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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo sistematizar uma proposta de intervencdo no ensino para
0s anos finais do Ensino Fundamental 1l com foco na leitura de charges. Essa proposta foi
elaborada a partir dos encaminhamentos dos PCN que tém orientado para o desenvolvimento
de competéncias leitoras de mdltiplos textos modelizados em diferentes linguagens. Nesse
sentido, o género discursivo selecionado foi a charge, por ser um texto multimodal que exige
um leitor situado. Visou-se, com essa proposta, desenvolver atividades que privilegiassem a
reflexdo sobre asituagdo de producdo, o sentido produzido por elementos verbais e ndo verbais,
as relacdes dialogicas, o estilo e a polémica (0 embate de vozes). Dessa forma, pretendeu-se
fazer com que o aluno (re)pensasse seu lugar no mundo e se percebesse capaz de interagir com
o(s) outro(s) de forma mais ativa, a0 mesmo tempo que desenvolvesse e executasse estratégias
de leitura que fossem além da mera decodificacdo de dados e da analise “‘gramatiqueira”. A
turma selecionada para a intervencdo foi 0 9°ano A da Escola Estadual Alceu Amoroso Lima,
no municipio de Natal/RN. Tomou-se como aporte tedrico aconcepcdo dialdgica da linguagem
do Circulo de Bakhtin (2003), a concepcdo bakhtiniana de género discursivo (2003), as
consideracBes a respeito do processo de leitura de Freire (2006), Benevides (2008) e Solé
(1998), as reflexdes, conceito e utilizacdo da charge por varios autores, dentre eles, Dellanos
Rios (2008), Fernanda de Moura Ferreira (2011), Alexandra Bressanin (2015), Oliveira, Silva
e Carvalho (2015), e a Sequéncia Didatica postulada por Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004)
como modelo didatico para a intervencdo. Como resultado, a pesquisa contribui para 0
desenvolvimento de estratégias no trabalho com a leitura de textos em situacGes reais de
comunicagdo e fomentando a discussdo sobre textos modelizados sob a perspectiva do uso e da
reflexdo de aspectos discursivos e estilisticos. Ou seja, aspectos que propiciem ao aluno a
aquisicdo de um maior controle sobre a propria aprendizagem.

Palavras-chave: Charge. Género discursivo. Relacdes dialdgicas. Leitura. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

The present work aims to systematize an intervention proposal for elementary education Il with
a focus on reading cartoons. This proposal was elaborated from the guidelines of the NCPs that
have oriented the development of reading skills of multiple texts modeled in different
languages. In this sense, the discursive genre selected was the charge because it is a multimodal
text that requires a situated reader. We aim with this proposal to develop activities that favor
reflection on the production situation, the sense produced by verbal and nonverbal elements,
dialogic relations, style and controversy (the clash of voices). In this way, it is intended to make
the student (re) think his place in the world and perceive himself / herself capable of interacting
with the other (s) in a more active way, that develops and executes reading strategies that go
beyond the mere decoding of data and ‘grammatical” analysis. The group selected for the
intervention are the students of the 9th grade A of the Alceu Amoroso Lima State School,
municipality of Natal / RN. We take as theoretical contribution, the dialogical conception of
the language of the Circle of Bakhtin (2003); The Bakhtinian conception of discursive genre
(2003); The reflections, concept and use of the charge by Dellanos Rios (2008); The application
of didactic sequence postulated by Schneuwly, Noverraz and Dolz (2004) as didactic model for
intervention. As result, the research contributes for the development of strategies in the work
with the reading of texts in real situations of communication fomenting the discussion about
modeled texts under the perspective of use and reflection of discursive and stylistic aspects. In
other words, aspects that provide to the student the acquisition of a better control of one’s own
learning.

Keywords: Cartoon. Discursive Genre. Dialogical Relations. Reading. Didactic Sequence.
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INTRODUCAO

O interesse em trabalhar com estratégias de leitura vem das reflexdes construidas em
sala de aula a partir de observacdes sobre as atividades de leitura e de interpretacdo de textos
multimodais — aqueles nos quais o significado se realiza pela juncdo de mais de um codigo
semidtico, tais como imagens, cores, escrita, sons... —, sobretudo, nas turmas finais do Ensino
Fundamental. As atividades desenvolvidas denunciaram problemas de compreensdo e de
interpretacdo no processo de leitura dos alunos na relagdo com os exemplares desses textos.

A inquietagdo, fruto do diagndstico em sala de aula, forneceu o interesse pelo
desenvolvimento de estratégias de leitura e, durante a pesquisa, sobre o género que melhor se
prestasse ao atendimento das necessidades dos alunos, as orientacbes dos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) para o trabalho com textos multimodais foi o que propiciou a escolha
do estudo da charge como atividade adequada as demandas que a tarefa exigia.

Quanto ao diagnéstico feito nessas turmas sobre a ocorréncia dos problemas de leitura
(e também de escrita), podem-se apontar dois fatores: primeiro, o deficit no quadro de
professores nas escolas publicas, principalmente o de Lingua Portuguesa (no tocante as
questdes da proposta de intervencdo aqui descrita), e um exemplo disso é a escola que foi
escolhida para aintervengdo, aEscola Estadual Alceu Amoroso Lima, pois muito recentemente
(cerca de dois anos) a escola tem trabalhado com dois profissionais de Lingua Portuguesa, mas
essa demanda ja existia ha muito tempo (segundo relato dos professores mais velhos que
lecionam na escola ha mais de 20 anos), tendo apenas breves periodos em que a escola
conseguiu funcionar com dois profissionais dessa disciplina em sala de aula.

Esse tipo de problema esta diretamente ligado a constatacdo de que os aprendizes ndo
terminam o primeiro ciclo de ensino com uma competéncia satisfatoria de leitura e de escrita.
Nao é dificil encontrar alunos que chegam ao 6° ano analfabetos, semianalfabetos ou com sérios
problemas para decodificar palavras e/ou expressfes. Essa ineficiéncia na leitura e escrita
acarreta problemas de atencdo e aprendizagem que terminam por praticamente condenar o aluno
arepetidas reprovacdes. N&o € raro encontrar alunos que estejam muito fora de faixa nas escolas
e até turmas inteiras formadas por esses estudantes. A inassiduidade as aulas por parte deles e
a evasdo também sdo problemas que estdo ligados a falta de acompanhamento adequado em
alguma fase do primeiro ciclo de ensino. Esse quadro desanimador em que muitas escolas se
encontram é um fator que contribui significativamente para o fracasso escolar de muitos

estudantes.
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O segundo fator é em relagcdo ao papel do professor, pois, durante os anos de préatica
docente, podemos constatar que poucos profissionais incluem em seu oficio docente tarefas
com textos, e o nimero desses profissionais que desenvolvem tarefas com textos multimodais
durante todo o ano letivo é menor ainda. As aulas ndo privilegiam 0s aspectos interpretativos
que permitam ao aluno uma abordagem reflexiva da sua realidade, e essa falta de compreensdo
gera um tratamento tecnicista e bancario do conhecimento. A pouca (ou nenhuma) abordagem
dos textos multimodais acarretou —e acarreta ainda para muitas disciplinas, tais como Ciéncias,
Geografia e até mesmo Lingua Portuguesa — um trato abstrato, artificial e superficial da vida e
da realidade, o que é contrério aos pressupostos teoricos vigentes amplamente difundidos e
discutidos no cenério educacional atual que norteiam, inclusive, as orientagdes dos PCN e da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases)?.

E claro que ha professores de todas as areas que desenvolvem, a muito custo, trabalhos
significativos com textos, embora ndo haja incentivo e formacdo suficientemente disponiveis
e/ou difundidos que fomentem o trabalho com textos, mormente textos multimodais, os quais
sdo abundantemente empregados na sociedade letrada de hoje e que, no entanto, sao relegados
a “coisas” de segundo plano, de pouca ou nenhuma valia, para a construcdo do efeito de sentido
do texto de modo global, de forma que os mesmos sao vistos como “enfeites”, “ornamentos” e,
se 0 texto é exclusivamente constituido de linguagem ndo verbal, é encarado como um “ndo
texto”.

Outro ponto que mantém estreita relacdo com a insuficiente oferta de cursos de
formacdo que fomentem o trabalho docente (em todas as areas) com textos na sala de aula € a
disponibilizacdo de manuais didaticos que ndo privilegiam o trabalho com interpretacdo e
compreensdo de textos. Apesar dos inimeros avangos e discusses sobre Educacdo e pratica
docente, foram poucas as modificaces que efetivamente foram incorporadas nos manuais
didaticos, mesmo aqueles que se propdem a orientar as atividades a partir dessas perspectivas
tedricas. Numa andlise das sugestdes de exercicios, € perceptivel o contraste entre a proposicdo
tedrico metodoldgica do manual e as sugestdes de exercicios trazidos pelo material analisado.
Os manuais de Lingua Portuguesa, por exemplo, tém muito mais textos atualmente, se

comparados aos antigos manuais, no entanto, basta um pequeno exame para perceber que as

1 A propostafoi elaborada antes das modificaces na LDB que passarama vigorar em 2017.
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pretensas questdes de interpretacdo sdo, na verdade, um pretexto para o estudo mecénico da
gramatica, que, além de ndo refletir a realidade do aluno, ndo contribuem em nada (ou quase
nada) para uma reflexdo critica da linguagem.

E numa perspectiva mecanica, que pouco tem a ver com a realidade do aluno e o trato
da sociedade com ostextos multimodais, que os livros didaticos de Lingua Portuguesa abordam
o0s textos desse tipo. Apesar de terem incluido em seus repertorios a apreciacdo (ainda em
numero insuficiente) de textos como charges, tirinhas, cartuns, campanhas comunitarias, textos
de campanhas publicitarias, placas de transito etc., ela se resume a analise gramatical do texto
verbal presente, deixando de gerar conhecimento significativo para os aprendizes.

Diante do exposto e da tarefa recomendada pelos PCN de disponibilizar/mediar
estratégias de leitura que paramentem o aluno a uma crescente autonomia na leitura de forma
que adquira, paulatinamente, mais confianca, aceitando desafios de leitura mais complexos e
que o experienciem em acOes solidarias e individuais de participacdo/identificacdo cultural,
percebendo-se sujeito na interacdo social com a sua realidade, foi que a presente proposta foi
concebida. De acordo com os PCN (1997), uma das tarefas do professor de Lingua Portuguesa
é selecionar situacBes didaticas adequadas que permitam ao aluno exercitar-se na leitura de
tipos de texto para 0s quais ja tenha construido uma competéncia e que também permitam ao
aluno se empenhar no desenvolvimento de novas estratégias para poder ler textos menos
familiares, sempre levando em conta o grau de independéncia do aluno para a tarefa (BRASIL,
1997, p. 72).

As orientacBes dadas pelos PCN em seus objetivos para o desenvolvimento de tarefas
de leitura nos ciclos finais do Ensino Fundamental propdem que durante e ao final do processo

0 aluno:

“leia, de maneira autonoma, textos de géneros e temas com os quais tenha
construido familiaridade:

e selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, e a caracteristicas do género e suporte;

e desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de expectativas
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcédo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.)” (BRASIL.
MINISTERIO DA EDUCACAO - PCN ENSINO FUNDAMENTAL,
1997, p. 50).

Tendo em vista tais orientagcbes e a situagdo-problema da falta de trabalhos que

encaminhem os alunos na leitura autbnoma de textos modelizados — trabalhos imprescindiveis
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do ponto de vista da atualidade, dada a vasta utilizagdo de tais textos na sociedade
contemporanea — foi que o presente projeto de intervencdo foi desenvolvido.

Sobre a selecdo de estratégias metodolégicas convenientes para o tratamento da
situacdo-problema, algumas consideracGes eram necessarias.

l. Que perspectiva tedrico-metodoldgica adotar para dar conta de estratégias de
leitura que propiciem ao aluno perceber-se como sujeito, produzindo
conhecimento de forma significativa e ndo mecanicista?

I Como aplicar tal perspectiva tedrico-metodologica eleita em sala de aula?

I. Que género seria efetivamente oportuno para desenvolver as estratégias tedrico-
metodoldgicas pretendidas?

Essas questbes conduziram a pesquisa para o desenvolvimento de estratégias de leitura
de textos modelizados, considerando todo o conjunto do repertorio semidtico que os compdem
(texto verbal e ndo verbal) e a articulacdo desse conjunto para a construcdo de significado do
texto, e ainda que levassem em conta o conhecimento prévio do aluno, auxiliando-o a
desenvolver novas estratégias de leitura de textos menos familiares e mais complexos que
circulam na sociedade letrada na qual ele estd inserido, de modo que, assim, possa
contextualizar e ressignificar o “mundo” que o cerca.

Durante a pesquisa, a perspectiva tedrica que se mostrou apropriada a abordagem das
questdes propostas foi a da Analise Dialdgica do Discurso (ADD) de Mikhail Bakhtin e de seu
Circulo, por tratar 0os géneros como a materializacdo de enunciados concretos, ou seja, na
medida em que a lingua integra a vida, esta integra a lingua numa relacdo dialogica e singular
de construcdo mitua e constituicdo dos sujeitos, entes no processo de comunicagdo. Os géneros
sd0 concebidos como “atos de fala”, socialmente construidos, de relativa estabilidade e
analisados a partir da sua esfera de circulagdo, pelos propositos comunicativos, pela situagcéo
de produgéo, pelo seu conteudo tematico, estilo e estrutura composicional.

Como procedimento educacional, adotou-se a Sequéncia Didatica postulada por
Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), que se constitui basicamente em maédulos, tendo como
ponto de partida uma “producao micial”’, os médulos intermedidrios e uma “produgdo final”,
para que o proprio aluno possa comparar sua atitude com relagdo a sua proficiéncia na
experimentacdo com a lingua/linguagem na primeira e na Ultima atividade, bem como
acompanhar seu préprio desenvolvimento no processo, de forma que tornem a aprendizagem
dos aspectos sociais (dialdgicos), linguisticos, composicionais e tematicos mais eficientes
no andamento do aprendizado e desenvolvimento de novas estratégias de leitura de textos

multimodais, representados pelo género escolhido para estudo.


http://www.sinonimos.com.br/andamento/
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Tomando como ponto de partida o levantamento de dados, a perspectiva tedrica da
Andlise Dialdgica do Discurso e o procedimento educacional da Sequéncia Didatica, o género
escolhido para o projeto de intervencdo no ensino foi a charge. Desse modo, a proposta esta
centrada na atividade de leitura da charge por se tratar de um género discursivo amplamente
usado na sociedade contemporanea carregado de critica, ironia, satira de pessoas e situacdes da
vida cotidiana, tratando-as de forma humoristica e, sobretudo, por exigir um leitor situado,
caracteristica essa que, sem a qual, o sentido e a reflexdo critica pretendidos pelo chargista
podem simplesmente ndo ser recuperados pelo leitor. Procurou-se trabalhar com o género de
forma que os alunos percebessem seus elementos constitutivos e como eles operam para a
apreensdo do sentido do texto, refletindo acerca dos aspectos relacionados ao mundo que o
cerca.

Uma vez escolhida a perspectiva tedrica, o procedimento metodologico, o género, a
turma e delimitada a situacdo geradora (estando esses dois Ultimos itens descritos mais adiante
e em capitulo especifico) determinou-se como objetivo geral para esta intervencdo evidenciar
o “embate” entre as vozes que constituem o género charge através da leitura responsiva. Ou
seja, instrumentalizar o aprendiz leitor?> com ferramentas que o permitissem perceber as vozes,
as ideias e os ideais que permeiam 0 género e que dialogam entre si e com ele mesmo, o proprio
aprendiz leitor, portanto, perceber o mundo e perceber-se no mundo através de um
posicionamento diante do conteddo veiculado pelo género em estudo, de modo que esse
posicionamento propiciasse um novo olhar para o mundo e asua realidade, e ndo apenas uma
representacdo da realidade, como comumente se observa nas propostas didaticas amplamente
difundidas nos manuais de Lingua Portuguesa disponiveis e disponibilizados para o0s
profissionais que trabalham com lingua materna.

Nesse sentido, trabalhar com o processo de leitura do género charge — um género de
grande consumo e circulagdo, presente em Varias esferas de comunicacdo —apresentou-se como
um trabalho pertinente para o empoderamento do aprendiz leitor, j& que a pretensdo da proposta
era a de que o aluno se tornasse sujeito de sua aprendizagem, assim como preconiza 0
posicionamento tedrico da Analise Dialogica do Discurso, e perceber o “embate” entre as vozes
no discurso chargistico o principal objetivo para que o aluno (aprendiz/leitor) comecasse a

trilhar o caminho de ser sujeito da propria aprendizagem.

2 Termo emprestado de Isabel Solé em sua obra Estratégias de leitura (Estrategias de lectura), o qual foi usado
como aporte tedrico para este estudo e devidamente referenciado na bibliografia.
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Sendo assim, foram considerados os seguintes objetivos especificos que serviram de
orientacdo para as atividades no procedimento educacional proposto no trabalho com a leitura
de charges aqui descrito:

e Pontuar os mecanismos responsaveis pelo humor e pela critica na charge na
apreensdo/construcdo do significado do género.

e Listar os elementos constitutivos do género, percebendo, também, a sua flexibilidade.

e Desenvolver estratégias de leitura que, para além do desvelamento do sentido do texto
chargistico, tambem propiciem a leitura de outros textos modelizados a partir das trocas
em sala de aula.

e Discutir olugar social dacharge no ambito das relagcdes sociais, refletindo e entendendo-
se como participante ativo dessas relagdes.

O tempo de duracdo foi de dez encontros, com atividades variadas que foram da
aplicacdo da atividade diagnostica a producdo final, culminando com a exposicdo de charges
pela turma. A intervencdo se deu no periodo de 04 a 27 de outubro de 2016 (exceto a atividade
diagndstica, que foi aplicada no dia 28 de julho do mesmo ano). As atividades se propunham a
auxiliar no exercicio da reflexdo pautado na troca de conhecimentos entre os envolvidos; na
observacao e debate dos elementos composicionais, estilo e contetdo tematico; na listagem dos
percursos de leitura para a apreensdo do sentido produzido a partir das trocas em grupo; e na
discussdo dos pontos de vista do produtor da charge para a construcdo e exposicdo de
posicionamentos dos alunos.

Quanto a aplicacdo, a pesquisa intervencionista foi desenvolvida numa turma de 9° de
uma escola estadual de periferia localizada na Zona Norte do municipio de Natal/RN, a saber,
0 9° ano A da Escola Estadual Alceu Amoroso Lima; e a coleta de dados se deu em carater
dedutivo/qualitativo/explicativo, partindo-se da atividade diagnostica aplicada em sala de aula
para a reflexdo e montagem da Sequéncia Didatica e posterior analise/explicacdo de dados dos
aspectos estudados durante a aplicacdo e exposicdo pelos proprios alunos para a comunidade
escolar como forma de publicacdo do que se estudou durante o periodo da intervengdo como
marco de encerramento do estudo.

A situacdo geradora para a producdo foi a necessidade da turma em desenvolver
estratégias que propiciassem a leitura proficiente de textos modelizados, sobretudo, de charges,
tirinhas e cartuns, visto a proximidade do processo seletivo para o preenchimento de vagas em
2017 do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), processo esse no qual boa parte dos

alunos da turma estavam inscritos e ao fato de que nele ha sempre questdes sobre interpretacédo



18

e compreensdo desses géneros, em especial, a charge, corroborando, assim, com a constatagao
do emprego e importancia que o género vem conquistando ao longo do tempo em nossa
sociedade.

O texto estd organizado da seguinte forma: primeiro, a explanagdo das consideragcdes
tedrico-metodoldgicas que orientam o trabalho; segundo, as consideragcdes sobre o estudo do
género charge adotadas para esse trabalho intervencionista; terceiro, a discriminacdo da
metodologia aplicada no projeto de intervencdo e aanalise dos dados; terceiro, as consideracdes
finais sobre a relevancia da intervencdo e as conclusdes a respeito do estudo; e, por Ultimo, o0s
apéndices e anexos que expdem as atividades planejadas (e aplicadas) e os textos dos alunos,
respectivamente.

A secdo sobre as consideracOes teoricas esta divida em trés subdivisGes: a primeira trata
do estudo sobre a linguagem que permeia todo o trabalho na perspectiva de Bakhtin e o Circulo
(2003); a segunda trata do vinculo indissocidvel entre Dialogismo e Enunciado; a terceira
esclarece sobre a concepgédo de leitura adotada no estudo, emprestadas de Freire (2006), de
Benevides (2008) e de Solé (1998) e traz trés itens que abordam, respectivamente, aconcepcao
freiriana do que seja — e para que se destina — a pratica pedagdgica; a concepgdo do que seja
leitura critica; e a (re)significacdo da pratica docente através de estratégias de leitura que
reflitam o trabalho no desvelamento do mundo através do texto. A terceira subdivisdo aborda o
conceito de género discursivo na perspectiva bakhtiniana (2003) e descreve 0s aspectos
pertinentes ao género charge trazidos pelos estudos de Rios (2008), Ferreira (2011), Bressanin
(2015), Oliveira, Silva e Carvalho (2015) e Castanho Cavalcanti (2008), a saber:
multimodalidade, riso e argumentacao.

A secdo sobre a metodologia também possui subdivisdes que foram organizadas da
seguinte forma: a primeira trata do procedimento adotado para a aplicacdo dos pressupostos
tedricos em sala de aula, 0 modelo da Sequéncia Didatica postulada por Schneuwly, Noverraz
e Dolz (2004), que consiste no encadeamento de passos ou etapas ligadas entre si, para obtencao
dos resultados pretendidos durante 0 processo; a segunda consiste na contextualizagcdo da
aplicacdo da proposta descrevendo a escola, o turno, aturma e a situacdo de comunicacdo que
ajudaram a dar origem a pesquisa e & coleta de dados; a terceira foi reservada a descricdo da
sequéncia, em como 0s mddulos foram inicialmente planejados; em seguida, passou-se para 0
cronograma; e, depois, para o planejamento das aulas - passo a passo - com a descricdo dos
temas, objetivos e materiais de cada encontro; passando, na sequéncia, para o relato de
experiéncia de como foi a aplicagdo da intervencdo do primeiro ao Ultimo encontro, encerrando

com a descricdo da culmindncia do trabalho que trata especificamente da publicacdo do estudo
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para a comunidade escolar; e, por Ultimo, colocou-se aanélise dos dados gerados, evidenciando
o enfoque do estudo sobre a obtencdo de resultados de cunho qualitativo, 0s quais foram
descritos/explicados a partir da perspectiva da Analise Dialogica do Discurso que se debrugou
sobre as categorias discursivas: estilo, conteddo tematico e composicdo (aspectos verbais e ndo
verbais), tomando-se por base as propostas de produgdo “inicial” ¢ “final” da sequéncia didatica
planejada para a intervencéo.

Depois dessas descricdes, seguiram-se as secOes das consideracGes finais com as
conclusdes e observacdes pertinentes ao processo educacional; a da bibliografia consultada para
a realizacdo do presente estudo intervencionista; e a dos apéndices com o planejamento e as

atividades elaboradas e aplicadas nas aulas, bem como anexos com o registro dos encontros.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As consideracBes teoricas explicitadas nessa secdo tém por finalidade organizar as
informacbes acerca do conteudo tedrico no qual se ancora a pesquisa. Tais informacgdes
encontram-se ordenadas da seguinte forma: no capitulo 1, estd explicitada a concepcdo de
linguagem na perspectiva de Bakhtin e o Circulo; no item 2, as andlises das relacGes entre
dialogismo e enunciado também na perspectiva bakhtiniana; no capitulo 3, as concepg¢des do
processo de leitura e da constituicdo do sujeito leitor abordadas em Freire (2006), Benevides
(2008) e Solé (1998); no capitulo 4, a abordagem bakhtiniana do conceito de género discursivo;
e, finalmente, no capitulo 5, a apresentacdo do conceito, caracterizacdo e usos do género
discursivo charge baseados nos estudos de Rios (2008), Ferreira (2011), Bressanin (2015),
Oliveira, Silva e Carvalho (2015).

2.1 Linguagem ¢ interacao

Para este trabalho, nada mais apropriado que comecar pelo conceito de linguagem, pois,
para Bakhtin, a linguagem € definida pelo dialogo/interacdo que um dado discurso estabelece
com outro. Ou seja, linguagem é interacao.

De acordo com o postulado bakhtiniano, a interacdo é o objetivo de todo discurso, uma
vez que é na busca pelo relacionamento com o outro e através dele que os discursos se
constroem. Um discurso é sempre uma resposta a outro que Ihe precede e pede uma resposta a
um outro que lhe sucedera (um discurso futuro). Com isso, depreende-se que a “palavra” é
orientada por duas faces: a) procede de alguém e b) se dirige para alguém. Isso significa dizer
que o falante detém metade da palavra, pois 0 ouvinte da mensagem (enunciado) €é o principal
orientador da palavra do falante. Reside nesse jogo de troca e de construcdo mitua a base
unificadora do pensamento bakhtiniano: “todo falante/escrevente escreve/fala esperando uma
resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 272).

A linguagem € concebida como a interagdo, a busca incessante de troca, de
estabelecimento de contato com o outro. Um mondlogo, por exemplo, tem endereco certo e,
além de ser produzido para o “contato” com o0 outro, foi produzido a partir de “outros contatos”,
portanto, ainda que, por suas caracteristicas, possua apenas um falante e, inadvertidamente, haja
uma propensdo a ideia errbnea de que nesse género ndo ha interacdo (troca, construgdo mitua),
a busca pelo outro esta latente no momento de sua producdo/reproducdo (fala), pois objetiva a
linguagem: a interagdo com a audiéncia (ouvinte/leitor), visto que tenta antecipar uma resposta

dela, mesmo que a audiéncia ndo produza uma UOnica palavra no momento da
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reproducéo/publicacdo do género. E antes mesmo da tentativa de busca por um posicioname nto
da audiéncia, ja é por si s6 um assentamento e posicionamento interno de outros discursos no
autor (produtor). A busca pela resposta/posicionamento do ouvinte/leitor ndo esta presente de
forma imediata, mas anseia pela adesdo valorativa, tensa, semibtica da audiéncia/leitores, mas
de maneira ndo-imediata.

O exemplo do monblogo foi suscitado por se tratar de um género que, a exemplo de
outros — tais como palestra, poema, ordem judicial, jornal televisionado, entre outros, — pode
parecer “neutro” em virtude de ndo haver uma troca imediata de papéis entre os Sujeitos entes
dainteracdo discursiva no momento historico da produgdo desses géneros, mas que na realidade
possuem um contorno dado pela interagdo com o outro que a principio pode escapar a
percepcao.

Linguagem é processo. Isso significa dizer que ndo estd acabada, estd sempre em
movimento, em negociacdo entre as vozes dos outros, os discursos alheios, no entanto, ainda
que ndo possua um “fim”, possui “acabamento”. O cronotopo € o que delimita histérica e
espacialmente a linguagem no momento da enunciagdo, que para tanto se vale do dialogismo e
do enunciado, conceitos pormenorizados nos capitulos subsequentes. Esse processo de
constante embate e assentamento de discursos € 0 que permite a atualizacdo de
conceitos/opinides/posicionamentos, pois se da por meio de trocas efetuadas entre o0s sujeitos
mediante envolvidos nele, ainda que nos géneros mais insuspeitos. Reside ai o fato de que
qualquer pessoa pode mudar de opinido/atitude, uma vez que a linguagem se renova a todo o
momento com base na interacdo com o outro, propiciando posicionamento.

A linguagem como processo é o ponto de partida para a compreensdao do pensamento
bakhtiniano. E no processo de interacio que a linguagem se constitui, e esta, por seu turno,
constitui 0s sujeitos que pensam e agem no mundo real.

Recapitulando: eu me relaciono com o outro mediado pelo didlogo e didlogo €
interacdo, portanto, a interacdo € a base do didlogo, dai a formulacdo do conceito fundante do

pensamento bakhtiniano: a linguagem é dialdgica, por conseguinte, linguagem € interag&o.
2.2 Dialogismo e enunciado: a relacao de sentido e a unidade real da lingua
Depois das consideracGes sobre a linguagem na perspectiva bakhtiniana, o presente

capitulo se debrucard sobre dois outros aspectos da obra de Bakhtin e do Circulo intimamente

ligados a concepcdo de linguagem adotada para este estudo intervencionista: dialogismo e



22

enunciado, visto que ambos sdo interdependentes para que, segundo o tedrico, 0s sujeitos e a
prépria vida se constituam.

Dialogismo constitui as relagdes de sentido que se estabelecem entre os enunciados.
Para Bakhtin (2003), a mensagem trocada entre dois interlocutores € denominada de enunciado.
Os enunciados sdo a base da comunicacdo. Para esse tedrico da Andlise Dialdgica do Discurso,
0 estudo do discurso ndo parte de categorias de andlise pré-estabelecidas, ele postula que a
analise deve partir do estudo do enunciado como unidade real da comunicacdo discursiva, viva
e tensa. Isso ndo significa que se deva abandonar o exame das unidades da lingua enquanto
sistema (as palavras e as oragdes), porem, ao se estudar o enunciado como unidade da
comunicacdo real, esse estudo permitird também uma mais eficiente abordagem sobre a
natureza das unidades da lingua (BAKHTIN, 2003). Isso porgue os enunciados estabelecem
entre si relacbes de sentido, ou seja, sdo dialogicos; as unidades da lingua, ndo.

Enquanto unidades reais de comunicacdo, 0s enunciados sdo irrepetiveis, pois sdo
réplicas de um didlogo com outros discursos. Cada vez que nos comunicamos, interagimos € o
enunciado proferido tem dono, é singular, nunca mais existird outro igual, tem entonacdo
propria, € um pertencimento de alguém. Ja as palavras de uma lingua estdo a disposicdo de
qualquer falante dessa lingua, ndo pertencem a ninguém, estdo ai para serem usadas. Suas
combinacBes podem fazer a materialidade do discurso, fazé-lo palpavel, fazé-lo um texto, mas
jamais um enunciado da maneira que foi proferido pelo seu dono podera ser repetido (mesmo
uma imitacdo ndo terd o contorno de seu original no momento histérico e espacial de seu
original), em virtude do fato de os enunciados assumirem significados (tenséo).

A natureza do discurso é dialégica. Isso implica dizer que “toda compreensao é prenhe
de resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 271), isso porque, ao enunciar, o locutor produz um discurso
dialogizado internamente por outros discursos que lhe séo anteriores — ou seja, sua palavra é
perpassada pela palavra do outro, é a palavra do outro —e no momento da enunciagdo formula
0 seu discurso respondendo a outros enunciados que lhe sdo antecedentes e, principalmente,
tentando antecipar a possivel resposta do seu ouvinte. Ou seja, ele mesmo é um respondente e
produz seu “dizer” de acordo com escolhas discursivas “friamente calculadas”. Como assim?
Todo o projeto de dizer do falante/escrevente estd em funcdo de seu ouvinte/leitor, tudo é
pensado, operacionalizado e fundado para o outro.

Dai, entramos no outro lado, o lado do outro, na leitura responsiva ativa. Nas palavras
do préprio Bakhtin:

Neste caso, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico)
do discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicédo
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responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicdo responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante.
(BAKHTIN, 2003, p. 271).

O projeto de dizer do falante € todo pensado para o ouvinte, mas estd imbuido dos
discursos alheios dialogizados internamente, singularizado pela relacdo Unica dessa
dialogizagdo dentro do falante, e revelado ao seu ouvinte, de forma posicionada — respondendo
a outros discursos e pedindo resposta, partindo da compreensdo responsiva ativa, ao seu
ouvinte.

Um enunciado € um posicionamento numa dada esfera de comunicagdo a respeito de
um problema/questdo/assunto, e sem o contorno dado pela relacdo dialdgica ndo pode haver
enunciado.

Segundo Bakhtin, a dimensdo dos enunciados € delimitada pela alterndncia dos falantes
e 0 acabamento de cada enunciado permite uma resposta, por possuirem esse carater dialégico,
sendo, portanto, carregados de valores, semioses, sentido, tensdo, autoria e posicionamento. Os
enunciados sdo de ordem dialégica por ser uma réplica de um didlogo e possuem um “dixi”:
um sinal claro entre os entes do didlogo (que ndo é uma palavra ou um gesto) de que o falante
terminou. N&o é algo que se possa pontuar (ainda, pois faltam estudos sobre tal fenbmeno), mas
que o falante faz de modo tal que o ouvinte percebe de forma clara e “age” mteragindo com o
seu parceiro no dialogo, assumindo logo o papel de falante.

Com esses limites (dixi) e, em virtude deles, da-se a alternancia dos falantes, ainda que
esses limites ndo sejam claros para descrevé-los, porém, claros na comunicagdo real. Ambos
sdo denominados por Bakhtin como peculiaridades do enunciado. Ele lista quatro: a) a
alternancia dos sujeitos, b) a conclusibilidade do enunciado (dixi), c) a relagdo do enunciado
com o proprio falante (autor do enunciado) e com outros participantes da comunicagao
discursiva e d) expressividade.

A relacdo do enunciado com o falante e com seus entes na comunicacdo diz respeito a
impossibilidade que um enunciado tem de ser neutro, visto que é um elemento de uma complexa
cadeia de enunciados aos quais responde, valora e se posiciona:

Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicacéo discursiva. E a posicdo
ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido. Por isso cada
enunciado se caracteriza, antes de tudo, por um determinado conteudo
semantico-objetal.

[...Jum enunciado absolutamente neutro é impossivel. A relacdovalorativa do
falante com o objeto do seu discurso (seja qual for esse objeto) também
determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais € composicionais do
enunciado (BAKHTIN, 2003, p. 289).
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O proprio objeto do dizer e o sentido construido em torno dele pelo sujeito do discurso
constituem essa terceira peculiaridade descrita por Bakhtin, uma vez que esse sujeito projeta
seu discurso a partir de outros e para outros, construindo, assim, o sentido do seu enunciado.

A quarta e ultima peculiaridade descrita por Bakhtin é a expressividade e diz respeito a
relacdo que as palavras e oracfes constroem dentro do enunciado. N&o hé& unidade da lingua
com entonacdo expressiva. Sé ha expressdo quando, dentro de um enunciado, enquanto unidade
real de comunicacdo, as palavras e oragdes se relacionam para dar o corpo do sentido ao
enunciado. Fora da enunciagcdo, ndo had expressdo para as unidades da lingua, que sdo neutras.
Aqui, Bakhtin pontua trés aspectos para qualquer palavra: a) toda palavra € neutra: ndo
pertence a ninguém; b) palavra alheia: dos outros e investida de outros enunciados e, por
utimo; c) a minha palavra: aquela com a qual opero numa determinada situagdo, com uma
determinada intengdo (minha expresséo).

Voltando ao exemplo do género monologo, dado no capitulo anterior, este pode ser
compreendido como um enunciado, visto que é a réplica de um didlogo por possuir relagdes
dialégicas com outros enunciados que Ihe precedem e aos quais valora e responde, ou seja, é
posicionado; é singular, pois, no momento da sua producdo, reflete o assentamento Unico de
outros discursos no interior do locutor, sendo, portanto, irrepetivel; € um pertencimento de
alguém; busca pela antecipacdo de resposta de outros enunciados que lhe sucedem. Ainda que
possa parecer que ndao haja interacdo por sua forma e manifestacdo social, quando esse género
é produzido ja esta dialogizado por enunciados anteriores e pede uma resposta, ainda que esta
ndo seja solicitada de pronto — a alternancia dos sujeitos nesse tipo de género ndo se da
imediatamente, o que ndo significa que ndo ocorra. Sem esse contorno dado pelo dialogismo
gue todo discurso tem, qualquer que seja o0 texto deixara de ser um enunciado, inclusive o
monologo, pelo fato de ndo representar uma unidade real da lingua/linguagem.

A essa altura é interessante colocar para o leitor a distingdo entre dialogismo e
intertextualidade, uma vez que ha tantos termos linguisticos/cientificos na moda e pode ser que
haja algum tipo de confusdo entre esses termos que parecem ser, a principio, a mesma coisa,
mas que diametralmente ndo o sdo.

Geralmente se relaciona otermo intertextualidade na ligagcdo/relagéo entre termos, mas,
segundo defende Fiorin (2008), o termo deveria ser usado para uma atividade especificamente
ligada as unidades da lingua e acabar com quaisquer confusGes que possa causar.

Comecando por definir o termo dialogismo, este possui, segundo o autor, trés

significados dentro da obra bakhtiniana:
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Todo enunciado se constitui a partir de outros enunciados e sendo o modo de
funcionamento real da lingua. Isso significa que todo enunciado é bivocal, pois nele
ouve-se sempre, no minimo, duas vozes. Por isso, ele é sempre heterogéneo no sentido
de revelar a oposicdo a qual se constréi a sua posicdo, visto que s&o o espaco de luta,
embate, enfrentamento de vozes e um claro posicionamento do enunciador. Esse
posicionamento pode ser forjado numa relacdo dialdgica de contrato ou polémica (de
acordo ou de desacordo) entre as vozes sociais que sdo constitutivas do enunciado.
Mesmo que a relagdo seja contratual (de adesdo), a voz com a qual o enunciado faz
adesd@o faz oposicdo a outra que a ela se opde e assim a luta nunca acaba, ndo podendo
haver, desse modo, neutralidade no jogo de vozes.

Um enunciado se constitui em relacdo aos enunciados que o precedem e o
sucedem na cadeia de comunicacdo; sempre solicita uma resposta, que ainda ndo existe;
espera sempre uma compreensdo responsiva ativa, constrdi-se para uma resposta, seja
ela uma concordancia ou uma refutacao.

Dialogismo como forma composicional: quando o enunciador incorpora a voz (ou
vozes) de outro(s) enunciado(s). No primeiro conceito temos o dialogismo constitutivo
(que ndo se mostra no fio do discurso), e neste segundo conceito, as outras vozes do
discurso estdo postas de maneiras externas e visiveis e sdo de dois tipos: a) discurso
objetivado (discurso direto, discurso indireto, aspas e negacdo) e b) discurso bivocal
(discurso indireto livre, parodia, estilizacdo, polémica clara e polémica velada). Esses
tipos se manifestam no interior do enunciado como forma composicional do discurso,
estdo a mostra e facilmente observaveis, dada a organizacdo do discurso.

Principio de constituicdo do individuo e o seu principio de acdo. O sujeito ndo se
constitui sozinho, mas se constitui para o outro e em relagio ao outro. E no dialogo, nas
relagdes sociais, que nasce a consciéncia de um ser singular e particular, historico. N&o
ha como se desvencilhar dessa interacdo, uma vez que O processo de comunicagao
constitui o ser. “O sujeito € constitutivamente dialogico” (FIORIN, 2008). O sujeito ndo
¢ “assujeitado” as estruturas sociais, mas dentro dela se constitui. Nao ha como agir fora
de uma esfera social, muito embora ela ndo seja o todo que molda de forma determinista
0 sujeito. Esse sujeito participa de relacfes sociais e assim constitui a sua subjetividade
(consciéncia), ou seja, a heterogeneidade de vozes sociais € a dialogizagdo do mundo
interior e essa dialogizacdo nada mais € que a convivéncia dos enunciados

historicamente constitutivos do sujeito, sendo que essa constituicdo se revela e pode ser



26

captada no préprio movimento linguistico de realizagdo das “acdes de fala” do

falante/escrevente.

Isso posto, cabe ainda diferencar texto e enunciado antes de prosseguirmos com a
distingdo entre dialogismo e intertextualidade.

Texto: “manifestacdo do enunciado € uma realidade imediata, dotada da materialidade,
que advém do fato de ser um conjunto de signos” (FIORIN, 2008).

Enunciado: um todo de sentido; uma posicdo assumida por um enunciador, marcado
pelo acabamento e dado pela possibilidade de admitir uma réplica; tem natureza dialdgica; ndo
é exclusivamente wverbal, sendo qualquer conjunto de signos, seja qual for sua forma de
expresséo (FIORIN, 2008).

Dadas essas diferenciacdes e voltando para os termos em questdo, para Fiorin (2008),
deve-se chamar intertextualidade apenas as relagbes dialogicas materializadas em textos. Ou
seja, se texto é o artefato material do discurso, entdo o encontro de duas materialidades
linguisticas de dois textos no interior de um texto deveria/poderia ser denominado de
intertextualidade, uma denominacdo composicional (clara, marcada, evidente na materialidade
do texto). Para isso, € necessario que um texto tenha existéncia, independente do texto que com
ele dialoga.

Como o enunciado é da ordem do sentido e o texto, do dominio da manifestacdo, logo,
toda intertextualidade implica uma interdiscursividade (relacbes entre enunciados), mas nem
toda interdiscursividade implica uma intertextualidade. E a essa altura ja ficou claro que no
interior do texto pode ndo haver no seu “fio” o discurso do outro, entdo terd apenas
interdiscursividade uma vez que todo enunciado é perpassado por outros precedentes e outros
futuros que ainda nem existem, mas dos quais espera uma resposta. A intertextualidade neste
caso ndo existiria, visto que a materialidade entre dois textos independentes um do outro ndo
existe.

A intertextualidade precisa de materialidade de dois textos existentes independentes
entre si, ja ainterdiscursividade existe sempre, visto que todos os enunciados sdo o embate entre
discursos e discursos, sejam eles objetivados ou bivocais.

Por isso, admite-se dizer que linguagem € processo, pois tudo o que vemos, sentimos e
pensamos esta feito sobre e a partir de discursos alheios precedentes e, principalmente,
posteriores na interacdo com o(s) outro(s). A expressao da linguagem é o dialogo existente entre
o0s enunciados, pois o dialogismo vincula os discursos estabelecendo entre eles relagbes de

sentido, e o0s enunciados sdo a manifestacdo desses discursos dialogizados internamente e
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reproduzidos pelo falante de forma posicionada, os quais representam a unidade real da lingua.

O dialogismo constitui 0s enunciados e, por conseguinte, 0S sujeitos.

2.3 Leitura: processo, (re)significacdo e luta

Para ser coerente com a abordagem dialdgica de base bakhtiniana adotada para esta
proposta de intervencdo, antes das consideragdes a respeito da leitura como processo e as
implicacbes que tal concepcdo traz para a pratica pedagogica, faz-se necessario alguns
esclarecimentos acerca da visdo do que seja educacdo para que, somente depois dessas
consideracfes, a concepc¢do de leitura de acordo com esta abordagem seja pormenorizada.

Num segundo momento, o capitulo tratara das estratégias de leitura adotadas para a
aplicacdo da sequéncia didatica descritas por Solé (1998) e algumas consideracdes tedricas a

respeito do trabalho de leitura em sala de aula dadas por Benevides (2008).

2.3.1 Prética pedagdgica = pratica politica

Em sua obra A importancia do ato de ler, Freire (2006) concebe a pratica pedagdgica
como pratica politica que tem como tarefa de comprometimento a recuperacdo da humanidade
do oprimido, sendo esta a grande questdo, ndo importa o lugar.

O educador universal deve encarar o seu fazer com o intuito de recuperar a dignidade
humana acima de tudo. Isso implica participar 0s sujeitos de experiéncias reais e transmitir essa
sensacdo deixando-os aperceberem-se disso, nas palavras de Antonio Joaquim Severino,
prefaciando a referida obra de Freire (2008): “educagdo no contexto da existéncia social e
individual dos homens”. E uma atividade que desafia o educador ao necessario e constante
exercicio de pensar e repensar a sua pratica politico-pedagdgica, pois cada aula, turma e aluno
exigem atencdo e abordagem diferenciadas com relacdo ao contexto e necessidades
educacionais, as quais sao Unicas.

Para que o0 método interacionista baseado nos pressupostos de Freire, no qual a presente
proposta se ancora, ou qualquer outra que assim se proponha seja de fato aplicada, essa reflexéo
a respeito do proprio fazer pedagdgico deve se debrucar sobre esses pontos: experiéncia real
dos sujeitos, pratica pedagogica de comprometimento politico, repensar constantemente a
pratica e objetivar a recuperacdo da dignidade humana. N&o sdo praticas estanques e

independentes entre si, uma vez que conceber a pratica politica como pratica pedagogica
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implica, nessa perspectiva, aglutinar esses saberes e atitudes como um todo compacto e néo
fragmentario, como se costuma pensar e agir.

Para Freire, a educacdo ndo tem neutralidade, ao contrario, ela remete a superacdo de
posturas ingénuas ou “astutas” por parte de educadores e educandos, visto que ha a necessidade
de posicionamento critico na vivéncia da educacdo. Ou seja, ela deve ser vivenciada como
pratica concreta de libertacdo e construcdo historica, uma vez que é entendida como tarefa
solidaria entre educadores e educandos: “Do ponto de vista critico, ¢ tdo impossivel negar a
natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico”
(FREIRE, 2008, p. 23), 0 que ndo esgota a compreensdo deste ato nem daquele processo.
Educacdo e politica sdo inseparaveis: a educacdo é reprodutora da ideologia dominante, no
entanto, ndo faz apenas isso (FREIRE, 2008, p. 24).

Isso significa dizer que a educacao sistematica ndo é puramente reprodutora daideologia
dominante, necessariamente, ainda que ndo seja possivel pensar a educacdo como uma pratica
autbnoma e neutra, ou seja, sem que se pense na questdo do poder. A inviabilidade de uma
educacdo neutra se da através do fato de que ela deve confrontar a realidade como de fato esta
sendo e a realidade como o discurso oficial diz que ela é. A educacdo torna-se, entdo,
instrumento de confronto para a negacdo ou o desvelamento daideologia de quem tem o poder.

Apesar de todas as consideracdes a respeito do posicionamento politico que o processo
educacional deve ter e da importancia dada ao comprometimento com a recuperacdo da
dignidade humana dos individuos, o educador deve ter cuidado para que ndo imponha sua
prépria ideologia. N&o é essa postura opressora que estd descrita na abordagem Dialdgica.

O fato de o educador ndo ser um agente neutro ndo significa, necessariamente, que deve
ser um manipulador. O coerente é assumir uma posicdo politica, no entanto, aclarando sem ser
espontaneista, que é irresponsavel e licencioso na pratica. N&o é mera reproducdo vazia de
significado, € trabalhar do significado da realidade vivida para uma construgdo solidaria,
mostrando 0 posicionamento  politico e proporcionando o desenvolvimento de um
posicionamento politico do educando.

O educador critico ndo impde o seu modo de pensar, ele o expde e contrapde, discute,
traz aluz, areflexdo e déaoeducando aoportunidade de se posicionar numa construcdo coletiva
e individual, sendo esta consequéncia daquela. N&o é uma imposicdo, sob pena de, alem de ndo
ser coerente, também ndo ser critico e ser apenas um mero reprodutor do seu ponto de vista,
passando, assim, a ser ele mesmo “a classe dominante”. Por essa razdo, o educador critico deve
ter em mente uma pratica realmente libertadora: a préatica que ajuiza o discurso e ndo o contrario
(FREIRE, 2008, p. 25).
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O aluno ndo deve ser tomado como paciente do processo, “puro recipiente da palavra”,
pois, nesse caso, ndo “diz a sua palavra” como comumente acontece (FREIRE, 2008, p.45),
mas € o sujeito do seu proprio dizer, do seu agir, e deve ser orientado auma construcdo coletiva
e individual, juntamente com o educador, que esta no mesmo patamar de sujeito da construgdo
no caminho da recuperacdo da dignidade humana dos individuos. Esses sdo os principios que

norteiam o método construtivista interacionista libertador de Freire.

2.3.2 Processo de leitura critica: linguagem e realidade

Nessa perspectiva, a abordagem da leitura é orientada a partir da concepcdo dos
participantes (educadores e educandos) como sujeitos solidarios num construto historico,
cultural, libertador e politico, pois reconhecem a educacdo como Unico caminho para construgao
de uma sociedade sem exploradores e explorados. Ler vai além da decodificacdo mecénica da
palavra.

Ler vincula linguagem e realidade, envolve contexto, € uma pratica que vai além do
texto. Essa abordagem descarta a leitura mecénica e convida, confronta, problematiza a
realidade do individuo, desafiando-o a pensar e, sobretudo, repensar sua visdo do mundo, de si
e do outro.

Para Freire (2008), a leitura é encarada do ponto de vista cientifico, estético, ético e
politico, sob o angulo da “luta politica”, enfaticamente. O ato de ler esta para além da lnguagem
escrita e da pura decodificacdo da palavra; envolve contexto, comprometimento solidario entre
0S sujeitos, sobretudo, para quem ensina. A simples decodificagdo da palavra, na visdo do
tedrico, ndo dispensa a leitura do mundo, pelo contrario, aquela € posterior a esta e, mesmo
apos sua execucdo, ndo dispensa a leitura do mundo. Isso significa que antes e durante a
decodificacdo da palavra ha uma certa visdo de mundo que se transforma ao final do processo
de leitura, de modo que este processo seja trabalhado para que o leitor veja relevancia pra sua
vida, gerando, assim, a reflexdo, a atribuicdo de sentido na tarefa e novo(s) significado(s) para
a sua vida.

Nesse sentido, decodificagdo da palavra ndo pode estar desvinculada da producdo de
sentido que esse processo ndo SO pede, como exige, para o educador que leva a sério a tarefa de
educar. Atrelar a tarefa de decodificacdo da palavra a realidade do educando, entendendo todo
0 processo de leitura da palavra como a propria leitura do mundo e orientando nesse sentido

todo o fazer pedagdgico, possibilitando ao educando a ressignificagdo do mundo por meio do
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processo da leitura da palavra, € o exercicio que deve estar sempre posto ao educador na
perspectiva de leitura postulada por Freire.

A leitura critica defendida pelo tedrico é aquela em que linguagem e realidade se
compreendem dinamicamente. A compreensdo € apreendida no trato com o mundo real
(contexto imediato).

Segundo Freire (2008), a leitura ndo deve significar uma ruptura com a leitura do
mundo. A leitura da palavra deve ser a leitura da “palavramundo”.

No esquema, a representacdo do processo da leitura critica descrito por Freire.

e

RELACOES (compreenséo)

Se prendem

dinamicamente

LEITURA CRITICA

Figura 1: Representacéo do processo da leitura a partir das ideias de Paulo Freire.
Fonte: Autoria propria.

As relacBes intrinsecas entre linguagem (texto) e realidade (contexto) demonstradas
pelo esquema acima ndo podem ser desvencilhadas. A leitura critica se da a partir das relagcdes
dindmicas entre texto e contexto. A “real-leitura” proporciona compreensdo da realidade e esta
da sentido aquela. N&o € um processo que tem um fim em si mesmo, é um processo ativo, Vivo
e tenso de acdo-reflexdo e reflexdo-acdo entre os entes que dele participam.

Ler e escrever sdo inseparaveis, pois “dizer coisas” (falar, escrever) ¢ equivalente a
pronunciar o mundo “palavramundo”, dai a concepc¢do de que ler ¢ ler criticamente, ¢ ler o
mundo: “ler e escrever como momentos inseparaveis do mesmo processo — 0 da compreensdo
e do dominio da lingua e da linguagem” (FREIRE, 2008, p. 48).

Leitura critica propicia a leitura de mundo e produz, portanto, conhecimento, conforme

sinaliza Freire:

A memorizagdo mecénica da descricdo do objeto ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso é que a leitura de um texto, tomado como
pura descricdo de um objeto, € feita no sentido de memoriza-la, nem é real-
leitura, nem dela, portanto, resulta o conhecimento do objeto de que o texto

fala (FREIRE, 2008, p. 17).
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Quantidade de “leituras” ndo ¢é qualidade e isso se estende para a escrita. Freire chama
de “visdo magica da palavra escrita” e enfatiza que “urge ser superada”. Ele explica que ler é
adentrar 0s textos com responsabilidade criando uma disciplina de leitura e ndo um habito
pouco util de “devorar” leituras (textos), e € a esta Ultima atitude que ele chama de “visdo
magica da palavra escrita”.

O ato de ler € complexo e deve ser construido ao longo da experiéncia existencial, pois

“A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da

leitura daquele [...] este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente”

(FREIRE, 2008, p. 49).

N&o ha lugar para a passividade ou para a neutralidade na escrita e na leitura. Quanto a
leitura, esta é um processo que parte da percep¢do do contexto para entdo perpassar, valorar o
texto, ao contrario da leitura voltada para a decodificacdo vazia ou a leitura quantitativa indtil
e estéril.

A leitura critica ressignifica o mundo ¢, nas palavras do tedrico, “leitura’ da ‘leitura
anterior do mundo’, antes da leitura da palavra” (FREIRE, 2008, p. 21). Significa trabalhar de
forma que os exercicios, tarefas, atividades, enfim, desafiem de tal modo o educando que, do
embate, ele saia com uma percep¢do critica do que é cultura pela “compreensdo da pratica ou
do trabalho humano, transformador do mundo” (FREIRE, 2008, p. 21). E uma prética que se
concretiza quando o educando se da conta da leitura “astuta” ou “ingénua” do mundo anterior
e constroi a sua nova “leitura de mundo”: mais critica, mais perspicaz, mais consciente.

Ler e escrever implica uma outra leitura: a da realidade. Ela é prévia e concomitante a
leitura de palavras e da escrita em si. Nessa perspectiva, ndo existe pratica de leitura/escrita
desconexa da realidade. Retirar a realidade do processo descaracteriza a pratica em si, sob pena
de cair na ingenuidade distante e opressora para educandos e educadores também. Esse é o
posicionamento interacionista, dada a sua natureza politica do processo educativo, enfatizando
que neutralidade na educagdo é mito e precisa ser desmascarada vivenciando a realidade, a

educacéo.
2.3.3 Estratégias de leitura: (re)significando a préatica (e o mundo)

Benevides, em trabalho de pesquisa intitulado A leitura como um percurso da
formacéo do docente, faz algumas consideracGes a respeito da leitura no meio académico tanto
como experiéncia de formagdo para os estudantes deste meio, quanto como essa experiéncia
reflete na pratica docente destes estudantes como futuros professores de lingua materna no

contexto da sala de aula, e conclui que a agdo ndo deve ser reduzida ao ambiente escolar, como
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também ndo deve ser encarada como mera reprodutora de uma técnica nova recém-estruturada
repassada como informacdo nova, ‘visto que o ambito da nossa area de conhecimento prevé a
compreensdo paraalém dasala de aula, numa percepcdo mais ampla da sociedade e das relagdes
que a permeiam” (BENEVIDES, 2008). Isso implica, segundo (FREIRE, 2008),
conhecer/compreender o ambiente de afirmacdo do aluno (o mundo do aluno, o contexto, a
realidade viva).

A autora compreende a leitura como uma proposta de construcdo de conhecimentos que
propicia novas teorias, valores, posicionamentos, escolhas... Enfim, novas “visdes de mundo”.
Para ela, as atividades de leitura séo, juntamente com outras atividades, instrumentos com 0s
quais 0s sujeitos (entendidos como seres ativos, sujeitos em construgdo) estdo sempre
produzindo sentidos, ressignificando o mundo.

Na visdo da autora, as atividades de leitura em sala de aula devem ter a finalidade de
envolver o aluno em situacdes de aprendizagem nas quais as praticas de leitura ndo aconte¢cam
apenas como atividades de informacdo, mas sim de construcdo de conhecimentos, e para tanto
é necessario que o educador conheca como 0 aluno constitui-se como leitor, reconhecendo que
ele mesmo é constituido de leituras e que elas dao a sua identidade e ditam a sua forma singular
de relacionamento com o mundo. Essa concepcéo corrobora os pressupostos de Freire (2006),
que preconizam uma abordagem da leitura e daescrita contextualizadas a partir da realidade do
aluno com pesquisas prévias dessa realidade/contexto na busca por uma construcdo de
conhecimentos significativos na e para a vida do educando.

A prética da leitura é entendida como dialdgica, visto que a escrita/fala também é
dialdgica, pois “por tras de todo texto ha um sujeito, um autor que fala e escreve, porque ali
estd o contato entre individuos e ndo entre coisas” (BENEVIDES, 2008, p. 89). E uma
construcdo real e ndo-virtual entre sujeitos e os conhecimentos proporcionados tém a ver com
0 contexto, a realidade imediata entre os envolvidos. N&o é uma pratica que se presta a uma
realidade artificial, superficial nem paralela ao que é vivenciado pelos envolvidos (educandos
e educadores). E a visio bakhtiniana de que ler é “ver e compreender outra consciéncia, a
consciéncia do outro, e seu mundo, isto é, outro sujeito” (BAKHTIN, 2003, p. 316, apud,
BENEVIDES, 2008).

Ainda segundo Bakhtin (2003, p. 232), as ac¢Oes de leitura devem visar a compreensao
responsiva ativa, pois a leitura responsiva € de indole dialdgica. Para o tedrico, somente o outro
Ve aquilo que nds ndo conseguimos. Benevides coloca que “A compreensdo de nés mesmos
ndo € nitidamente percebida se ndo tivermos o olhar do outro para nos dar acabamento” (2008,
p. 92).
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A leitura é uma experiéncia em que o olhar do outro se configura como participante da
compreensdo ressignificada do eu-leitor. O outro se torna parceiro e essa companhia € desejada
— necessaria até — para a compreensdo da palavra alheia, do mundo do outro. Muito embora o
distanciamento do eu-leitor também faca parte do processo dialdgico da leitura para que a
postura de responsividade ao que foi atribuido dado valor (valorado) pelo “outro” efetivamente
constitua 0 eu-leitor, o sujeito que constréi o mundo da compreensdo, “dando acabamento ao
que foi valorado, a partir da sua singularidade no mundo” (BENEVIDES, 2008, p. 95).

Leitura € um processo dialogico, portanto, uma construcdo solidaria, mas nem por isso
deixa de ser solitdria em certa medida, pois tem de contar com a singularidade do mundo do eu-
leitor, que, dessa forma, este se constitui e efetivamente participa, realiza, ressignifica a
realidade viva da qual faz parte. Ndo é uma atividade que, nessa perspectiva, se dé de maneira
anacronica e “higi€nica”, desvencilhada da atualidade, ao contrario, da forma que estd proposta
por Freire (2006) e corroborada por Benevides (2008), esta se constitui como uma atividade
extremamente atual, presente, moderna e palpitante e, portanto, transformadora. Esse carater
transformador é o que faz da atividade de leitura uma acéo que aponta também para o futuro.

Quanto as estratégias de leitura que norteiam esse estudo intervencionista, elas estdo
baseadas na proposta de Solé (1998). A autora argumenta que ler implica interpretar e
compreender o0 mundo, o qual é um instrumento necessario para a efetiva participacdo em uma
sociedade letrada, contribuindo de forma decisiva para a autonomia das pessoas. Ao ler, o
sujeito atribui sentido ao texto e esse sentido é constituido de experiéncias e conhecimentos que
Ine sdo prévios.

Ainda quanto a definicdo de leitura, Solé (1998) assevera que ler é uma construcdo que
envolve o texto, os objetivos do leitor e seus conhecimentos prévios: “leitura ¢ um processo de
interacdo entre o leitor e o0 texto; neste processo, tenta-se satisfazer [obter uma informacao
pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura” (SOLE, 1987a, apud SOLE, 1998, p. 22,
grifo da autora).

Para a tedrica, o processo de leitura deve ser concebido numa perspectiva interativa em
que a leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita e que “nessa
compreensdo intervem tanto o texto, sua forma e contetdo, como o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios” (SOLE,1998, p. 23). Isso significa dizer que os modelos teéricos
hierdrquicos ascendente e descendente (buttom up e top down, respectivamente) ndo devem ser
encarados como modelos mutuamente excludentes, e sim como complementares. Ler para
aprender (educacdo bancéria) x aprender lendo sdo concep¢des que devem estar ligadas e ndo

opostas, como comumente se faz.
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Explicando melhor, o primeiro modelo (buttom up), em linhas gerais, estabelece que o
leitor processa os elementos componentes de um texto letra a letra, passando para as palavras,
frases... até a total decodificacdo e, portanto, adequada compreensdo do texto, como se o leitor
fosse uma tela em branco; o segundo (top down), consiste na ideia de que o leitor estabelece
antecipacdes sobre o conteldo do texto e recursos cognitivos 0s quais dispensam a
decodificacdo letra por letra do texto; ao invés disso, ha o reconhecimento global de palavras.
Ja na perspectiva do modelo interativo defendido por Solé (1998), o leitor se situa diante do
texto e este gera naquele expectativas de diferentes niveis: ascendentes (o das letras, das
palavras...), processando e propagando a informacdo para niveis mais elevados; e descendentes
(seméntico) que guiam a leitura na busca pela verificacdo em indicadores de nivel inferior
(Iéxico, sintdtico, grafo-tbnico...) num movimento simultineo onde o processamento dos
diferentes elementos do texto (dominio das habilidades de decodificacdo) e as estratégias

tornam possivel sua compreensao.

Também se supbe que o leitor seja um processador ativo do texto, e a leitura
seja um processo constante de emissdo e verificagdo de hipdteses que levam a
construcdo e a compreensdo do texto do controle desta compreensdo —
comprovacao de que a compreensio realmente ocorre (SOLE, 1998, p. 24).

A compreensdo e o conhecimento advindo dajun¢do dos modelos anteriores ndo devem
ser vistos como: a) um meio para um fim — um ter estudo (leitura), para adquirir bens ou “ser
alguém na vida”, como se costuma dizer — tampouco como um fim em si mesmo — ler para
gostar de ler. Ler deve ser uma atividade para avida e, no meio educacional, essa pratica deve
estar conjunta, ou seja, apreendemos o mundo através da dominacdo progressiva da tarefa de
leitura e seus aspectos, e essa apreensdo deve provocar, acentuar e assentar o0 gosto, o prazer, a
paixdo pela leitura. E um processo e também é um meio. Em suma: é uma tarefa que deve ser
desfrutada enquanto se executa e, ao final dela, haja resultados significativos. O modelo
interativo, entdo, ndo se fixa exclusivamente nem no texto nem no leitor, mas na interacao
estabelecida entre ambos durante a leitura, ressignificando a realidade pela troca efetuada entre
os entes envolvidos no processo. Ou seja, ndo se pode pensar o texto sem o leitor, tampouco o
leitor sem o texto, pois um € para o0 outro e, portanto, um constitui o outro.

Nessa atividade de construcdo de uma interpretacdo, algumas acOes (estratégias) sdo
operacionalizadas inconscientemente pelos leitores proficientes, das quais a previsdéo e a
verificacdo s&o as principais. Como a leitura é uma construgdo interativa, cabe ao texto (se bem

construido) lancar pistas que serdo responsaveis pela ativacdo de conhecimentos prévios do
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leitor, o0 que provocara a construgdo de previsOes, estas, por seu turno, podem se concretizar ou
ndo durante a leitura (verificacdo). Se as previsdes ndo se concretizam na verificacdo, novas
previsdes sdo construidas e é nesse movimento de verificacdo das previsGes que se constroi a
interpretacdo. Assim, “a ideia ou ideias principais construidas pelo leitor depende em grande parte de
seus objetivos de leitura, dos seus conhecimentos prévios e daquilo que o processo de leitura emsi lhe
oferece com relacdo aos primeiros” (SOLE, 1998, p. 30).

Outro aspecto relevante colocado por Solé (1998) é o objetivo de leitura. Sobre ele, a
autora afirma que a interpretacdo dos textos depende em grande parte do objetivo de leitura e
que ha “N” objetivos para a sua realizagdo. Por isso, a informacdo do ponto de vista do autor,
do professor e do aluno deve ter em vista 0s objetivos que se pretende que os alunos alcancem.
Num trabalho de leitura, os objetivos devem ser previamente acordados com os aprendizes (ou
pelo menos conhecidos por eles), de forma que estes verifiquem a ideia principal do texto e esta
esteja em consonancia com a do professor, pois diferentes objetivos de leitura constituem
diferentes abordagens da ideia principal de um texto. Ler opera varias ac¢Ges individuais, por
isso a leitura é um processo individual, mas que deve ser ensinado, visto que: “O processo de
leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir construindo uma ideia sobre
seu conteudo extraindo dele o que lhe interessa” (SOLE, 1998, p. 32).

A compreensdo que cada um realiza depende, segundo a autora: a) dos conhecimentos
prévios para abordar a leitura; b) dos seus objetivos e ¢) da motivacdo com respeito a essa
leitura.

Mediante 0s conhecimentos previos (representacdes da realidade construidas na
interacdo com os demais, sempre relativo e amplidvel), as pessoas compreendem as situacoes,
sendo essa compreensdo fruto do relacionamento entre o texto bem escrito e os conhecimentos
sobre o conteudo.

Quanto aos objetivos de leitura, eles sdo considerados cruciais por determinarem as
estratégias de leitura para a compreensdo do que se g, quer sejam estipulados por ele ou
estipulados por outro e aceitos pelo leitor.

J& a motivagcdo, nessa perspectiva, é uma exigéncia, e ndo sé o leitor deve se sentir
motivado, mas o interesse deve ser mantido durante a leitura, sabendo-se, por outro lado, que a
motivagdo pode ser criada. E por meio desse aspecto que o leitor se envolve na atividade de
leitura e encontra nela sentido. Ou seja, atarefa em si tem de corresponder a um objetivo e 0
conteudo deve estar ligado aos interesses do leitor.

Ler sabendo o porqué se esta fazendo isso, ou seja, ler buscando diferentes

objetivos/intengdes oportuniza a aprendizagem de que se Ié ativando um grande numero de
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estratégias, e os aprendizes leitores aprendem que a leitura pode ser (til para indmeras
realizacbes na vida. Assim, a leitura gera novo conhecimento; novo e mais aprofundado
conhecimento e novas previsdes e expectativas sobre a continuacdo da leitura, o que permite a
compreensdo e o controle dessa compreensdo de acordo com as motivagOes, objetivos e
conhecimentos prévios.

As diferentes estratégias de leitura das ideias principais de um texto (levando-se em
conta 0s objetivos) implicam: a) supressdo — omissdo de conteudos considerados triviais ou,
quando considerados importantes, repetitivos/redundantes; b) substituicdo — a troca de um
conjunto de conceitos, fatos, acOes etc. por outro supra ordenado que inclua todos; c) selecéo
(ou criagdo) da frase-tema ou sintese da frase mais relevante para os objetivos determinados
para a leitura.

O controle sobre a prépria compreensdo se da inconsciente, da seguinte forma: ao ler e
compreender, o leitor se encontra num estado confortavel e, ao se deparar com um obstaculo
que interrompe acompreensao, a leitura é interrompida para dedicar a atencéo para a dissolugéo
do problema. E justamente nesse momento que as estratégias de leitura  Sdo
operacionalizadas/desenvolvidas para a volta do percurso interrompido no processo de leitura
e compreenséo.

Nesse sentido, 0s aspectos relevantes para a atividade de leitura, os quais devem ser
observados e fomentados para o desenvolvimento de estratégias em sala de aula, sdo: a) sentir-
se capaz de realizar atarefa; b) saber 0 que se deve fazer; c) saber o que se pretende com ela e;
d) que a tarefa em si resulte motivadora.

A compreensdo que se vai construindo é, pois, basicamente, aatribuicdo de significados
sobre um texto que se pretende compreender, significados esses atribuidos e processados por
um leitor ativo. Essa compreensdo envolve ativamente o leitor, pois este deve encontrar sentido
na leitura, que passa a ser um esfor¢o cognitivo na busca por conhecer o que vai ler e para qué.
O leitor deve dispor de recursos, motivacdo e interesse, que, como fora dito anteriormente,
devem ser mantidos durante a leitura.

Quanto aos “recursos”, Solé (1998) 0s descreve como “conhecimentos prévios
relevantes; confianga nas proprias possibilidades como leitor; disponibilidade de ajudas
necessarias etc.” (SOLE, 1998, p. 44).

Ler para aprender, entdo, consiste em conhecimento prévio relevante (significatividade
psicolégica); clareza e coeréncia (significatividade logica); disponibilidade; sentido
(motivagdo) para a leitura; memorizacdo compreensiva (aprender significativamente). Sendo

que, destas, a significatividade logica do conteudo, a significatividade psicologica, juntamente
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com as estratégias de leitura (para intensificar a compreensdo e a lembranca do que Ié e para
detectar e compensar possiveis erros e falhas de compreensdo), sdo as trés condicdes para a
compreensdo razoavel do que se Ié.

Para Solé, numa perspectiva cognitivista/construtivista da leitura, as estratégias devem
ser ensinadas a fim de dotar os alunos dos recursos necessarios para “aprender a aprender”, de
forma que o aluno seja autbnomo e enfrente de forma inteligente textos de indole diversa que
vao além do repertdrio de textos vistos durante a instrucao.

O resultado pretendido pelo ensino de estratégias de leitura € um leitor competente,
critico, capaz de autoavaliagcbes, que selecione quais leituras devem fazer parte de seu acervo
pessoal e utilize a compreenséo para uma interpretacdo do texto para a vida, construindo o seu
conhecimento, ampliando-o, ou seja, aprendendo a aprender. Leitores ativos e autbnomos
realizam uma leitura eficaz e sdo capazes de utilizar as estratégias de leitura,
independentemente, em varios contextos. Isso significa dizer que eles aprendem
significativamente construindo um tipo de aprendizagem que pode ser chamado de funcional,
uma vez que se torna (til para diversas situaces e necessidades, e esse € 0 motivo por que se
deve ensinar as estratégias de leitura.

Dadas as consideracdes acima (ainda que algumas estratégias ja tenham sido
antecipadas), seguem as estratégias propostas por Solé (1998), as quais podem ser aplicadas em
trés etapas: antes, durante e depois da leitura. No entanto — e isso é repetidamente frisado na
obra —, as estratégias devem estar interligadas em todas as etapas da atividade, cabendo ao
professor ndo limitar a sua atuacdo a apenas uma dessas etapas, tampouco concebé-las como
estanques, devendo o educador trabalhar as que achar pertinentes, o que significa que nem todas
as estratégias sdo de uso obrigatério, uma vez que ha diferentes turmas, alunos e contextos e
estes pontos devem ser tomados como preponderantes para a aplicacdo ou ndo de determinadas
estratégias, bem como o uso de todas elas. Assim sendo, o que deve ser primordial no
desenvolvimento das estratégias de leitura € a necessidade da turma, e isso implica a revisdo e
mudanca da propria atuacdo quando necessario.

As atividades cognitivas que devem ser ativadas/fomentadas mediante as estratégias:

e Antes da leitura
a) Ideias gerais: as concepgOes e as experiéncias que o professor tem de e com
a leitura, as quais devem estar ajustadas as necessidades dos alunos, com
vistas a formacdo critica/politica/cultural deste, o que implica
revisdo/atualizacdo do que seja a leitura e, por vezes, a pratica docente como

um todo;
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Motivacdo: saber o que fazer, sentir que € capaz de fazé-lo e achar
interessante o que se propBe que se faca. Trata-se dos objetivos, que devem
estar claros, dos desafios proporcionados, ainda que o contetdo seja familiar,
alem do fato de que as situacdes mais motivadoras séo as reais, tais como, a
busca por uma informacdo, resolver uma questdo ou executar uma tarefa,
pois € aqui que os conhecimentos prévios devem ser levados em conta e 0
aprendiz leitor deve se sentir seguro para externar davidas e ter a certeza de
que vai ter toda a ajuda possivel para realizar a tarefa;

Objetivos: sdo os objetivos a serem considerados na situacdo de ensino e que
devem estar claros entre texto (autor), professor e aluno, visto que existem
“n” objetivos ¢ estes guiam a leitura para a compreensdao do texto, indicando,
assim, as estratégias necessarias para tal;

Revisdo e atualizacdo do conhecimento prévio: ativar o que se sabe sobre o
contetdo de um texto, atualizando-o. E saber o necessério para saber mais a
partir do texto, e essa experiéncia no assunto oportunizar Varias
possibilidades de atribuicdo de significados;

Estabelecimento de previsbes e formulacdo de perguntas sobre o texto: €
basear-se nas pistas do texto (superestrutura, titulos, ilustracbes, cabecalhos)
e nas experiéncias e conhecimentos sobre o que esses indices textuais podem
antecipar sobre o conteudo do texto para formular hipdteses. Quanto as
perguntas, estas guardam estreita relacdo com as previsGes geradas e aqui
devem ser formuladas pelos alunos (0 que ndo impede que o professor as
faca também), e servirdo paraatualizar o conhecimento prévio e os objetivos,
promovendo a motivacdo, orientando a leitura, o que contribuira para uma
melhor compreensdo. Essa é a estratégia de maior empoderamento do
aprendiz leitor no sentido de que a partir dela ele podera ter uma maior
responsabilidade, autonomia e consciéncia do que vai compreendendo,

interpretando e aprendendo.

Durante a leitura

Giram em torno de quatro estratégias fundamentais. O professor e os alunos leem

um texto, ou um trecho de um texto, em siléncio ou em voz alta, conforme se

ache pertinente para a situacdo, e depois da leitura:

a) O professor resume e pede concordancia ao grupo.
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b) O professor pede explicacdes e esclarecimentos sobre determinadas duvidas
do texto.

c) O professor formula, mais tarde, uma ou mais perguntas cuja resposta torna
a leitura necessaria.

d) O professor, depois destas atividades, estabelece suas previsdes sobre o que

ainda ndo foi lido (reiniciando-se o ciclo).

Ao reiniciar ociclo, este deve ficar a cargo de outro “responsavel” ou “moderador” que
ndo seja o professor.

Alguns termos, no entanto, devem ser elucidados:

Ciclo: ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever. Todavia, este ndo deve ser
encarado de forma rigida, podendo-se —observando a situacdo, a turma e os objetivos — serem
invertidos quanto a ordem, substituidos ou simplesmente suprimidos, podendo assumir, assim,
diversas variantes.

Resumir = Recapitulagdo (expondo sucintamente o que foi lido).

Esclarecer: trata-se de comprovar se o texto foi compreendido fazendo perguntas para
si mesmo (autoquestionamento) incentivando o aluno a fazer perguntas pertinentes ao texto.

Essas estratégias, segundo Solé (1998), ancoram-se no modelo de leitura compartilhada
postulada por Palincsar e Brown (1984) e nos trabalhos de Cassidy Schmitt e Baumann (1989),
0s quais consideram que as estratégias durante a leitura responsaveis pela compreensdo s&o,
resumidamente:

I- Formular previsdes sobre o texto a ser lido.

I1- Formular perguntas sobre o que foi lido.

I11- Esclarecer possiveis dlvidas sobre o texto.

IV-Resumir as ideias do texto.

V- Avaliar e fazer novas previsoes.

VI- Relacionar anova informacdo ao conhecimento prévio
e Depois da leitura

Trés estratégias basicas que podem ser ensinadas:

a) Ideia principal: entendida como o resultado entre os objetivos de leitura, o0s
conhecimentos prévios e a informagdo que o0 autor queria transmitir ¢ “para
que o leitor possa aprender a partir de sua leitura e realizar atividades
associadas a elas, tais como tomar notas ou elaborar um resumo” (SOLE,
1998, p. 138). A finalidade descrita para esta estratégia € de fundamental
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importancia para concretizar o controle sobre o conhecimento e para que o
aprendiz aluno continue aprendendo mesmo apds a leitura.

b) Resumo: texto que mantém lacos de significados com o texto a partir do
qual foi escrito, omitindo o que é redundante e/ou de pouca relevancia, além
de substituir conceitos e proposicbes por outros que 0s englobem ou
integrem.

c) Formular e responder a perguntas: ndo se trata apenas de checar o que 0s
alunos recordam ou avaliar o que compreenderam, mas sim de ensinar a

formular perguntas e responder a elas (autoquestionamento).
Algumas consideragdes:

A ideia principal deve ser diferenciada do tema, sendo que este, para esta etapa da
leitura, deve ser ensinado antes que aquela. Solé (1998) define tema como sendo o
indicador daquilo sobre o qual o texto trata, podendo ser exprimido por uma palavra ou
sintagma que responda a pergunta: De que trata esse texto? Ja a ideia principal é obtida
como resposta a outra pergunta: Qual a ideia mais importante que o autor pretende
explicar com relacdo ao tema? E é exprimida por uma frase simples (ou frases
coordenadas), no entanto, diferente da que contém o tema, podendo estar explicita em
qualquer parte do texto ou implicita (AULLS, 1978, 1990, apud SOLE 1998, p. 135).

Outro ponto pertinente apontado por Solé (1998) é que a ideia principal, quando ndo
esta explicita, é muito mais desafiadora e eficiente no ensino dessa estratégia, pois na
atividade compartilnada proporciona ao aprendiz leitor a oportunidade de ver o
“modelo” do professor ao elaborar/gerar a ideia principal e ir ajustando a construgdo
dessa estratégia de acordo com o0s objetivos de leitura. Ou seja, gerar a ideia principal é
muito mais eficaz para o controle da compreensdo do que identifica-la, quando esta esta
explicita no texto. E € nesse momento que o professor deve transferir ao aluno,
paulatinamente, a direcdo da tarefa, considerando as ideias elaboradas pelos
aprendentes, ajustando, assim, a leitura aos diferentes objetivos que a tarefa pode ter,
evidenciando, desse modo e na medida do possivel, que diferentes ideias principais
apontadas podem servir a diferentes propoésitos de leitura. Com isso, essa estratégia
revela-se flexivel e ndo uma questdo fechada/rigida, cabendo ao professor a
organizacdo/orientagdo das diferentes abordagens daideia principal que pode encontrar
por parte dos alunos, sempre comecando com os esclarecimentos do que é e para que

serve essa estratégia.
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O resumo deve observar, Segundo Solé (1998), quatro regras: a) leitura e revisdo de seu
proprio texto, que € o aspecto fundamental); b) O resumo é obtido, segundo postula Van
Dijk e é adotado por Solé (1998), através da determinacdo das ideias principais de um
texto e das relagdes que o leitor estabelece entre elas, de acordo com o0s seus propositos
de leitura e conhecimentos prévios. Os propositos de leitura e os conhecimentos prévios
sdo os principais responsaveis pelas relagbes de significado particulares que o resumo
deve manter com o texto do qual provém, condicdo essa sem a qual o resumo pode se
descaracterizar e virar um amontoado de frases soltas, ndo contribuindo para a
construcdo e controle da compreensdo pretendida para a abordagem construtivista
proposta para a leitura, pois a leitura e revisdo do seu préprio resumo exigem
envolvimento profundo, e sua elaboracdo, desde que obedeca ao critério de vinculacdo
entre ele e o texto do qual se origina, proporcionard ao aprendiz aluno a utilizagdo dessa
estratégia em funcdo de seus objetivos de leitura, atualizando o seu conhecimento
contrastando 0 que ja sabe com o conhecimento que o texto traz. E uma ferramenta
importante para a consciéncia do controle sobre a compreensdo. Segundo Palincsar e
Brown, “se ndo puder realizar uma sinopse do se estd lendo ou do que foi lido,
evidencia-se que ndo houve compreensdo” (Palincsar ¢ Brown, 1984, apud Solé, 1998,
p. 149).

Quanto a estratégia de formular e responder a perguntas, hd que se atentar as relacdes
entre as perguntas e as respostas, quais sejam: a) perguntas de resposta literal (resposta
literal e diretamente no texto); b) perguntas para pensar e buscar (respostas deduzidas
que relacionem varios elementos do texto juntamente com algumas inferéncias) e; c)
perguntas de elaboracdo pessoal (respostas deduzidas do texto que exigem a
opinido/conhecimento do aluno). Segundo trabalhos de Pearson e Johnson (1978) e
Raphael (1982), citados por Solé (1987, 1998), essas sdo as trés classificacbes das
relacbes entre as perguntas e as respostas e, sobre elas, Solé acrescenta que o ensino da
primeira deve estar atrelado a situagdes em que seu uso fagca algum sentido, pois em
situacOes reais de leitura asua formacdo ndo é frequente, diferentemente das duas outras
classificagdes em que o aprendiz aluno deve relacionar informagOes, realizar inferéncias
e, no ultimo caso, operar sua bagagem cognitiva mais ampla, relacionando-a com o
texto, e emitir opinides, pareceres, “obrigando-0 a possuir uma representacao global
do texto” (SOLE, 1998, p. 158).

InterpretacOes falsas e a sensacdo de ndo estar compreendendo s&o inevitaveis durante

0 ensino de leitura e sdo até esperados, e 0 ensino de estratégias para supera-los é
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fundamental, pois o controle da compreensdo comeca com a deteccdo de erros e lacunas
sobre a propria compreensdo e é o primeiro passo para uma leitura eficaz, pois ela se
concretiza, nesse caso, quando se sabe o que fazer para superar os obstaculos, tomando
decisbes relevantes para que a leitura real se concretize. Assim, o controle da
compreensdo é um subproduto da propria compreensdo, pois o controle € a consciéncia
e 0 autoquestionamento durante o processo de leitura: Eu, leitor, estou compreendendo
0 que estou lendo? Aqui a proposta € o uso do contexto que pode estar ou ndo associado
ao da decodificacdo em que o professor envolveria os alunos em atividades de leitura
silenciosa e/ou recapitulacdo, de modo que os aprendizes tivessem ao seu alcance fontes
especializadas  (professor, dicionarios, enciclopédias...), mas que, nho entanto,
recorressem a estas apenas em Ultimo caso, depois da atividade que envolvesse o
fomento da tentativa de uma construcdo interpretativa (de contexto) e/ou da
recapitulacdo coletiva para verificacdo da hipdtese. De qualquer forma, sdo estratégias
que devem ser ensinadas para que se construa 0 conhecimento e ndo apenas a
decodificacdo, levando em conta que nem tudo deve ser corrigido (decodificado) a todo
custo sem levar em conta o controle da prdépria compreensdo, pois ha o risco da tarefa

cair no “sem sentido”, aspecto que se busca extinguir no ensino de leitura proposto.

A abordagem construtivista do ensino de estratégias de leitura apresentadas por Solé
(1998) entende ensino e aprendizagem como uma participacdo conjunta que ndo se faz de uma
sO vez, onde o aluno é o protagonista e o professor tem papel de destaque, uma vez que ao
professor cabe guiar 0 aluno para que este assuma a responsabilidade progressivamente até a
aplicacdo autbnoma do que foi aprendido e de seu desenvolvimento. Nesse processo, as ajudas
devem ser retiradas progressivamente diante do aumento da competéncia e do controle da
prépria aprendizagem pelo aluno.

Por fim, Solé (1998) defende a ideia da participacdo guiada, a qual pressupbe que o
professor deve guiar o aluno a: a) constatar, relacionar o conhecimento ao que sera necessario
para abordar a situacdo que representa 0 elo entre o que o aluno pretende construir e as
construgdes socialmente estabelecidas nos curriculo vigentes em determinado momento; b)
visdo de conjunto ou estrutura geral para levar a cabo a tarefa; e c) tomar progressivamente a
responsabilidade pelo que aprende e a consciéncia sobre o seu desenvolvimento, sendo esta
ultima caracteristica o principal objetivo de todo o processo.

Esse processo pode ser feito mediante trés etapas: a) a etapa modelo, onde o professor

serve de modelo a partir da sua leitura, mostrando aos alunos as estratégias que utiliza, tais
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como, previsdes, antecipagdes a partir das “pistas” do texto, indagagdes e verificagdes etc.; b)
a etapa de participacdo do aluno, em que o aluno, através da participacdo do professor, que
vai diminuindo gradativamente, va formulando perguntas, levantando hip6teses, verificando
(com a ajuda do professor num primeiro momento) a concretizagdo ou ndo das previsGes,
compensar falhas de compreensdo etc. e; c) a etapa da leitura silenciosa, que é onde o aluno
realizard a tarefa de leitura operando com as estratégias vistas, trocadas, experimentadas e, por
fim, postas em pratica num exercicio solitario, mas que, no entanto, construiu-se
solidariamente.

Partindo do que foi exposto até aqui como referéncia para o presente estudo
intervencionista, algumas escolhas e adequagdes foram necessarias para dar conta dos objetivos
pretendidos, levando-se em consideracdo o género adotado para o trabalho de intervencdo, 0s
participantes para 0s quais a proposta foi desenvolvida e o tempo disponibilizado para a
aplicacdo da tarefa.

Definidos o0s aspectos relevantes para a composicdo da intervencdo e atentando as

devidas adequacdes, as estratégias adotadas foram:

a) Antes da leitura: o estabelecimento de previsdes e formulacbes de perguntas
sobre 0 texto.

b) Durante a leitura: o professor resume e pede concordancia ao grupo; o
professor pede explicacfes e esclarecimentos sobre determinadas duvidas do
texto; o professor formula, mais tarde, uma ou mais perguntas cuja resposta
torna a leitura necessaria.

c) Depois da leitura: ensino/discussdo/abordagem da ideia principal; resumo

(oral e escrito); elaboracdo de perguntas e respostas.

Adequando a proposicdo da leitura compartilhada, a intervengdo foi pensada da

seguinte maneira:

I. Formular previsdes sobre o texto a ser lido.
Il. Formular perguntas sobre o que foi lido.
I11. Esclarecer possiveis davidas sobre o texto.
IV. Avaliar.
V. Relacionar a nova informacdo ao conhecimento prévio.
A adequacdo ficou por conta da supressdo do item IV e do ajustamento do item V
(resumir as ideias do texto, avaliar e fazer novas previsdes, respectivamente), dando forma a

lista de aspectos abordados, de maneira que a nova configuragdo, assim como esté posta, atenda
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as metas e objetivos perseguidos pela proposicdo deste trabalho intervencionista. Sendo esses
aspectos buscados em todo o processo da intervencdo durante 0s encontros até a sua
culminancia.

As trés etapas sugeridas para ditar o ritmo das aulas (modelo, participagdo do aluno e
leitura silenciosa) também foram estabelecidas como um padrdo (ndo muito rigido), tendo
sempre a consciéncia de que, assim como o ciclo resultante da situacdo real que se apresenta na
sala de aula, poderia e deveria sofrer modificacbes de acordo com a necessidade.

O ciclo, entdo — obedecendo também aos mesmos critérios de ajustamento: ao género,
aos participantes e ao tempo —, tomou a seguinte configuracdo: 1°) Prever — 2°) Ler — 3°)
Solicitar esclarecimentos. E foi pensado assim, dado o apelo visual da charge e por ser um texto
muito curto — pois se realiza, via de regra, em um sO quadro, ainda que abarquem em seu
repertério muitissimas informagcdes — que o ciclo foi planejado. No entanto, houve sempre em
mente a possibilidade de flexibilidade, ou seja, de mudanca no ciclo para atender ademanda da
situacdo de ensino na sala de aula de acordo com a necessidade.

Considerou-se o estabelecimento de previsdes e perguntas sobre o texto antes da leitura,
levando-se em consideracéo a charge, pois, como jafora dito anteriormente, elas sdo necessarias
num primeiro momento de contato com o género, momento este em que se lanca mao da etapa
do modelo, em virtude da charge ser de rapido consumo, uma vez que é um texto multimodal,
residindo no texto ndo verbal uma boa parte da leitura (compreensdo/interpretacéo).

Com relacdo as estratégias durante a leitura e depois da leitura, procurou-se atrelar as
duas pela participacdo da professora pesquisadora com ajudas retiradas gradativamente.
Contudo, a etapa de participacéo do aluno foi pensada na troca realizada entre os aprendizes
de forma proficua, promovendo a diminuicdo da intervencdo da professora pesquisadora, a
abordagem de diferentes pontos de vistas por parte dos participantes e, principalmente,
fomentando a valorizacdo da palavra do outro e, assim, da propria palavra, pois ao ver o
caminho percorrido pelo outro para a construgdo da interpretacdo, os participantes teriam a
oportunidade de também se posicionarem, trocarem experiéncias de leitura e solidariamente
construirem a tarefa da leitura.

Atentar para o percurso de leitura dos parceiros torna a tarefa de superar eventuais
obstaculos na compreensdo durante o processo de leitura mais facil. Essas trocas também
ajudam a diminuir (ou at¢é mesmo dirimir) a sensacdo de que ndo se estd
entendendo/aprendendo, como também a descartar as falsas interpretacBes, uma vez que 0S

envolvidos tém a oportunidade de construir uma interpretacdo coletiva para, s6 entdo, chegar a
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uma conclusdo individual, e caso os problemas persistissem, € que 0s aprendizes teriam aajuda
da professora pesquisadora (ajuda especializada).

Cabe ainda salientar que o resumo, nesta etapa, foi tomado ndo como uma recapitulacéo,
dado que a charge ndo esta dividida em capitulos ou se apresente como um manual de varios
modulos. O resumo nesta etapa foi tomado como aquele que suprime ou substitui as
redundancias e ainformacdo ndo relevante e que propde conceitos gue englobam e/ou integram
as ideias postas no texto, de modo que o texto final (oral ou escrito) tivesse relacdo de
significado com o texto tomado para 0 resumo.

A etapa da leitura silenciosa foi idealizada para ter o minimo de ajudas possivel da
professora pesquisadora (assim como deve ser). As dlvidas esperadas para esta etapa sao
aquelas de ordem técnica (gramaticais), enfim, ddvidas que ndo comprometam o exercicio da
leitura nem desfavorecam a continuidade do seu processo.

Para melhor compreensdo das escolhas feitas, o conceito de charge foi pormenorizado
em capitulo especifico. No entanto, a definicdo de género discursivo adotado para o tratamento
da charge, bem como as implicacdes que tal escolha trouxe para a presente proposta de

intervencdo, fez-se necessaria e é o tema do proximo capitulo.
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3 GENERO DISCURSIVO

Essa se¢do tem por finalidade explicitar as concepgdes sobre género, além de ordenar e
delimitar o conceito de charge adotado para o estudo. Esta dividida da seguinte forma: primeiro,
uma breve introducdo acerca dos pressupostos tedricos sobre género discursivo na concepgao
bakhtiniana (BAKHTIN, 2003); no item seguinte, estdo postas as consideracdes, a respeito da
charge, por varios autores nos quais se ancora o presente trabalho de intervencdo; e, nos itens
subsequentes, estdo analisados, de forma mais especifica, alguns aspectos de consideravel
relevancia, presentes no género charge, cada um em sua respectiva secdo, a saber:
multimodalidade, riso e argumentacao.

A enorme variedade de géneros escritos e orais que circulam na sociedade atual se
encarrega de organizar a vida de todos e essa peculiaridade é responsavel por oferecer
possibilidades e limitagcbes que devem ser conhecidas, ainda que intuitivamente, pelo leitor,
para a compreensdo da informacdo veiculada pelo texto de forma adequada. Portanto, a presente
proposta de trabalho pauta-se na concepc¢do dialogica da linguagem concebida por Mikhail
Bakhtin e seu circulo, para o qual os géneros discursivos sao “atos de fala” que permeiam a
vida a medida que sdo transformados por ela. Nas palavras do proprio Bakhtin: “Ora, a lingua
passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através
de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 125).

Segundo essa concepgdo, a vida s acontece através de atos (a¢bes sociais), e todos eles
sdo realizados a partir de algum género, portanto 0s géneros discursivos orais ou escritos sao
atos de linguagem que conectam a vida social e a linguagem, entrelagando-as de forma
inseparavel. Segundo esse filosofo, avida social ndo seria possivel sem a utilizacdo do género,
o qual é materializado em enunciados concretos e é o responsavel pelo elo entre a lingua e a
vida. O género é o meio pelo qual o processo de interacdo entre 0s sujeitos, ou seja, a linguagem
se realiza. A interacdo se concretiza mediante 0s géneros e surge dessa premissa 0 pensamento
bakhtiniano de que estes sdo 0s responsaveis por organizar a vida social e, sem aquele, esta ndo
seria possivel. “Em todos os caminhos até o objeto, emtodas as dire¢des, o discurso se encontra com

o0 discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma interagdo viva e tensa”
(BAKHTIN, 1988).

Para o filésofo russo Mikhail Bakhtin e seu Circulo, interessava o processo de produgdo
do género, diferentemente do que se via na antiguidade, periodo em que 0s géneros eram vistos
como tipos de textos com tracos comuns, e da forma normativa como tem sido tratado em salas

deaula de lingua portuguesa: “conjunto de propriedades formais a que o género deve obedecer”
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(FIORIN, 2008). O estudo do género tem sido visto em muitas salas de aula como um fim em
si mesmo, desconsiderando todo o universo de significado que dele faz parte e do qual ele é
participante (antes mesmo da sua materializacdo, inclusive, se levarmos em consideracdo que
ele nasce de uma necessidade, e que é ele que organiza vida social em todos 0s seus aspectos)
a comecar pelo campo, a esfera de comunicacdo no qual circula. Os géneros ndo sdo apenas
textos que organizam as informacGes, mas atos de fala imprescindiveis para que qualquer
pessoa em qualquer que seja a situacdo se utilize dele para agir no mundo que o cerca. Certo é
que possuem tragcos comuns, de acordo com a experiéncia humana e a esfera de comunicacao,
mas que podem sofrer variagdo quanto a qualgquer um de seus aspectos segundo a situacdo de
comunicacdo peca e também conforme o tempo passe, visto que ele, como participante que é
da lingua viva, evolui, ainda que paulatinamente.

Isso ndo significa, em absoluto, que as mudancas sejam maléficas ou que se deem da
noite para o dia. Essa caracteristica de relativa flexibilidade advém do fato de que para atender
uma demanda é preciso um género que dé conta dela e, conforme a experiéncia, a habilidade, a
situacdo e tantos outros “n” fatores, os géneros existentes vao se transformando, ora dando
origem a outros, ora dando lugar a outros, extinguindo-se, transformando-se, enfim, evoluindo.
Esses processos sdo continuos e se ddo —vale a pena frisar mais uma vez — paulatinamente e de
acordo com as demandas sociais. Nessa perspectiva teorica, tratar os géneros apenas como um
conjunto de textos com tragcos comuns ou como um conjunto de textos de formas rigidas ao
qual os géneros tém de obedecer se constitui um erro e, em especfifico, na sala de aula se
constitui um problema a ser superado.

Para Bakhtin (2016), os géneros partem do vinculo intrinseco existente entre 0S USOS
que os falantes fazem da linguagem e as atividades humanas, sendo esses falantes definidos
como sujeitos de linguagem. Para o teodrico, 0s enunciados existem dentro das esferas de acao
e sd0, pois, determinados pelas condices especificas e pelas finalidades de cada esfera. E nelas
gue 0s géneros nascem e se realizam, ndo podendo existir fora delas. Por isso, 0s géneros nelas
surgem e podem ser definidos como enunciados relativamente estaveis e sdo caracterizados por
um conteddo tematico, uma construcdo composicional e um estilo.

Entender como dado género é construido e que elementos (condicdes especificas e
finalidades) da esfera da atividade humana levaram ao surgimento de dado enunciado é o
interesse de investigagdo para Bakhtin.

Nessa perspectiva, entender 0s @géneros como construtos histdricos de precéria
estabilidade significa concebé-los como ndo acabados nem possuidores de forma fixa, estando,

assim, em continua mudanca e, portanto, dotados de uma certa imprecisdo de caracteristicas e
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fronteiras, mesmo aqueles pertencentes a esferas de a¢do humana mais austeras, tais como 0s
da esfera juridica. Com isso, pode-se afirmar que hd géneros mais flexiveis em sua forma e
conteldo que outros.

Os géneros discursivos mais flexiveis deixam espaco para a criatividade e um estilo
individual de expressdo mais claramente que outros que apresentam uma forma mais rigida de
composicdo, 0s mais estereotipados, 0 que ndo significa que esses Ultimos estejam isentos da
acdo do estilo individual do produtor do texto, nas palavras do préprio fildsofo:
“Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros
do discurso” (BAKHTIN, 2016, p. 12. Grifos do autor).

A relativa estabilidade dos géneros € uma caracteristica de todo e qualquer género em
qualquer esfera de circulacdo, e tal caracteristica é o resultado da comunicacéo viva e tensa do
qual os sujeitos (e consequentemente a lingua) fazem parte. Uns mudam com maior facilidade,
outros ndo; no entanto, a mudanca acontece e é até desejada em virtude daevolugdo nas relacGes
sociais e na mudanca nos paradigmas que as transformacdes sociohistoricas trazem consigo.
Portanto, novos paradigmas, novas demandas sociais; novas demandas sociais, novos géneros
(ou novas transformacdes no interior dos géneros, incluindo o modo como estes circulam em
suas respectivas esferas de circulacdo: religiosa, juridica, artistica etc.).

Segundo Hammes (2005), na perspectiva tedrica de Bakhtin, os géneros séo discursivos,
pois nascem do dialogismo definido como o embate entre vozes (da bivocalidade e polifonia)
que eles apresentam explicita ou implicitamente no seu interior, estabelecendo uma
interconexdo da linguagem com a vida social.

A experiéncia com 0s géneros € a experiéncia com a vida, pois 0s enunciados sdo
concretos, ou seja, reais e ndo virtuais, 0s quais promovem a estabilidade na composicdo dos
géneros e se estabelecem a partir do reconhecimento e da comparagdo dos enunciados
constitutivos do género que se adeque aos propositos comunicativos do falante em dada esfera
de comunicagdo humana (religiosa, juridica, artistica, académica, familiar, publicitaria etc.).

ApoOs observados 0s aspectos recorrentes do género escolhido para a situagcao
comunicativa e para a esfera de agdo humana, o falante, entdo, observa e usa 0 género mais
adequado para 0s seus propdsitos enunciativos e para a situacdo concreta de enunciacdo. A
observacdo e a experiéncia com modelos do mesmo género sdo as principais ferramentas de
selecdo por parte do falante paraagir discursivamente seguindo parametros que orientam a acao

de fala. Toda essa informacdo esta disponivel na vida cotidiana do falante, sendo que h& uns
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géneros que sdo mais escolarizados (vistos e aprendidos na escola) e outros, a maioria,
aprendidos na vida familiar e privada desde os primeiros contatos com a lingua/linguagem.

Os géneros na vida cotidiana dos falantes de uma lingua vao além da materializacao
discursiva de uma sociedade historica e culturalmente estabelecida, cujo signo linguistico (a
lingua) € carregado de ideologia, e representam mais um elemento dessa construgdo
sociohistorica.

Quanto aos aspectos recorrentes que caracterizam o0s géneros, Bakhtin lista trés: o
contelido tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional. Sobre eles, o tedrico afirma: “Todos
esses trés elementos [...] estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um campo da comunicagdo” (BAKHTIN,
2016, p. 12. Grifo do autor).

Passando, entdo, para a discriminacdo do que seja cada um desses elementos na

perspectiva Bakhtiniana, tem-se: o estilo, o conteudo tematico e a estrutura composicional.

a) Estilo

Selecdo de recursos fraseologicos, lexicais e gramaticais dalingua que permitem
ao falante a adequacgéo da sua acdo discursiva de acordo com as exigéncias da situacdo

de comunicacdo que se Ihe apresenta (formal ou informal).

b) Conteldo tematico
Elemento que mantém maior relagdo com objetivo comunicativo do falante e diz
respeito ao tema e as particularidades de interesse de cada género. E o posicionamento
assumido pelo enunciado no momento em que é concretizado, 0 qual comporta o que
pode e deve ser dito, ou seja, comporta 0 tema que € responsavel pelo efeito de sentido
resultante do posicionamento discursivo do enunciador materializado no género

escolhido.

¢) Estrutura composicional
E o elemento que mais reflete as condicbes especificas e as finalidades de cada
campo de comunicacdo e diz respeito a forma e a estrutura de como cada discurso se
materializa. E toda a estrutura que compde o enunciado desde a escolha do género —
incluindo o tema, a estrutura linguistica, as escolhas discursivas, o estilo, a forma — até

a veiculagdo e suporte.
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Tomando como exemplo a andlise dos elementos acima descritos presentes num
exemplar do género escolhido para o presente estudo intervencionista, tem-se o seguinte

quadro:

MIDIA GOLPISTA X IMPRENSA MUNDIAL

Disponivel em: http//pataxocartoons.blogspot.com.br/2016/04/ficcao-e-realidade.html.
Acesso em: 28 jan. 2017.

A charge acima, de 21 de abril de 2016, que tem por titulo “Midia golpista x Imprensa
mundial”, veiculada pelo blog Patax6 cartoons, apresenta como estilo verbal a
multimodalidade® presente na juncdo do texto verbal e ndo verbal. O texto verbal apresenta-se
em enunciados curtos — titulo, “Rede Globo” e “World Press” — e 0 texto ndo verbal fica por
conta da caricatura das personagens do entdo vice-presidente Michel Temer e do presidente da
Camara dos Deputados na época, o deputado Eduardo Cunha, e das personagens simbolicas dos
operadores de cdmera: a esquerda, o representante da “Midia golpista”, entendida como a Rede
Globo de Comunicacdo (retratada ndo so pelo nome, mas também pelo simbolo daemissora no
equipamento televisivo) e, a direita, o representante da imprensa internacional operando o
equipamento em que se I€ “Word Press” com a personagem de olhos “arregalados” indicando
a “perplexidade” da imprensa internacional em virtude dos acontecimentos no cenario politico
brasileiro da época: o processo de impeachment movido contra aentdo presidente da Republica,
Dilma Rousseff, evidenciando, claramente, o posicionamento do chargista que se mostra

contrério ao referido processo de impeachment. Contudo, ha muito mais informacdo veiculada

3 A multimodalidade constitutiva da charge estd descrita em capitulo especifico sobre o género e suas
peculiaridades.


http://pataxocartoons.blogspot.com.br/2016/04/ficcao-e-realidade.html
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pelo elemento ndo verbal presente na charge, sendo os ja& mencionados apenas uma pequena
parte demonstrativa da forma rapida e dindmica que esse poderoso elemento significa para a
construcdo do todo de sentido atribuido ao texto acima.

J& o contelido tematico esta representado em tudo o que se pode dizer com relacdo ao
texto apresentado e aos sentidos que podem ser atribuidos a ele. A charge acima retrata um
recorte do cenario politico brasileiro e, explicitamente, coloca o posicionamento do chargista,
o qual revela seu pensamento quanto ao processo de impeachment que tinha sido aprovado na
Céamara dos Deputados e fora encaminhado ao Senado Federal.

No texto, fica clara a opinido do seu produtor, que é contraria ao andamento do referido
processo, e isso pode ser observado no ‘tom” de denuncia que se ancora no elemento verbal
“Midia golpista” e ‘“Rede Globo”, corroborado pelo elemento ndo verbal da caricatura das
personagens reais em atitude de “cochicho” e em suas fisionomias como que mancomunando,
maquinando, articulando um plano, um estratagema, assim como a expressdo de perplexidade
do operador do equipamento & direita construindo a ideia de que tanto o chargista, quanto a
midia internacional compartilham da mesma avaliagdo moral de reprovacdo das atitudes do
Congresso Nacional, entendidas como atitudes de corrupcéo.

Um ponto essencial para a construcdo do sentido do elemento ndo verbal € a imagem
que cada camera reproduz: na da esquerda, a famosa imagem de Jesus Cristo e do apostolo
Jodo, o mais querido entre os apostolos do messias, e na imagem da direita, dois ratos, figuras
que denotam baixeza moral, falta de decoro, de ética, de hombridade e honestidade, quando
atribuidas a figuras humanas, confirmando a ideia de corrupcdo dos politicos e da midia
brasileiros retratados como parceiros no estratagema em andamento, unidos na manipulacdo da
populagdo do pais, através do “tratamento” da informagdo de forma parcial, mentirosa e
unilateral.

A estrutura composicional, pode-se dizer, que € o “conjunto da obra”. A escolha do
género, o estilo, a forma como se apresenta, 0 meio de veiculagdo e suporte escolhidos, enfim,
tudo o que esteja relacionado ao género e seu comportamento dentro daesfera de comunicacéo,
até a producdo da materializacdo do enunciado concreto e seu efeito de sentido. E o todo que
envolve o texto analisado, inclusive, seus sentidos.

Quanto ao problema da natureza do enunciado, Bakhtin (2003) separa 0s géneros em
primérios — da vida cotidiana e geralmente orais — e secundarios — geralmente escritos,
pertencentes a esfera da comunicacdo cultural mais elaborada —, e defende, ainda, que o0s
secundarios se valem dos primérios, evidenciando, assim, uma interdependéncia entre 0s

mesmos ou hibridizacdo nos casos em que um secundario se vale de outro secundario.
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O pensador coloca que 0s géneros primarios sdo mais simples e se formaram nas
condi¢bes da comunicacdo discursiva imediata; enquanto que os secundarios se formaram por
meio da assimilacdo de diversos géneros primarios, fruto de um convivio cultural mais
complexo, relativamente mais desenvolvido e mais organizado e que, geralmente, manifestam-
se na modalidade escrita. Em outras palavras, os géneros secundarios (complexos) absorvem e
digerem os primarios (simples) e estes, por seu turno, no interior daqueles, se transformam, pois
perdem sua relacdo com o contexto imediato e, assim, sua vinculagdo com o0s enunciados
concretos dos outros (FIORIN, 2008). Ainda sobre essa distincdo, diz Bakhtin: “Esses géneros
primarios, ao integrarem 0s complexos, nestes se transformam e adquirem um carater especial:
perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios” (BAKHTIN,
2016).

Segundo o filosofo, os estudos sobre a relagdo mitua entre 0s géneros priméarios e
secundarios e a formacdo historica dos mesmos, sobretudo dos secundarios, esclarecem sobre
a natureza do enunciado, afirmando que a diferenciacdo entre esses géneros é ideoldgica,
muitissimo grande, porém essencial, pois esses estudos revelam a complexidade da relacdo de
reciprocidade existente entre linguagem e ideologia, linguagem e visdo de mundo, trazendo,
assim, importantes contribuicdes para o problema dessas relacbes que o signo linguistico suscita
desde o inicio do seu estudo.

Entender o género na perspectiva da Analise dialdgica do Discurso de Mikhail Bakhtin
é entendé-lo como elemento imprescindivel para a vida, como uma acdo de fala responsavel
por propiciar o elo entre os entes de uma sociedade promovendo o0 processo de interacdo
(linguagem). Os géneros estéo presentes em todas as esferas de comunicagdo e da convivéncia
humana e, por isso mesmo, sao historicamente construidos e tem em comum o estilo, o contetido
tematico e a estrutura composicional que sdo definidos pela situagdo comunicativa de producao
do género, ouseja, pela necessidade do falante, considerando todas as variantes (tempo, espaco,
esfera de circulacdo etc.). Por tais caracteristicas, pode-se afirmar que sdo de relativa
estabilidade de natureza primaria (simples) ou secundaria (mais elaborada), sendo que aqueles
dao origem a estes e mesmo 0s secundarios podem dar origem a outro secundario.

E sob a perspectiva tedrica da Analise Dialdgica do Discurso de Mikhail Bakhtin para
adefinicdo do que seja 0 género do discurso que a charge foi concebida e trabalhada na presente
proposta. Ou seja, como um género que integra a vida dos participantes fazendo parte dela,
funcionando ndo s6 como um instrumento de interacdo como também fruto dela.

Aléem das informacges aqui antecipadas, a charge (sua definicdo e funcionamento) é o

tema do capitulo subsequente, o qual ndo somente complementara as informacdes dadas neste
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capitulo, como aprofundara os conhecimentos e perspectivas sobre o género discursivo charge

na presente proposta intervencionista.

3.1 Charge: carga pesada!

Com as demandas da sociedade moderna, o consumo rapido de informacdo e a
velocidade com que esta circula, a tarefa de leitura vai se tornando cada vez mais dificil. Ela
demanda tempo para a construcdo de um relacionamento que perpasse pela assimilacéo,
aprofundamento, reflexdo e que culmine com uma nova visdo de mundo, consequéncia de um
processo que envolva responsividade ativa, de onde o sujeito saia com um posicioname nto
autbnomo diante do que foi assimilado pela leitura.

Dito dessa maneira, parece um processo longo, mas grande parte dessa constitui¢cdo
autbnoma, critica mesmo, resultante de uma nova visdo de mundo, pode se dar de forma mais
rapida, em instantes até, dependendo dos géneros, das situagdes de comunicagdo e das
habilidades singulares dos individuos. Esses sdo 0s elementos aos quais 0s docentes que se
propdem a tarefa de desenvolvimento de estratégias de leitura devem estar atentos, tendo-os
pesado bem, para que o andamento do processo possa ser aplicado também a um conjunto de
géneros no sentido de paramentar o aprendiz leitor com ferramentas que podem ser aplicadas a
outros géneros, tendo em mente que essas estratégias ndo se esgotam, mas que, a partir delas,
outras podem ser desenvolvidas, pois as que sdo vistas em sala de aula s&o apenas uma amostra,
um caminho dos muitos que podem ser percorridos rumo a um posicionamento, auma resposta
ao que é proposto no desafio que todo texto representa.

Refletindo sobre essas consideragbes, a charge foi escolhida como género para o
trabalho de leitura dessa proposta por sua ampla utilizagdo nos dias de hoje em nossa sociedade.
O leitor deste tipo de género tem de ser um leitor atento e “antenado” com o que acontece a sua
volta, pois sem a devida leitura (autbnoma e eficaz) e conhecimentos prévios (conhecimento de
mundo), 0 mesmo pode se perder no contelldo da mensagem e ndo a recuperar.

Dellanos Rios, em seu artigo mtitulado “Os mecanismos da charge”, vé a charge como

um texto que esta situado entre o texto jornalistico e as histérias em quadrinhos.

Sob este aspecto, ela pode ser vista de duas maneiras: como um ‘texto’ de
contetdo jornalistico, enquadrado entre as formas que costumam ser
classificadas como opinativas; e como uma narrativa formada por imagens,
proxima das HQs em sua forma grafica (vista em jornais e revistas) e do
desenho animado (na forma como algumas TVs ja& tém experimentado).
(R10S, 2008, nao paginado).
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Nesse sentido, € um texto opinativo, pois o seu ponto de vista é explicito e estd sempre
marcado por uma critica latente a situacdes ou a pessoas publicas, e também de humor, pois
utiliza a linguagem emprestada dos quadrinhos como onomatopeias, baldes, legendas, imagens,
ambiguidades, linguagem cotidiana, e dos cartuns, pois deste Gltimo género (que também deriva
dos quadrinhos), se vale da caricatura na construcdo das personagens.

A charge &, segundo Rios (2008), um texto narrativo na medida em que pode sintetizar
longas paginas de reportagem ou artigos, enfim, de géneros que circulam no jornal, em uma
Unica cena (geralmente). Portanto, sua esfera de circulagdo é a jornalistica e, dependendo da
situacdo ou da personalidade (real ou tipificada, simbolizada) alvo da critica, pode vir no
caderno de entretenimento e/ou fofocas ou na se¢ao “opmnido” do periddico. Por isso que,
geralmente, a charge aparece ao lado dos textos com os quais dialoga.

Dada a atualidade da “pauta” do género, a charge ¢ um texto de consumo imediato,
assim como o ¢ a noticia. Portanto, ¢ necessario que o seu consumidor tenha “leituras” atuais e
uma atencdo aos acontecimentos sociais de sua época, ou seja, seja alguém que busque a
compreensdo do contexto sociopolitico e econdmico em que Vvive.

Ler charges & um exercicio que provoca o leitor, ao mesmo tempo em que o consolida.
Provoca, porque o0 convida a exercitar a intertextualidade e, sobretudo, a interdiscursividade,
além de repensar/problematizar o seu préprio contexto; e consolida, porque, uma vez aceito o
desafio por parte do leitor, ele sai do confronto com o texto mais perspicaz do que quando
entrou.

Charge, do francés charger (carregar, exagerar, atacar, ou ainda carga pesada), tem sua
origem em comum com o cartum, a caricatura e os quadrinhos: 0s comics, que traziam a técnica
inovadora de unir as imagens aos baldes (linguagem verbal e ndo verbal), segundo afirma
Cavalcanti (2008), citado por Oliveira, Silva e Carvalho (2015). Essa inovagdo que deu origem
a esses textos multimodais se deu, de acordo com o0s estudos dessa autora, a partir do
desenvolvimento e evolucdo da imprensa estadunidense, que precisava atrair a atencdo de novos
leitores no intuito de aumentar a venda de jornais num mercado tdo competitivo quanto o que
havia se tornado o da imprensa naquele pais.

Os comics, que eram em preto e branco e de baixo custo, conquistaram o mundo em
meados do século XVIII e passaram, paulatinamente, de suplementos dominicais com fins de
“ajudar” a aumentar a tiragem de vendas para meios de comunicacdo de massa que continham
criticas politicas bem-humoradas. Esses géneros foram se desenvolvendo até as atuais

configuracdes que hoje emolduram e determinam as diferencas — nem sempre claras — desses
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textos multimodais dos quais a charge é o de mais rapido consumo cuja critica mordaz pode se
dar ao luxo de estar impressa sem o bom humor habitual tipico desse género.

Para além do desenvolvimento moderno dos géneros multimodais descrito acima,
Bressanin (2015) apresenta em seu trabalho uma raiz muito mais antiga que remonta ao Egito
antigo, a Grécia e até mesmo a Roma, tendo representacdes, inclusive, na Idade Média, quando
surgiram 0s primeiros graficos caricaturais de humor. A autora cita os estudos de Fonseca
(1999), os quais apontam a caricatura do italiano caricare (carregar, acentuar, sublinhar) como
0 ancestral comum entre 0s géneros multimodais, sobretudo, os jornalisticos como a charge,
datadas entre os séculos XVII e XVIII surgidas no jornalismo ilustrativo da Inglaterra e da
Franca.

Essas observacGes comprovam a atuacdo do dialogismo na lingua e na vida dos sujeitos,
assim como descrito por Bakhtin, pois a relativa estabilidade dos géneros se revela por
intermédio das transformacdes nas relacdes entre 0s sujeitos e nos contextos gque 0s cercam, O
que se evidencia nos enunciados concretos materializados nas acOes de fala (os géneros), as
quais se prestam aos sujeitos na interacdo cotidiana das mais variadas ordens (esferas de
comunicagao).

Por fim, cabe ainda colocar rapidamente a diferenciacdo entre a charge e 0s géneros
cartum, caricatura e tirinha, visto que a diferenciacdo entre eles nem sempre esta clara e é
inevitavelmente uma ddvida para quem pretende comecar a trabalhar com qualquer um desses
géneros e um esclarecimento necessario para um trabalho em sala de aula, seja ele com leitura,
tal como este, ou com producdo de texto, mesmo diante do que ja foi colocado até este ponto
com relagdo a charge.

Para tal diferenciagdo, esta proposta recorre ao trabalho de Oliveira, Silva e Carvalho
(2015), que por seu turno tomam os postulados de Cavalcanti (2008) para a tarefa, comecando
pela charge, género selecionado para a intervencdo proposta pelo presente estudo:

a) Charge: texto normalmente composto por imagem e texto, embora possa ser
formado apenas de imagem; transmite informacbes baseadas em fatos de teor critico
segundo a opinido do chargista ou do jornal, sendo, portanto, um texto
argumentativo e posicionado; representacdo grafica de assunto conhecido dos
leitores; apresenta figuras do mundo real, tendo a caricatura e simbolos como
elementos constituintes de sua forma; contém critica comumente humoristica de um
fato pontual e ndo atemporal;, exige um leitor muito bem informado; traz muitas
informacBGes, 0 que caracteriza 0 seu poder de concisdo narrativa e descritiva;

aparece isoladamente, mas pode ser encontrado em sequéncias curtas.
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b) Cartum: forma aportuguesada do inglés cartoon (cartdo), do italiano cartone, pode
ser definido como uma anedota grafica mais atemporal que a charge; ndo possui
limites de tempo e espaco, assim como a tirinha; representacdo grafica do
imaginario; expressao criativa do cartunista; dominio da fantasia; ndo insere fatos
OuU personagens reais.

c) Tirinha: narrativa em quadros alinhados contendo geralmente trés ou quatro, mas
podendo variar em ndmero que contam uma historia; narrativa curta, mais atemporal
que a charge; pode conter personagens reais (caricatura) e ficticios e pode ser de
humor, satira, ou os dois; 0 nome vem do fato de que, pela pequena quantidade de
quadros narrativos, parece uma “tira”; foi o primeiro género que usava imagens nos
jornais estadunidenses, abrindo o caminho para a adocdo dos demais géneros
pictoricos criticos na imprensa da época nos Estados Unidos.

d) Caricatura: do italiano caricare (carregar, acentuar, exagerar)*, existe desde a
antiguidade e é marcada pelo exagero proposital das caracteristicas de um individuo;
exagero grotesco com fins cdmicos, jocosos, um dos elementos constituintes da
charge, assim como dos demais textos multimodais acima descritos.

A partir dessas diferenciacfes, sdo pertinentes as conclusées do pensamento bakhtiniano
de que a medida que os discursos se transformam e se misturam, um género pode englobar,
aglutinar e/ou “digerir” o outro — que € 0 caso da charge, da tirinha, dos quadrinhos e dos
desenhos animados com relacdo a caricatura — e a de que, por intermédio das transformacdes
das praticas sociais e da sociedade as quais se ddo mediante as acdes de fala, os discursos vao
se desmembrando e/ou extinguindo dando origem a outras acOes de fala (géneros) — caso da
tirinha com relacdo aos demais géneros mencionados. Esses comportamentos dos géneros
multimodais no interior da esfera jornalistica, sobretudo da charge, corrobora a perspectiva
bakhtiniana sobre a precaria estabilidade dos géneros.

A titulo de esclarecimento, antes de encerrar o capitulo, algumas consideragcbes a

respeito do que ja foi dito sobre a charge se fazem necessérias.

3.1.1 Multimodalidade

Para que o termo ndo seja usado genericamente, é necessario deixar o leitor inteirado da

concepcao terminoldgica adotada sobre esse termo tdo em voga nos dias de hoje, ja que,

4 FONSECA, 1999, p. 43, apud, BRESSANIN, 2015, p.504.
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como ja fora frisado anteriormente, a charge é um género essencialmente multimodal. Mas, em
termos praticos para este trabalho, o que vem a ser um texto multimodal?

A proposta compartilha da visdo de Dionisio (2005; 2011), citado por Oliveira, Silva
e Carvalho (2015):

a multimodalidade refere-se as diferentes formas de representacdo utilizadas
na construcdo linguistica de uma mensagem, dentre essas formas temos:
palavras, imagens, cores, formatos, disposicdo da grafia, gestos, olhares etc.”
(DIONISIO, 2005; 2011; SILVINO, 2012, apud OLIVEIRA, SILVA e
CARVALHO, 2015, p. 6).

Portanto, a multimodalidade ¢é a possibilidade de gerar sentido mediante a unido
simultdnea da fala, com a escrita e a imagem. Essa unido também possibilita mudancas
significativas na elaboracdo de sentidos e significados (OLIVEIRA, SILVA e CARVALHO,
2015).

Osautores citam ainda os pressupostos tedricos de Sperandio (2012, p. 3), Kress e Van
Leeuwen (1996), os quais afirmam que essa operacionalizacdo de varios recursos semidticos
dos textos multimodais na construgdo de sentido € um indicativo da evolugdo da comunicacéo.
Ora, considerando-se que a escrita € uma tecnologia de comunicagdo, pode-se afirmar que,
como tal, evolui e o que antes era novidade, devido a interacdo e aos avangos tecnoldgicos,
torna-se obsoleto e da lugar a novas ideias, experimentacdes e novos usos. As manifestacdes
multimodais podem ser observadas em varios géneros, ndo sendo um pertencimento apenas de
um ou outro, e tem um emprego cada vez mais crescente na sociedade letrada.

A partir da evolugdo das midias tecnologicas — o que também influenciou a evolugcéo
das praticas sociais —, 0s textos multimodais também foram ganhando espaco e transformando
a face dos géneros ja existentes, permeando-os e criando novos. Um exemplo disso é a prépria
charge, que deixou de ser apenas impressa e passou a ser também animada. Oliveira, Silva e
Carvalho (2015) fazem referéncia a um trabalho de Sperandio (2012), o qual descreve essa
evolugdo nos textos multimodais (indicando o aumento da utilizagdo dessa manifestacdo em
outros géneros e a criacdo de novos géneros com essa caracteristica) comparando os periodicos
em preto e branco da década de 1960 e que a partir da década de 1990 passaram a ser mais
coloridos e desde entdo ndo pararam de inovar nas manifestacbes multimodais. Outro bom
exemplo sdo os jornais online, 0s quais apresentam recursos riquissimos na elaboracdo do
sentido, oferecendo ao leitor tanta informacdo de diversas formas quanto possivel para tornar a

experiéncia de seus consumidores a mais proxima da “real” e da “verdade”.
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3.1.2 RIiso

Para 0 embasamento tedrico do humor critico da charge, o trabalho aporta nas
pesquisas de Ferreira (2013) e Bressanin (2015). Ambas apresentam consideragdes pertinentes
ao trabalho com charge e tecem conclusGes objetivas, historicas e sociais sobre esse elemento
tdo caracteristico do género em estudo nessa intervencao.

A primeira autora faz uma andlise soOcio-historica do riso chegando até ao riso
caracteristico da charge e como este se manifesta. A segunda trata da argumentacdo presente
no género, perpassando pela caracteristica do humor como um elemento que contribui para a
construcdo da argumentacdo latente no texto no percurso da formacdo de opinido do aluno
leitor.

O riso na charge pode ser definido como o riso que mantém resquicios com a
carnavalizacdo presente em textos que conservam em seu contetdo e forma a tradicdo comico -
séria descrita pelo filosofo russo Bakhtin em seus estudos sobre a “carnavalizacdo” ¢ a
“polifonia”, de acordo com as autoras. Ferreira (2013) afirma que este elemento esta presente
em manifestacdes linguisticas, como no género discursivo em andlise, sendo uma das suas
maiores caracteristicas, o qual é intrinsecamente discursivo e, a partir dessa discursividade, tem
sua origem.

O riso na charge ndo € ingénuo e/ou inocente. Essa caracteristica aparece no género
discutido como um elemento de protesto, de engajamento, critico, multimodal, dialdgico,
politico, atual (demasiado pontual), engajado. E, portanto, uma visdo de mundo. Segundo
Minois (2003), com quem Ferreira (2013) concorda, 0 riso na charge é um elemento que se
apresenta como visdo de mundo de uma época, de um povo, o que o torna efémero dado esse
carater excessivamente pontual, em que os acentos comicos sobre as situacOes revelam a
cosmovisdo de um grupo acerca do homem, do mundo e das rela¢cbes que o cercam.

Longe da ingenuidade gratuita que possa parecer, a principio, o riso chargico aparece
revestido de ironia, de sarcasmo, aquele onde acaba o compadecimento e comeca o escarnio de
pessoas, instituicdes e situagdes consideradas ridiculas. E muito mais um recurso “friamente
calculado” utilizado com o intuito de “criar vinculo com o leitor e persuadi-lo a aceitar as ideias
do discurso” (BRESSANIN, 2015, p. 504), sendo muito mais um meio para um fim do que uma
simples e inocente observacdo, uma vez que é por meio dessa identificacdo construida pelo
humor que as ideologias do chargista (e/ou do érgdo que as veicula) conseguem atingir seus

objetivos comunicativos mais facilmente.
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Em seu estudo, Bressanin (2015) fornece uma breve anélise sobre o riso baseado em
varios autores desde a antiguidade e conclui que este € um mistério multi e plural, pois pode
imprimir em si simpatia e desdém, empatia e desprezo, mas que, indiscutivelmente, o riso da
charge é aquele que afirma e subverte o que é considerado intocado, sagrado, nobre, rebaixando
as estruturas fixas ou estabelecidas a um mesmo nivel, unindo “divino” e “terreno”.

Bressanin (2015) chama atenc@o ainda para 0 mascaramento que o riso pode trazer,
fazendo com que o leitor desavisado perceba apenas o humor. A opinido do chargista e do jornal
nem sempre esta explicita e é justamente o riso o principal responsavel por esse velamento do
ponto de vista veiculado pelo género, mas, como ja foi colocado, tudo esta posto de forma muito
bem pensada na e para a disposicdo do texto.

E importante colocar mais uma vez que pode haver charges sem a presenca do humor
(riso), pois, apesar de ser um dos elementos que a constituem, ele ndo é essencial, visto ndo ser
uma piada nem ser o humor o seu principal objetivo, e sim a wveiculacdo de ideologia
argumentativa/persuasiva. Charges produzidas sem o humor caracteristico desse género
evidenciam a plasticidade dos géneros textuais discutida por Bakhtin e seu circulo, que ja
apontava para a precéria estabilidade dos géneros, prestando-se esses aos usos que seus falantes
fazem deles, pois quanto mais experiéncia tem um falante com a lingua na interagdo/acdo com
0 outro, mais plastica pode ser a sua acdo de fala historicamente estabelecida, sem prejuizo no
efeito de sentido pretendido. Ou seja, quanto mais experiéncia, maior a experimentacdo quanto
as formas que a acdo de fala pode ter, sendo essas experiéncias/experimentacdes responsaveis

pelas mudancgas socio-historicas e culturais de qualquer comunidade de fala.

3.1.3 Argumentagdo

Quanto a este Ultimo elemento constituinte do género, conforme o leitor ja deve ter
deduzido, o argumento na charge se da a partir da juncdo dos elementos multimodais através
do riso, podendo, inclusive, transparecer em charges compostas apenas da imagem, ou Seja,
sem a presenca do elemento linguistico verbal.

Para tal conclusdo, o trabalho de Castanho Cavalcanti (2008) traz importantes
contribuicbes a respeito da constituicdo argumentativa contida na charge. A autora faz mencédo
aos pressupostos de Blair (2004) e O’Keefe (2004), os quais definem argumento como uma
alegacdo linguisticamente explicAvel que apresenta uma ou mais razdes linguisticamente
explicaveis também. Tais estudos apontam ainda duas implicaces para que de fato o argumento

possa ser considerado como tal: a) proposicional —tanto a alegacdo quanto as razdes podem ser
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aceitas ou rejeitadas, consideradas verdadeiras ou falsas e b) linguisticamente explicaveis — o
argumento (alegacdo e razbes) pode ser expresso em linguagem ndo verbal, mas deve ser
passivel de explicacdo em linguagem verbal.

Com isso, tem-se a definicdo de argumento como aquilo que tem alegacdo e razbes
que podem ser percebidas como verdadeiras ou falsas e, assim, ser aceito ou rejeitado e
linguisticamente explicavel, ainda que inicialmente ndo tenha se apresentado linguisticame nte.

A partir da definicdo acima, tem-se que a charge apresenta argumento visual: tem
proposicdo, pode ser explicado linguisticamente (tanto a alegacdo quanto as razfes) e apresenta
essas caracteristicas visualmente.

A partir dessas consideragdes, pode-se tragar uma definicdo de charge como um texto
critico de acontecimentos politicos e sociais especificos por meio de elementos linguisticos,
gréfico-visuais e, sobretudo, discursivos, o0 qual apresenta, em seu interior, narrativa
argumentativa, humoristica, condensada, altamente informativa e efémera. Ela se destaca pelo
jogo de vozes contrastantes e € sempre um veiculador de ideologia explicita ou implicita, sendo
essa veiculacdo o seu principal objetivo.

Na era do conhecimento, como a atual, o consumo répido de informacdo é uma
prerrogativa e deve fazer parte da formacdo de cidadd@os, portanto, um percurso a ser apontado
e orientado aos aprendizes leitores no espaco escolar como parte do seu letramento. Contudo,
cabe salientar que ndo se deva fazer dessa rapidez algo preponderante, sob o risco de o ato de
ler perder-se por falta de aprofundamento e reflexdo que o referido ato exige. Sobre essa
discussdo, se discorrerd mais a frente no capitulo sobre leitura.

Para fins de exemplificar como a multimodalidade, o riso e argumentacdo se articulam
no interior da charge para a veiculacdo da ideologia latente desse género, tomou-se para anélise

0 exemplar seguinte.
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De autoria do misico Renato Aroeira e extraido da internet da pagina ‘“Blog do Jo
Lugue”, cujo editorial tinha por titulo “Tribunal Internacional conclui que houve um golpe de
Estado no Brasil”, 0 texto foi publicado no dia 21de julho de 2016, por ocasido do processo de
impeachment movido contra a entdo presidente Dilma Rousseff que, na época, fora inocentada
pelo procurador do Ministério Publico Federal de entdo, Ivan Claudio Marx, o qual emitiu
parecer solicitando arquivamento do inquérito que acusava Dilma de pedaladas fiscais, pois
considerou as tais “pedaladas fiscais” como inadimplemento contdbil simplesmente e que, no
entanto, foi praticamente ignorado pela midia brasileira.

Na charge escolhida para analise, o produtor veicula seu ponto de vista através da
multimodalidade por meio do texto verbal, que pode ser percebido e lido nos titulos das
publicacbes que apontam para a personagem retratada pela caricatura da ex-presidente, sendo
que este elemento quase néo se percebe conscientemente dadaa forca argumentativa daimagem
propriamente dita, a qual também constroi o efeito de sentido, carregada de informacgdes
complexas, as quais se encarregam de dar o ponto de vista do chargista.

O riso quase ndo se apresenta, a ndo ser pelo retrato burlesco pintado pela representacao
pictérica e caricatural da cena transmitida como absurda num pais dito democratico. E a
inversdo, o avesso da situacdo representada pela personagem num “pareddo”, como comumente
se pensa que se fazia e se faz durante a vigéncia de governos ditatoriais e regimes militares,
como o que foi instaurado aqui no Brasil na década de 30. A controvérsia e a presenca das vozes
se mostram através da figura democraticamente eleita, a qual lutou pela democracia durante o
regime militar e foi vitima de torturadores e que, tendo sobrevivido as torturas fisicas infligidas
por seus algozes, agora, mais uma vez, € alvo de torturadores, dessa vez, ideoldgicos, sendo ela
mesma a presidente de um pais democratico, mas que no fundo ainda é regido por forgas
ditatoriais, inquisitorias e injustas, o que traz um contraponto interessante ao leitor atento. Os
“buracos de bala” também chamam atencdo, pois jornais ndo sdo armas de verdade que podem
causar esse tipo de efeito em um muro; sdo, pois, simbdlicos, e também trazem a ideia de serem
“marcas psicologicas”, que também infligem “dor”, todavia, dor emocional. E pertinente
chamar atencdo ao fato de que o humor negro, burlesco até, revela muito mais a ideologia do
chargista e do érgdo que o veicula do que charges mais humoristicas, pois o riso, como ja foi
colocado, pode mascarar mais facilmente o ponto de vista contido nela para o leitor desavisado
que ndo suspeite de que esse é um género altamente critico de valor moral avaliativo, assim
como outros que se valem do humor para a critica social e politica.

Quanto a argumentacdo, o ponto de vista € 0 de que a midia brasileira faz parte de um

compl6é politico e midiatico promovendo um jornalismo parcial e mentiroso, participando e
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corroborando para a implementacdo de um golpe ideoldgico para a retirada da presidente
esquerdista Dilma Rousseff. As razGes que explicam a alegacdo sdo a de que a midia se
posiciona parcialmente, em vez de retratar os fatos demonstrados na imagem pelas publicacdes
apontadas em dire¢do a Dilma em forma de “arma de fogo”, numa cena classica de execucéo,
e no titulo da charge “Sumario”, que ¢ a secdo do periddico onde se elencam as
noticias/reportagens que serdo tratadas no decorrer da leitura, demonstrando o empenho das
ditas publicagdes em montar um cendrio onde o alvo do “crivo de balas™ sera a entdo referida
chefe de estado. Outra razdo para a alegacdo é ade que em uma ditadura ideoldgica a midia tem
o papel de “doutrinar a massa”, publicando o0 que interessa a ela para a manutengdo do poder
do qual é representante. As noticias sdo unilaterais e ttm como alvo, por ocasido da publica¢cdo
da charge em analise, a “morte eleitoral” da presidente democraticamente eleita, tirando o
direito do leitor & informacé&o.

E um texto que se apoia na argumentacdo visual, uma vez que é propositiva, podendo-
se discordar ou concordar com ela, e tanto a alegacdo quanto as razbes séo linguisticamente
explicaveis, ainda que a charge se apresente, predominantemente, visual. Portanto, a charge é
um género carregado de uma série de tracos que fazem com que ela faca jus ao seu significado:
carga pesada.

O “peso” fica por conta do fato de encerrar em si a opinido do chargista, que é captada
rapidamente sobre qualguer que seja o assunto, resumindo em um Unico quadro, via de regra,
longas péginas do que poderia se traduzir em palavras nas folhas de um jornal, geralmente, de
forma sarcastica, portanto, é um género também argumentativo com proposicao e alegacao.

O seu carater multimodal é o ponto de contato com o publico ao qual se destina, e 0
trabalho de leitura deste género se faz necessario, uma vez que a charge se tornou muito presente
no cotidiano. Basta observar as midias sem as quais a vida na sociedade letrada de hoje seria
muito dificil.

A charge € um género discursivo por conter dentro de si 0 embate de vozes e por se
prestar a vida real, por ter funcdo na vida social adequando-se as situa¢cdes dos individuos que
dela fazem uso, tanto escritores quanto leitores.

Nessa perspectiva, o trabalho com os géneros é importante e ndo deve ser desvinculado
das préaticas sociais da comunidade a que os alunos se acham vinculados, pois um género a
ensinar é, acima de tudo, um género a comunicar. Esse pensamento serve de fio condutor da
presente proposta intervencionista ancorado no trabalho com os géneros de Bakhtin e seu
circulo. Além do fato de que, oficialmente, os PCN propdem o trabalho com o0s géneros nas

aulas de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental.
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A concepcdo freiriana de “palavramundo” organiza o mundo através da palavra, da
comunicacdo, da vivéncia com o outro, ente da construcdo social, pois se escreve/fala para um
leitor/ouvinte. Nenhum texto é desprovido de objetivo e de uma visdo de mundo e sdo essas
visOes veiculadas pelas palavras que tratam de organizar a vida.

A charge, assim como qualquer outro género discursivo, conecta a vida real e a
linguagem. Os entes de uma sociedade, parceiros na construcdo socio-historica dela, também
se conectam e se constroem a partir dos géneros, por isso, buscou-se desenvolver as estratégias
de leitura preconizadas por Solé (1998) através do compartilhamento em sala de aula.

As discussOes entre todos os participantes promovem o desvelamento da visdo do outro
no percurso de leitura e, para além das estratégias que se buscou ensinar, a expectativa era de
que o aumento do repertorio de estratégias fosse oportunizado.

Os proximos capitulos tratardo de como essas estratégias foram operacionalizadas
durante as aulas, comecando pela descricdo do modelo didatico adotado até a andlise e

interpretacdo dos dados.
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4 METODOLOGIA

Esta secdo foi elaborada para a descricdo pormenorizada dos procedimentos
metodoldgicos adotados para a obtencdo e andlise do corpus da proposta. A organizacdo das
informacGes se deu da seguinte forma: o capitulo 6 apresenta 0 modelo didatico adotado para a
proposta a Sequéncia Didatica, postulada por Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard
Schneuwly (2004); em sequéncia, o capitulo 7 descreve o0s participantes que produziram o
corpus deste estudo a partir da escola e do turno no qual estdo inseridos, concluindo com a
discriminacdo da turma; passando, entdo, para o capitulo 8, que detalha os dados gerados desde
a aplicacdo do estudo intervencionista com o relato de aplicacdo até aanalise dos dados obtidos
antes, durante e depois da intervencdo, a saber: avaliagdo diagndstica, aplicacdo da Sequéncia

defendida na intervencdo e a culmindncia dos trabalhos.

4.1 O modelo didatico Sequéncia didatica

Para o trabalho de intervencdo a ser desenvolvido, adotamos o modelo didatico com os
procedimentos para 0 ensino dos géneros definidos por Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e
Bernard Schneuwly. Em artigo intitulado Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento, que compde o livro Géneros orais e escritos na escola,
Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2004, p. 82) definem sequéncia didatica como ‘“‘um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”.

Segundo os autores, a sequéncia didatica € o trabalho com géneros que apresenta certa
regularidade. Ela se faz necessaria em virtude do interesse da escola por certos géneros orais e
escritos, publicos e ndo privados. A finalidade precipua da sequéncia é a de aprimoramento das
competéncias comunicativas textuais. I1sso quer dizer que uma de suas metas é fazer com que o
aluno domine melhor um género, para que o seu texto oral e/ou escrito atenda aos seus objetivos
numa dada situacdo de comunicacao.

Além da busca pelo aprimoramento no dominio de um género, a sequéncia didatica
também visa a apresentacdo de novos géneros aos quais o aluno, de uma maneira natural, ndo
teria acesso, mas gue Sa0 necessarios para a vida depois da fase escolar (ou até durante essa

fase), dando acesso a géneros novos ou de dificil dominagéo.
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A ideia central é realizar todas as operacGes necessarias a um género, levando-se em
conta a situacdo real de comunicacdo desde a reflexdo sobre a relagdo entre os interlocutores
(produtores e receptores), perpassando pela situacdo concreta de enunciacdo até a sua
circulagéo.

Os autores apresentam o trabalho de sequenciacdo didatica em fases modulares, levando
em conta atividades desenvolvidas no processo de produgéo.

A estrutura de base para o trabalho com a sequéncia didatica é dada pelos autores no

esquema abaixo.

Producgdo
final

Apresentagaoda Produgao
situagao inicial

Figura 2: Esquema de Sequéncia Didatica.
Autores: Dolz, Noverraz & Scheuwly, 2004, p. 98.

O diagrama acima apresenta quatro fases para uma sequéncia didatica: apresentacéo da
situacdo, em que € descrita para o aluno detalhadamente a tarefa que devera realizar. Apds a
apresentacdo da situacdo, da-se a segunda fase: a producdo inicial. E nessa etapa que 0
professor avaliard as competéncias adquiridas pelos alunos e, baseado na avaliagdo, montard os
passos da proxima fase. E aqui também que os alunos refletirdo sobre as capacidades que devem
adquirir e/ou desenvolver para o dominio satisfatorio do género.

A fase seguinte é a dos médulos. O professor, ja tendo definido os problemas reais da
turma, desenvolvera atividades que tratem sistematica e aprofundadamente os problemas
colocados pelo género. Essa etapa visa, efetivamente, a instrumentalizar os alunos para um
melhor dominio do género, podendo ser constituida de varios mddulos, como pode ser
observado no esquema de base.

A Producéo final € a Ultima fase e € nela que o aluno operacionaliza as competéncias
adquiridas na fase dos mddulos. Juntamente com o professor, o estudante avalia seus
progressos.

Analisando mais de perto cada uma das fases, elas se apresentam como instrumentos
relevantes para o trabalho com géneros textuais orais e escritos na escola. Passemos, entdo, ao

detalhamento de cada uma das fases.
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I- Apresentacéo da situagdo
E o momento de exposigdo da situagio ‘verdadeira” que sera realizada na produgdo
final. Essa etapa prepara o aluno paraa producao final e também para a primeira producdo. Nela
0s alunos constroem uma representagdo da situagdo de comunicagcdo e da atividade de
linguagem. Aqui se define também a modalidade (oral ou escrita).
Duas dimensfes sdo distinguidas, segundo os autores:
a) Apresentar um problema de comunicagdo bem definido (projeto coletivo de
producdo de um género oral ou escrito).
Nessa primeira dimensdo, temos o levantamento dos aspectos comunicativos para que
seja definido o género, o destinatario, a modalidade, a forma etc.
b) Preparar os conteidos dos textos que serdo produzidos (conteldos).
Essa segunda dimensdo tem mais a ver com o género. De que area se trata, sobre
0 que escreverdo ou falardo. Os exemplares dos géneros também devem ser

apresentados aqui e a discussdo sobre os aspectos de sua organizagéo.

1- Producéo inicial
E nessa tarefa que o aluno tem o primeiro contato com o género e pode perceber suas
potencialidades e “fraquezas™, bem como o professor pode ver o quadro geral da turma para
uma melhor intervencéao.
a) Um primeiro encontro com o género.
E a primeira formulacio do texto, que pode ser simplificada e dirigida a um
destinatario ficticio ou a turma. Pode ser feita coletiva ou individualmente.
b) Realizacdo préatica de uma avaliacdo formativa e primeiras aprendizagens.
As primeiras producdes constituem um ponto de observacdo para o professor.
Elas podem refinar, modular e adaptar a sequéncia de maneira mais precisa as
capacidades reais de uma dada turma. Essa producéo serd fonte de revisdo e analise

durante os modulos e devera ser vista e revista tantas vezes forem necessarias.

I1l-  Os mobdulos
Trata-se de trabalhar os problemas aparecidos até agora. Os mddulos podem ser varios
e, de certa forma, decompfe as particularidades do género em que foram detectadas

dificuldades na producdo inicial da turma.
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Alguns aspectos devem ser observados na constru¢cdo dos mddulos, a saber:

a)

b)

Trabalham-se  problemas que aparecem na primeira producdo, a fim de
instrumentalizar o aluno na superacdo dos problemas detectados (representacdo da
situacdo de producdo, contedo, planejamento, realizacdo do texto).

Elaboram-se atividades de analise de textos, por meio de comparaces, discussdes,
analises coletivas. E a partir dai se propdem atividades mais simples para trabalhar
aspectos pontuais. O objetivo é chegar a uma linguagem comum e se possa ver e
falar sobre o proprio trabalho.

Nesse modulo, o aluno deve adquirir linguagem técnica com atividades que
envolvam a explicitacdo a respeito do que ele esta fazendo, capitalizando o que ja

adquiriu ao longo dos modulos sobre o género em producéo.

Producao final

E a (tima fase da sequéncia, em que os alunos pdem em pratica as nogdes e

instrumentos que foram contemplados nos modulos.

O documento de sintese produzido ganha sua maior importancia no polo do aluno, pois

¢ quando o estudante avalia os conhecimentos adquiridos e seu préprio processo de

aprendizagem; reflete sobre o seu papel enquanto produtor de textos e 0 seu progresso no

dominio do género.

O professor, por sua vez, pode atribuir aqui uma avaliagdo de valor somativo atribuindo

nota, ao invés da avaliacdo de valor formativo (como sugerido na producao inicial), se desejar.

O movimento geral da sequéncia didatica vai do complexo para 0 mais simples — da

producdo inicial para os médulos —, para depois ir do mais simples ao complexo mais uma vez:

a producéo final.

4.2 A escolae a turma da intervencéo

Esta parte do trabalho foi dedicada a descricdo da turma escolhida para a intervencéao.

Para tanto, considerou-se pertinente comecar a descricdo pela escola onde a turma estava lotada

e pelo turno em que os alunos estavam matriculados, para sé entdo passar a descricdo da turma

propriamente, desse modo, construindo uma visdo global do contexto da turma em questéo.
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4. 2.1 A Escola Estadual Alceu Amoroso Lima

A escola escolhida na qual se desenvolveu a proposta foi a Escola Estadual Alceu
Amoroso Lima, que se localiza na periferia do municipio, situada a Rua do Baido, S/N, conjunto
Nova Natal, bairro Lagoa azul, Zona Norte de Natal/RN.

A escola possui clientela do préprio conjunto e dos loteamentos pertencentes ao bairro,
a saber: Camara Cascudo, Nordelandia, Boa Esperanca e José Sarney. Ha ainda alunos vindos
do conjunto Gramoré e Pajucara, visto que a instituicdo fica localizada na divisa desses trés
conjuntos, e também ha alunos de bairros mais distantes, como, por exemplo, o bairro Nossa
Senhora da Apresentacdo, o qual tem grande representatividade de alunos na escola.

O colégio foi construido hd 34 anos, ao lado do terminal de énibus do conjunto, e os
onibus das linhas que servem ao conjunto perpassam na divisa de Vvarios desses locais,
facilitando o trénsito dos estudantes até a escola. Nos arredores da escola, foram construidos o
Ginasio Poliesportivo Nélio Dias, 0 seu respectivo estacionamento e o Espaco Cultural Jesiel
Figueiredo, o que facilita a localizacdo e a convergéncia dos alunos para esse estabelecime nto
de ensino.

A escola funciona nos turnos matutino e vespertino e € a Unica estadual no conjunto que
trabalha apenas com o ensino fundamental: pela manhd, somente fundamental | e, a tarde, 1
(uma) turma de 5°ano e 9 (nove) turmas de fundamental 1l assim distribuidas: 3 (trés) sextos
anos, 3 (trés) sétimos, 2 (dois) oitavos e 1 (um) nono.

Quanto aestrutura fisica, a escola possui 1 (uma) sala de professores; 1 (uma) secretaria
com 1 (uma) dispensa para arquivos; 1 (uma) sala para arquivo; 1 (uma) dire¢do com 1 (uma)
antessala para atendimento pela coordenagdo e suporte pedagogico; 1 (um) banheiro feminino
e 1 (uma) sala para a acomodacdo de recursos multimidia; 1 (um) banheiro masculino; 1 (uma)
sala para a biblioteca; 1 (uma) sala para o laboratorio de informatica; 1 (uma) SRM (Sala para
Recurso Multifuncional); 1 (uma) sala destinada para oficinas do programa Mais Educacéo®; 1
(uma) cozinha que conta com 1 (uma) despensa e 1 (um) banheiro com chuveiros para
professores e funcionarios; 1 (uma) dispensa (almoxarifado) para acomodacdo de materiais de
limpeza; 10 (dez) salas de aula; 2 (dois) banheiros para alunos; 1 (um) patio coberto e 1 (um)
patio ao ar livre; além da area externa, que é pouco utilizada.

E importante ressaltar que em 34 anos de existéncia a escola nunca passou por uma
reforma, recebendo apenas pequenos reparos. Isso trouxe alguns transtornos, como o
desabamento de parte do teto que interliga a entrada com o péatio coberto, no ano de 2011, e

casos em que Vventiladores pegaram fogo em plena aula, consequéncia de uma instalacdo elétrica
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velha. AlEm dainstalagdo elétrica e do teto, os bebedouros e banheiros dos alunos precisam ser
trocados e reformados e os ventiladores também, visto que ndo conseguem aclimatar em nada
as salas de aula cheias de alunos.

Para o auxilio multimidia e atividades docentes em geral, a escola dispbe de um
notebook; 1 (um) data show; 1 (uma) caixa de som; 1 (um) aparelho DVD; 1 (um) microfone;
5 (cinco) micro systems; 1 (uma) TV 32 polegadas tela plana; trés impressoras, porém apenas
duas digitalizam e copiam; 2 (dois) notebooks; internet wi-fi; kits de Ciéncia; quadros brancos;
e material de expediente.

A instituicdo conta com 530 alunos somando os dois turnos: 220 no turno matutino
distribuidos em oito turmas e 310 no turno vespertino distribuidos em 10 turmas. Na direcdo
ha duas gestoras: uma professora polivalente na direcdo e uma professora de Ciéncias na vice-
diregdo. A primeira, oriunda do recentemente extinto turno noturno, ministrava aulas na
modalidade de ensino EJA. A segunda, oriunda do turno vespertino, ministrava suas aulas do
sexto ao nono ano. No segundo semestre do ano letivo, a escola ficou sem sua coordenadora
pedagogica geral, pois a mesma foi convidada a trabalhar na Secretaria de Educacdo do Estado
apos o término do recesso escolar do meio do ano, tendo auxiliado apenas na aplicacdo da
atividade diagndstica que se deu antes do fim das aulas deste periodo.

O quadro de funcionarios daescola é composto por 45 profissionais. Desse total, 28 sdo
professores do quadro permanente, ou seja, hdo havia nenhum professor na escola trabalhando
em regime de contrato na época da aplicacdo da sequéncia didatica. Dos 28 professores, 2
(duas) atuam como gestoras da escola. A escola ndo tem coordenadores pedagdgicos em
nenhum dos turnos e conta apenas com 2 (dois) suportes pedagdgicos (um em cada turno). Os
demais profissionais sdo: 6 (seis) assistentes administrativos; 5 (cinco) assistentes de servigos
gerais; 4 (quatro) cozinheiras, sendo 3 (trés) do quadro e 1 (uma) terceirizada; e 3 (trés)
funcionarios terceirizados.

O dltimo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) da escola para os
anos finais do Ensino Fundamental foi de 3,0 e a meta a ser alcancada em 2015 era de 3,5. A
escola foi classificada como em situacdo de Atencdo. A classificacdo da situacdo de Atencdo é
dada a escolas que ndo foram bem em dois critérios entre os trés analisados pela prova Brasil,

a saber: a- Se a escola atingiu a meta prevista para 2013; b- Se cresceu o IDEB em relacdo a

5 O programa do Governo Federal Mais Educacédo ndo funcionou no ano de 2016 em virtude de néo ter sido
liberado o recurso (dinheiro) de 2015 para manutencdo das oficinas para os alunos.

6 Disponivel em: <http://www.gedu.org.br/escola/102705-escola-estadual-alceu-amoroso-
lima/ideb?dependence=2&grade=2&edition=2015>.


http://www.qedu.org.br/escola/102705-escola-estadual-alceu-amoroso-lima/ideb?dependence=2&grade=2&edition=2015
http://www.qedu.org.br/escola/102705-escola-estadual-alceu-amoroso-lima/ideb?dependence=2&grade=2&edition=2015
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2013; c- Se ja chegou ao valor de referéncia 6,0 e tem o desafio de crescer para atingir as metas
planejadas para 2021. Em comparacdo ao IDEB de 2013, o desempenho cresceu, mas ndo

atingiu a meta estabelecida para 2015.

4.2.2 O turno vespertino

O turno no qual esta inserida a turma selecionada para a aplicacdo da proposta é o
vespertino, que contava a época da intervengdo com 1 (uma) suporte pedagdgico; 1 (uma)
pedagoga responsavel pela sala multifuncional, que estava de licenca-maternidade; 1 (um)
professor de inglés readaptado responsavel pela biblioteca; 2 (duas) merendeiras; 1 (um)
professor na sala de leitura, que estava de licenca-prémio; 2 (dois) ASGs, sendo 1 (um)
terceirizado que servia aos dois turnos, e 1 (um) do quadro que trabalhava na escola somente a
tarde; na secretaria, 1 (um) digitador e 1 (um) auxiliar; na portaria, 1 (um) porteiro terceirizado
que servia ao turno matutino e ao vespertino, mas somente até as 16 horas.

Quanto ao quadro de professores, o turno contava até o fim da intervencdo com 15
(quinze) professores, todos efetivos e assim distribuidos:

e Em sala de aula:

10 (dez) professores: 1 (uma) de Artes; 2 (dois) de Ciéncias; 1 (um) de
Educacéo Fisica; 2 (dois) de Geografia; 2 (dois) de Historia; 1 (uma) de Lingua
Inglesa; 1 (um) de Ensino Religioso e; 1 (uma) de Lingua Portuguesa.

e Outros:

5 (cinco): 1 (um) professor de Ciéncias que assume asala de leitura, mas
que estava de licenca-prémio; 1 (uma) professora de Ciéncias que estava na
vice- direcdo; 1 (um) professor de inglés responsavel pela biblioteca; 1 (uma)
professora de Lingua Portuguesa que estava de licenca para estudo e; 1 (uma)
professora da SRM (Sala de Recursos Multifuncionais) que estava de licenca-
maternidade.

Durante a intervencdo, a escola ficou sem uma professora de Lingua Portuguesa que
substituia aquela que estava de licenca para estudo, pois a mesma encontrou uma vaga numa
escola mais proxima a sua casa, tendo contribuido apenas até a aplicacdo da atividade
diagnéstica. Ainda nesse periodo, a escola perdeu um professor de inglés do quadro efetivo
que faleceu vitimado pelo cancer. Com isso, 0s alunos do 9° ano A estavam sem professor de
Matematica e de Lingua Portuguesa, pois, durante a aplicacdo, uma professora de ingles foi

enviada a escola para compor o quadro de professores efetivos, além do fato de que muitos
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professores foram compondo o quadro durante 0 ano, pois a escola iniciou 0 ano letivo com
um grande déficit desses profissionais e ao longo de 2016 o quadro foi se definindo, se
configurando da forma acima descrita até meados de setembro, més em que o Ultimo professor
assumiu sua vaga, a saber, a professora de Lingua Inglesa.

Para que o quadro de professores do turno esteja completo resta, portanto, 1 (uma) vaga
para professor seletivo polivalente que assuma a turma do 5° ano, visto que a professora
responsavel se aposentou no inicio do ano letivo, 2 (duas) vagas para docentes de matematica;
1 (um) professor seletivo de Lingua Portuguesa; 1 (um) professor seletivo para a SRM (Sala
de Recursos Multifuncionais).

Até o fim da intervencdo, a SEEC (Secretaria Estadual da Educagdo e da Cultura) ainda
ndo tinha encaminhado professores substitutos (seletivos) para as vagas das professoras que

estavam de licenca.

42.309%ano A

A turma selecionada para a intervencdo foi a turma do 9° ano “A”. Era uma turma
composta por 43 estudantes: 20 do sexo masculino e 21 do sexo feminino, com idades que
variavam entre 13 e 17 anos. Dentre os alunos, tinhamos nove que faziam curso de carater
preparatério para o ingresso no IFRN — Instituto Federal do Rio Grande do Norte e um
matriculado em curso para Assistente Administrativo voltado para o mercado de trabalho, o
qual também participava do programa Menor Aprendiz, estagiando em uma agéncia do Banco
do Brasil, e tinha autorizacdo dada pela escola para chegar a partir do segundo horario. Alguns
alunos da turma, 5 (cinco) no total, cuidavam dos irmdos mais novos, sobrinhos ou primos em
casa e um desses alunos era o responsavel por levar e buscar a irma que estudava no CMEI
(Centro Municipal de Educacédo Infantil) proximo aescola, o qual também tinha permissdo para
largar mais cedo para buscar a irmd. Esse aluno também trabalhava como feirante nas feiras
livres da cidade pela manhd e aos finais de semana, contribuindo com a renda em casa.

Muitos desses alunos tém irmao(s) na escola e ja estudavam na instituicdo desde o
fundamental 1, e outros desde o inicio do fundamental Il. Apenas dois alunos, um do sexo
feminino e outro do sexo masculino, eram novatos, ou seja, estavam estudando pela primeira
vez na escola, no entanto, ambos eram oriundos de escolas publicas estaduais.

Na turma também havia dois alunos portadores de necessidades especiais: uma aluna
com necessidades especiais cognitivas e um aluno com baixa visdo. Ambos eram

acompanhados no contraturno, juntamente com seus respectivos responsaveis, pela professora
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da sala multifuncional; no entanto, o aluno portador de baixa visdo passou a recusar-se a
participar do acompanhamento especializado e a usar o material preparado para ele pelos
professores para 0 acompanhamento das aulas.

A aluna portadora de necessidades especiais cognitivas era analfabeta, ndo reconhecia
letras nem nimeros e ndo sabia escrever sequer 0 proprio nome, e sua interagdo com a turma
era minima, ficando a iniciativa sempre a cargo dos outros alunos, sobretudo o0s do sexo
feminino, que procuravam integra-la nas atividades tanto quanto possivel, iniciativa essa aqual
ela respondia positivamente, embora de maneira timida e com poucas contribuicdes concretas
nas conversas com o grupo nas atividades propostas, limitando-se a observar o que era feito e
a rabiscar o caderno com letras soltas (ela também ndo sabia “desenhar” todas as letras)
simulando o ato de escrever/produzir. Os alunos a respeitavam, mas ela ndo estava de fato
integrada, pois a mesma é muito reservada, ndo participa das situacdes em sala de aula, apesar
das tentativas dos professores e colegas, alem do fato de faltar regularmente as aulas.

O aluno portador de baixa visdo, como j& fora dito anteriormente, ndo queria mais
frequentar os encontros na sala multifuncional e também ndo queria usar o material diferenciado
que Ihe era destinado, 0 que se tornou motivo de angustia e de transtornos para os professores,
pois 0s mesmos sentiam-se sensibilizados com o esforco empreendido por esse aluno nas tarefas
mais simples dasala de aula, o que acabava acarretando um empenho maior dos professores na
tentativa de sanar o problema. Mesmo diante de toda a dificuldade, o aluno mostra-se irredutivel
na hora de utilizar o material e de voltar a frequentar a sala multifuncional. Ao ser questionado
sobre 0 porqué da recusa em utilizar o material destinado a ele, o aluno ndo apresentava
justificativas, somente repetia que ndo iria usar o material e que podia realizar a tarefa proposta
assim como 0s outros alunos. Apesar da recusa, era mais interativo com 0s colegas e mais
participativo nas aulas do que a sua colega portadora de necessidades especiais.

Quanto a sua atuagdo, lia apenas palavras monossilabicas e alguns dissilabos; tirava do
quadro com certa dificuldade, mas conseguia acompanhar a escrita da turma com a ajuda dos
primos — que eram num total de dois — e/ou de um colega que também era semianalfabeto, mas
que tinha uma melhor desenvoltura na escrita e na leitura.

Ambos os alunos eram bem aceitos na turma e contra eles ndo eram investidas quaisquer
atitudes de destrato ou zombaria. Ao contrario, sempre eram incluidos nas atividades pelos
demais, como deve ser.

Como ja fora antecipado, havia na turma também um aluno semianalfabeto. Quanto a
leitura, esta se resumia a palavras de baixa complexidade, por exemplo, palavras sem digrafos

ou encontros consonantais e trissilabas, no maximo, estando ainda na fase de soletracdo de
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palavras desconhecidas. Quanto a escrita, produzia textos confusos de autoria propria, na
maioria das vezes, e sabia muitas palavras de cabeca.

No geral, a turma tinha uma boa frequéncia, e os faltosos, contando com a aluna
portadora de necessidades especiais cognitivas, podiam ser citados pelos nomes e se resumia a
apenas mais uma que —apesar de faltar regularmente e ndo trazer atividades que iam para casa,
fossem elas pesquisas, atividades ou trabalhos de qualquer ordem — quando em sala de aula,
produzia no mesmo tempo que um aluno frequente e participava da aula, sendo considerada
uma aluna de grande potencial, sendo sua inassiduidade e falta de compromisso com o0s
trabalhos fora da sala de aula seu maior defeito.

Em conversa com os demais professores, 0s mesmos consideram a classe como “muito
boa”, sendo o seu maior problema a falta que eles sentem da disciplina de Lingua Portuguesa,
0 que tem se refletido no trabalho com as demais disciplinas. Um dos professores de Geografia,
por exemplo, chegou a pedir producdes de género com 0s quais trabalhava no ano passado e
percebeu a dificuldade da classe na produgdo, além do fato de ter de desenvolver exercicios de
interpretacdo de texto e a turma ter se “perdido” em questdes simples de interpretacdo. Outro
problema enfrentado foi a necessidade de inser¢cdo de novos géneros exigidos para a disciplina
e que eles ainda ndo tinham visto, as quais o ja referido professor ndo soube como introduzir
na sala, uma vez que os alunos ja teriam tido contato, aquela altura, com esses géneros
necessarios asua disciplina nas aulas de Lingua Portuguesa ou que, pelo menos, poderia contar
com a parceria desse profissional para ajuda-lo com o género pretendido.

Para uma turma com tantos alunos, Varios niveis de leitura e escrita também foram
detectados e até esperados entre os estudantes, desde aqueles que ja contavam com certa
bagagem de leitura e eram frequentadores regulares da biblioteca, passando por aqueles que
apresentam maior ou menor facilidade na modalidade da escrita, leitura e/ou fala, até aqueles

gue ndo apresentavam familiaridade alguma com géneros escritos.

4.3 A sequéncia (descri¢ao)

Este capitulo foi dedicado a pormenorizacdo da aplicacdo da sequéncia, comecando pela
apresentacdo do planejamento das aulas; em seguida, o detalhamento das aulas dia a dia em
forma de relato incluindo a explicacdo de como foi feita a culmindncia dos trabalhos da
sequéncia para publicacdo dos resultados a comunidade escolar; e, por fim, para a analise de
dados com recortes das atividades respondidas pelos alunos, evidenciando os resultados

efetivamente alcancados durante a intervencéo.
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Antes, porém, de passar ao relato de aplicacdo da sequéncia, considerou-se pertinente a

exposicdo da estrutura da proposta e do cronograma da maneira que foram planejados

inicialmente.

Os mddulos foram articulados para cinco encontros: situagdo inicial, onde se daria 0s

primeiros contatos com o género e a proposicdo do trabalho aos alunos; dois mddulos que

comtemplassem as regularidades estilisticas, composicionais, tematicas e a flexibilidade do

género; e, por Ultimo, aproducédo final, que equivale a avaliagdo do processo operando a leitura

critica com os mecanismos contemplados durante a sequéncia.

A seguir, aexposicdo da estrutura:

Situacdo inicial

E a aula denominada de nimero 01 (um), a qual apresenta a situagao
inicial para os alunos. Ela foi pensada para apresentar a charge e a situacdo de
comunicacdo que serve de base para a circulagdo desse género, 0s
conhecimentos prévios sobre ela, a sua esfera de circulagdo, a proposta de
intervencdo de modo global e as expectativas, as metas e 0s objetivos a serem
alcancados durante e depois da intervencdo, de modo que os alunos ajustassem
seus objetivos de leitura aos da professora pesquisadora, entendendo, desse

modo, 0 que se esperava deles.

Modulo 1: elementos regulares de constituicdo do género

Esse modulo foi pensado para ser desenvolvido em duas aulas que tinham
como metas principais a apresentacdo dos elementos verbais e ndo verbais;
textuais e contextuais; perceber os temas que interessam ao género; bem como

delimitar a esfera de circulagdo, o publico alvo e os objetivos do mesmo.

Mddulo 2: flexibilidade e conscientizacao

O segundo modulo foi planejado para ser aplicado na aula de ndmero
quatro e nele procurou-se promover a percepcao da flexibilidade do género e a
autoavaliacdo durante o processo. A verificacdo da flexibilidade se daria com o
desenvolvimento de estratégias que privilegiassem apromoc¢do do conhecimento
acerca de textos constituidos somente de elementos ndo verbais em que as
charges analisadas desde o inicio da intervencdo fossem revisitadas para que, a

partir darevisdo das mesmas, oaluno também notasse que 0s textos multimodais
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(ou mesmo aqueles constituidos apenas de imagens) ndo sao ilustracdes
insuspeitas, ou seja, ha sempre algo a comunicar (argumentar) e que o humor
ndo é um elemento obrigatério desses textos. A autoavaliacdo ficaria por conta
da andlise individual de varias charges e descricdo do processo de interpretacdo
percorrido pelos mesmos durante a discussdo das questdes, onde as estratégias
de leitura seriam compartilnadas por todos. A expectativa, a partir dessas
analises e revisdes, era de que o aluno j& fosse capaz de capitalizar o que

aprendeu até o momento.

IV.  Producéo final: autoavaliagdo e anova visdo de mundo

Apesar de o produto final almejado nessa intervencdo ndo ter sido a
producdo do género, mas sim a aquisicdo de competéncia leitora no processo de
leitura de charges, foi através de uma producdo final que a Ultima etapa da
sequéncia foi representada. No entanto, ndo foi pedida a producdo de uma
charge, mas sim a de um texto expositivo/explicativo que evidenciasse asnogdes
e instrumentos adquiridos durante a intervencdo e que provocasse a reflexdo
sobre 0s novos conhecimentos obtidos durante todo o processo e também sobre
0 seu progresso no dominio do género, além da autoavaliagdo sobre a propria
aprendizagem, tomando como ponto de partida a analise de uma charge sobre
Educacéo, a qual retratava uma realidade que os alunos conhecem muito bem: a
precarizacdo das escolas publicas, tema escolhido especialmente por evidenciar
uma situacdo flagrante em varias escolas publicas, inclusive adaturma escolhida

para a intervencao.

4.4 Cronograma

A aplicacdo da intervencdo foi planejada para cinco aulas (sem contar a atividade
diagndstica nem a culminancia), sendo a primeira reservada para a situacéo inicial, a segunda e
a terceira para o primeiro moAdulo, a quarta para o segundo mddulo e a quinta destinada a
producéo final.

A culminancia ficou definida para a apresentacdo dos estudos realizados durante o
processo de intervencdo em data a ser resolvida juntamente com os estudantes (e a coordenacdo

da escola), bem como o modo como essa apresentacdo Se daria.
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Em conversa com a suporte pedagdgico do turno e com a dire¢do, as datas e 0s horarios
para a realizacdo das aulas foram definidos e o que ficou acertado foi que a intervencéo se daria
entre os dias 04 e 07 de outubro de 2016, e a culminancia em data posterior a combinar com a
suporte pedagdgico, desde que esta fosse comunicada com pelo menos quatro dias de
antecedéncia.

Como houve uma parada nacional dia 05 de outubro, decidiu-se, entdo, prorrogar a
programacdo até o dia 11 do mesmo més.

Os horérios:

» Terca-feira (04/10) — 1° e 2° horérios

» Quinta-feira (06/10) — 1°, 2° e 3° horéarios
= Sexta-feira (07/10) — 2° e 3° horarios

= Segunda-feira (10/10) — 4° e 5° horéarios
» Terca-feira (11/10) — 1° e 2° horérios

Postas as consideragfes acerca do planejamento das atividades, do tempo para a
intervencdo e das expectativas com relacdo aos saberes (aqueles que se espera encontrar e,
sobretudo, aqueles que se espera desenvolver nos participantes) de forma genérica, os capitulos
que se seguem tratardo de forma mais especifica o0s aspectos pertinentes a aplicacdo da
intervencdo desde o planejamento dos encontros até o relato da experiéncia durante o processo
intervencionista e a analise interpretativa dos dados obtidos. Os capitulos estdo divididos,
respectivamente, em: a) do planejamento dos encontros dia a dia (as atividades, a duracdo, 0s
materiais, 0s objetivos etc.); b) do relato de experiéncia (narrativa de como se deu, na pratica,
tudo o que foi planejado para cada encontro) e; ¢) daanalise dos dados (interpretacdo dos dados
gerados de acordo com o0s objetivos da intervengéo).

Feitos os esclarecimentos iniciais, passa-se, em seguida, aos capitulos descritivos da

pratica intervencionista.

4.5 O planejamento: temas, objetivos, materiais e etapas

Dadas as consideragOes anteriores sobre o procedimento para a obtencdo dos dados a
serem analisados, esta parte do trabalho foi dedicada a exposicdo do planejamento das aulas
que elencavam as agOes pensadas para a execugdo de cada um dos mdédulos e suas respectivas
atividades. Quanto as atividades desenvolvidas em cada encontro (aquelas produzidas pela
professora pesquisadora), estas se encontram no capitulo dos apéndices ao final deste trabalho

juntamente com outros documentos que fazem parte do acervo da presente proposta
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intervencionista, desde a atividade diagndstica até aquela destinada ao encontro para a producdo

final, com excecdo do registro da culminancia, o qual estad no capitulo dos anexos, visto que foi

pensado durante o processo em parceria com os alunos e produzido por eles.

Tabela 1 - A producéo inicial

1° encontro: levantamento de conhecimentos prévios e primeiros contatos com o género.

< Tema: o género e sua esfera de circulacéo.

¢ Objetivos:

respeito do género.

Elencar os elementos constituintes do género.

Apresentar o género de forma que os alunos se familiarizem/formulem conceito a

Refletir em como esse género circula em nossa sociedade.

Fase da aula Descrigdo da atividade Duracao Materiais
1. Cumprimentar a sala e avisos 5 minutos
gerais.
2. Conversa sobre o género 5 minutos Frontal

charge e 0 seu uso nos meios

de comunicac@o e nas redes

sociais.

Distribuicdo de jornais e 20 minutos
revistas impressas; imagens de

midias sociais para a leitura e

discussdo dos assuntos que

interessam ao género.

Leitura de artigos e charges 10 minutos
para discussdo sobre quem é o

produtor e o publico alvo (os

entes envolvidos) do género.

Em duplas, atividade de 20 minutos
discussédo e listagem das

caracteristicas (comuns e

incomuns) das charges

apresentadas.

Producédo de texto escrito sobre 30 minutos
0s objetivos do género e 0s

efeitos que podem causar no

publico alvo (se sdo relevantes

Ou ndo para a sociedade),

levando em conta os elementos

listados e suas variantes na

constituicdo do género.

Jornais, revistas,
data show

Jornais, revistas,
data show

Lousa, data show,
folha de exercicios

Folhas de redacdo
e canetas

Licdo de casa: trazer charges sobre assuntos atuais para a discussdo em sala de aula.

Fonte: Elaboracdo propria.



Tabela 2 - Primeiro mddulo

2° encontro: primeira aula

« Tema: contexto de producéo.

¢ Objetivos: os alunos devem ser capazes de:

e Reconhecer 0 jogo de palavras presente na charge.
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e Definir o tipo de linguagem empregada no género, tendo em vista 0 seu

destinatario, bem como o carater estrutural da mesma.

Fase da aula

Descrigdo da atividade Duracao

Materiais

1.
2.

2 minutos
20 minutos

Cumprimentar a sala.

Revisdo da aula anterior e
verificacdo da pesquisa para
casa.

Divisdo da sala em grupos (até 30 minutos
quatro alunos) para analise e
comparagdo dos conteudos, da
estrutura e dos contextos que
constroem o sentido de cada
charge trazida.

Discussdo em dupla sobre o
sentido das charges dadas nas
folhas de exercicio,
respondendo as questdes
propostas que relacionam o
texto verbal ao texto ndo
verbal.

Discussdo com a turma das
respostas as questdes das folhas
de exercicio.

Entrega das producdes da aula
anterior junto com o “recado ao
escrevente” de cada resenha.
Discussdo com o grande grupo
sobre 0s principais pontos
abordados nas resenhas.

30 minutos

20 minutos

5 minutos

13 minutos

Frontal, lousa,
impressora para
digitalizar, data
show.

Data show.

Folha de leitura e
de exercicio.

Folha de leitura e
de exercicio.

Frontal, lousa

Licdo de casa: resenha sobre a charge trazida pelo aluno (ou outra de sua preferéncia,
desde que tenha sido trazida por um colega de sala) explicando como a imagem
corroborou (ou ndo) para o sentido global do texto escolhido.

Fonte: Elaboracdo propria.
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3° encontro: segunda aula

% Tema: humor e critica na constituicdo do género.
¢+ Objetivos: os alunos devem ser capazes de apontar os elementos verbais e ndo verbais

presentes nas charges que corroboram para a construgdo do sentido global do género.

Fase da aula Descrigdo da atividade Duracéo Materiais
1. Cumprimentar a sala. 2 minutos
2. Revisdo da aula anterior; 10 minutos Frontal, lousa

verificacdo e recolhimento da
tarefa de casa.
3. Divisdo da sala em grupos (até 20 minutos Folha de
quatro alunos) para analise do exercicio
texto dado na folha de exercicios
(respondendo as questbes da
mesma).
4. Com toda a turma, discussdo da 20 minutos Data show
charge do exercicio e dos pontos
de vista contidos nos textos para
analise das atividades anteriores.
5. Consideragdes finais sobre texto 10 minutos Frontal, lousa
verbal e ndo verbal na
constituicdo dos textos
estudados.
Licdo de casa: pontuar, na charge da atividade de hoje, os elementos que constituem a
critica e os elementos que constituem o humor (se houver) levando em conta o texto
visual e o texto verbal.
Fonte: Elaboracdo propria.

Tabela 3 - Segundo mddulo
4° encontro

s Tema: flexibilidade do género charge (trabalho individual)

¢ Objetivos: ao final da aula o aluno deve ser capaz de...
e Perceber a flexibilidade do género.
e Apontar quais dos textos vistos apresentam variagdo com relacdo a estrutura
e Analisar textos constituidos apenas de imagens

e Responder questionario individualmente operando as habilidades adquiridas e

partilhadas de leitura.

Fase da aula Descrigdo da atividade Duracao Materiais
1. Cumprimentar a sala. 2 minutos
2. Dewvolugdo das produces de 15 minutos Frontal, lousa

casa (junto com o “recado ao



Licho de casa: trazer para aula textos variados (campanha comunitaria, cartdes,
charges, tirinhas, cartuns...) que apresentem somente imagem para ser discutido em
sala de aula.

escrevente”) da atividade 02

aos alunos; breve discussao

sobre 0s aspectos pertinentes e

recorrentes das producdes de

casa como um todo.

Verificagdo e recolhimento da 15 minutos
tarefa de casa dada na aula

passada, pontuando e

discutindo as respostas

coletivamente na lousa.

Retomada das charges das 15 minutos
aulas anteriores e discussao

sobre quais delas apresentam

variagdo dos principais pontos

tidos como caracteristicos do

género.

Individualmente, responder as 20 minutos
questdes da folha de exercicios.

Com a turma, debater as 20 minutos
respostas da folha de exercicio

e discutir com os colegas como

a informagdo é veiculada em

textos que possuem somente

imagens.

Producéo de relato sobre como 30 minutos
esses Ultimos encontros

contribuiram para a

compreensdo dos textos do

exercicio individual da aula de

hoje.

Fonte: Elaboracdo propria.

5° encontro

Tabela 4 - A producéo final

« Tema: compreensdo e interpretacdo (producdo final).

¢ Objetivos: os alunos devem ser capazes de:

Avaliar

Descrever as estratégias que utilizaram para a leitura,

operadores discursivos do género.

Frontal, lousa

Data show

Folha de
exercicios.

Folha de exercicio,
data show

Folhas de redacao
e canetas

comunicativos e a situagdo comunicativa do género charge.
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0S propdsitos

0S proprios progressos durante 0 processo de apropriagdo dos
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Fase da aula Descricdo da atividade Duracao Materiais
1. Cumprimentar a sala. 2 minutos
2. Verificagdo, recolhimento e 5 minutos Data show.
discussdo da pesquisa passada
para casa.
3. Discussdo sobre o que foi 15 minutos Frontal

aprendido durante o processo,
as dificuldades, facilidades e
surpresas, enfim, as impressoes
de cada um nas tarefas
realizadas.

4. Produgdo textual individual: 40 minutos Folha de exercicio
relato de experiéncia com
autoavaliagdo aplicando os
conhecimentos adquiridos ao
texto proposto.

Fonte: Elaboracdo propria.

Culminancia

A culminancia sera elaborada durante o processo e deve ser fruto de uma decisdo entre
professora pesquisadora e alunos de forma que esta etapa sirva de meio de publicacdo para a

comunidade escolar dos estudos e resultados obtidos durante a intervencao.

4.5.1 Relato analitico da aplicacdo da proposta

Antes de passar ao relato da experiéncia propriamente dito, cabem aqui algumas
consideracfes acerca da avaliagdo que serviu de base para a estruturacdo da proposta, a qual
elucidou/evidenciou as observacOes feitas pela professora pesquisadora ao longo da sua
docéncia, dos resultados do IDEB e da convivéncia com a turma.

Primeiramente, pensou-se em uma atividade simples com questdes de mdltipla escolha
e também subjetivas. As questdes de multipla escolha foram retiradas de sites de interpretacao
de charges, tirinhas e cartuns vistas em concursos e de exercicios de sala de aula que
comtemplassem aspectos estilisticos, de inferéncia, tematicos e com relacdo ao efeito de sentido
em textos multimodais (composicionais).

Segundo, as questdes subjetivas e a questdo objetiva 7 (sete) foram elaboradas pela
professora pesquisadora e objetivavam a sondagem dos conhecimentos prévios, do conceito de
texto, do conteudo tematico e da interpretacdo e compreensdo de textos multimodais por parte

dos participantes.
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Procurou-se provocar o aluno a notar o embate entre vozes, chamando, sobretudo, sua
atencdo para os aspectos tematicos e composicionais dos textos em andlise, de modo que o
participante evidenciasse sua interpretacdo e compreensdo no processo de leitura dos textos
multimodais presentes em todas as questdes apresentadas na avaliagao.

Quanto as respostas das questdes objetivas, a planilha a seguir apresenta os resultados
dos acertos por item: o nimero da questdo, o total de acertos e o nimero de meninas e meninos

que acertaram os respectivos quesitos.

Tabela5 — Planilha das questdes objetivas

Iltem Acertos Meninos Meninas

1 18 9 9
2 4 4 0
3 7 1 6
4 18 10 8
5 14 7 7
7 23 10 13

Fonte: Elaboracdo propria.

Ja as perguntas subjetivas, a saber: 6 e 8, procuraram sondar de forma sucinta 0s
conceitos de texto, de tema e de ideia principal, todos conceitos considerados importantes do
ponto de vista das estratégias de leitura a serem ensinadas em sala de aula para o ajustamento
dos conhecimentos prévios, ou seja, anteriores a leitura e a propria aplicacdo da intervencdo, os
quais seriam sempre discutidos e/ou ajustados durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

Quanto a pergunta de nimero seis, 0s alunos deveriam responder ao seguinte
guestionamento: “Vocé considera como texto as imagens usadas nas questdes acima? Sim ou
ndo? Explique nas linhas abaixo”, referindo-se aos géneros multimodais abordados nas
questdes anteriores. Mais da metade da turma respondeu “sim”, como demonstra a planilha a

sequir:

Tabela6 - Questéo 6

Sim Nao Na&o responderany indecisos
Meninas 10 4 2
Meninos 10 3 4
Total 20 7 6

Fonte: Elaboracdo propria.
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Embora possa parecer satisfatdrio o nimero de estudantes que consideraram 0s textos
multimodais como texto e, portanto, passiveis de intepretacdo, dotados de varios sentidos e
significados, as justificativas evidenciavam a necessidade de ajustes do conceito do que seja
texto e de como os géneros multimodais assim se constituem, atualizando, dessa forma, o
conhecimento prévio, como também, antecipando aos participantes o conteldo da presente
proposta intervencionista, de modo que, ao final, essas definicdes fossem ndo so revistas, como
também atualizadas, inclusive no caso dos alunos que ndo consideram 0s géneros analisados
como texto.

Esses ajustes e adequacdes tornaram-se claramente necessarios, tomando-se, por
exemplo, a fala de quatro estudantes: trés que responderam afirmativamente e trés contrarios a

ideia de texto para os géneros lidos.

Tabela 7 - Anélise das respostas

Posicionamento  Alunos Respostas
“SIM” Aluno 1  Sim. Porque da pra conta uma HistGria apenas com uma

imagem.

Aluno 2 Sim, pois passa toda uma explicacdo mesmo que nao
tenha todo um contexto envolvida a uma imagen que
descreve tudo.

Aluno 3  Sim porgue fala da Histéria de Alguém.

“NAO” Aluno 4  Nao pois tem poucas linhas e frases.

Aluno 5 NA&o, porque S&o Apenas tirinhas e charge ndo tem como
Ser textos para ser texto Precisa-se de mais tirinhas e
charges etc...

Aluno 6  N&o porque E Apenas “desenhos”.

Fonte: Elaboracdo propria.

J& 0 quesito oito trazia em seu cabecgalho o seguinte enunciado: ‘“Nas questBes de 1 a 5,
vocé consegue identificar o tema, ou seja, 0 assunto sobre o qual cada uma das imagens esta
tratando, assim como fez na questdo 7?”. Essa questdo procurou enfocar a ideia principal e o
tema de cada um dos géneros abordados a partir do modelo de resposta dos quesitos 1 e 7 (este

utimo exemplo citado, inclusive, pelo enunciado da questdo). E essa pergunta foi aresponsavel
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por tentar mais claramente antecipar ao aluno o conteddo teméatico e a construcdo

composicional.

Apenas trés alunos responderam a questdo satisfatoriamente. Osdemais estudantes, em
sua maioria, acertaram apenas a ideia central dos quesitos 1 e 4, 0s quais traziam em seus
enunciados charges cujo tema girava em torno do desmatamento e poluicdo da agua potavel,
temas amplamente discutidos na sociedade, inclusive na escola e, claro, também vivenciado
pelos alunos de forma mais proxima da realidade deles. Os resultados por item estdo retratados

na planilha abaixo que traz o demonstrativo de acertos totais de cada item.

Tabela 8 - Questao 8b

Total Meninas Meninos
Texto 1 21 11 10
Texto 2 5 2 3
Texto 3 5 3 2
Texto 4 9 4 5
Texto 5 3 2 1

Fonte: Elaboracdo propria.

Os resultados denunciam a relevancia do ensino de estratégias de leitura para o
empoderamento do aluno frente aos malktiplos textos modelizados que circulam no meio social.
E flagrante nos resultados apresentados a relevancia do trabalho com leitura que va além da
decodificagdo, pois nem a metade da classe conseguiu responder satisfatoriamente questoes
simples sobre géneros multimodais.

Todavia, faz-se necessario colocar que alguns alunos responderam a pergunta de forma
parcialmente correta, faltando apenas a complementagcdo da resposta de forma que esta
comtemplasse todo o contetdo do tema, coisa que foi solicitada no enunciado da questao.

E importante frisar que as questdes ndo devem ser encaradas como estanques e que o
conjunto delas, além dos objetivos perseguidos, também antecipava para o aluno 0s aspectos
discursivos que interessam aos géneros apreciados em cada um dos quesitos.

Vale apena ressaltar que aturma era composta por 45 alunos: 25 meninas e 20 meninos.
Destes, 32 estiveram presentes no dia da atividade, sendo 17 meninas e 15 meninos, e apenas
um dos faltosos procurou a professora pesquisadora para fazer a atividade diagndstica depois
do dia da aplicagdo. Por esse motivo, a contagem do total de tarefas diagnosticas € de 33

avaliacdes.
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No decorrer da aplicagdo, quatro alunos ndo fizeram parte da intervengdo, embora
tenham participado da mesma em algum momento. Os motivos: dois alunos evadiram-se
durante o periodo de intervalo entre aatividade diagndstica e o primeiro encontro da sequéncia;
um aluno transferiu-se para outra cidade por motivo de falecimento de seu principal
responsavel; e outra ndo entregou a tempo a autorizacdo do responsavel para a utilizagdo de
suas producdes neste trabalho.

Os demais alunos colaboraram com a proposta e aqueles que porventura tivessem
faltado a algum encontro tinham a oportunidade tanto de rever a aula, quanto de fazer a
atividade perdida num dos horarios vagos da turma ou em casa. Com exce¢do da primeira, que
teve um ndmero consideravel de faltosos, as demais transcorreram com o minimo de auséncias
(ndo chegava a dez), e a participacdo tambeém era profusa.

O proximo item tratard do relato de experiéncia da intervencdo dia a dia.

A producéo inicial
o - . oo - o n
1° encontro: levantamento de conhecimentos prévios e primeiros contatos com o género.

1%) Fase

Iniciou-se a aula com 0s avisos sobre o tema das préximas aulas, a duracdo prevista e
0s motivos para tal estudo. O género foi apresentado e falou-se da importancia dele para a
sociedade, sobretudo para concursos, incluindo o processo seletivo ao qual eles estavam prestes
a se submeter e que a culminancia com a publicacdo do estudo desenvolvido por eles seria
definida durante as aulas e seria uma decisdo deles com a professora pesquisadora. Eles foram
apresentados ao género charge e informados sobre as pesquisas que teriam de fazer durante o
processo.

2%) Fase

Alguns questionamentos foram levantados para o grande grupo para dar inicio a

conversa com toda a classe.

1
2- Onde podemos encontrar esse género?

O que vocés sabem sobre charge?

3- Vocés podem listar algumas caracteristicas que podem ser encontradas nesse género?

4- Quando encontram esse género, geralmente, ele esta tratando de que assunto (ou
assuntos)?

5- Ja aconteceu de vocé ndo entender o sentido desse tipo de texto?

6- \océ considera a charge um texto? Por qué?

7- O que o produtor desse tipo de texto objetiva, quando produz uma charge?
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8- A charge é direcionada a qualquer pessoa ou tem um publico especifico? O leitor de
charges, para entendé-la, precisa de alguma formacéo especial? O que uma pessoa tem
de ter/ser pra entender a charge?

9- Qual adiferenca (ou diferencas) entre charge, tirinha e cartum?

Esses questionamentos levantaram 0s conhecimentos prévios dos alunos e procuravam
provocar o levantamento de previsdes sobre o que seria contemplado durante o estudo.

Encerrou-se essa etapa elucidando as semelhancas e, sobretudo, as diferengas entre 0s
géneros charge, cartum e tirinha como, por exemplo, a origem e significado do nome, 0s
objetivos, a situacdo de circulagdo, procurando evidenciar o carater de atualidade e polémica
da charge, ou seja, que amesma envelhece mais rapido que os demais géneros e que € necessario
um leitor atualizado sobre o momento histdrico no qual estd inserido para recuperar todo o
sentido pretendido pelo texto.

3%) Fase

Foi distribuido em sala um exemplar do jornal Folha Universal’ o qual trazia um artigo
a respeito do comportamento inadequado de um desportista estadunidense e seus companheiros
por ocasido das Olimpiadas 2016, no Rio de Janeiro. Ao lado da reportagem, havia a charge
que retratava a opinido do jornal a respeito do comportamento do nadador Ryan Lochte. A

reportagem foi resumida oralmente pela professora pesquisadora e a charge foi mostrada a

turma.
4303 N\
LEGADO OLIMPICO: MEDALHA DE OURO EM MENTIRA
& MAE, EU TAMBEM TRATADEIR
BN QUERO SER PROCURANDO
77 g CAMPERO OLIMPICO! || OUTRA MODALIDADE.

L Comente esta charge: redacao@sp.universal.org.br

LEGADO olimpico: medalha de ouro em mentira. Folha Universal, Sdo Paulo, 04 de set., 2016, _Rede,
pag. 2.

"CURY, AnaCarolina. A verdade que Ryan Lochte néo quis contar. Folha Universal, Sdo Paulo, 04 de set., 2016,
Panorama, p. 3.
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Logo apds, o jornal foi dado aos alunos para que circulasse na sala e 0s mesmos tivessem
a oportunidade de ver o poder de sintese narrativa do género, bem como seu comportamento
argumentativo e a sua esfera de circulagdo.

Buscou-se analisar, discutir e refletir sobre os suportes, os temas, os produtores, 0s
leitores/consumidores e a situagcdo de comunicagcdo do género, lendo e discutindo a charge, a
partir do comportamento dela no meio de producdo em que se encontra, evitando, assim, um
tratamento superficial do género. Além de evidenciar o ponto de vista do produtor da charge,
que representava o ponto de vista do articulista e o do proprio jornal.

A turma participou respondendo as perguntas...

1- Qual a opinido do chargista em relagdo ao comportamento do nadador?

2- A sua opinido corrobora a opinido do articulista do artigo da secao seguinte?
3
4

A opinido do chargista e do articulista representa a opinido do jornal?

Vocé concorda com a opinido expressa pelo produtor da charge?

Como a escola estava sem internet durante a aplicacdo, optou-se por reproduzir na
integra o texto do blog Sou+SUS para continuar com um tratamento ndo artificial do género. O
texto trazia a analise de como o SUS (Sistema Unico de Satde) era retratado em charges. O
artigo deixava claro o objetivo dos profissionais que fazem o blog de convidar os leitores e
usuérios do sistema a participar das discussdes e de acBes que efetivamente melhorassem o
SUS. Otexto do blog na integra foi escolhido para analise emsala de aula, em virtude do grande
nimero de charges sobre o tema e por deixar evidente a importancia do género ao ponto de ser
pauta de site especializado. Além de demarcar a forca social que a charge vem ganhando, o
grande ndmero de exemplares do género foi considerado favoravel para andlise.

A seguir, o texto na sua totalidade:

SOU+SUS

Blog da Oficina SOU+SUS, um projeto que estd em curso no Nucleo Estadual
do Ministério da Saude no Paranad (NEMS/PR) para divulgar informacdes e
fomentar debates sobre o Sistema Unico de Satde (SUS), bem como de temas
correlatos.

guinta-feira, 23 de abril de 2015

A saude brasileiraem charges - Saude
Publica


http://soumaissus.blogspot.com.br/
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MULRER , YOoU TENTAR
SER ATENDIDO EM ALEVM
HOSPITAL PUBLICO .«
FIQUE TRANQUILA GUE
ESTOU LEVANDO BBRROCA
DE CAMPING € MANTIMENTOS
PRO ATE QUATRO DS,

Na charge, uma aventura radical: ser atendido pelos
servicos de Saude Publica

Historicamente, a Saude Publica brasileira € tema de muitas reclamacgdes e objeto de
muitas charges. A charge pode ser definida como uma ilustracdo que tem como
objetivo satirizar algum fato ou acontecimento através da caricatura, seja de uma
pessoa ou da situacdo, usualmente de forma humoristica, ou seja, fazendo com
achemos graca no que usualmente nos faz chorar.

No caso da Saude Publica brasileira, as charges se dirigem, em especial, a situacao
de desamparo que o usuario dos servi¢cos publicos de saude experimenta por conta
da demora de atendimento ou da falta de condi¢cdes para prestar bons servigos.
Demora que nem sempre acontece, mas que parece ocorrer com frequéncia.


http://4.bp.blogspot.com/-qIEPCJ9p03Q/VTkOlKeShOI/AAAAAAAAEBU/3XkyxU7LmzY/s1600/129872623851.jpg
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| =0 DOUTOR MEIRELES AVIGA QUE B0 VAI ATENDER ATE
O QUiLtEMmeTRO SETE [/

As filas sdo famosas nas charges e em muitos postos e hospitais

A longa esperar para o atendimento € a principal reclamacao da populacdo em relacao
a Saude Publica, disse o ex-ministro da Saude Alexandre Padilha, quando foi até a
Camara Federal para uma audiéncia publica em abril de 2011, h4 4 anos. De |4 para
ca, ndo ha indicios de que esse quadro tenha sofrido alteragao.

As filas sdo objeto das charges, assim como a falta de profissionais para o
atendimento. Sdo também muito comentadas as condi¢des ruins dos postos de saude
e hospitais, notadamente os de emergéncia, nos quais ha casos em que 0s pacientes
recebem atendimento nos corredores, com macas servindo de leitos.

Pouco dinheiro e méa gestéo, os problemas da salde sdo?

INUESTIMENTOS
NA SAUDE PUBLICA



http://3.bp.blogspot.com/-w51HG62qm8U/VTkg9qTDiHI/AAAAAAAAEBk/1w1Cnr121RU/s1600/index.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-4zszoHmSzAo/VTkimgEMq6I/AAAAAAAAEBw/vAVbXBBBnSo/s1600/terceirizac3a7c3a3o.jpg
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A responsabilidade parece ser dos agentes publicos, que, tudo indica, costumam ser
extremamente comedidos no que diz respeito a gastos para melhorar a qualidade da
assisténcia no pais. Ha quem diga, inclusive, que os investimentos na Saude Publica
tém caido, proporcionalmente, nos uUltimos anos, enquanto a populacédo, descrente da
possibilidade do Sistema Publico atender suas demandas e necessidades de saude,
corre para os planos de saude que, convenhamos, ndo primam por oferecer
atendimento assim tdo melhor do que o do SUS (Sistema Unico de Saude).

NUM HOSPITAL PI.'IBLICO_...

F SENHOR. NAO FIQUE NERVOSO. b
O EQUIPAMENTO DE ENDOSCOPIA
ESTA QUEBRADO E O DOUTOR
ESTA TENTANDO FILMAR

Wwww.arionaurocartuns.com.br

A falta de equipamentos retratada pelo humor do chargista

A falta de pessoal e de equipamentos € usualmente tratada nas charges e € outro
problema que muitos postos e hospitais publicos enfrentam. Ha casos em que o0s
equipamentos existem, mas ha caréncia de profissionais que saibam opera-los com
eficiéncia.

O caso é que boa parte (provavelmente a maioria) dos problemas listados existe ha
mais tempo do que o SUS, que foi criado pela Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentado dois anos depois pela Lei 8080/90 e pela Lei 8142/90.


http://1.bp.blogspot.com/-aG4Nu5CGAb4/VTkkXKg7NSI/AAAAAAAAEB8/m1N61v-hbQg/s1600/caos_hospital.jpg
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LAMENTO IRFORMAR: QUE
~E&WM)S SEM ANESTESISH.

e T,

Uma situagéo tragica, tratada de forma cémica: a falta de pessoal

Historicamente, o Brasil colecionou diversos modelos de prestacdo de assisténcia
médica e de combate as epidemias e endemias. Desde 1990, porém, com o SUS,
houve a adocdo de apenas um modelo e parece claro que ele vem sendo aplicado da
melhor forma possivel, ainda que haja inimeras criticas comrelacéo a essa aplicacao.
Isso fica claro nas charges, que expressam, com humor, situacbes tragicas que
certamente causam tristeza e até mesmo certa vergonha a todo e qualquer
trabalhador do SUS.

SUS: acruz dos brasileiros?

O SUS é um projeto em permanente constru¢cdo e o que se espera é que melhore
sempre, apesar dos problemas que inevitavelmente surgem e que aqueles que
trabalham no SUS tentam resolver ou mesmo, em muitosS casos, contornar.

Com certeza, nos, os que dedicam seu cotidiano a construcdo da saude publica de
gualidade, estamos confiantes. O SUS, impulsionado pelos fundamentos que
conduziram a sua criacdo, € o desafio que assumimos.


http://2.bp.blogspot.com/-a5f01fu4w8w/VTklKvqEWfI/AAAAAAAAECE/2B0o9fpli0o/s1600/charge2009-sus-proximo.jpg
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SEMANA SANTA

Disponivel em: http://soumaissus.blogspot.com.br/2015/04/a-saude-brasileira-em-charges-saude. html
Postado por Luiz as quinta-feira, abril 23, 2015.

Durante a leitura participativa, houve pausas paraa discussdo de aspectos pertinentes a cada

uma das charges, tais como:

1- Qual a critica presente?

N
1

Como podemos comprovar a resposta a pergunta anterior com elementos presentes na

charge?

w
1

Onde reside o humor da charge? Que mecanismos sdo responsaveis por ela?

O tema abordado é atual?

IS
1

ApoOs a leitura, algumas questdes foram levantadas para provocar a discussdo, a

producéo e a troca de conhecimento.

1- Qual o tema das charges vistas no texto do blog?
2- Os assuntos sdo atuais?
3- Vocé ja viveu ou sabe de alguém que tenha passado por alguns desses problemas

satirizados nas charges lidas?

Depois de discutir com aturma a respeito das charges do texto do blog Sou+SUS, outras
charges foram selecionadas de sites distintos e, desta feita, averiguada a atualidade dos temas,

a esfera de circulacdo e a situacdo de producdo.


http://soumaissus.blogspot.com.br/2015/04/a-saude-brasileira-em-charges-saude.html
https://www.blogger.com/profile/10761801529060729480
http://soumaissus.blogspot.com.br/2015/04/a-saude-brasileira-em-charges-saude.html
http://1.bp.blogspot.com/-EmvfqmWt-LQ/VTofW4HRnkI/AAAAAAAAECc/qo0dS3egvIg/s1600/305614_395322123825768_292974040727244_1415333_437703623_n.jpg
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Foram elas:

Rio 2016 em charges

A diferenca de atitude entre as sele¢des feminina e masculina de futebol no inicio do
torneio olimpico gerou discussfes. Crédito: Mario Alberto

PORTELON/ R OGO ORATONIERTO

Disponivel em: http://app.globoesporte.globo.com/olimpiadas/galerias/rio-2016-em-charges/

Disponivel em: httpz/gilmaronline.blogspot.com.br/2016/07/charge-olimpiadas-rio-2016.html



http://app.globoesporte.globo.com/olimpiadas/galerias/rio-2016-em-charges/
http://gilmaronline.blogspot.com.br/2016/07/charge-olimpiadas-rio-2016.html
http://gilmaronline.blogspot.com.br/2016/07/charge-olimpiadas-rio-2016.html
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Disponivel em: httpJ//geoblogueiro.blogspot.com.br/2009/10/rio-2016-olimpiadas-no-
brasil.html

Questdes que foram feitas durante a leitura das charges:

1- Qual o tema da charge?

2- Que elementos verbais e ndo verbais corroboram para a construcdo da critica e do humor
na charge?

3- Sabendo que a charge trata de temas atuais e polémicos, Vocé considera que o tema se
encaixa nos assuntos que interessam ao género? Por qué?

4- Qual a fonte de onde foi retirada?

5- Vocé concorda com o que o produtor da charge esta colocando? Por qué?

4%) Fase
Esta fase consistia em perguntas centradas no tipo de linguagem utilizada no género
retomando as trés Gltimas charges lidas, tendo em vista os objetivos do produtor e o publico

alvo, tais como:

1
2

Qual (ou quais) o objetivo (s) do chargista em produzir o texto?

Qual a pertinéncia, segundo a sua opinido, desses assuntos abordados nas charges
lidas?

A que tipo de pessoas interessa ao chargista fazer refletir sobre a critica que ele faz?

A W
1 1

A linguagem esta adequada ao publico alvo? Por qué?
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5- Pode-se dizer que a charge constituida apenas de texto ndo verbal também possui

linguagem? Explique.

O compartilhamento de experiéncias a partir da discussao com o grande grupo antecipou
a proxima fase, que consiste na troca de informagdes mais proficua no trabalho em duplas, e
buscou contribuir com a primeira producdo, dando dados e informagdes acerca do género para
0 registro escrito no processo de leitura, propiciando ponderacdes a respeito do uso, circulacdo
e caracteristicas da charge.

5%) Fase

Osalunos foram organizados em duplas e lhes foi entregue uma folha de exercicio (uma
a cada aluno) para que, apds discussdo, cada um preenchesse as questdes da atividade com o
que tivesse achado pertinente depois do debate.

Antes daentrega da atividade a professora, as questdes foram discutidas uma a uma pelo
grande grupo. Cada dupla contribuiu com apontamentos, revelando os percursos pelos quais
chegaram as conclusbes dadas durante o debate e postas como respostas nas questdes da
atividade. As atividades foram entregues somente depois deste momento.

Ao final da etapa, a professora pesquisadora propds uma pesquisa que consistia em
trazer charges que abordassem temas atuais para serem discutidas em sala de aula. Logo em
seguida, ela conversou com a turma sobre a publicacdo dos estudos feitos na sequéncia e pediu
sugestdes para a tarefa, que deveriam ser trazidas e discutidas no inicio da proxima aula.

6%) Fase

Para esta fase, ficaram reservadas as instrugdes para a elaboracdo da producdo textual
com foco nos aspectos pertinentes ao processo de leitura. Essa atividade representou a producao
inicial do género e serviu de ponto de partida para as previsdes e antecipacGes dos estudantes
acerca das expectativas de aprendizagem durante 0 processo, para que o aluno comparasse 0
resultado final com o inicial do seu préprio progresso. A producdo, propriamente dita, correu
bem, embora os alunos tivessem solicitado a ajuda da professora mais vezes do que o esperado
por ela, com perguntas sobre alguns dos pontos abordados em sala.

Esta aula foi além do tempo previsto em virtude dafalta de um benjamim que conectasse
0 modulo isolador atomada dasala, fazendo com que amesma tivesse inicio na segunda metade
do segundo horario. Inicialmente pensada para os dois primeiros horarios, findou com os trés
utimos: um de 50min (cinquenta minutos) e dois de 30min (trinta minutos), pois houve a pausa

do intervalo e as duas Ultimas aulas sdo de 30 minutos cada.
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Durante a fase de levantamento de conhecimentos prévios, os alunos listaram muitos

13

aspectos presentes na charge, tais como: “¢ um texto argumentativo™; “¢ um tipo de texto
narrativo”, “apresenta personagens”, ‘“tem critica a um personagem ou situagdo atual’, “tem
imagens e linguagem mformal”, “humor, sarcasmo e ironia”, “tem em sites e no facebook”,
“tem em jornais € em revistas”, ‘¢ um texto de opinido”...

As respostas causaram surpresa na professora pesquisadora dado o grande nimero de
informacbes catalogado pelos alunos. Quando questionados sobre o porqué de eles ja terem
tantas informagdes, os estudantes responderam que desde a aplicacdo da Ultima atividade
(referindo-se a atividade diagnostica), eles se interessaram em pesquisar 0 assunto. Os mais
informados acerca das caracteristicas do género foram os alunos que realizaram a inscricdo no
processo seletivo do IFRN, pois a charge é um texto amplamente utilizado para analise em
questdes do referido processo da instituicéo.

Ausentaram-se 16 (dezesseis) alunos nesse primeiro encontro, no entanto, a adesdo dos
alunos presentes —bem como a turma no decorrer de toda a sequéncia, fato que seré evidenciado
no decorrer deste relato — foi satisfatoria, pois se mostraram participativos respondendo as
questdes, levantando outras e se posicionando nas discussdes em relacdo ao tema abordado nas
charges.

Quanto aos temas, foi dada a preferéncia aos relacionados com salde publica e
corrupcdo, Vvisto que sdo 0s mais atuais e que fazem parte do contexto imediato dos estudantes.

A Ultima etapa revelou alguma inseguranca por parte dosalunos relacionada a expressao
escrita, porém foram orientados a se preocuparem com o conteldo e, mais tarde, quaisquer

duvidas seriam dirimidas coletiva e individualmente por parte da professora.

Primeiro modulo
2° encontro: primeira aula
1%) Fase

A primeira acdo foi a coleta de sugestes para a publicacdo do tema do estudo para a
comunidade escolar ao final da aplicacdo. Infelizmente, ndo houve sugestdes por parte dos
alunos, entdo a professora pesquisadora sugeriu uma exposicdo de charges por parte da turma
com varios temas. A classe concordou e decidiu que no proximo encontro definiria como a
exposicdo seria dividida. Avisou-se também sobre a situacdo dos alunos que faltaram na aula

passada, 0s quais teriam aula de reposicdo apds o término deste encontro.
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2?) Fase
Alguns questionamentos foram feitos pela professora pesquisadora a titulo de

recapitulacdo do que foi discutido na aula anterior, tais como:

1- A charge pode ser definida como texto? Por qué?

2- Onde normalmente podemos encontrar esse género?

3- Quais 0s assuntos que mais interessam a ele?

4- Quais as suas principais caracteristicas?

5- A que se destina?

6- A quem € destinado?

7- Diante do que foi visto e discutido na aula passada, ja podemos formular uma definicdo

do que seja uma charge?

Cada questdo foi discutida oralmente com o grande grupo e a recapitulagdo da aula
anterior se deu por meio da rememoracdo das charges vistas na aula passada para a verificacao
do que ja fora discutido, além da rememoracdo das pesquisas feitas pelos alunos por conta
prépria (no intervalo entre aaplicacdo da atividade diagnostica e o primeiro encontro do modulo
—situacdo inicial), além das informagdes trazidas pela propria professora pesquisadora, a qual
foi anotando na lousa algumas respostas e pedindo acabamento para as mesmas, de modo que,
ao final, aturma conseguisse elaborar uma resposta unanime, bem organizada e pensada pelos
préprios alunos para responder a Ultima pergunta.

No entanto, a Ultima pergunta dividiu a turma, em virtude das respostas dadas & pergunta
de ndmero 5 (cinco) ndo terem obtido unanimidade entre os aprendizes, pois sete alunos
insistiam que o principal objetivo da charge também era o humor, considerando que esta,
juntamente com a critica, tem o mesmo peso como objetivo discursivo do género, o que tornou
a retomada da aula anterior com a exemplificacdo das charges vistas um percurso ndo sé
desejavel, mas também necessario. Ainda assim, o conceito ficou pra ser revisto em momento
posterior de acordo com o andamento das aulas, ficando o conceito de charge provisoriamente

da seguinte maneira:

Texto persuasivo multimodal comumente encontrado em jornais e revistas e midias
sociais, destinado a leitores de varias faixas etarias e niveis sociais que trata de temas atuais e
polémicos de forma satirica (irdnica).

Acordou-se entre 0s participantes, nesse primeiro momento, em deixar de fora da
definicdo do género os seus objetivos, colocando para momento posterior a insercdo destes,

apos mais algumas discussdes e reflexdes.
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Logo em seguida, foram solicitados aos alunos os cadernos para a verificagdo da
pesquisa encomendada na aula passada para ser feita em casa e entregue neste encontro.

A adesdo da turma foi muito boa com relacdo a execucdo da tarefa, ficando apenas dois
alunos que estiveram presentes no primeiro dia da aplicacdo sem té-la feito. Dos 16 (dezesseis)
alunos ausentes no primeiro encontro, trés vieram para a aula com a pesquisa no caderno, visto
gue, ao saberem que houve aula de Lingua Portuguesa e da pesquisa para ser feita em casa,
procuraram se inteirar dos alunos que vieram ao primeiro encontro como a tarefa deveria ser
feita, trazendo-a, desse modo, pronta para este segundo encontro.

A principio, esse momento fora planejado para a digitalizacdo das charges trazidas, a
fim de discuti-las. Todavia, visto que a escola, por ocasido da aplicacdo da sequéncia, ndo
dispunha de coordenador pedagdgico (nem do turno nem geral) e a suporte pedagogico do
turno, juntamente com outros professores, ter de se ausentar para frequentar curso de incentivo
a leitura — a saber, o PIP (Projeto de Inovacdo Pedagogica) —na SEEC (Secretaria de Educacdo
E Cultura), a professora pesquisadora ndo pode contar com o importante auxilio dessa
profissional nem de outro professor que entendesse de instalacdo de impressora, pois a mesma
deveria ser instalada no notebook que estava sendo usado pela professora pesquisadora.

Outra solucdo seria a conexdo do celular — o qual seria usado para fotografar as charges
trazidas pelos alunos — ao notebook, langando, assim, as imagens no data show para que
pudessem ser visualizadas por todos, porém o professor que se comprometeu em auxiliar a
professora pesquisadora nesse sentido também fazia parte do grupo da escola selecionado para
participar do curso ofertado pela SEEC.

Uma saida encontrada pela professora pesquisadora foi antecipar a préxima fase daaula,
dividindo os alunos em grupos de até 4 (quatro) componentes para troca de informacdes e
discussbes das charges trazidas pelo grupo. Foi dado um tempo de 15 minutos para as
discussOes e consideragOes entre os participantes dos grupos sobre as charges pesquisadas e, ao
final do tempo, um aluno do grupo apresentaria uma charge escolhida por ele e seus pares do
grupo, a qual seria apresentada a sala.

Durante esse tempo de leitura, discussdes e consideracdes, 0s grupos teriam a ajuda da
professora ou de qualquer outro meio especializado para dirimir quaisquer ddvidas a respeito
das charges trazidas, tais como dicionarios ou material de pesquisa que por ventura tivessem
trazido, ou ainda consulta & pesquisa feita autonomamente por aqueles que j& a tinham feito por
conta propria (falo da pesquisa que alguns alunos fizeram no intervalo entre a atividade
diagndstica e o inicio da aplicacdo da sequéncia), enfim, o que os aprendizes achassem

pertinente.
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Outro ponto que ficou prejudicado sem o momento de lancamento das imagens no data
show e discussdao com o grande grupo foi a etapa modelo, onde a professora pesquisadora leria
duas ou trés charges para compara-las quanto ao contetido tematico e as hipteses que poderiam
ser levantadas em relagéo ao contexto de producdo das charges que serviriam de exemplo para
0 desenvolvimento da atividade e ao ajustamento dos objetivos para a realizagdo da tarefa
seguinte, que seria justamente a discussdao em grupo das charges trazidas pelos alunos.

Ao dividir os grupos, a professora pesquisadora, entdo, pediu para que 0S grupos
primeiramente tentassem responder a seguinte pergunta posta no quadro: Esse texto realmente
é uma charge? E que averiguassem a resposta tentando encaixa-lo (o texto) na definicdo dada
no inicio daaula. Depois de feitas as devidas consideragdes e constatados quais textos tratavam-
se realmente de uma charge, a professora orientou para que as discussdes girassem em torno de

trés eixos também postos no quadro para a visualizacdo de todos:

a) O que as charges lidas tém em comum entre si com rela¢do ao conteido (o tema, 0
assunto do qual tratam, a opinido dos chargistas)?

b) Quais elementos sdo recorrentes na charge com relagdo asua estrutura? Ou seja, que
aparecem com regularidade e que te ajudam a identificar que o texto € uma charge
e ndo uma tirinha ou um cartum, por exemplo?

c) Que situacdo poderia ter feito com que a charge lida fosse produzida? (pense no
contexto do produtor da charge, no que ele estava pensando/passando e em seus

objetivos quanto aos seus possiveis leitores).

Ao final do tempo, os alunos foram orientados a que no momento da apresentacdo da
charge escolhida pelo grupo para elucidacdo das conclusdes a que chegaram, primeiramente a
charge fosse lida; depois dada a interpretacdo e que elementos colaboraram para a construgdo
da interpretacdo pelo grupo; e, por Gtimo, as conclusbes para as proposicdes dadas no quadro.

Essa etapa da aula demorou mais do que o previsto e levou 50 (cinquenta) minutos, dado
0 ndmero de charges trazidas, o nimero de alunos presentes e as inimeras duvidas que
requeriam a ajuda da professora, que foram desde o desvelamento do significado de algumas
palavras, ou de personagens do cendrio politico brasileiro e internacional, situacfes ainda ndo
vividas pelos aprendizes que serviam de contexto para a construcdo da interpretacdo, até o fato
de alguns textos ndo serem charges e alguns alunos ndo terem trazido charges confundindo
cartuns e tirinhas com o género alvo desta interven¢do, a charge.

As apresentacOes foram feitas por grupo que formaram um total de oito, sendo que dois

grupos nao apresentaram charges em virtude de serem formados por componentes que ndo
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trouxeram 0 género, seja porque trouxeram em suas pesquisas tirinhas ou cartuns, seja porque
dentre estes houve quem ndo tenha feito, ou ainda quem faltou ao primeiro encontro e ndo
estava inteirado do que era para trazer para a presente aula.

Ao final, ogrande grupo ficava por responder a pergunta proposta no inicio do exercicio
aplicando o que fora discutido acharge do grupo que estava apresentando e, € claro, que os dois
grupos referidos que ndo tinham charge para apresentar puderam perceber o que era necessario
a um texto para que este seja uma charge, além de poder aplicar os conhecimentos aos outros
textos escolhidos pelos demais grupos servindo de modelo para as proximas analises,
recuperando os contetdos daaula anterior para quem veio e antecipando alguns conhecimentos
para aqueles que estiveram ausentes no primeiro encontro.

Antes de dar por encerrada a participacdo do grupo, a professora pesquisadora pedia
concordancia quanto a interpretacdo atribuida ao texto apresentado aturma. Esse foi o momento
que exigiu da professora pesquisadora mais equilibrio nas oportunidades, uma vez que muitos
alunos solicitavam a palavra, pois a orientagdo era a de que ndo sO a turma concordasse com a
interpretacdo, mas também com o percurso feito pelo grupo até a interpretacdo dada e muitas
foram as pistas apontadas pelos alunos presentes nos textos para que os aprendizes desvelassem
seus sentidos. Nesse processo, apenas um grupo apresentou uma charge com uma interpretacdo
falsa/erronea. Ela ilustrava um homem no balcdo de uma loja com o niimero ‘“2016” na mio e
do outro lado, um balconista visivelmente entediado e acima dele os dizeres “ndo aceitamos
devolugao”. O componente do grupo deu como interpretacdo a dificuldade de fazer boas
compras com a famigerada “crise econdmica mundial”, descrevendo os elementos para tal
interpretacdo. Alguns alunos concordaram e outros ndo e, ap6s a andlise por parte somente dos
alunos, a discordancia com esta falsa interpretacdo foi unanime, inclusive com a adesdo desse
mesmo grupo a opiniao dos demais.

Como essa fase demorou muito mais que o esperado (durou os dois primeiros horarios
e quase a metade do terceiro) e ao fato de que nesse encontro a professora pesquisadora era o
Unico docente no turno que ndo estava no curso na SEEC, com excecdo do professor da
biblioteca que estd readaptado, entdo, considerou-se dar o intervalo a turma mais cedo para
prosseguir com as demais etapas da sequéncia, pois a turma ainda se encontrava motivada para

continuar a aula.

32 Fase

Como ja foi posto, ficou atrelada a segunda fase, em virtude de problemas técnicos.
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42 Fase

A aula foi retomada com a aplicacdo de uma atividade que consistia em uma folha de
exercicios a qual trazia questdes que versavam sobre a relacdo entre o elemento verbal e 0 ndo
verbal presentes na charge.

A turma foi dividida em duplas, mas cada um responderia individualmente a sua folha
de exercicios para evitar que a obrigatoriedade de se entregar uma folha por dupla ocultasse a
opinido de qualquer um dos participantes, camuflando, assim, o seu desempenho para a
professora pesquisadora.

A aplicacdo dessa tarefa foi rapida e transcorreu tranquilamente. Os alunos contaram
apenas com as ajudas uns dos outros nas duplas, sendo as ajudas da professora pesquisadora
pouco solicitadas, até mesmo em virtude da orientacdo de que eles tentassem ao maximo
resolverem-se em dupla antes de quaisquer pedidos de ajuda especializada.

Essa fase durou 40 minutos e somente ao final da aplicacdo, depois de recolhidas todas
as folhas de exercicio, é que lhes foi revelado que as questdes seriam discutidas ainda em sala
de aula, 0 que deixou a turma entusiasmada.

52 Fase

Essa fase teve inicio com a revelacdo para a turma de que as questdes seriam discutidas
de imediato, apds o recolhimento das folhas de exercicios. A leitura das questdes se deu por
meio de data show e as discussdes se seguiram de forma que a professora lia a questdo e pedia
esclarecimento aturma. Os alunos deveriam ndo sé responder as perguntas, como relaciona- las
apontando no texto os elementos que guiavam a interpretacdo do sentido atribuido ao texto.

62 Fase

Momento em que os alunos receberam suas produgdes com o “recado ao escrevente”
feito pela professora. A turma foi orientada a ler e depois devolver as producdes (visto que
fariam parte do acervo da presente investigacdo intervencionista). Esse foi o momento dedicado
a releitura da propria producdo com reflexdo critica do contetido e da forma de como foi escrita.

72 Fase

Por ultimo, ainda com a prépria producdo na mao, algumas consideracdes foram feitas
acerca de algumas inadequacOes recorrentes nas producfes de natureza variada. Os principais
pontos foram colocados na lousa, tais como: translineacdo, uso de virgula, redundancia etc.,
contudo, esse foi 0 momento da aula para os ajustamentos, principalmente dos conceitos, tais
como: a inexisténcia da classificacdo de charges em “charges de humor”, “charges de critica”;

interpretacdes erradas; objetivos da charge.
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Apos os esclarecimentos, passamos para a tarefa de casa proposta para a proxima aula
gue consistia em produzir uma resenha sobre uma das charges trazidas em pesquisa ou tratadas
em sala de aula na apresentacdo dos grupos, explicando como a imagem colaborou na
construcdo do sentido do texto. Entretanto, os alunos pediram para que ela fosse feita em sala
de aula em virtude de muitos alunos decidir tratar, na producéo proposta, das charges trazidas
por outros grupos e que lhes agradaram mais ou de uma que foi trazida por um colega do grupo,
mas que ndo foi apresentada ou ainda a que foi escolhida pelo proprio grupo para a
apresentacdo, mas que pertencia a apenas um dos componentes. A proposicdo pareceu justa e
foi acatada pela professora.

A questdo da definicdo do conceito de charge foi revista e atualizada neste momento,
incluindo os objetivos do género e, com a concordancia unanime dos aprendizes, o conceito do
género foi reformulado e ajustado adquirindo a seguinte configuracdo, de acordo com as

respostas dadas as perguntas do inicio da aula:

Texto persuasivo multimodal de ampla circulacdo nos meios de comunicagdo mais comumente
encontrado em jornais e revistas e midias sociais, destinado a leitores de vérias faixas etérias
e niveis sociais, que trata de temas atuais e polémicos de forma satirica (irbnica) e bem
humorada, com o objetivo de veicular uma opinido critica (do produtor e/ou do jornal, revista,
site etc. onde € veiculado), buscando fazer os leitores refletirem a partir do ponto de vista posto

na charge.

Antes de dar por encerrada a aula, a professora pesquisadora perguntou a classe sobre o
melhor dia para a aplicacdo da produgdo que seria para casa e que, de acordo como o
combinado, seria feita em sala. Como sugestdo, os alunos pediram para que esta fosse aplicada
na segunda-feira seguinte, no horario da aula de matematica, pois ndo havia professor dessa
disciplina nem para a turma nem no turno. A professora ficou de verificar com o suporte
pedagdgico para fazer ciente a direcdo e solicitou aos alunos, de antemdo, que 0S MesMos
estivessem presentes segunda-feira para a realizacdo da tarefa. Em seguida, a professora
relembrou que no encontro para a segunda aula do mdédulo os aprendizes deveriam trazer
sugestdes de como poderia ser feita a culminancia dos trabalhos desta intervencdo e justificou
que essa discussao ficaria para a aula seguinte devido ao adiantado da hora, pois ja fazia cinco

minutos que o toque de saida tinha sido acionado.
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4.5.2 O encontro para a producdo de texto

Achou-se pertinente colocar o relato da aplicacdo desta atividade ao final desta parte,
em virtude de ser uma acdo complementar ao da primeira aula do primeiro médulo.

A turma foi recepcionada pela professora, que frisou a importancia desta atividade, que
vai além de um simples exercicio de revisdo, sendo, sobretudo, uma autoavaliagdo de como ele,
o0 aprendiz-leitor, esté se desenvolvendo durante o processo.

A classe elaborou a producdo dentro de uma hora e a tarefa se deu de forma tranquila.
Ao final, os aprendizes entregaram a folha de redacdo e foram saindo para aguardar o inicio das
outras aulas nas dependéncias daescola. A adesdo daturma foi satisfatoria, uma vez que apenas
13 alunos faltaram a esse encontro.
3° encontro: segunda aula

12 Fase

A professora pesquisadora deu inicio a aula perguntando acerca das sugestdes para o
procedimento da culminancia da proposta. Os alunos alegaram que ndo tinham pensado em
nada para o encerramento e, mais uma vez, a professora frisou a importancia de que esse passo
fosse construido conjuntamente e que deveria ser discutido o quanto antes, pois, dependendo
do que aturma quisesse para esse momento, as acdes poderiam ser empreendidas desde ja, de
modo que nao ficasse tudo para resolver e agir na ultima hora.

A turma concordou em trazer sugestdes durante a semana e a comissdao de formatura,
composta por 10 (dez) alunos, se prontificou em estar sempre relembrando a turma, durante a
semana, no intervalo entre uma aula e outra.

22 Fase

Apobs os avisos, a professora pesquisadora deu inicio a aula com algumas questfes que

faziam referéncia a aula anterior:

1- A charge é um texto multimodal. O que isso quer dizer?

2- Qual o principal elemento utilizado por esse género para alcangar o seu objetivo
comunicativo?

3- Por que vocés acham que esse elemento é tdo importante para 0s objetivos
pretendidos pelo chargista?

4- Por que a charge ¢ considerada um texto de “rapido consumo™?

5- Quanto a relacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal, ela é clara ou é velada
(implicita)?

6- E necessario algum tipo de especializacdo do leitor para entendé-la?
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7-
8-

Por que ela pode ser considerada um texto da esfera jornalistica?
Existem charges constituidas somente de imagem, mas podem existir charges

constituidas somente de palavras?

A participacdo da turma na discussdo respondendo as questdes foi boa, no entanto, nas

perguntas 2 e 3, parte dos aprendizes respondeu que o principal elemento era o texto ndo verbal

e outros que era a critica. A professora pediu entdo que cada grupo justificasse 0 seu

posicionamento respondendo a terceira pergunta e que levassem em consideracdo 0s objetivos

comunicativos do género. Houve consenso entre os participantes de que as respostas poderiam

estar certas dependendo do ponto de vista, ou seja, do ponto de vista da linguagem, o principal

elemento seria o texto ndo verbal, pois este caracteriza toda e qualquer charge, mas se levarmos

em consideracdo 0s propositos comunicativos, entdo, a critica é o ponto principal do género,

pois, sem ele, a finalidade de trazer uma reflexdo ao leitor sobre o contexto atual de tema

relevante através do posicionamento do chargista ndo se concretiza. A discussdo foi acalorada

e rendeu muito mais do que o tempo previsto no planejamento para esta fase.

Algumas das respostas, dadas pelos aprendizes, vale a pena serem reproduzidas:

Os favoraveis da imagem como elemento mais importante.

1-
2-

“A imagem ¢ o mais importante, porque, se ndo, ndo ¢ charge!”

“A imagem faz com que a gente e qualquer pessoa queira ler a charge. Porque com
ela qualquer pessoa pode se interessar.”

“Se a ntengdo ¢ atingir o maior nimero de pessoas possivel, entdo, a imagem das
charges ¢ o mais importante. Porque quem quer ler muita coisa?”

“A imagem ¢ o mais importante, porque € so olhar e vocé ja entende. Num tem
preguica e ela chama a atencdo. Se ndo tiver a imagem as pessoas as vezes nem se
nteressam.”

“Se quiser falar com o maior nimero de pessoas possivel, entdo tem que usar a
imagem. O primeiro contato é a imagem, é o mais interessante. Se ndo tiver ela,
entdo as pessoas ndo vao nem saber que ela ta ali e ai a pessoa que fez ela vai ter

feito pra nada.”

Os favoraveis da critica como elemento mais importante.

“A critica € o objetivo de qualquer charge, € o que faz ela existir”
“Se ndo tiver critica, pode ter imagem, mas ndo vai ser charge, vai ser s6 uma

imagem mesmo”
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3- “A critica faz a charge ser charge. Pra que uma pessoa ia fazer um desenho sem
critica? Se ela quiser fazer as pessoas pensarem, entdo tem que ser feito por uma
charge.”

4- “Se quiser criticar, tem que ser pela charge, por isso, ndo tem charge sem critica.”

5- “Pode ter s6 a imagem, dai, ¢ outra coisa. Mas se alguém quer criticar alguma coisa,

tem que ser pela charge, porisso que a critica € o principal.

A quarta pergunta teve de ser ajustada aos conhecimentos linguisticos dos alunos acerca
da expressdo “rdpido consumo” e, ainda assim, a professora pesquisadora teve de relembrar a
discussdo a respeito do carater atual dos temas que interessam ao género.

A quinta pergunta também gerou muita divisdo, pois metade da turma respondeu que
sim e a outra respondeu que ndo. Esse foi o momento de ajustamento dos conceitos com a
rememoracgdo por parte da professora de algumas questes da aula anterior, a saber: a segunda
charge da primeira questdo da folha de exercicios, onde um mosquito agradecia a colaboracao
da populacdo no sentido de continuar atornar o ambiente propicio a proliferacdo dos seus ovos.
A professora esclareceu que ali ndo havia uma Unica palavra que fizesse referéncia ao mosquito
transmissor da dengue, mas que o texto verbal se unia ao texto ndo verbal, por intermédio do
contexto: época de campanha politico-partidaria e de sérios problemas de salde causados por
uma epidemia da dengue, indicando que ndo importa quem venca a disputa politica, se a
populacdo ndo deixar os maus habitos que propiciam a proliferacdo do mosquito, a epidemia s6
aumentara, vitimando mais pessoas, independente do quadro politico atual ou que possa se
configurar. Portanto, a unido entre o texto verbal e o ndo verbal pode estar de forma bem clara
para o leitor dada a flexibilidade do género, mas, via de regra, ela esta impressa no texto de
forma implicita. Diante do exposto, alguns alunos deram exemplos de charges vistas na aula
passada trazidas pelos préprios colegas, onde o elemento verbal ndo fazia referéncia alguma ao
ndo verbal, unindo-se um ao outro pelo contexto.

A pergunta 6 foi respondida com certa inseguranga pelos alunos, o que fez a professora
relembrar o primeiro encontro, onde alguns alunos ndo conseguiram recuperar o sentido da
charge do jornal trazido para asala de aula, sendo necessaria a leitura da matéria a qual a charge
do mesmo jornal fazia referéncia. Falou-se mais uma vez sobre o carater atual do género, e,
portanto, um leitor também atualizado com o seu contexto.

A questdo 7 foi respondida por poucos alunos — cinco apenas — e a pergunta 8 foi

respondida satisfatoriamente por toda a turma.
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Como a “tarefa de casa” da aula anterior foi realizada em sala de aula, os alunos foram
informados de que as consideraces a respeito das produgbes dos mesmos seriam dadas no
préximo encontro.

32 Fase

Depois dos avisos e consideracfes, 0s alunos se dividiram em grupos. A professora
pesquisadora pediu que ndo ultrapassassem o ndmero de quatro componentes e em seguida
procedeu a entrega da folha de exercicios aos aprendizes. Porém, antes de dar sequéncia a tarefa,

foi-lhes pedido para que refletissem acerca de algumas questdes:

1- Qual o conceito dado pela turma para a definicdo do que é preciso para que um
texto seja considerado uma charge?

2- Pode acontecer de um texto ndo se encaixar em algum dos elementos listados
pelo conceito de charge dado por vocés e ainda assim ser uma charge?

3- Todas as charges discutidas até aqui continham uma critica?

4- Todas as charges discutidas até esta aula deixavam clara a opinido do chargista
sobre 0 assunto abordado?

5- Todas as charges discutidas até esta etapa eram engracadas?

6- Uma charge pode ser produzida sem o elemento do humor ou sem ele a charge
deixa de ser 0 que € e passa a ser outro género?

7- Todo texto que contém imagem é critico e bem humorado?

8- O objetivo do chargista ao colocar o humor na constituicdo do seu texto é
somente o de fazer rir?

9- Para que serve 0 humor na charge?

A turma respondeu de pronto a primeira pergunta formulada pela professora
pesquisadora, ja a segunda questdo foi respondida com certa inseguranca e a professora sugeriu
que prosseguissem a aula e, posteriormente, ela retomaria a questdo a fim de verificar se os
aprendizes teriam mais maturidade e familiaridade no trato com o género para respondé-la.

A medida que as discussbes das questdes 3, 4 e 5 iam evoluindo, o conceito de charge
ia sendo retomado até a pergunta de nimero 6, em que, na ocasido, alguns alunos recordaram
gue, na pesquisa trazida de casa pedida no primeiro modulo, havia algumas charges que ndo
tmham “graca” e foram discutidas durante a atividade em grupo dessa mesma aula. Foi entdo
gue a professora retomou a segunda pergunta do circuito e aturma foi undnime em responder
afirmativamente, inclusive relembrando algumas colocacbes da fase anterior sobre a

flexibilidade do género explicado pela professora e alguns outros colegas de turma.



107

As perguntas 7, 8 e 9 precisaram de ajustamento, pois 0s alunos estavam levando em
consideracdo somente a charge, as HQs e os cartuns. A professora interveio explicando que,
por exemplo, as placas de transito também sdo textos que contém imagem, no entanto, ndo tem
como meio ou objetivo o humor nem a critica.

Como resposta a pergunta 8, um almno respondeu: “O humor ¢ pra chamar a atengdo”.
A professora pesquisadora aproveitou a fala do aluno e complementou dizendo que é um meio
para que as pessoas se identifiquem e percebam o “absurdo” da situagdo por meio da opinido
do chargista sobre aquele assunto. E um elemento que busca a empatia no publico alvo numa
tentativa de facilitar a adeséo deste a opinido do chargista sem muita resisténcia. A professora
aproveitou, assim, para deixar claro que nenhum texto, seja ele qual for, é desprovido de
opinido. Todos 0s textos com 0s quais temos contato obedecem a um proposito comunicativo,
ou seja, tem um objetivo quando é produzido e é pensado para que o leitor (ou o ouvinte) tenha
determinada opinido/atitude. O leitor pode ou ndo concordar com o que o produtor do texto
colocou, mas o fato é que nenhum texto é vazio de objetivo e nenhum texto existe sem ter sido
pensado para o seu leitor ou ouvinte nos minimos detalhes.

Logo em seguida, houve a discussdo dos grupos e as respostas da folha de exercicios
sem a ajuda da professora, pois 0s mesmos foram orientados que, desta feita, a ajuda seria
apenas fruto da discussdao em grupo. Apds o término do tempo determinado para a tarefa,
procedeu-se o recolhimento da folha de exercicios.

Tanto a fase anterior quanto a parte das perguntas preliminares desta fase duraram mais
do que o planejado, superando as expectativas da pesquisadora, além de servirem para 0
ajustamento dos conhecimentos dos aprendizes.

42 Fase

A professora pesquisadora apés recolher a folha de exercicios deu inicio a discussao
sobre a tarefa realizada em sala por meio de data show e algumas questbes foram langadas a

turma:

1- Vocés sentiram dificuldade em responder as questdes sobre a charge em estudo?

2- Quais itens foram mais dificeis ou mais trabalhosos de serem respondidos? Por qué?

O ponto sobre a interpretacdo propriamente dita (A) e aqueles sobre o contexto de
producdo (C e D) foram apontados pela maioria da turma como as mais dificeis e onde foi
necessaria a ajuda do grupo, pois apenas nove alunos (seis meninas e trés meninos) lembravam-
se do episodio que desencadeou uma fase no futebol internacional de demonstragdes de racismo
— primeiramente com o jogador brasileiro Roberto Carlos quando jogava em um time russo e

que se estendeu a outros jogadores negros ou latino-americanos em outras partes do mundo —
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como, por exemplo, o ato de jogar bananas em direcdo aos jogadores fazendo referéncia a sua
cor ou etnia de forma depreciativa, atitudes essas que ainda estavam sendo praticadas por alguns
torcedores, sobretudo na Europa, por época da intervencdo, mesmo que sem a simpatia da
maioria da torcida desses times e com a reprovagdo da opinido publica internacional. O simbolo
do nazismo na banana também passou despercebido até mesmo para os alunos que se
recordaram do episédio (ou dos episodios), pois, destes, apenas um soube explicar o significado
do simbolo, atentando para ele no seu percurso para a interpretagdo do texto.

Em seguida, passou-se a analise das questBes item por item e de como os aprendizes
conseguiram construir a interpretacdo superando os obstaculos na leitura. As charges do
primeiro dia de aula foram revistas e discutidas sobre o desvelamento do ponto de vista do
produtor de cada uma das charges lidas, assim como algumas charges apresentadas pelos grupos
no primeiro encontro do modulo.

Duas coisas chamaram a atencdo da professora pesquisadora: primeiro, o fato de tantas
meninas recordarem o ocorrido, sendo o ndmero delas superior ao dos meninos; segundo, a
constatacdo de os alunos ndo se lembrarem de algo tdo recente no cendrio esportivo, inclusive
em solo brasileiro, 0 que explica o motivo de quatro grupos, 0s quais ndo tinham entre seus
componentes quem se recordasse do episédio, terem solicitado a ajuda da professora no item
“A”. Ambos os casos causaram surpresa durante a aplicacdo da atividade.

Em relacdo a segunda constatacdo, tanto os que receberam ajudas dos colegas de grupo
guanto os que receberam ajuda da professora recordaram essa fase do futebol, no entanto, houve
aluno que estava alheio ao ocorrido e ndo teve jeito para tal situacdo. Nesse caso, as ajudas se
limitaram a explicar o que houve e, para tanto, ndo sé a professora o fez, como também os
demais colegas da turma, ficando a tarefa desses alunos, sete no total, a cargo da concordancia
ou ndo com a opinido do chargista. Para estes, os itens “C” e “D” tiveram de ser feitos com
mais ajuda especializada e de compartilhamento com os demais colegas do que o esperado para
a tarefa.

52 Fase

A (ltima fase do encontro comecou com a etapa modelo da professora analisando a
terceira charge do exercicio de classe visto no segundo encontro do modulo. A professora, a
medida que relacionava a imagem com o texto lido, também pedia concordancia a turma. A
tarefa serviu de revisdo sobre a relagdo entre texto verbal e ndo verbal na construcdo da
interpretacdo da charge. Em seguida, a professora pesquisadora pediu a dois alunos que
tentassem fazer o mesmo com as duas outras charges do mesmo exercicio. Apds a explanagao

de cada um, a professora ia pedindo concordancia aos demais aprendizes, dando a oportunidade
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de se colocarem concordando, complementando ou mesmo discordando do que o colega havia
dito, como também ia interferindo, quando necessario.

Logo apds, foi facultada a oportunidade aos demais alunos de fazerem a etapa modelo,
para que os demais dessem sua opinido ao final. Dentre os voluntarios (quase metade daturma),
a professora escolheu apenas dois, pois 0 horario destinado ao encontro ja tinha acabado ha 10
minutos. A participacdo mais uma vez foi satisfatoria e, desta feita, as charges escolhidas foram
aquelas trazidas por eles na aula passada.

Para finalizar, foi solicitado aos aprendizes que elaborassem um texto no qual os
mesmos tentariam correlacionar o texto verbal ao texto ndo verbal nos moldes como foram
feitas as andlises em sala de aula. Os aprendizes mais uma vez pediram para que a producao
fosse feita em sala de aula, assim como fora feito com a tarefa destinada para casa do segundo
encontro e que foi realizada em sala. Desta vez, argumentaram os alunos que em sala era melhor
para se concentrarem, visto que, além de alguns trabalharem em casa e até mesmo fora (caso
de um aluno que trabalhava em feira livre e outro num estagio do Banco do Brasil pelo programa
Menor Aprendiz), a escola estava se preparando para o encerramento do bimestre e ja estava
em ritmo de revisdo de provas. A professora achou razodvel o pedido dos aprendizes e acatou
a solicitagdo nos moldes de como foi a aplicacdo da outra “tarefa de casa”, que terminou por
ser aplicada em casa: no dia seguinte e no horario que seria da aula de matematica.

A professora ainda cobrou aos alunos as sugestdes sobre o encerramento da aula e as
anotacOes durante a semana, que ficaram sob a responsabilidade da comisséo de formatura. Os
componentes da comissdo responderam que mesmo tendo dado inimeros avisos durante as
aulas, ninguém se prontificou em trazer nenhuma ideia, inclusive os componentes da referida
comissdo. Dada a proximidade do fim da intervencdo, a professora entdo resolveu que na
préxima aula traria uma ideia ja pronta e juntamente com a turma definiria data, grupos, forma,
enfim, 0 maximo de ac¢Oes possivel para por em pratica numa tentativa de adiantar a tarefa que

ja estava com o planejamento e execucdo muito atrasados.
4.5. 3 O dia seguinte

Infelizmente, no dia seguinte, o professor de ciéncias precisou do horario vago daturma
para ministrar sua aula de revisdo. Diante das notas da turma nessa disciplina e dada a
proximidade dos seminarios de encerramento do bimestre na outra semana, considerou-se
melhor que o horario fosse aproveitado pela turma coma aula da supracitada disciplina, ficando

a tarefa da producdo para casa, como fora inicialmente planejada e proposta.
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Segundo modulo

4° encontro

12 Fase

O momento do inicio da aula foi dedicado para decidir como seria a culminancia do
trabalho, exigindo mais tempo do que o planejado para esta fase do encontro. A professora deu
inicio argumentando 0 pouco tempo que ainda restava para pensar e realizar o trabalho final
Que apresentaria 0 objeto dos estudos na intervencdo para a comunidade escolar e que esta
deveria ser uma construcdo conjunta entre eles (os aprendizes) e entre eles e a pesquisadora.

A professora relembrou que os alunos tinham concordado em fazer uma exposicao
(sugestdo dada na primeira aula do segundo modulo). Em seguida, a professora pesquisadora
pediu a participagdo da turma na determinacdo de como o projeto poderia ser feito desde a data
e aforma como o processo se daria até 0 modo de disposicdo dos cartazes na exposicao.

Depois das discussfes, ficou acertado o seguinte: haveria dois encontros apds a Ultima
atividade do projeto intervencionista para tirar ddvidas e receber orientacdo da professora sobre
a producdo do material para a exposicdo; a classe se dividiria em grupos de até cinco
componentes, 0s quais confeccionariam cartazes com charges que ndo poderiam ser nem as
trazidas de casa (pesquisa encomendada por ocasido da primeira aula desta intervencdo) nem
as trabalhadas pela professora em sala de aula; os temas dos cartazes versariam sobre as
caracteristicas do género estudadas durante o0 processo intervencionista; os alunos poderiam
trazer material para producéo dos cartazes em sala de aula, depois da orientacdo da professora
pesquisadora e nos horérios vagos e, inclusive, poderiam utilizar os recursos disponibilizados
pela escola para esse fim (cartolinas, colas, cole¢do de alcool...), no entanto, teriam de produzir
em casa também para ndo acumularem trabalho e deixarem tudo para a Ultima hora; somente
os alunos da comissdo de formatura ajudariam a professora pesquisadora na arrumacdo e
disposicido dos cartazes para que ndo houvesse tumulto; a sala para a realizacdo da exposicao
seria a 14, por ser mais espacosa, comportando um ndmero muito maior de pessoas e por nao
ter carteiras para serem deslocadas no local; o tempo de duragéo seria de duas horas (de 15h as
17h) e a apresentacdo se daria em dois momentos na exposicao: as 15h30m e as 16h15m.

Os grupos e os temas que cada um deveria desenvolver durante a exposicdo foram
definidos nessa aula. O total de grupos foi de nove (cinco grupos com cinco componentes, trés
com quatro e um com trés alunos). Outro acerto entre a professora e a turma foi o de que cada
cartaz traria pelo menos quatro charges exemplares da caracteristica retratada pelo grupo e que

0 nimero de cartazes seria de no minimo 1 (um) e no maximo 4 (quatro). Acertou-se também
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que, caso 0 grupo optasse por produzir mais de um cartaz, estes deveriam ter a mesma cor de
cartolina para fins de organizacdo visual.

22 Fase

Os alunos receberam de volta suas producbes com o0s respectivos “recados ao
escrevente”. Assim como a 6 fase do primeiro encontro do primeiro modulo, a turma foi
orientada a ler e depois devolver as produgdes para constar como registro desta intervencao.
Esse momento se deu com leitura silenciosa da propria producdo ¢ do “recado ao escrevente”
e, apods recolhidas as producdes, com reflexdo critica do conteudo e da forma com que foram
escritas, momento este destinado aos ajustamentos gramaticais, ou seja, das inadequacdes mais
recorrentes nas produgdes da turma, como também aos ajustamentos dos conceitos.

Quanto aos ajustamentos no contetdo, a professora frisou mais uma vez que ndo
existiam charges de critica e charges de humor, pois cinco alunos ainda insistiam nessa suposta
classificacdo. Essa fase revelou também que os aprendizes ja estavam mais maduros e mais
criticos com relagdo aos pontos apontados pela professora pesquisadora para ajustamento, quais
sejam: a inexisténcia de uma suposta classificacdo de charges em criticas e de humor e uma
interpretacdo para o texto verbal e outra para o texto ndo verbal (falsa interpretacdo) sem levar
em conta a relacdo entre eles. A participacdo e seguranca nas respostas foram notorias. As
demais consideracbes foram tratadas de acordo com as escolhas feitas individualmente no
“recado ao escrevente”.

32 Fase

Os alunos ndo trouxeram a tarefa pronta sob varias alegacdes: a prova de Geografia, ou
o0 trabalho de Ensino Religioso (ambos para o mesmo dia desse encontro, inclusive quase
metade da turma estava terminando o trabalho em sala de aula durante a aplicacdo), ou ainda o
esquecimento, ou doenca, enfim, muitas foram as desculpas, mas fato é que nenhum dos alunos
trouxe o texto pronto.

Diante da situacdo, essa fase foi adiada para o dia seguinte para ser executada em sala
de aula com a ressalva de que aqueles que quisessem nova oportunidade poderiam fazer a tarefa
em casa participando apenas do momento das discussoes.

42 Fase

A professora escreveu o conceito de charge elaborado pela turma e tomou as charges
desde o primeiro encontro (as que foram trazidas pela professora pesquisadora) e uma a uma

foi passando-as pelo crivo do conceito dado pela classe.
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As principais perguntas foram:

1) Essa charge possui a regularidade descrita pelo conceito elaborado por vocés?

2) A auséncia desse elemento causou algum problema de interpretacdo? (no caso das
charges que ndo tivessem todos os elementos descritos pelo conceito)

3) A auséncia desse elemento foi um “lapso” do produtor do género ou foi proposital?

(no caso das charges que ndo tivessem todos os elementos descritos pelo conceito)

A medida que as discussdes iam evoluindo, outros questionamentos eram feitos e os
aprendizes iam complementando as respostas argumentando com exemplos das charges que
eles mesmos tinham trazido durante as aulas ou durante a pesquisa que fizeram depois da
atividade diagndstica antes dos encontros para aplicacdo da sequéncia.

Os pontos 2 e 3 foram preponderantes para a concretizacdo de dois dos objetivos
pretendidos para o encontro — perceber a flexibilidade do género e apontar quais dos textos
vistos apresentam variacdo com relacdo a estrutura — e as respostas fornecidas foram consenso
entre os aprendizes. Tais respostas deixaram a professora pesquisadora muito satisfeita e o que
particularmente a deixou positivamente surpresa foi constatar a rememoracdo das charges
trazidas pelos proprios aprendizes como exemplos na argumentacdo dos mesmos durante as
reflexdes. Esse exercicio de andlise ja tinha sido feito em outros momentos da intervencéo,
porém, nessa fase do encontro, a professora pesquisadora percebeu maior seguranca e qualidade
nas colocagdes dos aprendizes durante as discussOes, corroborando, inclusive, com a mesma
sensacdo que teve na segunda fase desta aula, onde os participantes j& demonstravam maior
familiaridade com o género.

52 fase

Essa fase ficou reservada para a aplicacdo de um questionério individual que constava
de cinco questbes objetivas sobre interpretacdo de charges. A atividade se deu de forma rapida
e tranquila obedecendo aos vinte minutos estipulados para a execugdo da tarefa.

62 Fase

Essa fase teve de ser efetuada em outra sala, pois a fonte de energia utilizada para
alimentar os equipamentos eletrénicos ndo estava funcionando. Os equipamentos desligaram
sozinhos fazendo com que a turma, apds o término da fase anterior, tivesse de ir para outra sala
onde o professor de Historia terminava sua aula na sala de video disponibilizada pela escola. O
datashow foi levado para esta sala, onde o professor, gentilmente, montou os equipamentos e

apos o intervalo os alunos se dirigiram para ela, onde teve inicio esta fase.
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A professora pesquisadora, apos receber os alunos, passou rapidamente as questdes do
exercicio da fase anterior e ao gabarito das questdes. A medida que as respostas eram dadas, 0s
alunos iam comentando se tinham acertado ou ndo, as ddvidas com relacdo as suas respostas,
enfim, os erros e acertos no percurso de leitura. A professora somente dizia a resposta de cada
questdo e os préprios alunos faziam as colocacBes nas dlvidas uns dos outros, ficando a
intervencdo da professora limitada a complementacdo do que ja tinha sido posto pelos proprios
alunos, complementando as respostas e explicando melhor.

Um bom exemplo do ocorrido foi a andlise da questdo de nimero 3, a qual alguns alunos
(nove no total) interpretaram como um texto que estava tratando especificamente sobre aescola
na qual estudam. Estes revelaram que marcaram as opc¢des b ou c referindo-se ao atraso de
alguns professores no primeiro horario ou a auséncia de um ou outro professor durante a
semana. Os proprios alunos trataram de desfazer o equivoco ampliando a situacdo as demais
instituicbes publicas de ensino que sofrem com a falta de docentes em seus quadros de
professores. A intervencdo da professora se limitou a complementar a informacdo dizendo que,
apesar de a professora ter elaborado o questionario, ndo foi ela a autora da charge, chamando a
atencdo para a referéncia ao final do texto, a qual revelava onde a charge foi encontrada. A
pesquisadora disse ainda que ndo havia como tal charge se referir especificamente a escola na
qual estudam, pois, o problema dafalta de professores ndo era exclusividade desta escola e sim
um problema generalizado na maioria das escolas publicas brasileiras, evidenciando a
atualidade do leitor da charge e atencdo ao contexto de producédo do género.

Outro exemplo foi a charge da questdo cinco, pois muitos alunos pensaram tratar-se de
uma pegadinha, visto que a charge dada se apresenta em quadros, dai a duvida sobre a
classificacdo do mesmo em tirinha ou charge. A professora teve de intervir dizendo que, na
duvida, passassem a charge pelo crivo do conceito elaborado por eles em sala, tendo em mente
a flexibilidade do mesmo. Como as dividas ainda persistiam, a pesquisadora esclareceu ainda
que muitos textos tinham essa caracteristica de hibridizacdo: mesmo um texto sendo um género
especifico — obedecendo a certas regularidades e objetivos comunicativos — pode apresentar
uma variagdo em seu interior trazida/emprestada de outro género e ainda assim ndao deixar de
ser classificado como dado género, caso da charge tratada na referida questdo. A charge citada
apresenta todos os pontos trazidos pelo conceito, com o acréscimo de que sua narrativa € posta
em quadrinhos em vez do habitual “quadro unico” com o qual esse género geralmente se
apresenta.

Nessa oportunidade, a professora sugeriu que os aprendizes acrescentassem ao conceito

a forma de apresentacdo do género, ficando assim configurado o conceito:
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Texto persuasivo multimodal, de narrativa condensada, apresentado, via de regra, num
unico quadro e de ampla circulacdo nos meios de comunicagdo. Mais comumente encontrado
em jornais e revistas e midias sociais, destinado a leitores de vérias faixas etérias e niveis
sociais, trata de temas atuais e polémicos de forma satirica (irbnica) e, geralmente, bem
humorada, com o objetivo de veicular uma opinido critica (do produtor e/ou do jornal, revista,
site etc. onde € veiculado), buscando fazer os leitores refletirem a partir do ponto de vista posto

na charge.

A professora chamou, ainda, a atencdo dos alunos para o termo “via de regra”, que abre
espago para as “excegdes” e para a necessidade de atualizagdo do conceito (observadas as
discussbes dos Ultimos encontros sobre o poder de resumo que a charge tem para retratar as
situacOes e a opinido do chargista).

Ao final da analise, seguiu-se a discussdo sobre como as imagens sdo importantes na
charge, resumindo longas paginas de uma noticia, por exemplo, e veiculando a opinido do
chargista.

A professora guiou as discussdes a partir dos esclarecimentos pedidos aos aprendizes,
partindo da observacao e andlise da quarta questdo do questionario que trazia uma charge feita
apenas de texto ndo verbal.

Os esclarecimentos pedidos foram:

1) Que situacdo é apresentada pela charge? (baseada na resposta do questionario)

2) Quem o homem da charge representa?

3) A guem é dirigida a critica do chargista?

4) Como se constroi a critica da charge, ou seja, que elementos levaram vocé a

interpretar a critica feita pelo produtor do texto?

Como os itens tomaram por base a resposta e discussfes do questiondrio para essa
questdo, as respostas dadas aos trés primeiros itens foram mais rapidas. Ja a quarta questdo teve

de partir da descricdo da imagem construida a partir das respostas as perguntas da professora:

1) O que o homem esta fazendo?

2) Como vocé identifica que ele esta assistindo a TV?

3) O que esta acontecendo com o homem enquanto ele assiste?

4) O que representa a imagem do cérebro pulando da cabeca do homem?

5) Entdo, na imagem, o cerebro representa a inteligéncia e o poder de raciocinio?
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6) Qual é, entdo, a imagem mais expressiva que denuncia a opinido do chargista?

A medida que os alunos iam respondendo, as questdes iam sendo elaboradas e lancadas
progressivamente de acordo com as respostas dadas. Ao final, o quarto item do circuito de
perguntas anterior foi retomado e, entdo, satisfatoriamente respondido pelos aprendizes como
sendo a imagem do cérebro pulando da cabega do individuo enquanto este assistia a TV 0
responsavel por deixar clara a opinido do chargista a respeito da programacdo televisiva atual.

7% Fase

Essa fase teve de ser deixada para o dia seguinte em horéario gentilmente cedido pelo
professor de Historia, visto que este ja tinha delimitado os moldes para a aplicacdo da avaliacéo
de encerramento do bimestre. A execucdo da tarefa foi adiada devido ao adiantado da hora e
aos apelos dos alunos para que a producdo fosse realizada num outro momento.

A professora pesquisadora, entdo, resolveu aplicar primeiramente esta fase no horério
cedido pelo professor e retificou que a producdo de texto destinada para ser feita em casa,
passada no terceiro encontro e que seria executada no dia seguinte, deveria ser feita em casa e
que o horério destinado para ela seria, entdo, reservado para a elaboracdo da producédo de texto
deste encontro.

Observacdo: A pesquisa gue serviria como atividade a ser realizada em casa ndo foi
passada. A professora pesquisadora deixou para passa-la no dia seguinte apds o recolhimento

das producoes.

45.4 Oencontro para a producdo de texto

Como feito na atividade destinada para casa da primeira aula do primeiro mddulo, o
relato da aplicacdo desta atividade foi colocado ao final desta parte por ser uma acao
complementar ao encontro do segundo modulo.

A aula teve inicio com os esclarecimentos para 0 proximo encontro: que era o Utimo da
sequéncia; que procurassem nao faltar, para que o resultado fosse dado o quanto antes; que a
tarefa a ser realizada nele representa metade da nota do bimestre®; e que os encontros para
orientacdo seriam marcados nessa Ultima aula do estudo intervencionista.

A professora cobrou a classe a producdo que foi passada para casa e, mais uma vez, 0S

alunos ndo trouxeram, entdo a professora comunicou a turma que ndo receberia mais a tarefa e

8 Segundo acordo feito entre alunos, pais, escola e professora pesquisadora por ocasido da reunido de instrucéo a
qual constaem ata registrada no capitulo dos Anexos.
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esta, juntamente com a que ela iria passar na aula passada, seriam dispensadas.

A producédo foi rapida e tranquila. Os aprendizes levaram 40 minutos para a execucao
da mesma e apos recolhimento da tarefa a professora orientou que ja fossem produzindo o0s
cartazes ou, pelo menos, pesquisando as charges que iriam usar nos cartazes para a exposicéo.

A producéo final
5° encontro

1?%) Fase

A professora pesquisadora recebeu os alunos felicitando-os por terem se proposto a
participar do estudo e agradecendo por terem chegado até a Gltima etapa.

2%) Fase

N&o p6de ser feita em virtude de a tarefa ndo ter sido passada. Ao perceber que aquela
altura nenhuma das tarefas passadas para serem realizadas em casa logrou éxito, a professora
tomou a decisdo de dispensar tanto a do terceiro encontro (segunda aula do primeiro mddulo),
guanto a que seria passada no quarto encontro (segundo maédulo).

32 Fase

Aos alunos foi aberta a oportunidade de tentarem fazer, oralmente, em poucas palavras,
uma capitalizacdo do que aprenderam.

A seguir, algumas respostas®.

“Eu achei muito interessante, porque ndo sabia que um texto tdo pequeno tinha tanta
coisa pra falar”. (Chico Bento)
“Eu gostei, porque ¢ uma imagem que pode criticar. Ela ndo ¢ sé pra rir ou pra enfeitar”.

(Anjinho)

“Antes eu lia e, as vezes, ndo entendia. Agora, eu vou prestar mais atencdo e ja posso

até tentar entender, porque tem muita coisa que podemos aprender com ela”. (Carminha Frufru)

“E um texto sério. A gente pensa que s6 porque tem imagem ndo pode falar de coisas
sérias, mas 0 mais interessante € que antes eu pensava que 0s textos de politica s6 podiam ter

palavras”. (Maria Cascuda)

“Antes eu nem prestava a atencdo, agora vou prestar mais aten¢do, porque tem

informac¢ao demais, tudo junto, ao mesmo tempo”. (Rosinha)

9 Aqui os nomes dos alunos foram modificados por personagens da Turma da Mdnica de Mauricio de Souza para
proteger a identidade dos mesmos.
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Quanto as tarefas, algumas das respostas foram as seguintes:

“Eu gostei muito, porque tinha as charges e a gente podia discutir em grupo”. (Chico
Bento)

“S6 ndo gostei dos textos que eram pra casa. Gosto mais de fazer redagdo na escola”.
(Tina)

“As aulas que eu mais gostei foi a primeira e a do questionario, porque a primeira tinha
muita charge que eu ndo sabia que podia falar de tanta coisa e a do questionario foi muito

engracado o povo falando como entendeu as perguntas”. (Maria Cebolinha)

A professora também fez suas consideracdes a respeito do desenvolvimento da turma
dizendo que ja esperava a adesdo dos participantes, uma vez que conhecia alguns de anos
anteriores e que era uma Otima turma, muito elogiada pelos professores. Disse também que
estava muito satisfeita com os resultados obtidos e que achou uma pena ter tido tdo pouco tempo
para a intervencdo e que esperava ter ajudado todos a se tornarem mais atentos a esse género e,
sobretudo, aos que iam pleitear uma vaga no IFRN, esperava ter contribuido significativamente
nesse sentido e a irem muito além dele.

4%) Fase

Apos as consideracdes dos alunos e da professora, deu-se inicio a entrega da folha de
exercicio. A realizacdo da tarefa mais uma vez foi tranquila, no entanto, sua aplicacdo durou
um horério inteiro (50 minutos).

Ao término da tarefa, a professora conversou sobre o encontro para orientacdo e
resolveu-se que apenas um encontro para tirar eventuais dividas seria necessario, e ficou
acertado que os grupos trariam as charges que pretendiam usar, bem como a disposicdo delas
no cartaz para ser discutida. Delimitou-se também o que cada grupo trataria em definitivo, caso
alguém quisesse mudar de tema, e resolveu-se que a partir de entdo ndo poderiam mudar de
tema.

Achou-se pertinente a data de 26 de outubro para exposicdo e que a apresentacao dos
grupos ndo seria feita. Contudo, um representante de cada grupo deveria ficar durante toda a
exposicdo para prestar quaisquer esclarecimentos aos visitantes.

As demais orientacOes seriam dadas no proximo no dia seguinte, em um dos horarios
dos outros professores, pois a professora se prontificou a falar com os demais professores e ver

qual deles poderia ceder o horério.
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4.5.5 O encontro para orientacio

O encontro se deu com a chamada pela professora dos grupos um a um. A mesma deu
sugestdes sobre a disposicdo das charges nos cartazes e limitou o nimero de cartazes para dois
por grupo. As principais dulvidas dos aprendizes eram sobre o texto complementar que
explicasse a caracteristica escolhida pelos componentes e de como ele deveria ser disposto no
cartaz.

Outro ponto acertado foi que as cartolinas fossem claras e de tons pastéis para ficar
visualmente uniforme aapresentacdo e em virtude de aescola so dispor desses tons, pois alguns
grupos solicitaram o material para confeccdo dos cartazes a escola e, por isso, o restante do
horario foi dedicado a confeccdo dos cartazes, visto que os aprendizes ndo poderiam levar as
colecbes de &lcool, as de madeira e as colas fornecidas pela instituicao.

As demais decisbes estdo pormenorizadas na proxima secao, que dara conta da descricdo
de como foi a exposicdo da turma.

Culminancia
6° encontro: Exposicao

A culminancia foi decidida entre professora pesquisadora e alunos no decorrer dos
encontros, como relatado nos modulos da sequéncia. A exposicdo!? foi dividida em
secOes que deveriam apresentar 0s aspectos pertinentes ao género em forma de cartazes que
expunham as caracteristicas do género charge (e suas variagdes) com os textos exemplares de
cada um dos elementos elencados.

Para a producdo e apresentacdo dos cartazes, 0s alunos se organizariam em grupos e,
além de produzir pelo menos um cartaz, cada cartaz deveria conter, no minimo, quatro charges
que apresentassem a caracteristica escolhida pelos componentes do grupo e devidamente
referenciada, como foi visto no decorrer do estudo durante os encontros com a professora
pesquisadora. Os cartazes também poderiam conter algum tipo de explicacdo do aspecto
estudado, desde que fosse digitado e, se retirado de alguma outra fonte, esta, assim como as
charges, teria de ser devidamente referenciada.

Escolheram-se seis aspectos que deveriam ser contemplados na exposicdo: 1- temas

atuais; 2- temas polémicos; 3- critica; 4- humor; 5- texto verbal; e 6- texto ndo verbal.

10 Os registros da exposicéo e das aulas dos médulos foram organizados na parte dos anexos.
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Os grupos formados somavam um total de 9 (nove) com um numero de componentes
que variaram entre 3 (trés) e 5 (cinco) alunos, e a formacdo dos grupos ficou inteiramente a
cargo dos proprios estudantes, assim como a escolha dos temas que gostariam de expor em seus
cartazes. A distribuicdo dos grupos por se¢do ficou assim: 1 (um) grupo com “temas atuais™; 2
(dois) grupos com ‘temas polémicos”; 2 (dois) grupos com “critica”; 1 (um) grupo com
“humor™; 1 (um) grupo com “texto verbal”; e 2 (dois) grupos com “texto ndo verbal’.

Um encontro foi marcado para avaliagdo dos cartazes e tirar ddvidas que poderiam
surgir durante o processo de confeccdo dos textos para a exposicdo. Para o encontro, 0s
aprendizes deveriam trazer pelo menos o projeto grafico do cartaz (ou cartazes) do grupo, ou
seja, como eles idealizaram a disposicdo das informag0es na cartolina para a exposicéo.

Ficou decidido que as cores das cartolinas deveriam ser neutras, a saber: branca ou rosa
claro, verde claro e azul claro.

Somente um grupo ndo apresentou sequer a ideia para a execucdo da tarefa e, para este
encontro, somente um componente esteve presente e ndo sabia 0 que fazer nem por onde
comecar, todavia, foi atendido e instruido a como deveria proceder para, pelo menos, comecar
a producdo do cartaz, ficando a cargo dele a transmissdo das informacbes ao restante dos
componentes do grupo.

A exposicdo foi marcada para o dia 26 de outubro e a sala 14 ficou reservada para ela.
O material usado, além dos cartazes, foi um pano de tecido TNT preto, cola quente e folhas de
oficio, todos fornecidos pela escola.

A exposicdo ficou aberta a visitacdo publica das 15h as 17h do dia 26 e das 7h as 13h e
30min do dia 27 de outubro, para que pudesse ser vista por alunos e professores do turno
matutino, até a chegada dos alunos do 9° ano, que ficaram responsaveis por desmontar a
exposicdo e guardar os cartazes.

A reserva da sala e do material se deu com uma semana de antecedéncia e foi afixada
no quadro de avisos na sala dos professores e no quadro de avisos da sala da coordenacéo.

A exposicdo foi produtiva e satisfatoria, apesar de a direcdo, a coordenacdo (suporte
pedagogico) e alguns professores ndo poderem estar presentes em virtude dos encontros do PIP
(Projeto de Inovacdo Pedagodgica) que se deu na Secretaria de Educagdo do Estado em encontros
periddicos naquele més, tendo sido um desses encontros marcados para o mesmo dia da
exposicdo. O horério da exposicdo foi escolhido para meados do terceiro tempo em virtude de
a turma ter aula de Arte nos dois primeiros horarios. Um ponto que vale salientar foi a ajuda
recebida pelas professoras de Arte e de Ciéncias na arrumacdo da sala. A primeira, inclusive,

foi quem deu a ideia do TNT disponivel na sala da direcdo para revestir a parede na qual 0s
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cartazes seriam afixados. A professora de Ciéncias cedeu os bastdes de cola dela, visto que os
da escola ndo eram compativeis com a pistola de cola quente da professora orientadora.

Alguns grupos chegaram mais cedo para terminar seus cartazes na hora em que a
exposicdo estava sendo montada e entregaram 0s cartazes em cima da hora de abrir para a
visitacdo, no entanto, ndo houve grandes transtornos, pois a professora de Arte liberou os
retardatarios para a conclusdo do trabalho, que eram num total de 5 (cinco), e 0s componentes
de outro grupo chegaram pouco antes da abertura da exposicéo, pois acharam mais conveniente
terminar o cartaz em casa, inclusive esse era o grupo que somente um componente veio para o
encontro de esclarecimento.

Houve ainda um aluno que pediu para reproduzir uma charge a mdo para a exposicéo.
Como contribuiu com o grupo, foi-lhe permitido o que pediu e exposto juntamente com o cartaz.

Para encerrar o relato de aplicacdo da sequéncia, a titulo de justificativa cabe salientar
mais uma vez que para um tratamento real do género a pretensdo era acessar a internet em sala
de aula e mostrar 0s mesmos textos que foram selecionados para este estudo nos sites em que
eles se encontravam durante a execucdo dos modulos, mas prevendo qualquer problema com a
internet, resolveu-se copiar os textos e armazend-los num pen drive. De fato, essa atitude
mostrou-se Util, pois por ocasido da aplicacdo da sequéncia, a escola se encontrava com
problemas no sinal do aparelho wi-fi, o qual s6 foi sanado apenas em meados de dezembro.

No dia seguinte a exposicdo, como combinado, 0s alunos responsaveis por desmontar a
sala e entregar o material na diregdo foram pontuais na execucdo da tarefa. Os mesmos foram
voluntarios ao final do horario do dia anterior para fazer essa gentileza a professora e aos
colegas, deixando o local arrumado e entregando tudo a direcdo até a chegada da professora
pesquisadora para recolher os cartazes produzidos.

A intervencdo teve alguns percalgos, mas tanto a sua aplicacdo como os resultados
obtidos foram considerados satisfatorios. Os dados gerados durante sua aplicagdo estdo
analisados no capitulo subsequente, o qual foi dedicado exclusivamente para esse fim.

Apds o fim daintervencdo, osalunos tiveram suas notas de terceiro bimestre publicadas
no mural de notas especifico para esse fim e colocadas no sistema SIGEDUC da Secretaria de
Educacdo. A professora pesquisadora mais uma vez se colocou a disposicdo para 0
esclarecimento de quaisquer ddvidas e ficou disponivel para o atendimento dos alunos das 14h
as 16h30m do dia 27, ocasido em que também foi buscar os cartazes deixados na dire¢do
produzidos pela turma para a exposicao.

Como ficou evidente no decorrer do relato da experiéncia, a intervencdo ndo ficou

restrita aos cinco encontros pretendidos nem as datas pré-estabelecidas, e varios foram o0s
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fatores que contribuiram para isso, tais como: paradas da educacdo, feriados, imprevistos com
0s equipamentos tecnoldgicos e com 0s materiais para serem entregues em sala (por exemplo,
falta de tinta no meio da impressdo das atividades ou papel oficio branco), entre outros fatores
que fugiram ao controle da professora pesquisadora e que acabaram por empurrar a interve ngao
para além do cronograma. No total, foram dez encontros que se deram no periodo de 04 a 27
de outubro de 2016 (com excecdo da atividade diagndstica, aplicada no dia 28 de julho, e do
encontro para orientacdo para a atividade da culminancia).

Nesse percurso, algumas atividades mostraram-se infrutiferas ou pouco eficientes,
sobretudo as tarefas destinadas a serem feitas em casa, motivo pelo qual foi permitido aos
alunos que algumas delas fossem realizadas emsala com um horério especifico para a execugdo
das mesmas, e outras foram dispensadas em virtude do pouco tempo disponivel para a
intervencao.

Mas, apesar de todos os percalcos encontrados, a adesdo da turma as atividades, bem
como a proposta como um todo, foi considerada pela professora pesquisadora satisfatoria e bem
sucedida em virtude de a maioria dos estudantes terem abracado o que foi proposto, assumindo
uma conduta ativamente participativa em todas as discussfes. Os alunos também tiveram a
oportunidade de avaliar o que foi aprendido e o processo do qual participaram e, segundo relatos
dos mesmos na aula da producdo final, julgaram produtivo e pertinente, tanto os resultados
quanto 0 processo.

Os dados obtidos nos encontros e a analise qualitativa dos mesmos estdo postos no
préximo capitulo dedicado exclusivamente a descricdo do método para a selecdo e avaliagcdo

dos resultados obtidos durante os encontros da intervengéo.

4.6 Analise dos dados

Algumas consideracGes devem ser feitas acerca do procedimento adotado para a analise

de dados, a qual foi realizada da seguinte forma:

I Tomou-se como ponto de partida a analise das producGes inicial e final dos
alunos a partir dos objetivos especificos listados na pégina 15, quais sejam:
e Pontuar os mecanismos responsaveis pelo humor e pela critica na charge
na apreensao/construcdo do significado do género.
e Listar os elementos constitutivos do género, percebendo, também, a sua
flexibilidade.
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e Desenvolver estratégias de leitura que, para além do desvelamento do
sentido do texto chargistico, também propiciem a leitura de outros textos
modelizados a partir das trocas em sala de aula.

e Discutir o lugar social da charge no ambito das relacbes sociais,

refletindo e entendendo-se como participante ativo dessas relacdes.

Tanto as producBes que serviram de ponto de partida para a analise como os demais

dados gerados pelos alunos nas atividades da sequéncia foram examinados por blocos, de

acordo com os objetivos listados. Ou seja, sdo quatro blocos de analise, considerando a ordem

dos objetivos postos.

Resultados: para fins préaticos, foram tomadas para andlise as atividades de
quatro alunos que representaram a turma, 0S quais tiveram Seus nomes
modificados com a finalidade de salvaguardar suas identidades. Para tanto,
tomou-se 0s nomes das personagens das historias em quadrinhos de Mauricio de
Souza, a saber: A turmada Monica, quais sejam: Mdnica, Magali, Cebolinha e
Cascéo.

Os dados coletados e analisados foram as respostas escritas dos estudantes as
questdes de sala e de casa, desde a aplicacdo da atividade diagndstica até a
culminancia com aapresentacao dos resultados do estudo a comunidade escolar.
Contudo, dentre esses dados, como ja foi frisado, foi dada maior énfase a
producdo inicial e a producdo final. Elas foram tomadas para a apresentacdo dos
resultados e as demais produgdes somente foram retomadas parcialmente, para
fins de exemplificacdo dos resultados, de acordo com a necessidade. Ao final
deste trabalho, no capitulo reservado para os anexos, todas as produgdes e

exercicios feitos pelos alunos citados estdo postas na integra.

4.6.1 As propostas de producao

Producéo inicial

1. Agora, de acordo como o que discutimos em sala, elabore uma resenha descrevendo os
objetivos do género charge e os efeitos que ele pode/pretende causar no publico ao qual
se destina.

Lembre-se de levar em conta os elementos linguisticos discutidos para

ilustrar/exemplificar sua resenha, tentando deixar claro, na sua producdo, a sua
opinido sobre a importancia da charge na sociedade.



Producédo final
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Reflita um pouco sobre o que aprendemos nesses dias e, observando a charge abaixo, relate
a importancia desse género para quem o produz e para quem o Ig. Ou seja, a utilidade da charge

para a sociedade.

Para tanto, lembre-se de relacionar a sua opinido com o texto a seguir, dando exemplos do
que apreendeu nas aulas. Conclua explicitando o que de mais significativo vocé aprendeu para
uma interpretacdo eficiente (e até futura producdo) do género que estudamos.

EFREQUENTE 0 c-;:-quso
/com 0 ENSINO PUBLICD!

(l__.'

Disponivel em: http]/jestudante.bIogspot.com.br/21/06/charges-da—educacao-

brasileira. html
Blocos de andlise:

I.  Mecanismos de humor

significado do género.

e critica na charge na apreensdo/construcdo do

Il.  Listar elementos constitutivos do género e sua flexibilidade.

I1l.  Desenvolver estratégias de leitura que também propiciem a leitura de outros

textos modelizados.

IV.  Discutir o lugar social da charge no ambito das relagdes sociais, refletindo e

entendendo-se como participante ativo dessas relacoes.

Monica

Producéo inicial

Producéo final

Charge
A charge é um género textual muito

complexo, mas bastante resumido. O
principal objetivo da charge é criticar
sobre temas atuais e polémicos.

5 E incrivel como em apenas uma

Otimas explicacoes
A charge, por estar sempre tratan-
do de assuntos polémicos e atuais,
é importante para quem a [é e pa
ra quem a produz, pois o-char char
5 gista ao elaborar uma charge pre




imagem pode conter tantas coisas,
como: critica, hiumor, resumo, etc.

O chargista, elaborar uma char-
ge, quer criticar algum assunto a-
10 tual e polémico, sendo com humor
ou sem. Assim, ele “alerta” ao leitor
sobre o assunto tratado, sendo de
uma forma boa ou ruim.

A charge é muito importante pa-
15 ra a sociedade, principalmente aos
desinformados, pois, por ser muito
resumida, esclarece facilmente o a-
ssunto, de formailustrada e ir6-
nica em alguns casos.

cisa estd informando sobre [udo
que acontece para mostrar ao lei
tor o que se passa ao seu redor,
isso é muito bom para os dois.
10 Estd charge acima, critica o des
caso como as escolas piiblicas, usan
do o texto verbal e ndo-verbal para
esclarecer a critica ao leitor, ele u-
sou também o humor na resposta
15 do aluno. Devido o chargista ter fa
lado sobre um assunto bem polé-
mico, os leitores ficam mais situados
e ciente do que estd acontecentdo

As étimas explicagoes da professo-
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20 ras foi o que me ajudou mais - de
senvolver minha interpretagdo, em re
lagdo ao género, e com certeza 1sso
vai me ajudar# futuramente.

Bloco |

Aaluna Mébnica demonstrou a evolugdo do seu repertorio de leitura quando apontou no
texto apreciado a critica contida e ao pontuar onde residia 0 humor na constituicdo do texto em

analise.

A participante evidenciou ainda mais sua evolu¢do no trecho em que coloca o humor
detectado no texto como um dos elementos de construcdo da opinido de seu produtor,
explicando o recurso e entendendo-o0 como o responsavel pelo contato do chargista com o leitor.
Ela também demonstra entender que o humor é um dos elementos argumentativos na
constituicdo do género e mais especificamente no percurso de apreensdo do sentido da charge
lida. Os trechos abaixo ilustram essa consciéncia da critica presente e do humor: “Esta charge
acima, critica o descaso como as escolas publicas, usando o texto verbal e ndo-verbal para
esclarecer a critica ao leitor”. E acrescenta: “ele usou também o humor na resposta do aluno.”

No texto da producdo final, a participante aponta quais mecanismos S3o responsaveis
por colocar a critica e qual o principal elemento responsavel pelo humor, apresentando a sua
opinido de forma mais acentuada do que na producéo inicial.

Nesse sentido, na producdo final, aaluna mostrou-se mais engajada, mais comprometida
com 0 seu posicionamento e nele evidenciou a construgcdo do seu percurso leitor na apreensao
do sentido do texto, diferentemente da producéo inicial, onde, além das informacbes terem sido
mais genéricas, 0 posicionamento da mesma ndo estava tdo acentuado quanto na Ultima

producéo.
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Bloco Il

A Ultima producdo corrobora com a primeira com relacdo ao objetivo deste bloco, pois
ja no primeiro texto da aluna ficou claro que a mesma assimilou os elementos constitutivos do
género: “E incrivel como em apenas uma imagem pode conter tantas coisas, como: critica, humor, resumo,
etc.”

Fica claro também que a participante compreendeu ainda no primeiro encontro da
sequéncia que o género pode se flexibilizar ao colocar na producéo inicial que o chargista pode
criticar qualquer assunto “com ou sem humor”, que é tdo caracteristico do género.

Bloco 111

Ménica ndo deixou marcas em sua producao final que demonstrem estratégias de leitura
desenvolvidas na leitura de charges que pudessem extrapolar a leitura do género e fornecer
subsidio para a leitura de outros géneros modelizados.

No entanto, na producdo de texto do segundo mddulo (a qual tinha sido destinada para
casa, e que foi desenvolvida em sala de aula) que objetivava a avaliagdo da capitalizagdo do
que fora aprendido até aquela altura, a aluna coloca claramente que progrediu com relacdo ao

objetivo posto:

Producdo de texto

Nesses Ultimos dias, temos estudado como as charges
circulam em nosso meio social, sua relevancia e em como esse
género se estrutura e veicula informacdo. Apds ter respondido
ao questiondrio da aula de hoje individualmente e discutido em
sala as respostas, redija um relato pessoal esclarecendo como
os Ultimos encontros contribuiram para a compreensdo dos
textos do exercicio.”

Enunciado da questao

A ajuda das aulas
Os ltimos encontros contribuiram muito
para a minha interpretagdo, em rela
¢do as charges, e a diferenciagdo em
tre o texto verbal e o ndo-verbal.
5 Os questionamentos dos exercicios, da
dos pela professora, também colabora
Texto da aluna ram, pois com as atividades praticamos
mais sobre o género textual que
estamos estudando.
10 Agora, por causa disso, eu consi-
go interpretar melhor as charges
e, até mesmo, outros géneros textu
ais e distinguir o texto verbal e
ndo-verbal.
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Claro é que apenas citar sem demonstrar é abstracdo e o0 que se busca sdo resultados
efetivos, contudo, pode-se considerar relevante alguns fatores na producéo, tais como, o fato de
a aluna ter compreendido que o que foi visto e aprendido ndo fica restrito ao género em estudo,
podendo se estender a outros textos multimodais; fazer referéncia aos elementos verbais e aos
ndo verbais; refletir em como as aulas foram importantes para a sua constituicdo leitora,
tomando consciéncia, com isso, do quanto aprendeu dentro do processo intervencionista:
‘Agora, por causa disso, eu consigo interpretar melhor as charges e, até mesmo, outros géneros
textuais e distinguir o texto verbal e ndo-verbal.”

A expressdo “por causa disso”, referindo-se as aulas do processo de intervencdo,
argumenta que os conteldos contemplados nos encontros — referenciados como “Os
questionamentos dos exercicios dados pela professora” — foram 0s responsaveis pelos
conhecimentos adquiridos.

Outra marca que merece destaque na produg@o ¢ a particula “também”, nesse trecho:
“Os questionamentos dos exercicios, dados pela professora, também colaboraram, pois com
as atividades praticamos mais sobre o género textual que estamos estudando”.

Essa particula aponta parao fato de que ndo foram somente as atividades que a ajudaram
na aquisicdo do seu “novo olhar” para os textos multimodais, e sim o processo como um todo.

Bloco IV

Voltando a producéo inicial e afinal, pode-se perceber que, mesmo a aluna sabendo que
a charge de modo geral trata de temas atuais e polémicos, ela ndo se coloca como o publico
alvo do género. A participante chegou a reconhecer que o trabalho desenvolvido poderia lhe
render bons frutos no futuro, no entanto, ndo se entende completamente como consumidora do
género. A ideia de que ela mesma faz parte do publico alvo da charge é distante, como pode ser
percebido nos trechos: “Devido o chargista ter falado sobre um assunto bem polémico, 0s
leitores ficam mais situadose ciente do que esta acontecentdo”. “As Gtimas explicacbes da
professoras foi 0 que me ajudou mais a desenvolver minha interpretacdo, em relagdo ao
género, e com certeza issovai me ajudar s futuramente. ”

Portanto, quanto ao objetivo pretendido, foi alcancado parcialmente, uma vez que a
estudante entendeu o lugar social da charge (seus consumidores, seus temas, 0 meio de
circulacdo...) e até mesmo a importancia do dominio do género com relacdo a sua leitura e
interpretacdo, contudo, ndo se entendeu, ainda, como participante ativo das relages sociais nas
guais a charge estd envolvida. Sua autocompreensdo, no que tange a sua participagdo com o
género, pode ser descrita como passiva, pois entende que a leitura (consumo) de charges é

importante e até pode contribuir para sua vida futuramente, no entanto, fala sobre os leitores do
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género como alguém de fora desse grupo, ou seja, alguém de fora da participacdo vivae tensa

da qual esses leitores participam.

Magali

Producéo inicial

Producéo final

Charges sdo_criticas
Charges sdo criticas
de polemicas atuais, ela criti-
ca na forma sarcastica, vexl
5 verbal, adjetiva, ndo verbal
e as vezes humoristicas e etc...
o chargista, ele dar pistas para
que we-0 leitor entender a sua
critica.
10
Ha diferentes con-
textos nas charges elas
formam a opnido do chargista,
€ e ele tende tratar de tratar
15 de problemas polemicos
porque para que o leitor refli-
ta sobre esse probrel pro-
blema por isso que impor-
tante para a sociedade.
20
Além de expressar
sua critica de diversas
formas em uma s6 charge,
ele também faz ds vezes
25 faz % jogos de palavras, iro-
nia e ligagdes entre as pala-
Vras e & as imagens
Isso ajuda o leitor a ewte
entender a criticas e 0s con
30 textos, porém também é pre-
ciso ser um- leitor atua-
lizado com os problemas
mais polemicos do mundo.
35
Bom é isso 0 que
siginifica charges, séo
sdo criticas.

O descanso do gove-

1o na educacdo

A charge estd € criticando

Um assunto muito-is dis-
cutido pela midia, que é o des-
5 cuido que o governo tem em rela-
¢do a educagdo publicas, peto-o

Pelo texto ndo verbal

notasse imediatamente que
nada mudou, pois as coteico
condigoes que a sala de aula

45 se emcontra é pessima, o
forro da parede estd saindo,

a Humimo 0 tluminacdo aca-
bada, Hd burracos na parede
efetc..

50 No quadroe estd escrito
“E #e frequente o-des descanso
com o ensino publico!”, para
#o 4 inronicamente e também
55 paradar humor e saca sa-
carsmo a professora per-

gunta “O que mudou nessa
Jfrase?”, o aluno com a sua
inocencia responde “nada!”

60 porque o governo ndo que se
responsabilizar de comribi-
comtribuir a sociedade na edu-
¢do e #0 € ndo se emporta em
demostrar isso pots pois

65 # ndo se preucupa com o0s
que dependem do ensino p pu-
blico.

O que é umafalta de res-
peito e de caract carater para a
70 # populagdo.

Para entender uma charge
¢ preciso enterpretar aironia o ge-
nero textual e o ndo verbal, jogo
de palavras, o sarcasmo, humor.
75 aléwrdeinte
a charge criticar os problemas
atuais e polemicos por isso
¢ tdo importante para a

sociedade.
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Bloco |

Aevolugdo daaluna Magali, comparando os dois textos, salta aos olhos. A participante,
no segundo texto, ndo sé detecta a critica presente, como consegue descrever tanto os detalhes
nos quais se ancoram essa critica, quanto aqueles responsaveis pelo humor na charge lida.

“A charge esta ek criticando Um assunto muito éis dis-cutido pela
midia, que é o des-cuido que o governo tem em rela-¢ao a educacéo
publicas, pelo—o—“Pelo texto ndo verbal notasse imediatamente que
nada mudou.”

A aluna recorre & pormenorizagdo de como apreendeu o sentido da charge, pontuando
0s principais itens nos quais residem o humor e 0s que constroem a critica e a opinido do
chargista.

“pois as eendico-condicOes que a sala de aulase emcontra é pessima,
oforro da parede esta saindo,a Humime e iluminagdo aca-bada, Ha
burracos na paredee | etc... No quadro e estd escrito”
“E fe frequente o des descanso com o ensino publico!”
“paraine i inronicamente e também para dar humor e saea sa-carsmo

a professora per-gunta ‘O que mudou nessa frase?’, 0 aluno com a
suainocencia responde ‘nada!’”

Os trechos selecionados revelam uma visdo mais analitica na leitura do género e
utilizacdo das estratégias de leitura vistas durante a intervencéo.

Bloco 11

Além da descricdo dos elementos responsaveis pela critica e pelo humor como sendo as
principais caracteristicas da charge, a aluna reforca o que ja tinha comecado a entender por
ocasido da primeira producdo: a atualidade e a polémica presentes nos temas que interessam ao
género.

Quanto a flexibilidade, a aluna em nenhum de seus textos deixou claro que entendeu
como se da a flexibilidade do género. No entanto, hd um texto em que a mesma deixa pistas
sobre 0 assunto, a saber: a producdo do segundo modulo destinada para ser feita em casa e que

foi realizada em sala.

Producédo de texto
Nesses Ultimos dias, temos estudado como as charges
circulam em nosso meio social, sua relevancia e em como esse
género se estrutura e veicula informacdo. Apos ter respondido
ao questionario da aula de hoje individualmente e discutido
em sala as respostas, redija um relato pessoal esclarecendo

Enunciado da questéo
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como os ultimos encontros contribuiram para a compreensao
dos textos do exercicio.”
A critica esclarecida em uma charge

Nessas aula eu aprendi o
que é uma charge e como interpretar
5 a critica, é preciso analizar os va-
rios pontos da charge, como por exe
exemplo textowe verbal e ndo verbal
os jogos de palavras, os trocadi-
lhos, os jogos de palavras, o5
Texto da aluna Moo,

Bom a charge é uma criti-
ca que trata de assuntos polemie
cos e atuais ela ds vezes ulti-
liza humor texto verbal e ndo ver-
15 baljogos de palavras e troeaf tro-
cadilho, sarcasmo e ironia ela é
importante para a sociedade porque
faz com que o leitor reflita a criti-
ca e o problema.

Note que ela coloca a expressdo “as vezes” referindo-se a regularidade do humor como
sendo eventual e junto a essa caracteristica (que € regular, embora possam existir charges sem
ela, ainda que sejam poucas) a aluna também coloca o texto verbal e o ndo verbal na lista de
elementos que podem ocorrer ou ndo, sem atentar para o fato de que ndo existe charge sem
imagem. Outros recursos como 0s jogos de palavras, o trocadilho, o sarcasmo e a ironia
aparecem como irregulares.

Portanto, o objetivo considerou-se parcialmente atingido, uma vez que precisa de
ajustamentos quanto a que elementos sdo imprescidiveis e quais ndo sdo na constituicdo do
género charge.

Bloco 11

No decorrer das atividades de produgédo, a aluna ndo colocou de forma contundente o
que aproveitaria para a interpretacdo de outros textos modelizados, somente deu uma pista na
atividade diagndstica: nas questdes objetivas que ndo tratavam da interpretacdo de charges (trés
no total), ela errou somente uma questdo, e nas que abordavam a charge, ela também errou
apenas uma. A sexta questdo, que perguntava: “Vocé considera como texto as imagens usadas
acima? Sim ou ndo? Explique nas linhas abaixo”, ela respondew: “Ndo, por que elas fazem

piadas, ndo tem logica e ndo tem meio nem fim”
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Nesse sentido, percebe-se, a partir do entendimento da aluna, que hd a necessidade de
ajustamento de conceitos.

Ja a questdo de nimero 8, a aluna ndo respondeu satisfatoriamente. O quesito pedia que
fosse posto o assunto abordado nos textos das questdes anteriores e a participante somente
colocou corretamente o tema da charge do quesito 1.

Bloco IV

Para este objetivo, a aluna revela que entende a charge como um género critico
importante para a sociedade, na medida em que busca a reflexdo de seus leitores a partir de um
problema polémico e contemporaneo. “A charge esta ek criticando Um assunto muito is dis-
cutido pela midia, que é o des-cuido que o governo tem em rela-¢cdo a educacéo publicas, pele
P

Nesse sentido, a aluna se v como participante da realidade retratada/criticada pela

charge se posicionando na sua producdo quanto a opinido veiculada pelo texto lido.

“porgue o0 governo nao que se responsabilizar de eemtribu-comtribuir
a sociedade na educdo e me e ndo se emporta emdemostrar isso peis
poism ndo se preucupa com osque dependem do ensino gl publico. O
que € uma falta de res-peito e de earaet carater para a p populagdo.”

O posicionamento contrario € um reflexo de que a aprendiz se V&, com relacdo ao tema
da charge, num papel ativo no estabelecimento das relagbes com o texto e com o seu produtor.
Ao expressar sua opinido diante do que é exposto na charge, a aluna corrobora a visdo de que
esta relacdo (produtor — texto — leitor) interfere na sua realidade, causando reflexdo e reacdo,
no caso aqui, o de revolta.

Outro texto da Magali que deixa isso claro € a producdo textual destinada para casa no

primeiro encontro do primeiro modulo (o segundo encontro da sequéncia).

Producédo de texto (para casa)

Produza um texto explicativo sobre a charge que vocé
trouxe (pesquisa para casa da aula passada) — ou sobre outra
Enunciado da questéo | trazida por um colega — explicando como a imagem do texto
cooperou com o texto verbal, para entendermos o sentido
pretendido pelo produtor da charge.




Texto da aluna

tudo errado.

chamar s6 de ladrdo.

Politicos corruptos

Como em toda charge, hd #
uma ligagdo entre as imagens e
os textos, e isso facilitou bas
5 tante. e Dois politicos lendo
um jornal e dialogando a enque-
te que hd nele, que dizia: “Politico
é tudo ladrdo”. Dai o outro expli
ca que ndo SO apenas sée
10 sdo tadve ladroes os politi-
cos existem mais defeitos ou
sejana charge explica que politicos
fazem tudo o que ndo presta, que sdo

15 O jornal foi generoso em
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Note que a aluna tenta explicar o sentido pretendido da charge que ela escolheu para

analise e nesse percurso acaba revelando seu posicionamento com relacdo a opinido do
chargista. O Ultimo paragrafo resume bem a sua autoimagem de leitor ativo como aquele que
aceita o desafio proposto pelo texto.

Enfim, ha uma diferenca enorme entre as duas producdes. A primeira esta truncada com
muitas informagdes jogadas e desorganizadas, j& a segunda, embora ainda tenha muitas
inadequagdes, revela o “empoderamento” da aluna ao tratar com a charge, resultado de um

maior envolvimento com o género e da operacdo das novas estratégias de leitura.

Cebolinha

Producéo inicial

Producéo final

ChargeS e Suas caracteristicas
As charges tem como objetivo
criticar os assuntos Atuais fazendo
com que as pessoas pensem melh-
or sobre os assuntos atuais que
5 estdo Sendo discutido e debatidos
pelos outros e por eles mesmos,
Dando uma nova visdo Sobre o0s
ASSuntos.

As charges utilizam deversos elemen-
10 tos linguisticos, alguns deles Sdo a
linguagem verbal, ndo verbal, adjetivos,
dentre outros, isso é bastante intere
ssante pelo fato de tornar o texto

Caracteristicas da charge

A charge é um género textual bastan-
te complexo, onde si pode encontrar lin-
guagens verbais, ndo verbais, criticas sobre
assuntos atuais e em alguns casos
5 se encontra até fiumor nelas
este tipo de texto é muito importante
em nossa sociedade pelo fato de
estimular nosso raciocinio e nosso
senso critico, fazendo com que a
10 gente “abra o olho” para diversos
para diversos assuntos que se passam
em nosso dia-dia e ndo sdo tdo
notados por nos.




melhor de Se compreender e de Se

15 interpretar, Alem de ter o poder de
tornar um aSSunto grande , resumido
em algumas figuras.

Esse tipo de texto é Bastante importa-
nte, pelo fato dele Sempre estar botando
20 em questdo assuntos do dia a dia,
ASSuntos polemicos que precisam
Sempre esto Sendo falado para ndo

Cair no “esquecimento”.

Assim depois que fui mais fundo
15 nesse Género textual comecei a criar
um senso critico mais arrojado onde
percebi coisas que ndo percebia normalmen-
te.
para ter uma interpretagdo melhor
20 diante da charge, aprendi que deve se
levar em consideragdo as linguagens
verbais e ndo verbais e 0s jogos de
palavras que aparecem bastante nesse
tipo de texto
25 Ena charge que estaem exposi¢do apresen-
to todas as caracteristicas que foram
citadas no inicio do texto, nessa charge
a cima podemos observar a critica que o
autor do texto faz sobre o discuido do
30 Governo diante das escolas piiblicas

Bloco |
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No primeiro texto, Cebolinha consegue descrever bem as caracteristicas da charge,

dando enfoque ao fato de os temas atuais e polémicos serem de interesse do género, embora

precise ajustar o conhecimento sobre o que seja tema polémico:

“Esse tipo de texto € Bastante importante, pelo fato dele Sempre estar
botandoem questdo assuntos do dia a dia, ASSuntos polemicos que

precisam Sempre esto Sendo falado para néo Cair no ‘esquecimento

»

“este tipo de texto € muito importante em nossa sociedade [...] fazendo
com que a gente ‘abra o olho’ para diversos para diversos assuntos que
se passam em nosso dia-dia e ndo séo tdo notados por nds.”

Cebolinha ainda precisava perceber que o objetivo do género ndo é “ndo deixar cair no

esquecimento” os “assuntos” importantes “em nossa sociedade”, visto que a charge possui

menos um carater atemporal do que um carater pontual, enraizado no seu contexto de producéo.

Com relagéo a critica, esta é descrita como um dos elementos constituintes da charge,

tendo como objetivo fazer com que seu leitor “abra o olho” para as situagdes retratadas pelo

género. No entanto, no segundo texto, ndo expde a sua opinido nem descreve como o chargista

construiu a dele, limitando-se apenas a colocar o alvo da critica do produtor do texto.

Quanto a caracteristica do humor, esta também precisa de um conceito mais refinado,

pois é descrito como um elemento de pouca ocorréncia para 0 género: “e em alguns casos se

encontra até humor nelas.”
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A particula “até” denuncia aideia de pouca regularidada deste recurso na charge, sendo
gue, ao contrario, a sua falta é que é mais rara de ocorrer no texto chargistico.

O aluno Cebolinha simplesmente ndo descreve o seu percurso de leitura na producdo
final, embora saiba os objetivos e 0s elementos do género, conhecimentos necessarios para a
apreensdo do sentido do texto. O aprendiz ficou preso as descricdes do género e em momento
algum evidencia o seu posicionamento ou a pormenorizacdo das estratégias desenvolvidas em
sala para a leitura de charges. Esses problemas na producdo textual ndo deixaram transparecer
claramente 0s progressos (ou ajustes) do Cebolinha concernentes a leitura do texto chargistico.

Para resolver esses problemas, coube investigar nas demais atividades da intervencao.
Com isso, a atividade eleita para a tarefa foi aquela desenvolvida no segundo encontro do
segundo médulo. Esta traz uma pista de como o aluno operou suas habilidades leitoras e se
incorporou ou ndo as estrateégias de leitura.

A aula em questao primou pela abordagem da flexibilidade do género e um dos objetivos
aserem alcacados era que os aprendizes fossem capazes de analisar charges constituidas apenas
por imagem. A atividade trazia perguntas sobre a critica contida no texto e procurou ilustrar
Como a proposicdo argumentativa, bem como 0s argumentos, podem se dar no texto
multimodal, ainda que este ndo apresente em seu corpo a linguagem verbal. Para tanto, o
exercicio fazia referéncia em seus quesitos a forca argumentativa da imagem, apontando para
0 que deveria ser abordado em futuras producdes de textos que pedissem a razdo da opinidao dos
aprendizes e de como esta se formou ante o sentido do texto (interpretacdo), o qual também
deveria ser exposto, pormenorizando-se o percurso de leitura tomado para a sua compreencao.

Abaixo a atividade e as respectivas respostas do Cebolinha aos quesitos.

Atividade 03
1- Observe a charge abaixo e, ap0s conversa com 0s colegas da turma, responda as
questdes que seguem.

%
_—
Disponivel em: http:/revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-iceberg/

A) Qual é a mensagem veiculada pelo texto acima?
Critica o racismo

B) Vocé concorda com a mensagem contida nele? Por qué?
Sim, pois ndo pode haver diferencaracial.



http://revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-iceberg/

134

C) Quais os elementos contidos na charge que ajudam ao leitor a entender a
mensagem?  a linguagem ndo verbal como: a expressio
facial, corporal e os desenhos

D) Expligue em que contexto foi produzida a charge.

O contexto do futebol atual, onde isso acontece
Atualmente.

E) O texto lido ndo possui palavras, somente imagem. De acordo com 0s seus
conhecimentos, a figura acima pode ser realmente considerada como texto? Por
qué?

Sim, pois nem todo texto possui linguagem
verbal.

F) Sabendo que um dos elementos da charge é o humor, responda: hé a presenca
deste elemento no texto em questdo? Justifique sua resposta.
Nde Ndo, pois ndo considero esse assunto

um assunto que se possa brincar.

Observando o0 quadro acima, o0 aluno consegue responder toda a atividade
satisfatoriamente. Muito embora pudesse ter desenvolvido melhor os itens A e C, o0 exercicio
foi bem respondido de forma global. Note que o aprendiz situa a critica da charge no tempo e
no espaco, tem consciéncia dos elementos aos quais deve atentar para construir o sentido do
texto, reconhece o tema da charge e opina sobre o ponto de vista do produtor do texto.

Diante do exposto, considerou-se que o objetivo perseguido neste primeiro bloco de
analise foi considerado parcialmente alcancado no sentido de que o aluno conseguiu enxergar
o0 potencial do texto chargistico a partir da observacdo de suas caracteristicas, contudo, a
ocorréncia e a operacionalizacdo delas no artefato textual (na pratica) ainda carecem de
aprofundamento.

Vale a pena salientar que este aluno foi assiduo, pontal nos encontros e participativo em
todas as fases das aulas da intervencdo, além do fato de que estava se preparando para concorrer
a uma das vagas ofertadas pelo IFRN para o ano de 2017.

Um dos problemas para que o objetivo ndo fosse totalmente alcagcado no caso desse
aluno (e de alguns outros que foram tdo participativos quanto este), na opinido da professora
pesquisadora, foi 0 pouco tempo disponibilizado para a intervencdo, pois, a partir do que o
aluno exp6s nos seus textos e pela sua desenvoltura durante as aulas, um pouco mais de tempo
para a realizacdo de mais encontros de intervencdo teria servido para sanar as inadequagdes
apresentadas.

Bloco 11

Como j& deve ter ficado claro no bloco anterior, o aprendiz tem consciéncia da

flexibilidade da charge, ainda que esta consciéncia precise de revisdo:
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“As charges utilizam deversos elementos linguisticos, alguns deles S&o
a linguagem verbal, ndo verbal, adjetivoS, dentre outros.”
“Alem de ter o poder detornar um aSSunto grande, resumido em
algumas figuras. ”
“Esse tipo de texto é Bastante importante, pelo fato dele Sempre estar
botando em questdo assuntos do dia a dia,[...] ASSuntos polemicos”
“A charge é um género textual bastante complexo, onde si pode
encontrar linguagens verbais, ndo verbais, criticas sobre assuntos
atuais e em alguns casos se encontra até humor nelas. ”

Com relacéo a esse objetivo especifico, o aluno, embora precise de revisdo no tocante a

alguns conceitos, atingiu o0 esperado para a intervencao.
Bloco 11

Ao capitalizar o proprio progresso durante o processo, o aprendiz, na atividade destinada
para casa do segundo mddulo (terceiro encontro), reflete acerca do seu proprio aprendizado e
coloca categoricamente que 0s conhecimentos adquiridos também o auxiliaram na leitura de
outros textos modelizados, indicando que as estratégias desenvolvidas para a leitura de charges

vao para além da leitura desse género.

Producédo de texto (para casa)

Produza um texto explicativo sobre a charge que vocé
trouxe (pesquisa para casa da aula passada) — ou sobre outra
Enunciado da questéo | trazida por um colega — explicando como a imagem do texto
cooperou com o texto verbal, para entendermos o sentido
pretendido pelo produtor da charge.

Influencia de nossas aulas
As nossas aulas vem ajudando
Bastante na minha compreensdo
e interpretagdo deste género textual
abrindo minha mente para diversos
5 aspectos dos textos.
isso me ajudou bastante, pois
assim consegui observar e ro-
ciocinar sobre o verdadeiro senti-
Texto do aluno do de alguns texto, fazendo com que
10 eu observe de forma mais critica
as linguagens ndo verbais e os
jogos de palavras que aparecem bastan-
te neste tipo de texto.
Assim me ajudando nas interpretagoes
15 textuais, ndo s6 das charges mas
ajudando tambem nos outros Generos
textuais.
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O aprendiz reconhece que as estratégias extrapolam a leitura das charges e evidencia
que, pelo menos, ja tenha tentado aplica-las na leitura de outros géneros modelizados: “Assim
me ajudando nas interpretacdes textuais, ndo so6 das charges mas ajudando tambem nos outros
Generos textuais.”

Na producéo, o aprendiz cita, inclusive, duas atitudes adiquiridas durante as aulas para
empreender a leitura do texto chargistico: “fazendo com que eu observe de forma mais critica
as linguagens néo verbais e 0s jogos de palavras que aparecem bastante neste tipo de texto.

O aprendiz revela que desde o inicio da intervencdo passou a dar aten¢do ao elemento
ndo verbal e a atentar ainda mais para o verbal procurando os “jogos de palavras”. Dessa
forma, segundo o préprio aprendiz, ele aprendeu a procurar com mais acuro 0 “verdadeiro
sentido de alguns texto(s)”, referindo-se ao novo olhar dado ao género, que antes fora visto
como “inocente”, “insuspeito”. Essa declaracdo indica a aquisicdo de conhecimento suficiente
para entender o qudo argumentativo pode ser o texto lido e o desenvolvimento de estratégias de
investigagcdo para interpretar e compreender os textos multimodais, corroborando com a
afrmacao logo acima de que ele, o aprendiz, “abriu a sua mente” para diversos aspectos dos
textos: “Isso me ajudou bastante, pois assim consegui observar e rociocinar sobre o verdadeiro
sentido de alguns texto”

O conjunto dessas informacfes evidencia que o objetivo foi plenamente atingido. Ou
seja, 0 aprendiz se sente capaz de realizar o desafio que a tarefa de leitura de outros textos

multimodais representa, partindo do que foi aprendido nos encontros da intervencao.
Bloco IV

O aluno ndo s6 consegue entender a importancia dos temas que interessam a charge,
como também se enxerga como um leitor da mesma:

“este tipo de texto € muito importante em nossa sociedade pelo fato de
estimular nosso raciocinio e nosso senso critico, fazendo com que a
gente “abra o olho” para diversos para diversos assuntos que se
passam em nosso dia-dia e ndo sdo tao notados por nos.

O aluno deixa claro que captou a importancia e o lugar social da charge quando declara
que esta faz com que ele “abra os olhos” para diversos assuntos que, para ele, passavam
despercebidos a principio. Aqui 0 aprendiz percebe que os temas de interesse da charge sdo

relevantes para os participantes da sociedade da qual ele faz parte e na qual circula o género.
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Isso indica que o Cebolinha ndo dissocia o0 género do tema nem estes do leitor, pois se
entende como alguém para o qual o texto chargistico se destina e que pode de alguma maneira
influenciar na vida real. Ou seja, é um texto real e ndo virtual.

Nos trechos em negrito, fica claro o posicionamento de participante ativo da relagao
texto e leitor e do amadurecimento desta relacdo uma vez que reconhece ostemas de interesse
da charge como importantes. Essa evolugdo pode ser detectada na expressdo: “ndo sdo tdo notados
por nés”, referindo-se aos temas atuais e polémicos tratados pelo texto chargistico.

Ora 0 que se sabe sobre a charge é que ela ndo trata de temas que “passam
despercebidos”, essa fala do aluno evidencia, entdo, que durante a intervencdo ele proprio foi
guem passou a perceber 0 quao importantes sdo os temas trazidos pela charge. A relacdo dele
com o texto chargistico se modificou e ndo ficou restrita a charge, mas se estendeu a outros
textos multimodais para os quais o aluno “olhava” de forma insuspeita, mas que a partir de
agora deixou aquela visdo ingénua e passou a uma leitura mais “desconfiada”.

Além de se sentir capaz, ainda que tenha de fazer ajustes em alguns conceitos, o aluno
lanca um novo olhar para o desafio da leitura de textos multimodais — antes vistos como
insuspeitos — e que agora se apresentam como influenciadores da sua realidade numa relagdo
viva e tensa entre ele e o texto, capaz de mudar a sua visdo de mundo atualizando-a.

Considerou-se, entdo, que o objetivo pretendido para este bloco foi plenamente

alcancado.
Cascdo
Producéo inicial Producéo final

Serd que a charge é importante? A charge é um género textual muito
A charge, principalmente, contem um poder efiiciente, pois podendo apenas ser uma
enorme para uma constru¢do critica, ilustragdo
Relacionado a assuntos polémicos e atuas. mas com elavem a critica, que proporciona a

) Tratando os assuntos com uma certa | importancia desse género.
5 ironia, a charge argumenta sobre os proble 5 Além da critica, podemos ter
mas atuais, muitas vezes de forma sarcastica também o
e tronica. Muitas vezes ainversgdo do con- humor.
texto, cria uma situagdo mais engragada ou A charge tem uma importancia
ndo. Esses tipos de texto, certamente vém muito (gra)
10 em linguagens (verbais) verbais e ndo grande para as pessoas, pois é uma forma
verbais. (Expre muito eficiente para Relatar os fatos
ssanto) Expressando o nosso cotidiano, (o nosso | polemicos
diaa dia) a critica pode fazer com que as 10 e atuais, sempre criticando, sendo assim
pessoas se intristecam pelo tamanho da Re- Abrin
alidade. Ao todo, sim, a charge a charge é bem do os olhos da sociedade.
importan Quanto a critica feita sobre o
15 te paraa sociedade, pois, isso ira fazer com | descaso as
que o povo acorde para a realidade. escolas publicas, eu concordo, pois o Governo

ndo




da a (mwinimas) minima para o ensino pu-

15 blico, em exemplo disto é as Reformas das
es-

colas publicas, nenhum prefeito, governador

e

deputado cria um projeto para isto, entdo po-
de-se dizer que sim, existe descaso com o

ensino publico.
20 As aulas que tivemos durante esse
di-

as, me fez entender muito sobre este assun-
to, e pela ajuda, explicagdes e trabalhos que a
professora passou para nds alunos, serviu
para

poder entender o que a charge nos quer mos-
25 trar. Sendo o ponto mais interessante <ue
€a

a critica, pode-se dizer que a charge tem um
poder de influenciar com a possibilidade de
criticar

pesada.

Bloco |
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O aluno Cascao ndo pontuou na producdo final nem a critica nem o humor da charge.

Na primeira producdo, o aprendiz citou a ironia e 0 sarcasmo como constitutivos da charge e,

na Ultima producdo, demonstrou entender que o humor é um dos componentes do género

chérgico, mas que pode ndo estar presente em todas as ocorréncias desse tipo de texto. Todavia,

apesar de tudo o que disse, ndo aplicou os conhecimentos colocados na teoria.

Recorrendo a outros exercicios, 0 aluno ndo se aprofunda muito na descricdo da

constituicdo da critica, evidenciando que o mesmo necessita de mais trabalho com o género.

Isso pode ser depreendido observando o quesito 3 da primeira aula do primeiro médulo

(segundo encontro):

Enunciado da questao

3- Agora, escolha uma das charges acima e descreva como a
critica contida nela foi construida. Leve em conta o texto
verbal, texto ndo verbal e o contexto.

Texto do aluno

2: dgua parada
a critica dessa charge e (#ats) indentificada
pelo texto verbal e ndo verbal.




A resposta refere-se a segunda charge apresentada na primeira questéo, a saber:

GoSTRRIA DE ArRATECE™
A VOLES RUE CoNTWWUAM
PEVVANTD AUl TARADS

NG QUINTAL-

9 :g a ‘—. -
https://plus.google.com/communities/10142939002544 7006013
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Também aqui o0 aluno limitou-se a respostas genéricas e ndo pormenorizou a construgcdo

da critica na charge.

Além de ndo descrever como se constitui a critica na charge escolhida, na questdo

anterior deste mesmo exercicio o aprendiz confunde tema e assunto com critica:

2- Em grupo de até quatro componentes, discuta a critica

Enunciado da questao | ¢ ida em cada um dos textos.

1- politica

Texto do aluno 2- dqua parada
3- abandono social

Ja no exercicio desenvolvido durante a segunda aula do primeiro mddulo, ou seja, na

aula seguinte (terceiro encontro), o aprendiz demonstrou 0s seus conhecimentos acerca de como

se contrdi a critica no texto trazido pela atividade no item C.

1- Observe a charge abaixo e, apds conversa com 0s
colegas da turma, responda as questbes que seguem.

Enunciado da questéo

- ///
Disponivel em: http://revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-iceberg/



https://plus.google.com/communities/101429390025447006013
http://revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-iceberg/
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C) Quais os elementos contidos na charge que ajudam ao
leitor entender a mensagem?

A banana e a casca delano formato

Texto do aluno Lo Brasiio

Na questdo, o “Brasdo” refere-se ao simbolo da suastica e revela que oaluno conseguiu
recuperar o sentido do texto através de seus conhecimentos prévios, inclusive, um dos poucos
alunos que conheciam o simbolo e da carga negativa que este carrega.

O elemento do humor também ndo foi pontuado na charge que serviu de base para a
producdo final. Na producdo inicial, o aluno demonstrou saber que este € um elemento muito
comum no género em estudo, no entanto, precisa de revisdo quanto a forca argumentativa que
este representa. “(t) Tratando 0s assuntos com uma certa ironia, a charge argumenta sobre 0s
problemas atuais, muitas vezes de forma sarcastic e ironica.”

Ainda que dé pistas de que essa compreensdo do humor (ironia, sarcasmo) como
argumento tenha comecado a se estruturar, o seu funcionamento dentro do género carece de
acabamento.

O objetivo para este bloco foi parcialmente alcangado, pois o aluno ainda precisa
revisitar alguns conceitos e de como os elementos que caracterizam a charge se constituem e se

relacionam entre si no interior do género.

Bloco Il

Quanto a listagem das caracteristicas do género chargistico, desde a primeira producdo
Cascéo deixa claro que entendeu cada um deles como constituinte da charge, embora, como ja
fora dito no item anterior, necessite de atualizacdo no tocante a forma como esses elementos se

relacionam dentro do género.

“A charge, principalmente, contem um poder enorme para uma
construcdo critica, Relacionado a assuntos polémicos e atuais.(t)
Tratando os assuntos com uma certaironia, a charge argumenta sobre
0s proble mas atuais, muitas vezes de forma sarcasticae ironica. ”
“Esses tipos de texto, certamente vém em linguagens (verbais)verbaise
n&o verbais”



141

A flexibilizacdo da estrutura no género em estudo € expressa rapidamente pelo aluno no
trecho: ‘a charge argumenta sobre os problemas atuais, muitas vezes de forma sarcastica e
ironica..”

A expressdo em negrito, mais especificamente nas palavras “muitas vezes”, revela que
0 Cascdo compreende que o recurso do humor ndo é obrigatdrio, mas que é muito comum no
texto chargistico.

Outro trecho que corrobora a ideia de que o aluno Cascéo apreendeu a caracteristica da
flexibilidade do género em estudo pode ser extraido da producdo final: “A4 charge é um género
textual muito eficiente, pois podendo apenas ser uma ilustracdo mas com ela vem a critica,
que proporciona a importancia desse género.”

A oracdo em negrito revela que o aluno compreendeu que as charges podem ser
constituidas apenas de imagem sem que esta perca sua forca argumentativa ou que deixe de
cumprir com seus objetivos discursivos.

O objetivo foi alcangado nesta etapa com algumas ressalvas: o aluno ainda precisa de
ajustamento no tocante ao funcionamento do humor e a relacdo que os elementos da charge
mantém entre si.

Bloco 11

O aluno Cascéo ndo deixou transparecer nas produgdes transcritas se conseguiu aplicar
as estratégias para a leitura de charges desenvolvidas em sala de aula em outros textos
multimodais nem nas demais producdes no meio do processo. Diante do fato, a alternativa
encontrada foi examinar mais uma vez a atividade diagnostica para se ter uma pista da visdo do
aluno com relagéo a outros textos multimodais.

Das trés questdes de multipla escolha que propunham a interpretacdo de charges, o
aprendiz acertou duas, e das questdes que tratavam de outros géneros multimodais, o aprendiz
ndo acertou apenas uma.

Quanto as questdes subjetivas, 0 aluno ndo respondeu corretamente a questdo 08, a qual
pedia que o aluno identificasse o0 tema de cada um dos textos abordados pelas questbes
anteriores.

A questdo 06 perguntava se as imagens (0s textos) vistas nos quesitos anteriores eram
consideradas como textona opinido do aprendiz e pedia explicagdo para a resposta dada, ao que
0 aluno respondeu: “sim, pois isso é um tipo de genero textual”.

Pela falta de dados ndo foi possivel identificar se o objetivo alcagado foi ou ndo atingido.
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Bloco IV

Cascdo conseguiu discernir a importancia da charge através do desvelamento dos seus

objetivos discursivos e se considera um participante ativo na relacdo com o género na esfera

em que circula o texto em estudo.
“A charge tem uma importancia muito (g¥a) grande para as pessoas,
pois € uma formamuito eficiente para Relatar os fatos polemicose
atuais, sempre criticando, sendo assim Abrin
do os olhos da sociedade.
“e pela ajuda, explicacdes e trabalhos que aprofessora passou para
nés alunos, serviu para poder entender o que a charge nos quer mos-
25 trar. Sendo o ponto mais interessante gue-é a critica.

Outro ponto das suas produgdes que reitera a ideia de que o aluno adquiriu uma postura

de leitura ativamente responsiva ante o género chargico apresenta-se no trecho:

“Quanto a critica feita sobre o descaso as escolas publicas, eu
concordo, pois 0 Governo ndo da a (m#rimas) minima para o ensino
publico, em exemplo disto € as Reformas das escolas publicas, nenhum
prefeito, governador e deputado cria um projeto para isto, entdo pode-
se dizer que sim, existe descaso com 0 ensino publico.”

Note que o posicionamento do aprendiz em relagédo a critica posta pela charge é muito
marcante. Para além do texto e aprofundando-se na realidade do aluno, € interessante colocar
seu contexto: o aprendiz era membro do Conselho Escolar do colégio como um dos
representantes dos alunos do turno vespertino (sdo dois por turno, segundo o regimento que
regula este 6rgdo) e, por ocasido da interven¢do, a escola estava pleiteando uma reforma junto
a SEEC.

Os conselheiros tinham reunides periodicas para discutir e resolver os percalcos
burocraticos trazidos pela comissdo formada para representar a escola e servir de elo de
comunicacdo entre esta e a Secretaria de Educacéo.

Essa situacdo se arrastou durante todo o ano e o aluno era um dos integrantes dessa
comissdo, portanto, estava bem inteirado do assunto e mostrava-se indignado com aburocracia
encontrada. Ele era o responsavel por comunicar aos alunos o que se decidia nas reunides para
sanar o problema e alcancar a almejada e necessaria reforma da escola.

A charge para este estudante causou-lhe empatia pelo fato de ser um texto que contém
imagem fazer criticas mordazes aos assuntos atuais e polémicos vividos pelos participantes da

sua sociedade. Essa assertiva pode ser comprovada na producdo do aluno feita por ocasido do
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segundo modulo (quarto encontro) no exercicio destinado para casa e que acabou sendo

executada em sala de aula.

Producédo de texto

Nesses Ultimos dias, temos estudado como as charges
circulam em nosso meio social, sua relevancia e em como esse
) _ | 9énero se estrutura e veicula informagdo. Apos ter respondido
Enunciado da questao | a0 questiondrio da aula de hoje individualmente e discutido
em sala as respostas, redija um relato pessoal esclarecendo
como os Utimos encontros contribuiram para a compreensao
dos textos do exercicio.

O estudo da charge

Nesses dias anteriores estivemos estudando
O assunto charge. Nos dias anteriores rece
bemos exercicios sobre esse tipo de texto, mas
antes, claro! Que antes fizemos atividades
para (aspe) aprender sobre a o que era a charge
e como era desenvolvida.

O ponto interessante que eu visualizei nes
te tipo de texto foram as criticas, que no en-
tanto s6 pude perceber por conta das explicagoes
que foram expostas em sala pela professora.

Ao todo, nesse periodo de aula sobre este as
sunto, pude perceber aimportincia da charge e
as questoes que ela traz a sociedade, fazendo
critica e uma possibilidade para que ve-
nhamos a raciocinar mais.

Texto do aluno

Vale salientar que Cascdo era um dos alunos mais participativos durante as discussdes
em sala de aula, sempre dando sua opinido e pedindo para participar da etapa do modelo, quando
esta era transferida para os alunos.

Diante do exposto, o objetivo foi satisfatoriamente alcancado para este bloco de analise
no caso do Cascéo.

Antes de dar por encerrado o capitulo da analise dos dados e passar ao das
consideracgdes finais, alguns esclarecimentos acerca dos critérios adotados para a selecdo das
producBes destes alunos para analise fazem-se necessarios: Monica representa o0s alunos que
estiveram presentes desde o inicio da intervengdo, que ndo faltaram as aulas e foram pontuais
aos encontros; Magali representa os alunos que faltaram a, pelo menos, um dia da interve ngao
e que participaram a, no minimo, uma das aulas de reposicdo (no caso especifico da aluna, a
mesma nao esteve presente a primeira aula, mas participou da aula de reposicdo desta);

Cebolinha representa os alunos que pretendiam se submeter ao processo seletivo do IFRN para
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o0 preenchimento das vagas ofertadas para ano de 2017 e os que estavam fora de faixa (além do
fato de ser considerado uma figura de lideranca na turma, participando, inclusive, da comissdo
de formatura na qual era bastante atuante); finalmente, Cascdo representa 0s alunos que
perderam algum encontro e/ou reposicdo da Sequéncia Didatica e que trabalhavam ou
desempenhavam outra tarefa em casa ou fora dela. No caso especfifico desse aluno, ele fazia um
curso e trabalhava, motivo pelo qual tinha uma autorizacdo especial dada pela direcdo da escola
para chegar ao segundo horario, no entanto, procurava trazer as atividades prontas a despeito
das faltas ou dos atrasos (faltou ao primeiro e ao quarto encontros, a aula de reposicdo do quarto

e S0 ndo se atrasou ao ultimo encontro).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo o que foi exposto, selecionar acharge dentre tantos outros como o género
que se prestasse ao trabalho de desenvolvimento de estratégias de leitura de textos multimodais
a ser realizado com a turma selecionada mostrou-se a melhor escolha para ndo cometer, nas
palavras de Benevides (2008): “o exagero de selecionar um excesso que ndo ha como, de fato,
se dar conta, nem em sala de aula nem em casa”. Lembrando que esse exagero se da pelo anseio
que o professor tem de compartilnar saberes com alunos e alunas, mas que pode se revelar
infrutifero se ndo levar em consideracdo o que os alunos j& tém, do que precisam e em como
eles se relacionam com o contexto no qual estdo inseridos.

Um dos fatores relevantes para um trabalho eficiente com a leitura € o tempo necessario
para a incorporacdo dela e para construir com o0 seu conteudo um relacionamento que,
mormente, propicie a constituicio mesma do sujeito autdnomo. Por isso, o fator tempo foi
preponderante no momento da selecdo do género, adequando-o aos objetos e estratégias
pretendidos por esse estudo, uma vez que a intervencdo foi elaborada pouco tempo depois de
uma mudanca de orientacdo e de perspectiva tedrico/metodoldgica.

O tempo foi um desafio a ser enfrentado nessa empreitada. Muito do que se pretendia
fazer foi dando lugar ao que era essencial em virtude do pouco tempo para a aplicagdo, mas,
apesar de tudo, a experiéncia foi considerada positivamente valida e satisfatoria.

O processo de leitura por si s6 € complexo e o desenvolvimento de estratégias que
promovam uma ‘real-leitura” demanda observacdo e redobrada atencdo, e 0 pouco tempo para
se executar a intervencdo tornou a tarefa ainda mais “pedregosa”. Escolhas deveriam ser feitas
guanto aos objetivos que de fato poderiam ser esperados/alcancados diante das estratégias
efetivamente exequiveis em tdo curto periodo.

Apesar de tudo, procurou-se, a todo o momento, pensar em expectativas de
aprendizagem de qualidade, portanto, reais. Isso contribuiu para que o estudo fosse executado
de forma satisfatoria e que o transtorno causado pela falta de tempo fosse minimizado.

Outra meta perseguida foi a de executar tarefas as quais Benevides (2008) chama de
leitura sem “encenagdo”, que levam em conta a importancia das fontes e da integridade do texto,
0 que justifica, por exemplo, a escolha do texto, na integra: “O SUS através das charges” (do
blog “Sou + SUS”) e do jornal que circulou entre os alunos onde fora publicada uma das charges
(Folha Universal), ambos os textos utilizados na primeira aula do primeiro moédulo. A

preocupacdo de ndo simular um ambiente de leitura das charges, e sim a de verdadeiramente
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participar o aluno do ambiente dessa leitura, experienciar sua relevancia, enfim, perceber o
género na sua esfera de circulacdo, também foi uma preocupacdo recorrente durante a
elaboracdo da proposta, inclusive nas pesquisas passadas para serem feitas em casa.

Quanto aos objetivos especificos a que se prestou a proposta, o primeiro e o segundo
visavam a percepcao e listagem dos elementos constitutivos do género em estudo e foram
considerados como alcancados. O mesmo pode ser dito do Ultimo objetivo especifico, pois 0s
alunos, durante o processo, foram se tornando cada vez mais participativos nas discussdes e
mais criticos tanto com relacdo aos temas abordados, quanto as opinibes veiculadas pelos textos
trabalhados em sala de aula, o que contribuiu para a percepgdo de que ndo estavam lendo e
aprendendo sobre uma realidade virtual que ndo lhes dizia respeito, mas sobre o proprio
contexto e que esse texto pedia um posicionamento por parte deles, o qual, para ser construido,
exigia 0 exercicio da reflexdo e que este, por seu turno, provoca O questionamento a
problematizacdo de si, do seu contexto e de suas relagcbes com o que esta a sua volta. O éxito
no alcance dos resultados pretendidos fica evidente nos posicionamentos da Gltima producéo,
onde os alunos puderam perceber-se na situacdo retratada pela charge em anlise, situacdo essa
muito familiar para os aprendizes: o descaso com a Educacdo Publica.

Com relacdo ao terceiro objetivo: 0 desenvolvimento de estratégias de leitura de outros
textos multimodais, a partir das estratégias de leitura de charges estudadas em sala de aula, ele
foi considerado parcialmente atingido. A reflexdo feita para tal conclusdo € a de que faltaram
atividades que permitissem ao aprendiz ndo sé perceber que ele préprio poderia promover essa
“evolucdo” (a exemplo do que o aluno Cebolinha relatou no bloco III de andlise dos dados),
como questdes que extraissem essa informacdo do leitor de forma categdrica. Por isso, muitos
alunos ndo deixaram claro se conseguiram ou ndo fazer essa transicdo/adequacgdo das estraté gias
estudadas, o que deixou margem para a duvida quanto a obtencdo do resultado pretendido no
terceiro objetivo especifico.

O modelo da Leitura Compartilhada foi uma escolha eficiente para atingir 0s objetivos
do trabalho coma leitura de charges. As discussfes que antecipavam as producgdes se mostraram
eficazes e a participacdo da turma a cada nova discussao nos encontros era crescente.

A aplicacdo da sequéncia primou pela adocdo/ampliagéo, por parte do aluno, de uma
leitura muito mais eficiente a caminho da sua autonomia, que € um dos objetivos descritos nos
PCN e perseguida por qualquer leitor, ainda que ele prdprio ndo tenha consciéncia disso, para
além da necessidade de prestar um exame — processo seletivo do IFRN — que se configurou
como a situacdo geradora para este estudo intervencionista. Pode-se dizer que esse objetivo foi

atingindo pela turma, uma vez que a classe passou a se perceber como consumidora deste tipo
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de género, e mais: como participantes da realidade retratada pelo género chargico, construindo
de maneira mais consciente o0 sentido do texto, de forma a recuperar a opinido do chargista e
construindo a prépria, percebendo e participando do embate de vozes presentes na charge.

Longe da pretensdo de tentar resolver ou fechar a questdo da analise e compreensdo
leitora, muito menos de resolver todos os problemas educacionais, este trabalho se prop6s, na
realidade, a contribuir para que os alunos do 9°ano A da Escola Estadual Alceu Amoroso Lima
comecgassem a perceber-se como sujeitos de sua aprendizagem e, a partir dessa descoberta,
percorressem novos caminhos para o desenvolvimento de novas estratégias de leitura que 0s
constituam reflexivos e participativos da sua realidade.

Criar uma postura critica com relacdo ao género chérgico numa leitura atenta e
“desconfiada”,  dialogica (responsiva ativa), ressignificando o mundo, coletiva e
individualmente, foi um alvo a ser alcancado. Levou-se em conta que ler € uma construgdo que
deve ser buscada e partilhada entre educadores e educandos e esse processo nunca acaba, esta
sempre se transformando e, durante todas as etapas da aplicagdo da intervencdo, procurou-se
fomentar essas atitudes e evidencia- las aos educandos componentes da referida turma, de forma
que se tornassem sujeitos de sua aprendizagem, embora a preocupa¢do com o tempo tenha
estado presente enquanto se processava a aplicacdo da investigacdo intervencionista.

A proposta procurou propiciar incentivos e desafios de que o aprendiz necessitava para
dominar os aspectos da leitura de charges tomando como ponto principal os conhecimentos
prévios do aprendiz leitor e o seu contexto, sem esquecer de deixa-lo ciente de que estava
participando de um processo/atividade/acdo para a ampliacdo de sua competéncia leitora e
reflexiva.

A expectativa com a descricdo da presente proposta € a de que ela sirva de orientacéo,
ou antes, de ponto de partida aos professores e professoras que se interessem pelo
desenvolvimento do processo de leitura de charges de forma que esta fomente a (re)leitura de
mundo — leitura reflexiva —, adequando-a as necessidades de suas turmas.

As estratégias de leitura desse género foram pensadas para que um novo olhar, mais
maduro, mais competente, mais critico, fosse lancado pelos alunos a esse género que tem
conseguido notoriedade de forma que a leitura dos aprendizes ultrapasse o mero desvelamento
do texto e passe a penetrar a vida deles para que estes se sintam capazes de empreender a tarefa
de leitura deste género e que, a partir disso, também se sintam capazes de desenvolver essas
estratégias, extrapolando as charges e indo para outros textos multimodais, adequando-as ao
desafio que se lhes apresente, e mais: que, principalmente, a partir das estratégias desenvolvidas

aqui, os alunos reflitam sobre os efeitos que essa leitura pode trazer para a vida.
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Os planos de aula

Tabela 1 - A produgéo inicial
1° encontro: levantamento de conhecimentos prévios e primeiros contatos com o género.

% Tema: 0 género e sua esfera de circulacéo.
¢ Objetivos:
e Apresentar 0 género de forma que os alunos se familiarizem/formulem conceito a
respeito do género.
e Refletir em como esse género circula em nossa sociedade.

e Elencar oselementos constituintes do género.

Fase da aula Descrigéo da atividade Duragéo Materiais
7. Cumprimentar a sala e avisos 5 minutos
gerais.
8. Conversa sobre o género 5 minutos Frontal

charge e 0 seu uso nos meios
de comunicagé@o e nas redes

sociais.
9. Distribuicdo de jornais e 20 minutos Jornais, revistas,
revistas impressas; imagens de data show

midias sociais para a leitura e
discussdo dos assuntos que
interessam ao género.

10. Leitura de artigos e charges 10 minutos Jornais, revistas,
para discussdo sobre quem é o data show
produtor e o publico alvo (os
entes envolvidos) do género.

11. Em duplas, atividade de 20 minutos Lousa, data show,
discussédo e listagem das folha de exercicios
caracteristicas (comuns e
incomuns) das charges

apresentadas.
12. Producédo de texto escrito sobre 30 minutos Folhas de redacdo
0s objetivos do género e 0s e canetas

efeitos que podem causar no
publico alvo (se sdo relevantes
Ou ndo para a sociedade),
levando em conta os elementos
listados e suas variantes na
constituicdo do género.
Licdo de casa: trazer charges sobre assuntos atuais para a discussao em sala de
aula.
Fonte: Elaboracdo propria.



Tabela 2 - Primeiro mddulo

2° encontro: primeira aula

« Tema: contexto de producdo.

¢+ Objetivos: os alunos devem ser capazes de:

e Reconhecer 0 jogo de palavras presente na charge.
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e Definir o tipo de linguagem empregada no género, tendo em vista 0 seu

destinatario, bem como o carater estrutural da mesma.

Fase da aula

Descricdo da atividade

Duracéo

Materiais

8.
9.

10.

11.

12.

13.

14.

Cumprimentar a sala.
Revisdo da aula anterior e
verificacdo da pesquisa para
casa.

Divisdo da sala em grupos (até
quatro alunos) para analise e
comparacdo dos conteudos, da
estrutura e dos contextos que
constroem o sentido de cada
charge trazida.

Discussdo em dupla sobre o
sentido das charges dadas nas
folhas de exercicio,
respondendo as questdes
propostas que relacionam o
texto verbal ao texto ndo
verbal.

Discussdo com a turma das
respostas as questdes das folhas
de exercicio.

Entrega das producdes da aula
anterior junto com o “recado ao
escrevente” de cada resenha.
Discussdo com o grande grupo
sobre 0s principais pontos
abordados nas resenhas.

2 minutos
20 minutos

30 minutos

30 minutos

20 minutos

5 minutos

13 minutos

Frontal, lousa,
impressora para
digitalizar, data
show.

Data show.

Folha de leitura e
de exercicio.

Folha de leitura e
de exercicio.

Frontal, lousa

Licdo de casa: resenha sobre a charge trazida pelo aluno (ou outra de sua preferéncia,
desde que tenha sido trazida por um colega de sala) explicando como a imagem
corroborou (ou ndo) para o sentido global do texto escolhido.




3° encontro: segunda aula

% Tema: humor e critica na constituicdo do género.
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¢+ Objetivos: os alunos devem ser capazes de apontar os elementos verbais e ndo verbais

presentes nas charges que corroboram para a construgdo do sentido global do género.

Fase da aula Descrigdo da atividade

Duracéo

Materiais

6. Cumprimentar a sala.

7. Revisdo da aula anterior;
verificacdo e recolhimento da
tarefa de casa.

8. Divisdo da sala em grupos (até
quatro alunos) para analise do
texto dado na folha de exercicios
(respondendo as questbes da
mesma).

9. Com toda a turma, discussdo da
charge do exercicio e dos pontos
de vista contidos nos textos para
analise das atividades anteriores.

10. Consideracgdes finais sobre texto
verbal e ndo verbal na
constituicdo dos textos
estudados.

2 minutos
10 minutos

20 minutos

20 minutos

10 minutos

Frontal, lousa

Folha de

exercicio

Data show

Frontal, lousa

Licdo de casa: pontuar, na charge da atividade de hoje, os elementos que constituem a
critica e os elementos que constituem o humor (se houver) levando em conta o texto

visual e o texto verbal.

Fonte: Elaboracdo propria.



4° encontro

s Tema: flexibilidade do género charge (trabalho individual)

Tabela 3 - Segundo mddulo

¢+ Objetivos: ao final da aula o aluno deve ser capaz de:

e Apontar quais dos textos vistos apresentam variagdo com relagdo a estrutura

Perceber a flexibilidade do género.

e Analisar textos constituidos apenas de imagens

partilhadas de leitura.

Fase da aula

Descricdo da atividade

Duracéo

Materiais

8.
9.

10.

11.

12.

13.

14.

Cumprimentar a sala.
Devolucdo das produgbes de
casa (junto com o “recado ao
escrevente”) da atividade 02
aos alunos; breve discussao
sobre 0s aspectos pertinentes e
recorrentes das producgdes de
casa como um todo.
Verificagdo e recolhimento da
tarefa de casa dada na aula
passada, pontuando e
discutindo as respostas
coletivamente na lousa.
Retomada das charges das
aulas anteriores e discussao
sobre quais delas apresentam
variacdo dos principais pontos
tidos como caracteristicos do
género.

Individualmente, responder as
questbes da folha de exercicios.
Com aturma, debater as
respostas da folha de exercicio
e discutir com os colegas como
a informacdo é veiculada em
textos que possuem somente
imagens.

Producdo de relato sobre como
esses Ultimos encontros
contribuiram para a
compreensdo dos textos do
exercicio individual da aula de
hoje.

2 minutos
15 minutos

15 minutos

15 minutos

20 minutos

20 minutos

30 minutos

Frontal, lousa

Frontal, lousa

Data show

Folha de
exercicios.

Folha de exercicio,
data show

Folhas de redacao
e canetas
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Responder questionario individualmente operando as habilidades adquiridas e
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Licho de casa: trazer para aula textos variados (campanha comunitaria, cartdes,
charges, tirinhas, cartuns...) que apresentem somente imagem para ser discutido em
sala de aula.

Fonte: Elaboracdo propria.

Tabela 5 - A producéo final
5° encontro

« Tema: compreensdo e interpretacdo (producdo final).
¢+ Objetivos: os alunos devem ser capazes de...
e Descrever as estratégias que utilizaram para a leitura, 0s propdsitos
comunicativos e a situacdo comunicativa do género charge.
e Avaliar o0s proprios progressos durante o processo de apropriacdo dos

operadores discursivos do género.

Fase da aula Descrigdo da atividade Duracao Materiais
5. Cumprimentar a sala. 2 minutos
6. Verificacdo, recolhimento e 5 minutos Data show
discussdo da pesquisa passada
para casa.
7. Discussdo sobre o que foi 15 minutos Frontal

aprendido durante o processo,
as dificuldades, facilidades e
surpresas, enfim, as impressdes
de cada um nas tarefas
realizadas.

8. Producéo textual individual: 40 minutos Folha de exercicio
relato de experiéncia com
autoavaliacdo aplicando o0s
conhecimentos adquiridos ao
texto proposto.

Fonte: Elaboracdo propria.
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Os planos de aula

A producéo inicial
1° encontro: levantamento de conhecimentos prévios e primeiros contatos com o género.

% Tema: 0 género e sua esfera de circulagéo.
¢ Objetivos:
e Apresentar 0 género de forma que os alunos se familiarizem/formulem conceito a
respeito do género.
e Refletir em como esse género circula em nossa sociedade.

e Elencar oselementos constituintes do género.

Fase da aula Descrigéo da atividade Duragéo Materiais
13. Cumprimentar a sala e avisos 5 minutos
gerais.
14, Conversa sobre o género 5 minutos Frontal

charge e 0 seu uso nos meios
de comunicagé@o e nas redes

sociais.
15. Distribuicdo de jornais e 20 minutos Jornais, revistas,
revistas impressas; imagens de data show

midias sociais para a leitura e
discussdo dos assuntos que
interessam ao género.

16. Leitura de artigos e charges 10 minutos Jornais, revistas,
para discussdo sobre quem é o data show
produtor e o publico alvo (os
entes envolvidos) do género.

17. Em duplas, atividade de 20 minutos Lousa, data show,
discussédo e listagem das folha de exercicios
caracteristicas (comuns e
incomuns) das charges

apresentadas.
18. Producédo de texto escrito sobre 30 minutos Folhas de redacdo
0s objetivos do género e 0s e canetas

efeitos que podem causar no

publico alvo (se sdo relevantes

Ou ndo para a sociedade),

levando em conta os elementos

listados e suas variantes na

constituicdo do género.
Licdo de casa: trazer charges sobre assuntos atuais para a discussdo em sala de
aula.



Primeiro mddulo

2° encontro: primeira aula

« Tema: contexto de producdo.

¢+ Objetivos: os alunos devem ser capazes de:

e Reconhecer 0 jogo de palavras presente na charge.
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e Definir o tipo de linguagem empregada no género, tendo em vista 0 seu

destinatario, bem como o carater estrutural da mesma.

Fase da aula

Descricdo da atividade

Duracéo

Materiais

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

Cumprimentar a sala.
Revisdo da aula anterior e
verificacdo da pesquisa para
casa.

Divisdo da sala em grupos (até
quatro alunos) para analise e
comparacdo dos conteudos, da
estrutura e dos contextos que
constroem o sentido de cada
charge trazida.

Discussdo em dupla sobre o
sentido das charges dadas nas
folhas de exercicio,
respondendo as questdes
propostas que relacionam o
texto verbal ao texto ndo
verbal.

Discussdo com a turma das
respostas as questdes das folhas
de exercicio.

Entrega das producdes da aula
anterior junto com o “recado ao
escrevente” de cada resenha.
Discussdo com o grande grupo
sobre 0s principais pontos
abordados nas resenhas.

2 minutos
20 minutos

30 minutos

30 minutos

20 minutos

5 minutos

13 minutos

Frontal, lousa,
impressora para
digitalizar, data
show.

Data show.

Folha de leitura e
de exercicio.

Folha de leitura e
de exercicio.

Frontal, lousa

Licdo de casa: resenha sobre a charge trazida pelo aluno (ou outra de sua preferéncia,
desde que tenha sido trazida por um colega de sala) explicando como a imagem
corroborou (ou ndo) para o sentido global do texto escolhido.
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3° encontro: segunda aula

% Tema: humor e critica na constituicdo do género.
¢+ Objetivos: os alunos devem ser capazes de apontar os elementos verbais e ndo verbais

presentes nas charges que corroboram para a construgdo do sentido global do género.

Fase da aula Descrigdo da atividade Duracéo Materiais
11. Cumprimentar a sala. 2 minutos
12. Revisdo da aula anterior; 10 minutos Frontal, lousa

verificacdo e recolhimento da
tarefa de casa.
13. Divisdo da sala em grupos (até 20 minutos Folha de
quatro alunos) para analise do exercicio
texto dado na folha de exercicios
(respondendo as questbes da
mesma).
14, Com toda a turma, discussdo da 20 minutos Data show
charge do exercicio e dos pontos
de vista contidos nos textos para
analise das atividades anteriores.
15. Consideracgdes finais sobre texto 10 minutos Frontal, lousa
verbal e ndo verbal na
constituicdo dos textos
estudados.
Licdo de casa: pontuar, na charge da atividade de hoje, o0s elementos que constituem a
critica e os elementos que constituem o humor (se houver) levando em conta o texto
visual e o texto verbal.

Segundo modulo
4° encontro

s Tema: flexibilidade do género charge (trabalho individual)

¢ Objetivos: ao final da aula o aluno deve ser capaz de:
e Perceber a flexibilidade do género.
e Apontar quais dos textos vistos apresentam variagdo com relacdo a estrutura
e Analisar textos constituidos apenas de imagens

e Responder questionario individualmente operando as habilidades adquiridas e

partilhadas de leitura.

Fase da aula Descrigdo da atividade Duracao Materiais
15. Cumprimentar a sala. 2 minutos
16. Dewvolugdo das produges de 15 minutos Frontal, lousa

casa (Junto com o “recado ao
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escrevente”) da atividade 02
aos alunos; breve discussao
sobre 0s aspectos pertinentes e
recorrentes das producdes de
casa como um todo.
17. Verificagdo e recolhimento da 15 minutos Frontal, lousa
tarefa de casa dada na aula
passada, pontuando e
discutindo as respostas
coletivamente na lousa.
18. Retomada das charges das 15 minutos Data show
aulas anteriores e discussao
sobre quais delas apresentam
variacdo dos principais pontos
tidos como caracteristicos do

género.

19. Individualmente, responder as 20 minutos Folha de
questbes da folha de exercicios. exercicios.

20. Com aturma, debater as 20 minutos Folha de exercicio,
respostas da folha de exercicio data show

e discutir com os colegas como
a informacdo é veiculada em
textos que possuem somente

imagens.
21. Producéo de relato sobre como 30 minutos Folhas de redacao
esses Ultimos encontros e canetas

contribuiram para a

compreensdo dos textos do

exercicio individual da aula de

hoje.
Licdo de casa: trazer para aula textos variados (campanha comunitiria, cartdes,
charges, tirinhas, cartuns...) que apresentem somente imagem para ser discutido em
sala de aula.

A producéo final
5° encontro

« Tema: compreensdo e interpretacdo (producdo final).
¢+ Objetivos: os alunos devem ser capazes de...
e Descrever as estratégias que utilizaram para a leitura, 0s propdsitos
comunicativos e a situacdo comunicativa do género charge.
e Avaliar o0s proprios progressos durante o0 processo de apropriacdo dos

operadores discursivos do género.

Fase da aula Descricdo da atividade Duracao Materiais
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9. Cumprimentar a sala. 2 minutos
10. Verificacdo, recolhimento e 5 minutos Data show
discussdo da pesquisa passada
para casa.
11. Discussdo sobre o que foi 15 minutos Frontal

aprendido durante o processo,
as dificuldades, facilidades e
surpresas, enfim, as impressoes
de cada um nas tarefas
realizadas.
12. Producéo textual individual: 40 minutos Folha de exercicio
relato de experiéncia com
autoavaliacdo aplicando os
conhecimentos adquiridos ao
texto proposto.

Culminancia

A culmindncia (suas fases, atividades, duracdo, materiais e data) serd elaborada durante
0 processo e deve ser fruto de uma decisdo entre professora pesquisadora e alunos, de forma
que esta etapa sirva de meio de publicacdo para a comunidade escolar dos estudos e resultados

obtidos durante a intervengéo.
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Avaliacdo diagnostica 9° ano

Questéo 1

http://chargesdejornais. blogspot.com.br/
Qual ¢é a tematica abordada pela charge?
a. O desmatamento em larga escala nas areas urbanas.
b. O éxodo rural e a migragdo para os grandes centros.
c. O fracasso do homem rural nos grandes centros.

d. O transtorno gerado pelas arvores nas areas urbanas.

Questao 2

calvin e haroldo bill watterson

DERRKAMA 5 ;
MIM TUAS IMAGENS
CONFLITANTES EM
VELOCTDADE TAL
QUE TORNE O
RACIOCINIO

OH, DIVINDADE DO
ENTRETENIMENTO
PASSIVO...

0 e e Sevdcair

e e
e
Jormal O Daa 1071022010

Infere-se do 2° quadrinho da tirinha que:
A TV é uma forma de entretenimento passivo.

a.
b. Paraa personagem, a TV tem poder hipnético sobre Calvin e sobre outros adolescentes.

o

Calvin ndo tem consciéncia da alienacdo gerada pela TV as pessoas.

o

Calvin tem consciéncia de que esta sujeito a se tornar um alienado.
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Questéo 3

URBANO, 0 APOSENTADO A, Slivérlo

TROQUE( O REL3GIO
DE PAREDE POR ESTE
PROTETOR DE OUVIDOS!

A tirinha mostra Urbano e sua empregada. Os baldes dos dois primeiros quadrinhos
significam que:

a. A mulher estava muito irritada.

b. A mulher reclama muito.

c. Ele é um homem muito tranquilo.

d. Ele ndo ouviu as reclamagdes da empregada.

Questao 4

aguascristalinas.biogspot.com/

O que torna a tirinha engracada é:

A 1%fala, na apresentacdo feita.

a
b. A 1%fala, no uso das reticéncias.

134

A 2%fala, no apelo forte da aniversariante.

o

A 22 fala, pela referéncia aos presentes.
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Questédo 5

A charge de Ivan Cabral foi utilizada na prova do Exame Nacional do Ensino Médio de 2012.

O efeito de sentido da charge é provocado pela combinacdo de informacdes visuais e recursos

linguisticos. No contexto da ilustracdo, a frase proferida:

a. D4 um novo sentido a expressdo ‘“rede social’.

b. Faz uma comparacdo/oposicdo entre a rede mundial de computadores e a rede caseira de
descanso da familia.

c. Procura evidenciar os defeitos em redes artesanais.

d. Evidencia que arede mundial de computadores é melhor do que a rede caseira de
descanso da familia.

Questao 6

Vocé considera como textos as imagens usadas nas guestdes acima? Sim ou ndo? Explique
nas linhas abaixo.
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Questao 7

DO MESMO DIRETOR DE “O DIABO VESTE PRADA"
nnifer DO MESMO DIRETOR DE "ADIABA VESTE PRADA"

m WILSON  ANISTON

(WA U UL YRS L“l."- ~10're PN R 7\, 9
WASEIjovVe mscom’ ‘,,w‘,

Ménica Cebola

Sousa Sousa

O tema comum aos dois cartazes é:

O tamanho dos quadros.

T &

A beleza do amor.

O amor a um cachorro.

o o

A alegria de ser jovem.

Questado 8

Nas questdes de 1 a 5, vocé consegue identificar o tema, ou seja, o0 assunto sobre o qual cada

uma das imagens esta tratando, assim como fez na questdo 7?

Imagem 1 -

Imagem 2 -

Imagem 3 -

Imagem 4 -

Imagem 5 -




166

Atividade 01

1- Em todas as charges seguintes, ha termos que, em diferentes contextos, podem significar
ideias completamente diferentes. Tente identificar esses termos nas charges abaixo.

25 WA O RN € U
CoNpAGRD PERFEITA

B OoBIQ 25728

Disponivel em: http://www.turismofsa.com.br/dengue.html
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NESSA EPOCA DO ANO,

©OS MEUS CVINHOS FICAM
ESPALHADOS POR
TODA A CIDADE!!

"

Disponivel em: https:/plus.google.com/communities/101429390025447006013

Agora, em dupla, com base nos termos encontrados, discuta com o seu colega sobre 0s
significados produzidos em cada um dos contextos em que os termos foram usados.

As charges sdo textos marcados pela critica e pelo humor. Vocé achou alguma das
charges acima engracada? Em caso positivo, escolha uma com o seu(a) colega e tente
relacionar os termos encontrados na primeira questdo com o humor na charge escolhida
por VOCeés.

As charges acima tratam, basicamente, de um assunto em comum. Qual é o assunto em
questéo?

A critica também ¢é um dos elementos principais juntamente com o humor no género em
questdo. Sabendo disso, discuta com o (a) seu (a) colega qual € a critica presente em
cada texto lido.

As charges sdo textos que unem a linguagem verbal escrita e a linguagem n&o verbal
pelo uso de imagens na sua constituicdo. Observando as imagens e o texto verbal, vocé
considera que, no caso dos textos lidos, as imagens cooperam com o sentido final do
texto?
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1. Agora, de acordo com o que discutimos em sala, elabore uma resenha descrevendo os
objetivos do género charge e os efeitos que ele pode/pretende causar no publico ao qual
se destina.

Lembre-se de levar em conta os elementos linguisticos discutidos para
ilustrar/exemplificar sua resenha, tentando deixar claro, na sua producdo, a sua
opinido sobre a importancia da charge na sociedade.

Titulo:

10

15

20

25
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30

35

40

45

50

55

Aluno:
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Atividade 02
1- Observando as charges abaixo, vocé perceberd que cada uma tem um assunto diferente

da outra. Ao lado de cada texto, identifique o assunto abordado por cada um deles.

mymia@Rachitica com b

P Y230 >
'i‘ﬂo v ( 2 - = j.:.-.f-‘:- S
o é/@?/%.:_— *

Disponivel em: https://plus.google.com/communities/101429390025447006013

1) Disponivel em:
https://plus.google.com/communities/10142939002544 7006013

GoSTRRIA DE ArRATECER
A _VOLES RUE CoNTIWNUAM
PEVANTD AGUA TARA
N QUINTAL. . 2

AT

Disponivel em: https//plus.google.com/communities/101429390025447006013


https://plus.google.com/communities/101429390025447006013
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_ PAPAL SERA QUE
NAQ DA PRA ELES TRAZEREM
UM POUCO DESSE AQUECIMENTO
AQUT PRA GENTE?

a
[
o
=}
o

°
=
L)
[=4
o
N

Disponivel em: http://geografianovest.blogspot.com.br/2012/06/aquecimento-global-em-charges-
3.html

1- Em grupo de até quatro componentes, discuta a critica contida em cada um dos textos.

2- Agora, escolha uma das charges acima e descreva como a critica contida nela foi
construida. Leve em conta o texto verbal, o texto ndo verbal e o contexto.

3- Vocé concorda com a critica contida na charge escolhida? Por qué?
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Producédo de texto (para casa)

Produza um texto explicativo sobre acharge que vocé trouxe (pesquisa para casa daaula
passada) — ou sobre outra trazida por um colega —explicando como aimagem do texto cooperou
com o texto verbal, para entendermos o sentido pretendido pelo produtor da charge.

Titulo:
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Atividade 03

1- Observe a charge abaixo e, ap0s conversa com 0s colegas da turma, responda as
questdes que seguem.

Disponivel em: http:/revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-iceberg/

A) Qual é a mensagem veiculada pelo texto acima?

B) Vocé concorda com a mensagem contida nele? Por qué?

C) Quais os elementos contidos na charge que ajudam ao leitor a entender a mensagem?

D) Explique em que contexto foi produzida a charge.

E) O texto lido ndo possui palavras, somente imagem. De acordo com 0s seus
conhecimentos, a figura acima pode ser realmente considerada como texto? Por qué?

F) Sabendo que um dos elementos da charge é o humor, responda: ha a presenca deste
elemento no texto em questdo? Justifique sua resposta.


http://revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-iceberg/
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Producédo de texto (para casa)

Na charge da atividade de hoje, tente pontuar os elementos que constituem a critica e

os elementos que constituem o humor (se houver). Elabore o texto fazendo a correlacdo entre
0 texto visual e o texto verbal, como foi feito em sala de aula.

Titulo:
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Atividade 04

1- Analise acharge abaixo e assinale a alternativa que melhor a interpreta:

COMPRE! TV DE PLASMA,
COM TELA PLANA
DE ALTA DEFINICEC,
CONVERSOR DIGITAL...

A IMAGEM
DO CONGRESSO
CONTINUVA

PESSIMAL

v seCal b esa comu e

177

Disponivel em: httpz//tvdigitaletelefonianobrasil.nologspot.com.br/2010/11/o-tema-e-tv-digital-

no-pais.html

a) O aparelho televisivo estd com problemas.
b) O homem nédo sabe operar o aparelho de TV que acabou de comprar
c) O telespectador esta descontente com o desempenho da sua TV nova.

d) O conteldo apresentado pela televisdo pode ser considerado um lixo.

e) A charge na verdade esté retratando o descontentamento do brasileiro com a classe

politica do pais.


http://3.bp.blogspot.com/_PZ0mIjOO5f4/TNSUlCc2DJI/AAAAAAAAABs/qlHlpjycgDE/s1600/A.jpg

2-

b)
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A charge a seguir é de lvan Cabral. Qual € a critica feita por este autor na charge
abaixo?

| ATV T BSTEAWAW
%A PARDO TE MENTIR/

ﬂLﬂD...
=] 'l:éA RORML | {00

Disponivel em: http//www.ivancabral.com/2010_10 01 _archive.html

As criancas passam muito tempo assistindo programas que nao séo adequados a sua
faixa etéria.

A grade de programacdo infantil brasileira ndo oferece programas de qualidade as
criangas.

A classe politica no Brasil ¢ tdo desacreditada que o horario eleitoral € conhecido
como um programa de mentiras.

As criangas ndo entendem a propaganda politico-partidaria obrigatoria e devem evita-
la.

Todas as alternativas acima estdo corretas.


http://3.bp.blogspot.com/_8Us7czZwmqg/TKW_7WyG_GI/AAAAAAAADfk/j9uJOtIbpcU/s1600/Charge2010-tv-mentira.jpg
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3- Assinale a alternativa que melhor interpreta a charge:

| 12 @
CHQUINHO
| AUsENTES

Disponivel em: http://essaseoutras.xpg.uol.com.br/charges-engracadas-de-educacao-ensino-
critica-alunos-e-professores/
a) As escolas publicas ndo tém professores suficientes para ministrar as aulas para seus

alunos.
b) Os professores dessa turma tém nomes diferentes e faltam com frequéncia.
¢) E comum os professores da rede pulblica de ensino faltarem as aulas.
d) O aluno estd com sono durante a chamada na aula
e) N.R A

4- A charge seguinte € formada apenas de imagem, ou seja, texto ndo verbal, mesmo assim,
aprendemos que esse tipo de texto veicula uma mensagem, no caso especifico da charge,
veicula uma critica social. Assinale a alternativa que melhor interpreta a charge sem
texto verbal abaixo:

Disponivel em: http//www.ivancabral.com/2012/09/charge-do-dia-tvte-vira.html


http://3.bp.blogspot.com/-K3mh5rPQOag/UFXJRMafZUI/AAAAAAAAHeo/Q7_HyrsKmQ8/s1600/Charge2012-tv-764400.jpg

a) A TV faz mal aos olhos e isso pode prejudicar o raciocinio.

b) A televisdo ndo desenvolve o senso critico nem estimula o homem a pensar e

raciocinar.

c) O homem daimagem ndo é um ser humano e a televisdo deve dizer no que ele deve

pensar.

d) O homem ficou louco por causa da televisdo.

e) O homem esta assistindo a TV, porque ela o ajuda a pensar, visto que sozinho ele é

incapaz de raciocinar.

5- Analise acharge abaixo para responder a questdo:

SEM PARTIDO?

OHI

PROFESSORA, ASENHORANAD
PODE FALAR DE MARY, FREUD
DARWIN NA SALA DE AULA...

E NAD DE FILOSOFIA, ARTES

WISTORIA , GEOGRAFIA,

QUESTORS DE GENERD...
MINORIAS...

\ gt

G £ScoLa
M i
CRIANGAS, SE VOCES m
OQUVIREM ALGUEM FALANDO UMMPF..
BESTEIRA JA SAREM:
- /OIZDACA.’ )

Disponivel em: http//andarilhocanhoto.blogspot.com.br/2016/08/escola-sem-partido. html


http://andarilhocanhoto.blogspot.com.br/2016/08/escola-sem-partido.html
https://1.bp.blogspot.com/-2uMdJJyGxFg/V6dHR-loOHI/AAAAAAAAFvY/2C2rB6cm1Lovzhe0xPrrBT0Na0Uh_1CcQCLcB/s1600/escola+sem+partido.jpg
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A charge utiliza as linguagens verbal e ndo verbal para tecer uma critica social e politica.
Elas usam os recursos do desenho e do humor para veicular algum tipo de critica a diversas
situacdes do cotidiano.

A charge

acima apresenta sua narrativa em quadros. Com base neles, considere as

afirmativas a seguir e depois marque a alternativa que melhor as avalia:

Através da expressdo da professora no segundo e terceiro quadros, podemos
mferir que a mesma esta sendo ameagada pela figura do homem “grandalhdo”,
0 qual representa os pais dos alunos que ndo gostam da sua aula;

O texto verbal do personagem “grandalhdo” no tltimo quadrinho ndo da para
ser interpretado, pois ndo tem sentido para quem o IE, mesmo com a ajuda do
texto ndo verbal;

Através da observacdo da expressao das personagens no Ultimo quadrinho, fica
clara a opinido critica dos alunos e professora (que €, também, a opinido do
produtor da charge) sobre o projeto “Escola sem partido”, também conhecido
como “Lei da mordaca”;

O operador de humor na tirinha fica a cargo da imagem do Ultimo quadro na
expressao de surpresa e descontentamento da personagem que representa a “Lei
da mordaga” e na expressdao dos alunos e professora que resolvem seguir com a
aula colocando uma mordaga na personagem do “grandalhdo ameagador”.

Sédo verdadeiras:

a) lelll.
b) I, 1V ell.
c) llelVv.

d) I, 1lelV.
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Producédo de texto

Nesses Ultimos dias, temos estudado como as charges circulam em nosso meio social,
sua relevancia e em como esse género se estrutura e veicula informacdo. Apds ter respondido
ao questionario da aula de hoje individualmente e discutido em sala as respostas, redija um
relato pessoal esclarecendo como os Gltimos encontros contribuiram para a compreensdo dos
textos do exercicio.
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Atividade 05

Reflita um pouco sobre o que aprendemos nesses dias e, observando a charge abaixo, relate
a importancia desse género para quem o produz e para quem o Ie. Ou seja, a utilidade da charge
para a sociedade.

Para tanto, lembre-se de relacionar a sua opinido com o texto a seguir, dando exemplos do
que apreendeu nas aulas.

Conclua explicitando o que de mais significativo vocé aprendeu para uma interpretacdo
eficiente (e até futura producdo) do género que estudamos.

REFORMA ORTOGRAFICA

EFREQUENTE 0 DESCASO
COM O ENSING PUBLICO!

ot

Disponivel em: httpj/jestudante blogspotcom br/2011/06/charges da- educacao-
brasileira. html

?éw

Titulo:
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Termo de Consentimento, Termo de Assentimento e Ata de reunido:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN

—re
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES —
w CCHLA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS —
PROFLETRAS

% PROFLETRAS

ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORAPESQUISADORAERICK PRISCILA DA COSTA
SIQUEIRA HONORATO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

, brasileiro (a), anos, solteiro, estudante, aluno do 9° ano, da turma A,
da ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA sob a matricula de N°
, heste ato representado por mim,

) anos,

brasileiro, (estado civil), de quem sou , esta
sendo convidado a participar de um estudo denominado A (RE)LEITURA DO MUNDO
ATRAVES DA LEITURA DE CHARGES, cujos objetivos e justificativas sd0: OBSERVAR
COMO OS ALUNOS DO 9° ANO COMPREENDEM E INTERPRETAM A CHARGE NA
REALIZAQAO DO PROCESSO DE LEITURA DA MESMA, VISTO QUE DURANTE ESSE
PROCESSO, MUITOS DOS ALUNOS NAO CONSEGUEM “RECUPERAR” O SENTIDO
VEICULADO PELO CHARGISTA, DEIXANDO DE PERCEBER A RELACAO ENTRE OS
ELEMENTOS LINGUISTICOS E EXTRALINGUISTICOS (CONTEXTO DE PRODUCAOQ). E,
JA QUE O GENERO EM ESTUDO EXIGE UM LEITOR “SITUADO”, ESSA FALTA DE
OPERACIONALIZAC}AO ENTRE OS ELEMENTOS VERBAIS EXPLICITOS NO GENERO E
ENTRE OS VERBAIS E EXTRAVERBAIS ACARRETA SERIOS PROBLEMAS PARA A
REFLEXAO CRITICA QUE E O PRINCIPAL OBJETIVO DO GENERO EM ESTUDO.

A sua participacdo no referido estudo sera no sentido de REALIZAR EXERCICIOS DE
LEITURA E ESCRITA; TRABALHOS E DISCUSSOES EM SALA DE AULA; COLETA DE
AMOSTRAS DE CHARGES E ANALISE DAS MESMAS EM GRUPO E INDIVIDUAIS;
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DISCORRER INDIVIDUALMENTE SOBRE A IDENTIFICACAO DOS TEMAS QUE
INTERESSAM AO GENERO, OS ELEMENTOS LINGUISTICOS E OS ELEMENTOS
EXTRALINGUISTICOS (SITUACAO COMUNICATIVA) CONSTITUTIVOS DO GENERO EM
ESTUDO; ORGANIZAR E EXECUTAR EXPOSICAO DE CHARGES COM SUA
IDENTIFICACAO; COM SUA IDENTIFICACAO, FORNECER SEUS TEXTOS PARA
ANALISE NA PESQUISA SEM A IDENTIFICACAO DO SEU NOME; TER SEUS TEXTOS,
EXERCICIOS E FOTOS EM REALIZACAO DAS ATIVIDADES DA PESQUISA PUBLICADOS
NO RESULTADO DA PESQUISA, SEM SUA IDENTIFICACAO.

Fui alertado de que, da pesquisa, € possivel esperar alguns beneficios para 0 meu
representado, tais como: MELHORAR A COMPREENSAO E INTERPRETACAO TEXTUAL,
DESENVOLVENDO, ASSIM, A LEITURA; MELHORAR A ESCRITA;, E
DESENVOLVER/APRIMORAR UM PENSAMENTO CRITICO A RESPEITO DA REALIDADE
DO MOMENTO SOCIOCULTURAL ATUAL.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizagdo. Assim, REESCREVER
SEUS TEXTOS DE ACORDO COM A NECESSIDADE, PARTICIPAR DE AULAS QUE
APRESENTAM METODOLOGIAS DIFERENCIADAS DO CONVENCIONAL, TER SUA
IMAGEM PUBLICADA EM SITIOS NA INTERNET s&o exemplos de desconfortos e riscos
decorrentes do estudo.

Estou ciente de que a sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu home ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, o (a) identificar, sera mantido em sigilo,
NA ANALISE DA PESQUISA.

Também fui informado de que pode haver recusa a participagdo no estudo, bem como
pode ser retirado 0 consentimento a qualquer momento, sem precisar haver justificativa, e de
que, ao sair da pesquisa, ndo havera qualquer prejuizo a assisténciaNAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA que vem recebendo.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é ERICK PRISCILA DA COSTA
SIQUEIRA HONORATO e com ela poderei manter contato pelos telefones: (84) 9 9456-3092,
(84) 9 8832-6123 e (84) 3232-6323.

E assegurada a assisténcia do meu representado NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA durante toda a pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo

0 que eu gueira saber antes, durante e depois da participacdo de

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do estudo, autorizo a participacdo de
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na referida

pesquisa, estando totalmente ciente de que ndao ha nenhum valor econémico, a receber ou a
pagar, pela participagéo.

Natal, de de 2016.

Nome:
RG:

Assinatura e RG do representante legal

Pesquisadora responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN

. =
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES —
U CCHLA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS —

UFRN PROFLETRAS

% PROFLETRAS l‘?‘\'

ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORAPESQUISADORAERICK PRISCILA DA COSTA
SIQUEIRA HONORATO

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

Informacao geral: O assentimentoinformado paraa crianga/adolescente n3o substitui a necessidade
de consentimento informado dos pais ou guardides. O assentimento assinado pela criancademonstra
a sua cooperagdo na pesquisa.

O que significaassentimento?

O assentimento significa que vocé concordaem fazer parte de um grupo de adolescentes, da suafaixa
de idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé receberd todas as
informagdes, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, peca ao responsavel pela pesquisa ou a equipe
do estudo paraexplicar qualquer palavraouinformacdo que vocé ndo entenda claramente.

EU,

CPF: , estou sendo convidado a participar de um estudo
denominado A (RE)LEITURA DO MUNDO ATRAVES DA LEITURA DE CHARGES, cujos
objetivos e justificativas sdo: OBSERVAR COMO OS ALUNOS DO 9° ANO COMPREENDEM
E INTERPRETAM A CHARGE NA REALIZA(;AO DOPROCESSODELEITURA DA MESMA,
VISTO QUE, DURANTE ESSE PROCESSO, MUITOS DOS ALUNOS NAO CONSEGUEM
“‘RECUPERAR” O SENTIDO VEICULADO PELO CHARGISTA, DEIXANDO DE PERCEBER
A RELACAO ENTRE OS ELEMENTOS LINGUISTICOS E EXTRALINGUISTICOS
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(CONTEXTO DE PRODUCAO). E, JA QUE O GENERO EM ESTUDO EXIGE UM LEITOR
“SITUADO”, ESSA FALTA DE OPERACIONALIZACAO ENTRE OS ELEMENTOS VERBAIS
EXPLICITOS NO GENERO E ENTRE OS VERBAIS E EXTRAVERBAIS ACARRETA SERIOS
PROBLEMAS PARA AREFLEXAQO CRITICA, QUE E O PRINCIPAL OBJETIVO DO GENERO
EM ESTUDO, realizado na escola da qual sou aluno (a), a ESCOLA ESTADUAL ALCEU
AMOROSO LIMA.

AMINHA participacao no referido estudo seré no sentido de REALIZAR EXERCICIOS DE
LEITURA E ESCRITA; TRABALHOS E DISCUSSOES EM SALA DE AULA; COLETA DE
AMOSTRAS DE CHARGES E ANALISE DAS MESMAS EM GRUPOS E INDIVIDUAIS;
DISCORRER INDVIDUALMENTE SOBRE A IDENTIFICACAO DOS TEMAS QUE
INTERESSAM AO GENERO, OS ELEMENTOS LINGUISTICOS E OS ELEMENTOS
EXTRALINGUISTICOS (SITUAGAO COMUNICATIVA) CONSTITUTIVOS DO GENERO EM
ESTUDO; ORGANIZAR E EXECUTAR EXPOSICAO DE CHARGES COM MINHA
IDENTIFICACAO; COM MINHA IDENTIFICACAO, FORNECER MEUS TEXTOS PARA
ANALISE NA PESQUISA SEM A IDENTIFICA(;AO DO MEU NOME; TER MEUS TEXTOS,
EXERCICIOS E FOTOSEM REALIZACAO DAS ATIVIDADES DA PESQUISA PUBLICADOS
NO RESULTADO DA MESMA, SEM A MINHA IDENTIFICAQAO.

Fui alertado de que, da pesquisa, é possivel esperar alguns beneficios para mim, tais
como: MELHORAR A COMPREENSAO E INTERPRETACAO TEXTUAL,
DESENVOLVENDO, ASSIM, A LEITURA; MELHORAR A ESCRITA,; E
DESENVOLVER/APRIMORAR UM PENSAMENTO CRITICO A RESPEITO DA REALIDADE
DO MOMENTO SOCIOCULTURAL ATUAL.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e os resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apés a sua realizac&o. Assim, REESCREVER
MEUS TEXTOS DE ACORDO COM A NECESSIDADE, PARTICIPAR DE AULAS QUE
APRESENTAM METODOLOGIAS DIFERENCIADAS DO CONVENCIONAL, TER MINHA
IMAGEM PUBLICADA EM SITIOS NA INTERNET.

Estou ciente de que a MINHA privacidade sera respeitada, ou seja, MEU nome ou
gualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, ME identificar, sera mantido
em sigilo NA ANALISE E PUBLICACAO DA PESQUISA.

Também fui informado de que pode haver recusa a participacao no estudo, bem como
pode ser retirado 0 consentimento a qualquer momento, sem precisar haver justificativa, e de
que, ao sair da pesquisa, ndo havera qualquer prejuizo a assisténciaNAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA que VENHO recebendo.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é ERICK PRISCILA DA COSTA
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SIQUEIRA HONORATO e com ela poderei manter contato pelos telefones: (84) 9 9456-3092,
(84) 9 8832-6123 e (84) 3232-6323.

E assegurada a minha assisténcia NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA durante
toda a pesquisa, bem como ME é garantido o livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que EU queira
saber antes, durante e depois da MINHA participacao.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendidos

a natureza e o objetivo do estudo, eu,

, quero participar da referida pesquisa, estando totalmente ciente de que néo
ha nenhum valor econébmico, a receber ou a pagar, pela participagao.

Natal, de de 2016.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper a minha
participacao a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o
estudo sejam usados para o propdsito acimadescrito.

Eu entendiainformacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a oportunidade para
fazer perguntas e todas as minhas perguntas foramrespondidas.

Eu receberei umacépiaassinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO INFORMADO.

NOME DO ADOLESCENTE (ASSINATURA)

NOME DO INVESTIGADOR (ASSINATURA)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE —

=
UFRN
w DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES

— CCHLA
UFRN PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS —
PROFLETRAS

% PROFLETRAS l_‘t?gN

ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORAPESQUISADORAERICK PRISCILA DA COSTA
SIQUEIRA HONORATO

ATA DA REUNIAO COM OS PAISE ALUNOS DO 9°ANO A

NO DIA DE DE 2016, REUNIRAM-SE OS PAISE ALUNOS DO 9°

ANO A, DA ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA, NA REFERIDA ESCOLA, LOCALIZADA A RUA DO
BAIAO, SN, LAGOA AZUL, NATAL/ RN, AS HORASE MINUTOS, PARATRATAR SOBRE
O ESTUDO DESENVOLVIDO COM OS REFERIDOS ALUNOS E SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA
INTITULADA A (RE)LEITURA DO MUNDO ATRAVES DA LEITURA DE CHARGES. FORAM ESCLARECIDAS
AS DUVIDAS DE PAIS E ALUNOS, FOI SOLICITADA A ASSINATURA DOS TERMOS DE CONSENTIMENTO
LIVRE ESCLARECIDO E DO TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO,
PERMITINDO A PARTICIPACAO NA PESQUISA. ARESPONSAVELPELO ESTUDO E A PROFESSORA ERICK
PRISCILA DA COSTA SIQUEIRA HONORATO, ALUNA DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONALEM
LETRAS DA UFRN E PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA DA ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO
LIMA. ESTAVAMPRESENTES A PROFESSORA PESQUISADORA, OS PAIS EALUNOS ABAIXO ASSINADOS.

*PAIS DOS ALUNOS: LISTA COM OS NOMES DOS ALUNOS PARA OS PAIS ASSINAREM.
*ALUNOS: COM OS NOMES DOS ALUNOS PARA OS PROPRIOS ASSINAREM.
PROFESSORA PESQUISADORA:

ERICK PRISCILA DA COSTA SIQUEIRA HONORATO

NATAL, DE DE 2016.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES — CCHLA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

% PROFLETRAS lm\'

ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA PESQUISADORA ERICK PRISCILA DA COSTA SIQUEIRA
HONORATO

ATA DA REUNIAQ COM OS PAIS E ALUNOS DO 9°ANO A

NO DIA 30 DE SETEMBRO DE 2016, REUNIRAM-SE OS PAIS E ALUNOS DO 9° ANO A DA
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA, NA REFERIDA ESCOLA LOCALIZADA A RUA
DO BAIAO, SN, LAGOA AZUL, NATAL / RN, AS 13 HORAS E 30 MINUTOS, PARA TRATAR
SOBRE O ESTUDO DESENVOLVIDO COM OS REFERIDOS ALUNOS E SUA PARTICIPACAO NA
PESQUISA INTITULADA A (RE)LEITURA DO MUNDO ATRAVES DA LEITURA DE CHARGES.
FORAM ESCLARECIDAS AS DUVIDAS DE PAIS E ALUNOS, FOI SOLICITADA A ASSINATURA
DOS TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO E DO TERMO DE ASSENTIMENTO
INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO, PERMITINDO A PARTICIPAGAO NA PESQUISA. A
RESPONSAVEL PELO ESTUDO E A PROFESSORA ERICK PRISCILA DA COSTA SIQUEIRA
HONORATO, ALUNA DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS DA UFRN E
PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA DA ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA.
ESTAVAM PRESENTES A PROFESSORA PESQUISADORA, OS PAIS E ALUNOS ABAIXO
ASSINADOS.

PAIS/RESPONSAVEIS DOS ALUNOS:
ALESSANDRA MIRANDA DA SILVA

[

ALINE BEATRIZ SOARES RODRIGUES

ANGELICA SOARES DE GOIS

DANIEL DA SILVA VENANCIO

ERIKA DA SILVA FERNANDES " ‘/ e lg - ﬂﬁﬂkkﬁlﬁ 1_7({‘4 %/‘“67 {/C/\

FELIX SENA DE LIMA

FERNANDA DA SILVA FERNANDES
GLEYDSON JOSE MOREIRA DE ARAUJO

o= Wi (R B o [ B o e R

e,
_ AUGUSTO NATHANAEL SILVA FRANCA _ A %7; ﬂ/_’fa 5‘}“77 /6 Y e é oo
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10.

ISLEY THAMIRES CIRILO DA SILVA oY
A el e s _\L\le,ﬁg% QASXM%&(
11. ITAMAR GOMES DO NASCIMENTO JUNIOR 'y
v do. Cpmoas_

12.

Eﬂ)km&ﬂluﬂb

JHON KELTON MIRANDA HERCULANO

13.

JOAO PEDRO DA SILVA MELO

14

JOAO VICTOR DO NASCIMENTO CARDOSO

LS.

JONATAN DAVID BENTO SOARES Mihice oo

16.

o Seleodre Roa 05>
JOSE AILTON SILVA DA COSTA JUNIOR

17:

18. KASSIA BERNARDO GOMES

KALLYANE MATIAS BEZERRIL

19!

LARISSA TEIXEIRA DE SOUZA

20.

LUCAS MATHEUS DE MELO BEZERRA

21,

MACIEL NASCIMENTO ALVES DE LINO “ !E . . ! g ZZ

22. MAIZA RAIANE SILVA DO NASCIMENTO

23

MARCKSON ELIAS JOTA

24,

25.

MARIA MARIANA TEIXEIRA DA SILVA

MAYKON DOUGLAS BARBOSA DA SILVA

26.

NADJANE IMPERIAL FERREIRA

27

. NOEMI ELLEN SILVA DA ROCHA

28.

PEDRO HENRIQUE NUNES MAIA

29.

RAYNARA BEATRIZ DE SOUZA

30.

RENATO GABRIEL DOS SANTOS

31

32.

. SAMARA CLAUDIA BATISTA TAVEIRA . e
" Jotelid Ju S pupiare BaTiSTS

SIDNEY CARLOS DA SILVA FERINO

33.

TAINA PONTES BEZERRA

34.

THAYS LUCIANO PINTO

39;

VALDILANE MACIEL PINTO

36.

37.

38.

39.

WANESSA JOELLI CAVALCANTI DE SOUZA 3 - 25l E co. S
Mopavaldo fFipcb : .
WELLTON DE SOUZA BEZERRA <
X0/ , K
WESLEY GABRIEL DA SILVA

40.

WILLIARA JESSICA VELOSO FREIRE x@( . o Peuiian U
CNOKY Al fl&()

. YASMIM LOPES DE FREITAS ~
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ALUNOS:

1. ALESSANDRA MIRANDA DA SILVA . -
Ay iorlens - I fiinsnde chi &30

2. ALINE BEATRIZ SOARES RODRIGUES

[95]

ANGELICA SOARES DE GOIS AE‘/VCLD

} AUGUSTONATHANAELSILVAFRANCA A ; ﬁ ¢é {25 QS} g q

. DANIEL DA SILVA VENANCIO

4

5

6. ERIKA DA SILVA FERNANDES X

- E.szixﬂ-ﬂd&b
8

9

 FELIX SENA DE LIMA f Sp L

. FERNANDA DA SILVA FERNANDES . )
envanoe oo Ol Feeuearse,
. GLEYDSON JOSE MOREIRA DE ARAUJO

idpen  Jory' 1. A Anoul O

Mooy (- . LA
1 l ITAMAR GOMI:S DO NASCIMENTO JUNIOR ]:‘kmw\ dﬁ'
N Gg&am_ﬂ_llmmh\i&

12. JHON KELTON MIRANDA HERCULANO
e * Fhow &8 ops Mirondoe. Hncians
13. JOAO PEDRO DA SILVA MELO

14 JOAO VICTOR DO NASCIMENTO CARDOSO gada Usdian & NovaBiunmIA andsves
15. JONATAN DAVID BENTO SOARES —__ ﬁ e ey

16. JOSE AILTON SILVA DA COSTA JUNIOR %5
i ¥

0. ISLEY THAMIRES CIRILO DA SILVA

ATRe S04 A4 < Turdion

17. KALLYANE MATIAS BEZERRIL K Q ’J’ e Mo&@ %eo a‘gl

18. KASSIA BERNARDO GOMES

19. LARISSA TEIXEIRA DE SOUZA \ N
e %)ZQM\ Torre gt Hoawas
20. LUCAS MATHEUS DE MELO BEZERRA
P N B Yscan Mum 141 ///Zy
21. MACIEL NASCIMENTO ALVES DE LINO
22. MAIZA RAIANE SILVA Db NASCIMENTO ;.
RN “\\m Qassma S, \A:Q \Qmmmwﬂj

23. MARCKSON ELIAS JOTA

M\\nm }\ Aoy Tn\cx

24. MARIA MARIANA TEIXEIRA DA SILVA : Q
25. MAYKON DOUGLAS BARBOSA DA SILVA
mexm—ﬂlmhﬁﬂ«—dm_ﬁu.\!o\

26. NADJANE IMPERIAL FERREIRA

J’l)l’lllnl é?azfzw L.&/‘ [,a(L__ S
27.NOEMI ELLEN SILVA DA ROCHA \ EM E g E

28. PEDRO HENRIQUE NUNES MAIA %m ,e 3 _N

29. RAYNARA BEATRIZ DE SOUZA g
30. RENATO GABRIEL DOS SANTOS 17 & y/A70 G/I8I 1L nos S ANTOS
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31. SAMARA CLAUDIA BATISTA TAVEIRA
32. SIDNEY CARLOS DA SILVA FERINO
33. TAINA PONTES BEZERRA

R ¢ R ’%M‘:; AN UL 7N fmﬁfo
A
35. VALDILANE MACIEL PINTO \/ﬂm Qﬁ\n 1 MI\(' Qﬂ \ m; 48
IN A A A

36. VICTOR EMANUELL GOMES PEREIRA
Vd ]t QL Fasa MJ Gaorpes Lo
37. WANESSA JOELLI CAVALCANTI DE SOUZA

38. WELLTON DE SOUZA BEZERRA WCLLTUNMN D& SOUZA BEZ{QRQ

39. WESLEY GABRIEL DA SILVA L{/f{é é}’ Giliie. by 5/t
St / / gzh
40. WILLIARA JESSICA VELOSO FREIRE '\13&()

41. YASMIM LOPES DE FREITAS Qécv?

47 o dee Silua bess; - bl)ﬂm(dQSUﬁM
\AboHay

g,'/,,,,/)’ Coldon fLA Sl o };ﬂj;yu.

PROFESSORA PESQUISADORA:
ERICK PRISCILA DA COSTA SIQUEIRA HONORATO

\\,




ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA
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Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul

CEP: 59.135-200 Natal/RN (84) 3232-6323

Série: 9° Ano
Turma: * A”

Turno: vespertino

ENSINO FUNDAMENTAL II

LINGUA
PORTUGUESA

~Avaliacdo diagnéstica

DATA:

2D (07 A6

Aluno(a):

L&méaﬁalmmAﬁmew&b

Professor:_Erick Priscil:
Da C. S. Honorato

Instrugoes:

- Leia atentamente os géneros textuais e enunciados de cada questdo.

- Marque com um “X” a resposta correta nas questdes de 1 a 6.

- Use caneta de tinta azul ou preta e evite rasuras e o uso de corretivo.

Questio 1

http://chargesdejomabbgt com b/

Qual ¢ a tematica abordada pela charge?

X O desmatamento em larga escala nas 4reas urbanas.

v

b. O éxodo rural e migragdio para os grandes centros.

¢. O fracasso do homem rural nos grandes centros.

d. O transtorno gerado pelas drvores nas areas urbanas.

Questio 2

calvin e haroldo
OH, DIVINDADE DO
ENTRE TENIMENT
PASSIVO..

\

A
MIM TUAS IMA

CONFLITAMIES EM 4 °

PoQueET o

| RACTOCTNIO

A _TMPOSSIVEL L/
e a

LU

VELOCTOAGE TAL | (s 3
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4. A mulher estayy Muito irritady,
X A Mulher reclamg muito,

¢. Eleéum homem muyjtq tranquilo,

d. Ele ngo ouviuasreclamas:a'&ﬂééﬁm?@da
Questio 4 S
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O que torna a tirinha engragada é:

a. A'1*fala, na apresentagio feita.
Y A 1*fala, no uso das reticéncias.
¢. A 2 fala, no apelo forte da aniversariante.

d. A 2"fala. pela referéncia aos presentes. ><,

Questio 5

A charge de Ivan Cabral foi utilizada na prova do Exame Nacional do Ensino Médio de 2012

O efeito de sentido da charge ¢ provocado pela combinagdo de informagdes visuais e

recursos linguisticos. No contexto da ilustragdo, a frase proferida...

X Déum novo sentido a expressao “rede social”

b. Fazuma comparag&o/oposi¢do entre a rede mundial de computadores e a !ede><
caseira de descanso da familia

¢. Procura evidenciar os defeitos em redes artesanais.

d. Evidencia que a rede mundial de computadores ¢ melhor do que a rede caseira de
descanso da familia.

Questio 6

Vocé considera como textos as imagens usadas nas questdes acima? Sim ou nio?

Explique nas linhas baixo.

Y

e Lz

A-\Nﬂ.\ﬁﬂ\)ﬁ\ul Jam_spm & msvaomoe \




202

Questio 7

DO MESMO DIRETOR DE “O DIABOD VESTE PRADA"

/M WIlSON  ANBTON
7

DO MESMO DIRETOR DF "ADIARA VESTE PRADA"

éﬂomca Cebola
, Sousa Sousa

O tema comum aos dois cartazes é:

a. O tamanho dos quadros.
b. A beleza do amor.
A O amor a um cachorro.

d. A alegria de ser jovem.

Questio 8

Vocé consegue identificar o tema. ou seja. o assunto abordado de cada uma das imagens

nas questdes de 1 a 5. assim como foi fez na questédo 7?

lmageml-ggz =3,ﬂmg‘§mmgm§5 e

Imagem 2 - S ! : N A =
S T\ T S TC Ry SNNTAS e o o T
Imagem 4 - \ 3 ¢ Vg

Imagem S - /Q\L\{s ACSE ‘\x\“ W
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ane.
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMORoso| 90 Ano

LIMA Turma: “U”
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, fone: (84) 3232-6323

§ ENSINO FUNDAMENTAL II 39 Bimestre
Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data: Ol /4@ /2014 |

Aluno(a): < , Professora: Erick Priscila
(a) ;ﬁg'ﬁrﬁp‘ anﬁmo i \&ﬁ M vl IY&,F\
I- Enr'todas as charges seguintes hd termos que, em diferentes contextos, podem

significar ideias completamente diferentes. Tente identificar esses termos nas
charges abaixo.

1. Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2011_01_01_archive.html

Nudoseds w

N HIA O RN € UMA
) co?)ﬁm&ﬁ) fﬁnglTA .
JCELERTE

2. Disponivel em: http://www.turismofsa.com.br/dengue.html

Puzos!

CVINHOS FICAM

\gga\y&ﬁ
| OF MEUS 1
ESPALHADOS POR { g i
TO0A A CIDADE!H | ~ i
L_r S : [m
If = e 2 AL AR
| ¢ by | N

[ ————————— [ N T 3‘3393’) W\-
| | Nesea évoca vo ano, ! 8




"

204

2- Agora, em dupla, com base nos termos encontrados, discuta com o seu colega

sobre os significados produzidos em cada um dos contextos em que 0s termos
foram usados.

LRSS0 o mas cude Jueh
ATom cadou see A sanlids Wa e loodios

W\LQ\QM\QWWQA@MW
WR29.

[ . . 34 bt
3. voda sastou u&# omMadsn o
3- As charges sao textos marcados pela critica e pelo humor. Vocé achou alguma

das charges acima engragada? Se sim, escolha uma com o seu(a) colega e tente
relacionar os termos encontrados na primeira questdo com o humor na charge
escolhida por vocés.

Nss

4- As charges acima, tratam, basicamente, de um assunto em comum. Qual ¢ o
assunto em questao?

5- A critica também ¢ um dos elementos principais juntamente com o humor no
género em questdo. Sabendo disso, discuta com o(a) seu(a) colega qual é a
critica presente em cada texto lido.

1 @O sueeaKoma o cvudhun &W
09 WSy SO 4
SN At R IR B S e

6- Quanto as imagens, as charges sdo textos que unem a linguagem verbal escrita e
a linguagem ndo-verbal pelo uso de imagens na sua constituigdo. Observando as
imagens e o texto verbal, vocé considera que, no caso dos textos lidos, as
imagens cooperam com o sentido final do texto?
Sisv wwomel s MMasue S AL

St



1. Agora, de acordo com o que discutimos em sala, elabore uma resenha
descrevendo os objetivos do género charge e os efeitos que ele pode/pretende
causar no publico ao qual se destina.

Lembre-se de levar em conta os elementos linguisticos discutidos para
ilustrar/exemplificar sua resenha, tentando deixar claro, na sua produgéo, a sua
opinido sobre a importdncia da charge na sociedade.

Titulo: \aﬁ

IR0 s) q&xm“\m \wQ"\(T\\\\“ M\xxxﬁ

&\W\I\“YYS Nvaalehs) \\xxv,&fnmh M}AL)JYYIAF‘:‘) 9

V//mm .Mmm.
: *1/ QAL nA Mn Bttmn it | Uolans L.
\Jitro. L deh andhpren Lo ol 1ilbn
S Man, vowg 0 vrocime posudio, gln-
s arn A D amdiriaciien [ Abnmmng e
Nldlato dan . pelotind on didal db 7.
/,vi/na,)/ 2.0 Lk rﬁ\fz;g%.// A _Jen
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GOVERNO DO ESTADO DO RN

Ano:

ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMorRoso| 90 Ano

LIMA | Turma: “U”

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azu :
CEP: 59.135-200, Natal/RN, fone: (84) 3232-6323 Vespertino
ENSINO FUNDAMENTAL II 390 Bimestre

Lingua portuguesa

ATIVIDADE AVALIATIVA

Data: Q& /40/20

Aluno(a):
s )\\\n;y\ﬁ Aniame Soode MaseirmemBGe

I Professora: Erick Priscila

1- OBservando as charges abaixo, vocé percebera que cada uma tem um assunto
diferente da outra. Ao lado de cada texto, identifique o assunto abordado pelos

mesmos.

1) 'Disponivel em:
https:/plus.google.com/communities/101429390025447006013

e gRacritica com br
Q

2) Disponivel em:
https:/plus.google.com/communities/101429390025447006013

L?Cﬁ:‘ﬂ!ﬂzh-\ OE BOrRATIECER
WOLES GUE ConTNUA N
W\mwm AR BG;'EA;A

N:‘}QJ{NTAL»
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3) Disponivel em: http://geografianovest.blogspot.com.br/2012/06/aquecimento-
global-em-charges-3.html

PAPAL SERA QUE
NAO DA PRA ELES TRAZEREM
UM POUCO DESSE AQUECIMENTO
2 AQUI PRA GENTE? ;

2- Em grupo de até quatro componentes, discuta a critica contida em cada um dos

UGS xp&m e o uasdsde s RURCCERCY
msvm&&rm o Fapste MeSe Wm

9.&0 wW&W
s g s wyudamn o o oSUig .

SN HASHISD

’SQW&‘)&&MA&M&\; \(lsébnm\g{&w,

3- Agora, escolha uma das charges acima e descreva como a critica contida nela foi
construida. Leve em conta o texto verbal, texto ndo-verbal e o contexto.

4- Vocé concorda com a critica contida na charge escolhida? Por qué? S y yy) W

\W\ﬁmﬁ’ > AL ; :
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano:
ESCOLA ESTADUAL ALceu AMoroso| 90 Ano

LIMA . Turma: “U”
¥ Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
! : CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323 3
i 3 7 ENSINO FUNDAMENTAL II 3° Bimestre

ATIVIDADE AVALIATIVA . |pata: o )\c3 20\ 6
| Professora: Erick Priscila

Lingt;a Portuguésa
Al :
URBLE) ANEELTSY Qasams S.odo Naveimmgn e,

A

1- Observe a charge abaixo e apds conversa com os colegas da turma responda as

questdes que seguem.

Disponivel em: http://revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-
iceberg/

A) Qual ¢ a mensagem veiculada pelo texto acima?
B) Vocé concorda com a mensagem contida nele? Por qué?
Saem }W L0 ASARIYL YA
25; Quais 0s eieﬁén‘tés contiaos na chargeéue ajudam ao leitor a entender a
: S M

mensagem? SN\_ MES SRS SIS .
)" RESUICSS URPEIEN \A—\JW
IS0 ..
xplique em que conteXo for produzida, a charge.
S Siasdio %"ﬁ% @® Wﬂa e
palavras, € 1ma, m: :. Be 2 cor\gé clom! Fos seis ‘A@

AUV
) O texto lido ndo possui
conhecimentos, a figura acima pode ser realmente considerada como texto? Por =
R0 -

qu? S ) AS0e B3 WU st fhasug e
F) Sabendo aue um dos elementos da charge é o humor, responda: ha a presenga
deste elemento no texto em questdo? Justifique sua resposta.

wﬂ&@%@&s&xmm e o




210



211

¥ GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano:
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO| QO AnQ
LIMA Turma: \\UII
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323
ENSINO FUNDAMENTAL II 39 Bimestre
Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data:\0/AQ [Q0A 6
Aluno(a): < Professora: Erick Priscila
(@ Maina Qosams S, . de \\)(\VAQ'MYY\& rnQﬁ‘)-

1- AYalise a charge abaixo ¢ assinale a alternativa que melhor interpreta a
interpreta:

COMPRE! TV DE PLASMA,

COM TELA PLANA A IMAGEM
DE ALTA DEFINICZD, CONGRESSO
CONVERSOR DIGIET.. CONTINUA

PESSIMAIl

i

Disponivel em: http://tvdigitaletclefonianobrasil.b]ogspot.com‘br/2010/ 11/0-tema-e-tv-
digital-no-pais.html
a) O aparelho televisivo esta com problemas,

b) O homem ndo sabe operar o aparelho de TV que acabou de comprar
c) O telespectador est4 descontente com o desempenho da sua TV nova.
d) O contetdo apresentado pela televisio pode ser considerado um lixo.

x A charge na verdade est4 retratando o descontentamento do brasileiro com a
classe politica do pais.

2- A charge a seguir é de Tvan Cabral. Qual € a critica feita por este autor na charge
abaixo?
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ATV TN ESTEAA
E,JA PADD w»amk/ |

Disponivel em: http://www.ivancabral. com/2010_10_01 archive.html
a) As criangas passam muito tempo assistindo programas que ndo sdo adequados a

sua faixa etaria.

b) A grade de programagio infantil brasileira nfo oferece programas de qualidade
as criangas.

)( A classe politica no Brasil é tdo desacreditada que o hordrio eleitoral é
conhecido como um programa de mentiras.

d) As criangas ndo entendem a propaganda politico partiddria obrigatéria e devem
evita-la.

e) Todas as alternativas acima esto corretas,

3- Assmale a altcmatlva que melhor i mterpreta a charge

| Mmz;ucsm ( Ausmm\r;z

AUSENTES

;U(&m

te®
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Disponivel em: http://essaseoutras.xpg.uol.com.br/charges-engracadas-de-educacao-
ensino-critica-alunos-e-professores/
a) As escolas publicas ndo tém professores suficientes para ministrar as aulas para
seus alunos.

b) Os professores dessa turma tém nomes diferentes e faltam com frequéncia.
¢) E comum os professores da rede publica de ensino faltarem as aulas.

d) O aluno esta com sono durante a chamada na aula.

)6 N.R.A.

4- A charge seguinte ¢ formada apenas de imagem, ou seja, texto néo verbal,
mesmo assim, aprendemos que esse tipo de texto veicula uma mensagem, no
caso especifico da charge, veicula uma critica social. Assinale a alternativa que
melhor interpreta a charge sem texto verbal abaixo:

Disponivel em: http://www.ivancabral.com/ZOl2{09Icharge—do-dia-tvte-vira.html
a) A TV faz mal aos olhos e isso pode prejudicar.o raciocinio.

A televisao ndo desenvolve o senso critico nem estimula 0 homem a pensar ¢
raciocinar.

¢) O homem da imagem ndo é um ser humano e a televisdo deve dizer no que ele
deve pensar

d) O homem ficou louco por causa da televisio.

e) O homem estd assistindo a TV, porque ela o ajuda a pensar, visto que sozinho
ele ¢ incapaz de raciocinar.



5- Analise a charge abaixo para responder a questéo:

SEM PARTIDO? OHI

PROFECSORA, ASENHORANED | |E NADA DE FILOSOFIA, ARTES
PODE FALAR DE. MARX.FREUD. | | WISTORIA , GEOGRAFIA,
o \ Mt Sk .

~ CRIaNGAS, & VocEs
OQUUIREM ALGUEM FALANDO
- BESTEIRA JA SAREM:

-~ MOQDAQI

Disponivel em:
partido.html

A chafge utiliza as linguagens verbal e niio verbal para tecer uma critica social e
politica. Elas usam os recursos do desenho e do humor para veicular algum tipo de
critica a diversas situagdes do cotidiano.

A charge acima apresenta sua narrativa em quadros ¢, com base neles, considere as
afirmativas a seguir e depois marque a alternativa que melhor as avalia:

/I_ Através da expressio da professora no segundo e, podemos inferir que a
. mesma estd sendo ameagada pela figura do homem “grandalhdo”, que
{ representa os pais dos alunos que nio gostam da sua aula;

I. O texto verbal do personagem “grandalhdo” no wiltimo quadrinho ndo d4
. para ser interpretado, pois nio tem sentido para quem o I€, mesmo com a
ajuda do texto ndo verbal;
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III.  Através da observagao da expressdo das personagens no ultimo
quadrinho, fica clara a opinido critica dos alunos e professora (que é
também a opinido do produtor da charge) sobre o projeto “Escola sem
partido™, também conhecido como “Lei da mordaga”;

IV. O operador de humor na tirinha fica a cargo da imagem do tltimo quadro
na expressdo de surpresa e descontentamento da personagem que
representa a “Lei da mordaga™ e na expressio dos alunos e professora
que resolvem seguir com a aula colocando uma mordacga na personagem
do “grandalhdo ameagador”.

Sdo verdadeiras:
a) lelll
b) LIVelll
A Helv, e r
d) LIelV. %
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Produgio de texio

Nesses ultimos dias. temos estudado como as charges circulam em nosso meio
social. sua relevancia e em como esse género se estrutura ¢ veicula informagdo. Apos ter
respondido ao questionario da aula de hoje individualmente e discutido em sala as
respostas. redija um relato pessoal esclarecendo como os dltimos encontros
contribuiram para a compreensio dos textos do exercicio.

ADOSD W >
oS A sl L
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[ A

) GOVERNO DO ESTADO DO RN o
ESCOLA ESTADUAL ALcEU AMoroso| 90 Ano
LIMA Turma: “U”
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323
ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre

Lingua Portuguesa " ATIVIDADE AVALIATIVA Data:\Q /lo/

Aluno(a): % . Professora: Erick Priscila
i )\\\Q)S%Q_ Loy Soode \\Jmmum%?j :

Reflita um pouco sobre 0 que aprendemos esses dias e. observando a charge abaixo,
relate a importancia desse género para quem o produz e para quem o 1&. Ou seja, a
utilidade da charge para a socicdade.

Para tanto. lembre-se de relucionar a sua opinido com o texto a seguir, dando
exemplos do que apreendeu nas aulas.

Conclua explicitando o que de mais significativo vocé aprendeu para uma interpretagdo
eficiente (e até futura prodygdo) do género que estudamos.

REFORMA CRTOGRAFICA

OQuE MUBboV
NESSA FRAST;

EFREQUENTE 0 DESCASO T (
! JcOMOENSINO PUBLICO! | B

it " : o ; :
= 4

Disponivel em: http://jestudante.blogspot.com.br/201 1/06/charges-da-educacao-

brasileira.html
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ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA
¥ Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul

CEP: 59.135-200 Natal/RN (84) 3232-6323

Série: 99 Ano
Turma: ™ A"

[Turno: vespertino

ENSINO FUNDAMENTAL II

LINGUA Avaliagio diagndstica DATA:
PORTUGUESA
2% /0 4/2046
Aluno(a): No: Professor:_Erick Priscila

\Jr&d;&ﬂ« o )\}\ngk 8&(\‘9\) %

Da C. S. Honorato

Instrugdes:
- Leia atentamente os géneros textuais e enunciados de cada questdo.
- Marque com um “X” a resposta correta nas questoes de 1 a 6.

- Use caneta de tinta azul ou preta e evite rasuras e o uso de corretivo.

Questao 1

http'//chargesdejornais.logspot.com br/

Qual é a tematica abordada pela charge?

a. O desmatamento em larga escala nas areas urbanas. 74
b. O éxodo rural e migragdo para os grandes centros.

}( O fracasso do homem rural nos grandes centros.

d. O transtorno gerado pelas arvores nas areas urbanas.

Questao 2
calvin e haroldo bill watterson
Ol AMA SDAEF Y
DNTRE TENTMENTO A TS THABERS
PASSIVO. ] CONFLITAMYES EM S
v | VELOCTDADE TaL P
QUE TORNE O L
RACTIOCINIO %
24

31,

N _IMPOSSIVELL ) ‘J\A/
[ S %
| <

5

T B

Jormai O Dis 107102010
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Infere-se do 2° quadrinho da tirinha que:
)( ATV ¢ uma forma de entretenimento passivo.

b. Para a personagem a TV tem poder hipndtico sobre Calvin e sobre outros

adolescentes.

c. Calvin ndo tem consciéncia da alienagao gerada pela TV as pessoas.

d. Calvin tem consciéncia de que estd sujeito a se tornar um alienado. X

Questio 3

URBANO, 0 APOSENTADO

A, Silvérle

-,u.‘-_».:. NS

4 e TROQUE! © RELBGIO
X VIO A
DE PAREDE POR ESTE
= "°V'°°“°“° PROTETOR DE ouvnooszk.

A tirinha mostra Urbano e sua empregada. Os baldes dos dois pritheiros quadrinhos

significam que:

a. A mulher estava muito irritada.
?( A mulher reclama muito.

¢. Ele € um homem muito tranquilo.

d. Ele ndo ouviu as reclamagdes da empregada.

Questao 4

s -é'a : ;-
o Sy VRS EREe

aguascyistalinas.biogspot.com/




&

O que torna a tirinha engragada ¢:

a. A 1" fala. na apresentagdo feita.
b. A 1'fala. no uso das reticéncias.
c. A 2*fala. no apelo forte da aniversariante.

X A 2° fala, pela referéncia aos presentes.

Questao 5

A charge de Ivan Cabral foi utilizada na prova do Exame Nacional do Ensino Médio de 2012

O efeito de sentido da charge ¢é provocado pela combinagao de informagdes visuais e

recursos linguisticos. No contexto da ilustragdo, a frase proferida...

a. -Da um novo sentido a expressio “rede social”

b{~_F az uma comparagdo/oposi¢do entre a rede mundial de computadores e a red
caseira de descanso da familia

¢. Procura evidenciar os defeitos em redes artesanais.

d. Evidencia que a rede mundial de computadores ¢ melhor do que a rede caseira de

descanso da familia.

Questido 6

Vocé considera como textos as imagens usadas nas questdes acima? Sim ou nao?

Explique nas linhas baixo.
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Questiio 7

DO MESMO DIREIOR Dt “C DIABO VESTE PRADA

S WIBSON  ANISTON

= &

DO MESMO DIRETOR DE ‘A DIABA VESTE PRADA"

W or

Monica Cebola
Sousa Sousa

Floqumho

& Fu

O tema comum aos dois cartazes é:

a. O tamanho dos quadros.
b. A beleza do amor.
X O amor a um cachorro.

d. A alegria de ser jovem.

Questiao 8

Vocé consegue identificar o tema, ou seja. 0 assunto abordado de cada uma das imagens

nas questoes de | a 5. assim como foi fez na questdo 7?2

Mwmmwm@ dio

Imagem 2 - A/(\/ Airsiom %
e .‘lmuun 3= 5[)&) TN Q\! ) G A ;L)\));d\.@x\.&l /) ’

Imagem 4 - E ) OO s\ o :LSLAQ s_&) quﬁ_‘&_\ N

Imagem 5- (oo AW T ,\(tﬂ ——otal

A) Ao~

;yl/\r\ fY‘(\JL

3)
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ane:
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMORoso| 90 Ano

LIMA Turma: “U"
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, fone: (84) 3232-6323

£ ; ENSINO FUNDAMENTAL II 39 Bimestre
Lingua Portuguesa . ATIVIDADE AVALIATIVA Data:

Aluno(a):\/ 9 lm )\}’OC ol “/){N\J[O : Professora: Erick Priscila

1- Em todas as charges seguintes ha termos que, em diferentes contextos, podem

significar ideias completamente diferentes. Tente identificar esses termosnas  *
charges abaixo.
1. Disponivel em: http://www.ivancabral.com/201 1_01_01_archive.html x

i : 5 :
i O RN € UMA
c&f‘m fERFEITA!
EXCELENTE REDE

-

.

-
% )
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2- Agora, em dupla, com base nos termos encontrados, discuta com o seu colega
sobre os significados produz Jdos em cadafiim dos contextos em que os termos

oram usados. () 2 Jﬂ‘)“? = wdom

oo yulodar O= Kbl e
wfumr{]iuxaols\;%%q ﬁ,n?.:aﬂ
= ol s

3- As charges s&o textos marcados pela critica e pelo humor. Vocé achou alguma
das charges acima engragada? Se sim, escolha uma com o seu(a) colega e tente
relacionar os termos encontrados na primeira questdo com o humor na charge
escolhida por vocés.

o

Now,

4- As charges acima, tratam, basicamente, de um assunto em comum. Qual é o

assunto em questdo? & ‘ 9 by V 9 o=

5- A critica também ¢ um dos elementos principais juntamente com o humor no
género em questdo. Sabendo disso, discuta com o(a) seu(a) colega qual é a 6”
a

critica presente em cada texto lido. B o A/; JVLI _9@ Lo

6- Quanto as imagens, as charges sdo textos que unem a linguagem verbal escrita e
a linguagem ndo-verbal pelo uso de imagens na sua constituigdo. Observando as
imagens e o texto verbal, vocé considera que, no caso dos texto? idos, as

imagens cooperam com o sentido final do texto? &NTY\ JL%;U-‘Q Lﬂu:)’; (ﬁa_o
)



1. Agora, de acordo com o que discutimos em sala, elabore uma resenha

descrevendo os objetivos do género charge e os efeitos que ele pode/pretende
causar no publico ao qual se destina.

Lembre-se de levar em conta os elementos linguisticos discutidos para
ilustrar/exemplificar sua resenha, tentando deixar claro, na sua produg¢ao, a sua
opinido sobre a importdncia da charge na sociedade.

Titulo: Q%c\meﬂ %w Qr\d/\tou—,n

Y NN ATTVWACE o~ oas 10—V U D, 1&;93:4_

,ng
5 05 L-! (3 X A X ARV O\ J_a31

N > . Qs 0 (
x ¢ { ——a AL DT AW O A _9Y¥Cooe

A AATGATS <
3 iﬂi’f.,x'l_ml Q ok ‘,.4-~ 1 mgﬂo—j (‘)J'(o

{l (
() ( ks ' ! YOYlL O !'.-I“ . =21 A SA
R

jL(l J-jﬂgf)SlJ Lo ggd-“d‘*."éb‘ D —

e 1

Q’(V\fd;\ OrLo X e D, vaodad .

g A.&.‘bm dc JLM/ﬂ Vr ool

A ol w,x (N ke Ax \JJ((/‘:.’)J’?
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GOVERNO DO ESTADO DO RN D
W% o ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMoroso| 90 Ano
Rua do Baido, s/n - élc;r!j'.wN?va Natal - Lagoa Azul '{'/Ll rma: t‘U”
CEP: 59.135-200, Natal/RN, fone: (84) 3232-6323 espertino
ENSINO FUNDAMENTAL II 39 Bimestre
Lingua portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data:06 /1H ] AL
Aluno(a): \)QQIQLO[)/M N (,[Jﬂ Pm)lﬂ . Professora: Erick Priscila

I- Observando as charges abaixo, vocé percebera que cada uma tem um assunto
diferente da outra. Ao lado de cada texto, identifique o assunto abordado pelos
mesmos.

1) Disponivel em:
https://plus.google.com/communities/101429390025447006013

myriagdacrition com b A 2

.

2) Disponivel em:

C https://plus.google.com/communities/101429390025447006013 Q i' W
J ,
N0, =G fos D, v

Aa:—o;.mr?éu oE A&@%ﬁfnﬁ A0 0.&;.»0
WA £ oy
PEVKANTID AUl BARATE,
NO QUINTAL-~ - - ‘)/aﬂblfja




3) Disponivel em: http://geografianovest.blogspot.com.br/2012/06/aquecimento-
global-em-charges-3.html

: PAPAL SERA QUE
NAO DA PRA ELES TRAZEREM :
UM POUCO DESSE AQUECIMENTO ~
AQUI PRA GENTE? \ [
¢ T — 5 <

2- Emgr u,n. até quatro componentes. discuta a critica contida em cada um dos

textos. | 4?{ oA ( l)
X I‘ y —
edaiastn iy fv&%@@m

3- Agora, escolha uma das charges acima e descreva como a critica contida nela foi
construi da Leve ap u‘-nta o texto verbal, texto njo-verbal ¢ o conte sto.

fi d(IY\On—.;. i ,QJrala
brcor 0 oyl .l ooewao .
J‘*@“‘”’}“"m fio) 4 O;@;ﬂo Mu

%‘Aﬁoﬁ‘i?atmdc o Aerricly W&ﬁ%_
ol o WG‘OEP”L” ‘Oﬂ@‘"”’” £ Sl

4- Voo concorda ccn‘x foritica conltda na charge escolhida? Por qué?

NG, @mcw e sobe o@;w&&md@ fost

@Jﬂul%o,o <
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano:
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO 9 o) An (@)
LIMA Turma: “U”

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232- 6323
ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre

ATIVIDADE AVALIATIVA (para casa) pata:0 b/{0/ 16

Lingua Port t;esa
Aluno(a): \i (A _On/r\a chxu& (m)l() Professora: Erick Priscila

Producao de texto (para casa)
Produza um texto explicativo sobre a charge que vocé trouxe (pesquisa para casa
da aula passada) — ou sobre uma outra trazida por um colega — explicando como a
imagem do texto cooperou com o texto verbal, para entendermos o sentido pretendido

pelo produtor da cha

r
Titulo: 7&\ 40'1(‘ O ()rmL L(A")@
D)
Coaio e Js)ndbo (Kona& an

910;(61?&)'>5L’T\&TLQ O \NV\A).QQ/Y‘\/" 0
U me@ | (\Cxﬁ ‘QAL Qf(lf’"

Q-— ngng
Jnmr%— %m Qa'(&ugiw)w;? Jdeu

L L Y C‘La&nﬂjamdo OO
410 ((:Zu_i) /((x eade anpd B 2 lﬁ(j{fhh’)

Ql‘d)o Jndﬂau D WO Sl _QXML

L %d At 2 D) /7() Qs it x> -

b e lada laders. oo Collll =
Lo "#r«:,-lmmrxu—j (LL_Q e
Poralel) DX(/erL (J_lLD KQQ ACO—

Per) k[ @PHAAYO |
mgfm _}JIAO OM& n’\nﬂ Z\Qm () (%‘l—)vw s Ve

_ﬁd&mﬁd&
Jfarw\ﬂﬁ s (QQN\OMﬁO D Amen

C = l’), Q T A,

B

; *//fmﬁ i Mein Traton [
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano:
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMoroso| 90 Ano
LIMA Turma: “U”
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
1 1 E : CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323
gl ENSINO FUNDAMENTAL II 3° Bimestre
Lingua Portuguesa , ATIVIDADE AVALIATIVA ata: O A /A0 /e

Aluno(a):

( ¥ .\ (7 G=T
\VnMLQ — ﬂf;&o w‘7 Professora: Erick Priscila

+ t

1- Observe a charge abaixo e apds conversa com os colegas da turma responda as
uestoes que seguem.

Disponivel em: http://revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-
iceberg/

A) Qualéa @ensagem veiculada pelo texto acima?

“ﬁ(;,a/wv? i > :

B) Vocé confrda com a mensagem contida nele? Pgr qué? { 0& e

S (OGNNSO TR T i iy e TAUONL

C) Quais 0s élementos ontidos nj;&:r\gi&@a'ud: m ao leitor a entender a \
mensagem? CDS\%AD \J : (.f]’; _LO/Y\OJY\QI &Q’ﬁ (_‘e,‘QOrYYUN\'&O
o ro-oto do ﬁonrr\n/n A

D) Explique em que contgxto foi produzida, a charge.

oo VMsdiod..

E) O texto lido ndo possui palavras, somente imagem. De acordo com os seus

conhecimentos. a figura acima pode ser realmente considerada como tﬁxto? Por
e? S i, Yo uﬁc—ae Sy frts—osmar My . J--f’f

i fasto O oo oﬂno&mﬁ&dm
F) Sibendo’ que um dos elementos da chierge € o humer, responda: ha a presen
deste element ? texto em questdo? Justifique sua resposta.
N, ej@ o> o, {srumncan agmn OTat=
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GOVERNO DO ESTADO DO RN
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO
LIMA

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

Ano:
9% Ano

Turma: “U”

ENSINO FUNDAMENTAL II

39 Bimestre

Lingua Piytgguisa , ATIVIDAPE AVALIATIVA Data: 40 /40/1¢.
Aluno(a): : Prof “Eri -
(a) QQA . 0n~\9 erc,uﬁ %T\ e rofessora: Erick Priscila

1- Analise a charge abaixo e assinale a alternativa que melhor interpreta a
interpreta:

COMPRE! TV DE PLASMA,
COM TELA PLANA

DE ALTA DEFINICZO,

CONVERSOR DIGITAL...

A IMAGEM
DO CONGRESSO
CONTINUA

PESSIMAII

IS L e b

digital-no-pais.html
a) O aparelho televisivo estd com problemas.

b) O homem ndo sabe operar o aparelho de TV que acabou de comprar
c) O telespectador estd descontente com o desempenho da sua TV nova.

d) O conteldo apresentado pela televisio pode ser considerado um lixo.

classe politica do pais.

abaixo?

Disponivel em: hnp://tvdigitalelelcfonianobrasil.blogspot.com.br/ZOl0/1 1/o-tema-e-tv-

A charge na verdade estd retratando o descontentamento do brasileiro com a

2- A charge a seguir ¢ de Ivan Cabral. Qual ¢ a critica feita por este autor na charge
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"o, A ATVTA ESTEAA

00 TE MENTIR

Disponivel em: http://www.ivancabral.com/201 0_10_01_archive.html
a) As criangas passam muito tempo assistindo programas que ndo sdo adequados a
sua faixa etaria.

b) A grade de programagdo infantil brasileira ndio oferece programas de qualidade
as criangas.

¢) A classe politica no Brasil é tdo desacreditada que o hordrio eleitoral é
conhecido como um programa de mentiras.

d) As criangas ndo entendem a propaganda politico partiddria obrigatéria e devem
evita-la.

X Todas as alternativas acima estdo corretas.

3- Assmale a alternativa que melhor mterpreta a charge
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Disponivel em: http://essaseoutras.xpg.uol.com.br/charges-engracadas-de-educacao-
ensino-critica-alunos-e-professores/

y As escolas publicas ndo tém professores suficientes para ministrar as aulas para
seus alunos.

b) Os professores dessa turma tém nomes diferentes e faltam com frequéncia.

¢) I& comum os professores da rede ptiblica de ensino faltarem as aulas.

d) O aluno esta com sono durante a chamada na aula.

e) N.R.A.

4- A charge seguinte é formada apenas de imagem, ou seja, texto ndo verbal,
_mesmo assim, aprendemos que esse tipo de texto veicula uma mensagem, no

caso especifico da charge, veicula uma critica social. Assinale a alternativa que
melhor interpreta a charge sem texto verbal abaixo:

Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2012/09/charge-do-dia-tvte-vira.html
a) A TV faz mal aos olhos e isso pode prejudicar o raciocinio.

)Q televisdo ndo desenvolve o senso critico nem estimula o homem a pensar e
' Traciocinar.

¢) O homem da imagem ndo ¢ um ser humano e a televisdo deve dizer no que ele
deve pensar

d) O homem ficou louco por causa da televisao.

e) O homem est4 assistindo a TV, porque ela o ajuda a pensar, visto que sozinho
ele é incapaz de raciocinar.



5- Analise a charge abaixo para responder a questdo:

SEM PARTIDO? OHI

PROFESSORA, ASENHORANA | |E NADY DE FILOSOFIA, pRTES
PODE FALAR DE. MARX, FREUD | |WISTORIA  GEOGRAFIA,
DARWIN NA SALADE AULA.. W&Sllwsmg@ENm

B . N " g

CRIANGAS, SE VOCES
OUVIREM ALGUEM FALANDO
; BESTEIRA JA SABEM:

MOI?.DA(CA !

Dlspomvel em: http: //andanlhocanhoto blogspot com.br/201 6/08/escola-sem-
panido.htm{

A charge utiliza as linguagens verbal e ndo verbal para tecer uma critica social e
politica. Elas usam os recursos do desenho e do humor para veicular algum tipo de
critica a diversas situagdes do cotidiano.

A charge acima apresenta sua narrativa em quadros e, com base neles, considere as
afirmativas a seguir e depois marque a alternativa que melhor as avalia:

/1. Através da expressdo da professora no segundo e, podemos inferir que a
=R mesma esta sendo ameagada pela figura do homem “grandalhio”, que
representa os pais dos alunos que ndo gostam da sua aula;

II. O texto verbal do personagem “grandalh@o” no \iltimo quadrinho ndo dé
para ser interpretado, pois ndo tem sentido para quem o 1€, mesmo com a
H ajuda do texto ndo verbal;
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I1I.

Através da observagio da expressdo das personagens no tltimo
quadrinho, fica clara a opinido critica dos alunos e professora (que é
também a opinido do produtor da charge) sobre o projeto “Escola sem
partido”, também conhecido como “Lei da mordaga™;

O operador de humor na tirinha fica a cargo da imagem do ultimo quadro
na expressdo de surpresa e descontentamento da personagem que
representa a “Lei da mordaga” e na expressio dos alunos e professora
que resolvem seguir com a aula colocando uma mordaga na personagem
do “grandalhdo ameagador™.

Sdo verdadeiras:

W lell

b) LIVelll
c) ‘HpelIV. .y . e

d) LllelV.
¥y

1
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Produgio de texto

Nesses tltimos dias. temos estudado como as charges circulam em nosso meio
social. sua relevincia e em como esse género se estrutura e veicula informagdo. Apos ter
respondido a0 questionario da aula de hoje individualmente e discitido em sala as
respostas, redija um relato  pessoal esclarecendo como os tltimos encontros
contribuiram para a compreensio dos textos do exercicio.

lltulu ,Q‘un gn (&QM(A

().310&.
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%AQ ﬁ/h/mn (‘Qnr\.Qq 3 DoyN© LA/\'_‘IAf\’tZ\rgnT\
SO (m*,\(a I'd \/(\o(‘;m;) O\MQA 21\\‘\ O—o Ua-

SLADL:J___\{.bA:\‘iODdQ LfnnDo, Q;O/’YY‘VO /Oﬂ;tgﬂl-_
ok Ao dador T T yerdsal

o 4(‘)00_’7 .(’}LL Aﬁ’)&ﬂ\}% Or— T\D(Q(QL—
ﬁ%m O — 44‘\_QOfﬂ A pﬂﬂn\)nﬂ:—ﬁ B
1044’- 2 JzDQc P

_ (‘\ZO/r)q,Os.QALO’mJOL e O ('TLJ.:OAf
s Qi) }ﬂn&ﬁ (‘Qn (lrﬁ.——\-wdx)n /‘)Qm&‘:—

_((3)/.;/ A \’\411(\11—) J,Qﬂ f\r—s '\).th MQQA =

"Q;én Aopn0 JQ,QS(;!O \/13—10“19\ 2 oo West=

15 &oo Mﬂig.sin.g.r; -ﬂ;bﬁeﬁﬁ-— Qm\—
iﬁﬁor@ﬂum/mjﬁ L L \OMmaO n&ﬂ 1

M\Q_;nﬁo/w& /Omn O —eendnds Bacia
gLQ‘% COmn (X d o Qu..'g")ﬂ T(xkeﬁ ‘4(\\’! Q C)’h&j—
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Aluno: \A&Qm )\/‘nc o /? o 0

Doda ! U /e o/ A6, |
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T 5
B GOVERNO DO ESTADO DO RN ARD:
ESCOLA ESTADUAL ALcEu amoroso| 90 AnNO
LIMA Turma: “U”

i fua to Baan, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP- £9 135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323
ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre

Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data: 49 / 10 /16
Aluno(a): \ / M ﬂ A/N\_ﬂ lProfessora: Erick Priscila
(a): choml (e Xe¥| L
Reflita um pouco sobre 0 que aprendemos esses dias e. observando a charge abaixo,
relate a importancia desse género para guem 0 produz e para quem o 1&. Ou seja, a

utilidude da charge para a socicdade.
Para tanto. lembre-se de relacionar a sua opinido com 0 texto a seguir, dando

exemplos do que apreendeu nas aulas.
Conclua explicitando o que de mais significativo vocé aprendeu para uma interpretagao
cficiente (e até futura produgdo) do género que estudamos.

REFORMA ORTQG!}AF!CA

¢ rssausmsoo ESCASO. .
& como ENSING ?uBucw

br dsﬂum.hlml

e 0 s commo do Gols-

02D ;\{iueom,o
3% n @a CﬂL,Q’AtthO(A7
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ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul

CEP: 59.135-200 Natal/RN (84) 3232-6323

série: 92 Ano
Turma: “ A”

[Turno: vespertino

ENSINO FUNDAMENTAL II

LINGUA
PORTUGUESA

Avaliacao diagnéstica

DATA: DS [o+/ J6

Aluno(a): Lo foru~ Morurno g bnaufo |

Professor:_Erick Priscila
Da C. S. Honorato

- Leia atentamente os géneros textuais e enunciados de cada questao.

Instrugdes:

- Marque com um “X™ a resposta correta nas questoes de 1 a 6.

- Use caneta de tinta azul ou preta e evite rasuras € 0 uso de corretivo.

Questio 1

Qual ¢ a tematica abordada pela charge?

X O desmatamento em larga escala nas areas urbanas. Z/

b. O éxodo rural e migragdo para os grandes centros.

c. O fracasso do homem rural nos grandes centros.

d. O transtorno gerado pelas arvores nas areas urbanas.

Questio 2
calvin e haroldo
[TOFRRAMA SURRE
OEnrgg'E‘;ﬁ:ngﬁJ?g MIM TUAS IMAGENS
PASSIVO.. CONFLITAMTES EM

VELOCIDADE TAL
QUE TORNE O
RACTOCTNIO

S TMPOSSIVEL!
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Infere-se do 2° quadrinho da tirinha que:

a. A TV é uma forma de entretenimento passivo.

b. Paraa personagem a TV tem poder hipnético sobre Calvin e sobre outros
adolescentes.

¢ Calvin ndo tem consciéncia da alienagdo gerada pela TV as pessoas.

d. Calvin tem consciéncia de que esta sujeito a se tornar um alienado.’?(

Questao 3
URBAKO, 0 APOSENTADO + Shvirs
fj"ﬁ AL TROQUE O RELBGI0
= i) A R

—
2|

=\ oy, 2
.71
.~ wt

A tirinha mostra Urbano ¢ sua empregada. Os baldes dos dois primeiros quadrinhos
significam que:
s A mulher estava muito irritada.

b. A mulher reclama muito. X

¢. Ele é um homem muito tranquilo.

d. Ele nio ouviu as reclamagdes da empregada.

Questao 4

aguascristalinas. blogspot.com/
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O que torna a tirinha engragada ¢é:

a. A 1" fala, na apresentagdo feita.
b. A 1*fala, no uso das reticéncias.
‘g( A 2* fala, no apelo forte da aniversariante.

d. A 2*fala, pela referéncia aos presenles:7(

Questiao 5

A charge de Ivan Cabral foi utilizada na prova do Exame Nacional do Ensino Médio de 2012

O efeito de sentido da charge ¢ provocado pela combinagio de informagdes visuais e

recursos linguisticos. No contexto da ilustragdo, a frase proferida...

3« Da um novo sentido a expressao “rede social”

b. Faz uma comparagio/oposicéo entre a rede mundial de computadores e a rede X
caseira de descanso da familia

¢. Procura evidenciar os defeitos em redes artesanais.

d. Evidencia que a rede mundial de computadores é melhor do que a rede caseira de

descanso da familia.

Questio 6

Vocé considera como textos as imagens usadas nas questdes acima? Sim ou ndo?

Explique nas linhas baixo.

SirAy, Puns S dintnile Sods Doldmunt Sy

Thﬂmavn oo A, "(Cmumﬁnmoy(




245

Questio 7 e

0O MESMO DIRETOR DE “O DIABO VESTE PRADA"
e Cwart Jarnifey
v WILSON  ANISTON
+ N

=
W o

0O MESMO DIRETOR DF "A DIABA VESTE PRADA"

Monica Cabola

Sousa Sousa

Floquxnho

2 & Eu

O tema comum aos dois cartazes é:

a. O tamanho dos quadros.
X A beleza do amor.
¢. O amor a um cachorro. ?(

d. A alegria de ser jovem.

Questao 8

Voce consegue identificar o tema, ou seja, o assunto abordado de cada uma das imagens

nas questdes de 1 a 5, assim como foi fez na questdo 7?

Imagem 1 - £5|~ nxo rﬁnﬁmfnmrmin [Taoa kh:‘@.o_.!a[gb/

imagem2- Falo do Qlitnmocan Quis on Rivagan Ionguen. )~
Imagcm3-li‘aatm_a_cﬂofn’n ks duen -0l L VeV
Imagem 4 - Morndngy o mphdadz ?244/ o> Riop Lt

Imagem S - Mordns o wonh_ﬂiuido_goﬁ_a\e,\mw /
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano:

EScOLA ESTADUAL ALceEU AMoroso| 90 AnNQ
LIMA Turma: “U”

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, fone: (84) 3232-6323

1R ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre

Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA ataing/ Vo /)6
Aluno(a): - ‘ Professora: Erick Priscila
@ &Mdhom ffohz M As Do

1- Em todas as charges seguintes ha termos que, em 'diferentes contextos, podem
significar ideias completamente diferentes. Tente identificar esses termos nas
charges abaixo.

1. Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2011_01_0 1_archive.html|

IR O RN € UNA
Cg)ﬁNMFD PERFEITA!
JCELERTE

NESSA EPOCA DO ANO,
OF MEUS OVrriCo

BOPALHADOS
TODA A CIDADEN!
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2- Agora, em dupla, com base nos termos encontrados, discuta com o seu colega
sobre os significados produzidos em cada um dos contextos em que, 0s termos
foram usados. - WA

m chongir B i age)

0f Saud do R Q9 Mo/w%udq Jron "UnREe
£sS o Mo ©oer, -

S‘[‘ﬂim%a &5 e a4 R fosv olgumm

P OJJI/\OD €dimn S0 JlOm

s thitico 0 brerdi fadiwiogmn 85 MemBuuls Iomn-

WS 70 o)

3- As charges sio textos marcmlcritica e pelo humor. Vocé achou alguma
das charges acima engragada? Se sim, escolha uma com o seu(a) colega e tente
relacionar os termos encontrados na primeira questdo com o humor na charge
escolhida por voceés. N AD

4- As charges acima, tratam, basicamente, de um assunto em comum. Qual é o

assunto em questdo? [nafa dO le" 2
Do Momquudn Trnommmu=rio, HihiAaloo

5- A critica também ¢ um dos elementos principais juntamente com o humor no
género em questdo. Sabendo disso, discuta com o(a) seu(a) colega qual éa

critica preseng errgm %Qu)/_-,m - ]
00 Morquin 3 f&mmlwm Croduco W 0
Sy 4 So ol

6- Quanto as imagens, as charges sdo textos que unem a linguagem verbal escrita e
a linguagem ndo-verbal pelo uso de imagens na sua constitui¢do. Observando as
imagens e o texto verbal, vocé considera que, no caso dos textos lidos, as
imagens cooperam com o sentido final do texto? S M, Paus

Tousr Tididar~ or  dodn
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1. Agora, de acordo com o que discutimos em sala, elabore uma resenha
descrevendo os objetivos do género charge e os efeitos que ele pode/pretende
causar no publico ao qual se destina.

Lembre-se de levar em conta os elementos linguisticos discutidos para
ilustrar/exemplificar sua resenha, tentando deixar claro, na sua producdo, a sua
opinido sobre a importdncia da charge na sociedade.

Cnmm Q';.u) m&wm P:mmm/\ ,ﬁ—\.

WMMM

Rlo~ cufno~ 3 Pon Jun oranmonan,

2l o Mouo \Nuson -Seling ol
SIS e
10 ' N G

0
i\mﬂ.ﬂh@.&m N i),,ﬁ\ob \Uunbol . ndrﬁtuﬂg

- :
V% o A 83 Y IO ; énb.‘-.n. drc I D -
0 NS S )
O ] Vol Z

(V) A LD YRR Va 9 2 O N A O0 E.\‘.... AL)
~ » s ° -

203~ » /) TaVp BN 2 Y53 §P~a\FaVa Ar Qipn O AID

2 N~ VBl inen o e AR WA Q.00

TR —— e - =

Panrs ron
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Aluno: [zJJ)Ld.:ch_fSDDJ'_M_d;L_MaulQ_____
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. GOVERNO DO ESTADO DO RN Ang:
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMorRoso| 90 Ano
Rua do Baido, s/n - CI;:)’MN?va Natal - Lagoa Azul ki t‘U”
CEP: 59.135-200, Natal/RN, fone: (84) 3232-6323 Vespertino
t ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre
Lingua portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA ata: 04 /) o) /_)
Aluno(a): Glb'dflwn ((o TR HHAJJ{O IProfessora: Erick Priscila

1- Observando as charges abaixo, vocé percebera que cada uma tem um assunto
diferente da outra. Ao lado de cada texto, identifique o assunto abordado pelos
mesmos.

1) Disponivel em:
https://plus.google.com/communities/101429390025447006013

B Do L-’ T ). l ﬂ ayriagacitics com br

2) Disponivel em:
https:/plus.google.com/communities/101429390025447006013

GoATRRIA O MoRATRELE™
B BCES QUE coNTNUAM
PEVANTD ARl By
RS G NT AL el




251

3) Disponivel em: http://geografianovest.blogspot.com.br/2012/06/aquecimento-
global-em-charges-3.html

"

= s~ PAPAL SERA QUE
: : f & NAO DA PRA ELES TRAZEREM
pbb A ( ¢ g 2 - UM POUCO DESSE AQUECIMENTO

2 , QUI PRA GENTE?

2- Em grupo de até quatro componentes, discuta a critica contida em cada um dos

textos.¥ o~ P o h l! e M .S'jo
m W . MNoum MUl

3- Agora, escolha uma das charges acima e descreva como a critica contida nela foi

construida. Leve em conta o texto verbal, texto ndo-verbal e o contexto.

BB D gy Fadirmes  Bnalun

Soe S nangursn ikipo bnglicguer, ko)

MMM mop o) Fons Quu Suy idon
A Mdm%m&

Y do bmonus. Psto'vr\bl/m 50(90 & Poba s~

4- Vocé concorda com a critica contida na charge escolhida? Por qué? 'hoj
(Om[orzdb Qo Doko dor Pohﬂb/) d, g Tl

fﬂm - L wawym
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GOVERNO DO ESTADO DO RN £80
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMORoso| 90 Ano

LIMA Turma: “U”

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

» { ENSINO FUNDAMENTAL II 3° Bimestre
Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA (para casa) Data:n2/Jn/ S 2

Aluno(a): 2 Professora: Erick Priscila
(@) GlizArann ;{nr-u Mo n i Pnod

Produgio de texto (para casa)
Produza um texto explicativo sobre a charge que vocé trouxe (pesquisa para casa
da aula passada) — ou sobre uma outra trazida por um colega — explicando como a
imagem do texto cooperou com o texto verbal, para entendermos o sentido pretendido
pelo produtor da charge.

7/

Titulo: ZH [ TERISTV/PS
A _Lhon Io¥ Quar u ymn\h)  Xneodin W
L Ty L

Q"}\)\J o _Jduka 01')’5_7//) B Y ) O ‘;munmﬁm‘ﬁw

0 Safdu, ddusoser I Signnnpafa.
2 h =
2o Puninn ParXon\ oumZon  oraos

® ‘ : il = 5 -~ &
o

15 b Fi S Lin o l'“{g“%m: iy
orodl BIgUY ddees Numgn b cnflisns Splany
.QJ\_.LMQ%NY\I-\

2 f/ ann [ludes do.

40, \]«,"1 (LD 31 ¢ ,4,4 /mmé’ /"v) o Cenlar.
O A ’}Oﬁuf‘ﬁp» de Ao /0 dr L o (-
Vs ~ Q N

k@u { wa/(,(u Y1 (/h_) !—‘(“("T‘Lf’“ L(/)‘//(u o/l {0 ~

;”ua,w A oMo /( J\L(((&@u&
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Gl
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMoroso| 90 AnNQ

LIMA Turma: “U”
X Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
W i s ] CEP; 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

 ISHE A 2 ENSINO FUNDAMENTAL II 39 Bimestre
Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA ata: 03 /1n/ ,lé

Aluno(a): 0 Prof “En .-
WSl e s R il rofessora: Erick Priscila

1- Observe a charge abaixo e apos conversa com os colegas da turma responda as
questoes que seguen.

Disponivel em: http:/revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-
iceberg/

A) Qual é a mensagem veiculada pelo texto acima?
o o Rolivro

B) Vocé co&corda‘ com a mensagem cmle? Por qué?

S o~ Mon Pod, Roan).

C) Quais os elementos contidos na charge que ajudam ao leitor a entender a -
mensagem? CL . C Ny G T O Yo ine
Foin), ) T on A rlre—

D) Explique em que contexto foi produzida, a charge. =
0. illy do Fiibo) ool , ammds bro Aorlig

E) mmm palavras, somente imagem. De acordo com os seus
conhecimentos, a figura acima pode ser realmente considerada como texto? Por

qué? Sum - Pars Murm lodp Tudrs CQfﬁll{‘Pq LUYBW

F) Sabendo qﬁe um dos elementos da charge é o humor, responda: ha a presenca
deste elemento no texto em questdo? Justifique sua resposta.

fNegy Novy s amon omvawdly 7y 0umln
W Aun o)) 2 Porsw Brwmoo
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TAReFA PeRA CASA
.0 plo do Ju) lon wsonds o Rogg
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- GOVERNO DO ESTADO DO RN I
ESCOLA ESTADUAL ALCEU aMoroso| 90 Ano
LIMA Turma: “U”

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP; 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

~ ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre
Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data:
Aluno(a): Gl o~ 4oy Monino d, onailo |Professora: Erick Priscila

I- Analise a charge abaixo e assinale a alternativa que melhor interpreta a
interpreta:

COMPRE! TV DE PLASMA,

COM TELA PLANA Dgéom,?&em
DE ALTA DEFINICED, £S50
R D CONTINUA

\ CONVERSOR DIGITAL...

PESSIMALl

SRS VOS] rpperrer R

Disponivel em: hup:/ivdigitaletelefonianobrasil.blogspot.com.br/2010/11/0-tema-e-tv-
digital-no-pais.html
a) O aparelho televisivo estd com problemas.

b) O homem ndo sabe operar o aparelho de TV que acabou de comprar
¢) O telespectador estit descontente com o desempenho da sua TV nova.
d) O conteudo apresentado pela televisdo pode ser considerado um lixo.

¢ A charge na verdade estd retratando o descontentamento do brasileiro com a
classe politica do pais.

2- A charge a seguir ¢ de lvan Cabral. Qual € a critica feita por este autor na charge
abaixo?



Wi i

/’ oAl L{\’XKV&A é@% | T
: ELA ) L e
775 0B P ) 4

RQUE AAZCU |
£ A ]

Disponivel em: http://wwiw.ivancabral.com/2010_10 01 _archive.html
a) As criangas passam muitotempo assistindo programas que nao sao adequados a
sua faixa etaria.

b) A grade de programagao infantil brasileira néio oferece programas de qualidade
as criancas.

X A classe palitica no Brasil é tio desacreditada que o horario eleitoral ¢
conhecido como um programa de mentiras.

d) As criangas ndo entendem a propaganda politico partidaria obrigatoria e devem
evita-la.

¢) lTodas as alternativas acima estio corretas.

3- Assinale a alternativa que melhor interpreta a charge:

HOrESSOR )
~ur»ulw;o.u =

o MAe;uce,. AUSE)(IIEI

o ( AUSENTE!z
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Disponivel em: http://essascoulras.xpg. uol.con.br/charges-engracadas-de-educacao-
ensino-critica-alunos-e-prolessares/
As escolas publicas nao tém professores suficientes para ministrar as aulas para
seus alunos.

b) Os professores dessa turma tém nomes diferentes e faltam com frequéncia.

c) F comum os professores da rede publica de ensino faltarem as aulas.

d) O aluno esta com sono durante a chamada na aula.

e) N.R. A,

4- A charge seguinte € formada apenas de imagem. ou seja. texto ndo verbal,
mesmo assim. aprendemos que esse tipo de texto veicula uma mensagem, no

caso especifico da charge. veicula uma critica social. Assinale a alternativa que
melhor interpreta a charge sem texto verbal abaixo:

Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2012/09/charge-do-dia-tvte-vira.html
a) A TV faz mal aos olhos ¢ isso pode prejudicar o raciocinio.

W A televisao ndo desenvolve o senso eritico nem estimula 0 homem a pensar e
raciocinar,

¢) O homem da imagem nio € um ser humano e a televisao deve dizer no que ele
deve pensar

d) O homem ficou louco por causa da televisio.

¢) O homem csta assistindo a 1V, porque ela o ajuda a pensar., visto que sozinho
ele ¢ incapaz de raciocinar.



5- Analise a charge abaixo para responder a questao:

SEM PARTIDO? OHI

PROFESSORA, ASENHOPANAO | | E NAD DE FILOSOFIA, ARTES
DODE FALAR DE MARY. FREUD | |HISTORIA , GEOGRAFIA,
DPRWIN NA SALADE AULA.. | | QUESTOES DE GENERD...
MINORIAS..

CRIANGAS, SE VOCES — m
OUVIREM ALGUEN FALANDO UMWDE-~
BESTEIRA JASABEM: || O
MOIZDACA'

Disponivel em: http:/ /dndanlhocanhoto blogspot.com., br/2016/08/escola-sem-
partido html

A charge utiliza as linguagens verbal e ndo verbal para tecer uma critica social e
politica. Elas usam os recursos do desenho e do humor para veicular algum tipo de
critica a diversas situagdes do cotidiano.

A charge acima apresenta sua narrativa em quadros ¢, com base neles. considere as
afirmativas a seauir e depois marque a alternativa que melhor as avalia:

I, Através da expressao da professora no segundo e, podemos inferir que a
mesma estd sendo ameacada pela figura do homem “grandalhdo”, que
representa os pais dos alunos que ndo gostam da sua aula;

II. O texto verbal do personagem “grandalhdo™ no altimo quadrinho ndo da
para ser interpretado. pois ndo tem sentido para quem o 1€, mesmo com a
ajuda do texto ndo verbal;
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Através da observagdo da expressdo das personagens no Gltimo
quadrinho, fica clara a opinido critica dos alunos ¢ professora (que é
também a opinido do produtor da charge) sobre o projeto “Escola sem
partido”, também conhecido como “Lej da mordaga™;

O operador de humor na ti}inha fica a cargo da imagem do wltimo quadro
na expresséo de surpresa e descontentamento da personagem que
representa a “Lei da mordaga” e na expressio dos alunos e professora
que resolvem seguir com a aula colocando uma mordaga na personagem
do “grandalhdo ameagador”.

Sdo verdadeiras;

a) Telll

b) LIVelll.

A Ilelv. .
d) LllelvV.

WA=y

LD
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Producio de texto

Nesses ultimos dias. temos estudado como us char ges circulam em nosso meio
social. sua relevincia e em como esse género se estrutura e veicula informagdo. Apos ter
respondido ao questiondrio da aula de hoje individualmente e discutido em sala as
respostas. redija um relato pessoal esclarecendo como os altimos  éncontros
contribuiram para a compreensio dos textos do exercicio.

Titulo: | )

-

Ml Mo, M#\n (A&Aﬁmmﬁ'}\

8 LN Ondelch P
eluurds . vracn he _mfh Qo.c‘-c_dwnaca
safAtkor ders Xt~

0. Aen, n}qun.u \;p)—‘\’/\_rf‘h Lol

Mm%cph._lgmz alrraniamn o e
q&@_um[\ ,fgo’gvn&) Corrn %Ju
ww d e Geccuir Caluen
or hnf\[um&umh MNOp WAl )y O
'(DQDJ\ ri) Polonan Q\bu QLo N Lnrdnm~

X b nee A dwds

‘b\

lf‘w,m’ dor [hongxm ey e W
odudorcdn  xoren)

e oo auldines  Lircanas

-
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Aluno: ()10 d~npm j‘QDf M d, an[g
24470536
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GOVERNO DO ESTADO DO RN
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO
LIMA

8#ao, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul

Rua- o
CLF: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

Ano:

90 Ano

Turma: “U”

ENSINO FUNDAMENTAL II

39 Bimestre

Lingua Portuguesa

ATIVIDADE AVALIATIVA Data:

Al :
e Gluisd~pre fori Manuno di aeaido

I Professora: Erick Priscila

Reflita um pouco sabre o gue uprendemos esses dias ¢. observando a charge abaixo,

relate a importancia desse genero para quem o produz e

utilidade da charge para a sociedade.
Para tanto. lembre-se de relacionar a sua opinido com o texto a seguir, dando

exemplos do que apreendeu nas aulas.
Conclua explicitando o que de mais significativo vocé aprendeu para uma interpretagao
eficiente (e até futura produgdo) do género que estudamos.

Dlspom\'el em: hup /

REFORM“ ORTOGRAFICA

w‘iﬁ
€ FREQUENTE 0 DESCASO
_, comoensmo pUBLicO!

brasileira.html

Titulo: mAaLhALdleQ_dm_LbaﬂeJ_
-

para quem o & Ou seja, a

/JLS\Ud(l“(e hlogbpol com.br/2011/06/charges- da—educacao-

A !zboﬂgl v e S’Tmma ¥ us) \orfom-
@Lagmn_mamdcéo_\u&mn@wm
M

Ossuins

) o0 olgumn lormen

Mmm_@umn o
Y o
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ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO LIMA
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul

CEP: 59.135-200 Natal/RN (84) 3232-6323
°

Turma: “ A"

(Turno: vespertino

ENSINO FUNDAMENTAL II

LINGUA
PORTUGUESA

Avaliagiao diagnostica

DATA: 3% \o#\An LG

Aluno(a): Maneunony @lxm\ '53\&

NO: Professor:
Da C. S. Honorato

Instrugdes:

- Leia atentamente os géneros textuais e enunciados de cada questdo.

- Marque com um “X” a resposta correta nas questdes de 1 a 6.

- Use caneta de tinta azul ou preta e evite rasuras e o uso de corretivo.

Questao 1

hnp:!fchargesdejos.blogpl.co br!

Qual é a tematica abordada pela charge?

& O desmatamento em larga escala nas areas urbanas.

b. O éxodo rural e migrag@o para os grandes centros.

c. O fracasso do homem rural nos grandes centros.

d. O transtorno gerado pelas arvores nas dreas urbanas.

Questao 2

calvin e haroldo

OH, DIVINDADE DO
ENTRETENIMENTO
PASSIVO..

[TOERRAMA SOBRF ™\
AMIM TUAS IMAGENS
CONFLITANTES EM
VELOCIDADE TAL
QUE TORNE O
RACIOCINIO
N IMPOSSIVEL!

bill watterson

T s P

1042010
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Infere-se do 2° quadrinho da tirinha que:

a. ATV ¢ uma forma de entretenimento passivo.

b. Para a personagem a TV tem poder hipnético sobre Calvin e sobre outros

adolescentes.

¥ Calvin ndo tem consciéncia da alienacao gerada pela TV as pessoas.

d. Calvin tem consciéncia de que estd sujeito a se tornar um alienado. ')(

Questio 3

URBANO, 0 APOSENTADO

A, Sliverlo

DE

[" [ T e e Ay
v 4
i

] TROQUEI O  RELSGIO
420 Faomeen
* A( PROTETOR BE SOMIBOS, )

A tirinha mostra Urbano e sua empregada. Os baldes dos dois primeiros quadrinhos

significam que:

a. A mulher estava muito irritada.
b. A mulher reclama muito. 7(

¢. Ele ¢ um homem muito tranquilo.

¥ Ele ndo ouviu as reclamagdes da empregada.

Questio 4

aguascristalinas. blogspo( com/
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O que torna a tirinha engragada é:

a. A 1" fala, na apresentagao feita.
b. A 1*fala, no uso das reticéncias.
X A 2 fala, no apelo forte da aniversariante.

d. A 2 fala. pela referéncia aos presentes.

Questio 3

A charge de Ivan Cabral foi utilizada na prova do Exame Nacional do Ensino Médio de 2012

O efeito de sentido da charge ¢ provocado pela combinagdo de informagdes visuais e

recursos linguisticos. No contexto da ilustragdo, a frase proferida...

a. Daum novo semido a expressdo “rede social”

X Faz uma comparagio/oposi¢ao entre a rede mundial de computadores e a red
caseira de descanso da familia

¢. Procura evidenciar os defeitos em redes artesanais.

d. Evidencia que a rede mundial de computadores ¢ melhor do que a rede caseira de

descanso da familia.

Questio 6

Vocé considera como textos as imagens usadas nas questdes acima? Sim ou nao?

Explique nas linhas baixo.

A > A - .

i2) D
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Questio 7

DO MESMO DIRETOR DE “O DIABO VESTE PRADA"

o WIBON  ANBTON

= &
b /
.

DO MESMO DIRETOR DE "A DIABA VESTE PRADA"

Monica Cebola
Sousa Sousa

Fl()q_umho

& Eu

of— f/().\&
S

O tema comum aos dois cartazes &:

a. O tamanho dos quadros.
b. A beleza do amor.
% O amor a um cachorro.

d. A alegria de ser jovem.

Questiao 8§

Vocé consegue identificar o tema, ou seja, o assunto abordado de cada uma das imagens

nas questoes de 1 a 5, assim como foi fez na questdo 7?
£ . . AN
Imagem 1 - _Ansa_garparna\ Bl \\\911=0 S W L VN € %! ?

E B Wi S «/ :
Imagem 2 - L oorena ceovia DA, O @\N(«{?
Imagem 3 - CoMa WVinErea, QTN Q\ré@o/f; \\‘}T\b&\qk

Imagem 4 - yoooo Qo A Roas \)\V\Z AB&Y\Q.
Imagem 5 - QQN\(\QWN\E\Q" Rodsy. )\mbgﬁ)m o mm%
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GOVERNO DO ESTADO DO RN e
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMORoso| 90 Ano

LIMA Turma: “U”
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, fone: (84) 3232-6323

28 ENSINO FUNDAMENTAL II 39 Bimestre

Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA |, Data:ou/£o /(¢

Aluno(a): Mestc k> o &% 3% Professora: Erick Priscila

1- Em todas as charges seguintes ha termos que, em diferentes contextos, podem
significar ideias completamente diferentes. Tente identificar esses termos nas
charges abaixo.

1. Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2011_01_01_archive.html
: ’mmomeum 5
ColgiAgZo PERFEITAL = C_C)C\R@S&‘Q ])Dmmb
EXCELENTE REDE

on %@&;\m SNy

R B0 8 rorone s
db o P oo
SOMD Mm\q
Do SO

2. Disponivel em: http://www.turismofsa.com.br/dengue.html

W Q)&S\g
Q n™ \*y\ow ™5
oD sty A X

ST

Nwreoge, r%&@@

SraBeS, &
QQW(\Q

TN oD T
fon (mﬁ EX500R)

-. vughs!

1 e

NEGGA EPOCA DO ANO, AR MMAN\% Q ©
©8 WEUS OUNOS A W oo
TODA A CIDADEL! ey Q

J"\»\W\\%\A&T&W

‘RD iy




2- Agora, em dupla, com base nos termos encontrados, discuta com o seu colega
sobre os significados produzidos em cada um dos contextos em que os termos
foram usados.
1"—\ &$§ EXPIORO, NOSRec S agy PIMMCNNG, ConOSOMy dor Resuy
)
3 /3 RN <
- Smrema ! ?%mﬁe\ﬁa F&\& e é\\*&“\*}@m s

G ;
m SpenPan S OSSR B YO GNe My

Y- E XN ool © N\(\QQW@ R P e
\)\)‘%O : NOJI R AN X
3- Ascharges sm%ad& pe c?ﬁlcaQ% p%%m&éﬁﬁ) alguma
das charges acima engracada? Se sim, escolha uma com o seu(a) colega e tente
relacionar os termos encontrados na primeira questdo com o humor na charge
" = I
escolhida por vocés. “l@p

4- As charges acima, tratam, basicamente, de um assunto em comum. Qual é o
assunto em questdo? DOV ©  Asdony (\3’:%%@&\(%&‘*&' 9 8,%\_\@&

5- A critica também € um dos elementos principais juntamente com o humor no
género em questdo. Sabendo disso, discuta com o(a) seu(a) colega qual ¢ a
critica presente em cada texto lido.

NWDMQ oo © MMeRduuXo S POGh e

6- Quanto as imagens, as charges s@o textos que unem a linguagem verbal escrita e
a linguagem néo-verbal pelo uso de imagens na sua constituigdo. Observando as
imagens e o texto verbal, vocé considera que, no caso dos textos lidos, as
imagens cooperam com o sentido final do texto? ;

g P 2o SN
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1. Agora, de acordo com o que discutimos em sala, elabore uma resenha
descrevendo os objetivos do género charge e os efeitos que ele pode/pretende
causar no publico ao qual se destina.

Lembre-se de levar em conta os elementos linguisticos discutidos para
ilustrar/exemplificar sua resenha, tentando deixar claro, na sua produgdo, a sua
opinido sobre a importdncia da charge na sociedade.

Wdimo o Mt Lglo | 4/&8}‘1,0/1//272 / /ﬁ
20 iU Qi dox m,é,moflﬁ

I (/mf/ﬁ) 024, .:A- 74,4

Al l‘ ORALLE) a4 AN\ V7L LA L A
J 3
A" LVA% .A.IA 2 ‘l’ A‘AA,A-ZA - 24, LA A
. i ,




Al (. z)ﬁ@z@k/zﬁﬂ@ (20 /ﬁé/;’ 2 N

At dn_pelpisa neolidlo., Lo 10

¥ Yoo .. 4
X %{3 mﬁ{; MGt 24 £O oo sulin dess ox
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];ﬂﬁ Lapsal . / -

' H g pozimal

35

40

45_

50

Aluno: _Mmncxmeon Mo 3N
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano:
ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMoRoso| 90 AnNO
Rua do Baido, s/n - CI(:rI\MNA Natal - La Azul e t‘U"
CEP: 59.135-200, Natali‘l.iN,O;/;’ne:a t(%z;) 3252-6323 Vespertino
Al | ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre
Lingua portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data:os \ 10\qo46
AlUNO(a): MarlCANON Jalsy Dova Professora: Erick Priscila

1- Observando as charges abaixo, vocé perceberéd que cada uma tem um assunto
diferente da outra. Ao lado de cada texto, identifique o assunto abordado pelos
mesmos.

1) Disponivel em:
https://plus.google.com/communities/101429390025447006013

gl fBaciitica cam br

tool—

CRmeE.
bA FALTA DAGUA!

2) Disponivel em:

https://plus.google.com/communities/101 429390025447006013

GoSTRRIA DB BRATELE™
B WOLES BUE CoNTUUAM
FEVENTD MUl BARADE
MO U NT AL ‘ A
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3) Disponivel em: http://geografianovest.blogspot.com.br/2012/06/aquecimento-
global-em-charges-3.html

_ PAPAI SERA QUE

NAQ DA PRA ELES TRAZEREM

UM POUCO DESSE AQUECIMENTO
AQUI PRA GENTE?

)- Em giupo de até quatro componentes, discuta a critica contida em cada um dos

i textos.
i

1@0\3@

%@ﬂ\Q 0

3- Agora, escolha uma das charges acima e descreva como a critica contida nela foi
construida. Leve em conta o texto verbal, texto ndo-verbal e o contexto.

2 e YOS
o TUXcen AN, Shar®R &‘W7 Q‘N‘Q&N\\)«Iﬂlpd,o\
??XD I N VR

4- Vocé concorda com a critica contida na charge escolhida? Por qué?
Moo, Pl Srosaxely Pomoosy By SEORe
DMM SO M@ SRR
MQ



GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano

LIMA Turma: “U”
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

4:“

ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMoroso| 90 Ano

ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre

Lingua Portugue sé ATIVIDADE AVALIATIVA (para casa) Data: o7 \{4o\2a¢e

Aluno(a): /"\Qm:.Y\mmN\ M —ag\q Professora: Erick Priscila

Producio de texto (para casa)
Produza um texto explicativo sobre a charge que vocé trouxe (pesquisa para casa
da aula passada) — ou sobre uma outra trazida por um colega — explicando como a
unagem do texto cooperou com o texto verbal para entendermos oéﬁ'cfo\pretenﬂldo
“p pelo produtor a chagge.

o G '—\_,»’\’

g"ltulo %ﬁ vah . Mas \f&\n

Sors. Foes. aod : )

sy .&3\\\\ '7 p&m& RVA Y \mh © oS Q(LQQN\(\;N:\A\,
\-m QRS \sm\ﬁo )ho?nqmdn SO O AN |

10_ Qi - Spen }‘mm\&

' /7/7}0 Marehan /O/m

Nﬁ%@u “W”’y ”“&/I‘ //77/7&( y A /JZC“
\{WV&T ol 9’////) ’/U,, /7’01) (M/y/m U A
1544%/6{)1,01/ ‘/AW/'/// 40/19\ y 4 0((’j AN //’//7/’c&{/
Lf)mn(‘ @; X 12/130 0 S //!/a’f I ’(: O A2x-
f‘ N‘/}TUCL// 7714{‘ - \/7/1lf /)”Lf’/’ me)
e comoO A, Hr"/;)/u:u) J/ Lwel /)ﬁ?
Dl T/ /j/J)/ a ﬂ//,{ 17 /M}ﬁm [ //77
20 0/ mwt/xﬁ% //@//’/1/\ s, o ,,//Zc’m ap
(///LQ//M/I% m’ x/{//;f’ﬁ ;ri/// /////fr g Z:
2ok i % uﬂ/mf 1570 on /“ ettt 7
dn . =

Aip o = i S =t >
1]a il mn), o, 0] [)/%,ww INGUS L3
3540 Al AL

15%5“..

ALY 7 ,W
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GOVERNO DO ESTADO DO RN e
|EscoLa EsTADUAL ALCEU AMoroso| 90 AnNQ

LIMA Turma: “U”
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

‘t» ‘. :

E i i 3 ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre
lngua Portuglesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data:07\10\ 3016
Aluno(a): Maseyunoea 6‘\0‘)?3 30N Professora: Erick Priscila

1- Observe a charge abaixo e ap6s conversa com os colegas da turma responda as
questdes que seguem

Disponivel em: hitp:/revistabeat.com.br/2014/07/racismo-no-esporte-a-ponta-do-
iceberg/

'A) Qual é a mensagem veiculada pelo texto acima?
S Doy 0 MRGHHeNe & Ru&perad

B) Vocé concorda com a mensagem contlda nele" Por qué? 5 5 QLN

: €o \ngo Qo ASHRe ©
(@] Qﬁ?ﬁs os elementos contidos na cha:ge que ajudam ao leitor a ntender a Cankees vm\ux\&m
mensagem? QL POSTRINE. 8 oL Cafjea AMs. O Fon eSS o
Jdo BMQLQ

D) Explique em que contexto foi produzida, a charge S SE° Q DI

S S
A FRNSOR. < STRD
E) O texto lido ndo possui pa%raas?ssﬁm%% imagem. De acordo com 0s seus

conhecimentos, a figura acima pode ser realmente considerada como texto? Por

9 ) = 1;
que? RAINR\ %&%\Q%\ m\&w CQM\ SeEOTVINOLONY >

F) Sabendo que um dos elementos da charge é o humor, responda: hi a presenga
deste elemento no texto em questdo? Justifique sua resposta.
"WDNM A, ol 0TS Inagax Rodxy NONERED IS
“&N NAD g Mt SO Q)QT\\Q COrtD  RBEHRND S
O NEOMERRCND
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GOVERNO DO ESTADO DO RN 4no:
|ESCOLA ESTADUAL ALCEU AMOROSO| QO Ano

LIMA Turmas *U*
Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

ENSINO FUNDAMENTAL II 30 Bimestre
| ATIVIDADE AVALIATIVA Data: ¢n\fo\Ao 16
Aluno(a):r‘nmc_){;aom &\\m\b e Professora: Erick Priscila

I- Analise a charge abaixo e assinale a alternativa que melhor interpreta a
interpreta:

COMPRE! TV DE PLASMA,

OE ALTA DRFARE:
INICZO,

CONVERSOR DIGITAL...

A IMAGEM
bo

CONTINUA
PESSIMAII

e T I g

£ = P

f ern

Disponivel em: http://tvdigitaletclefonianobrasil.blogspot.com.br/20l 0/11/0-tema-e-tv-
digital-no-pais.html]
a) O aparelho televisivo esta com problemas.

b) O homem nio sabe operar o aparelho de TV que acabou de comprar
c) O telespectador esta descontente com o desempenho da sua TV nova,
d) O contetdo apresentado pela televisao pode ser considerado um lixo.

¥ A charge na verdade est4 retratando o descontentamento do brasileiro com a
classe politica do pais.

’

2- A charge a seguir é de Ivan Cabral. Qual € a critica feita por este autor na charge

abaixo? ¢ }:&;‘\Q ROPRS o ?% C U A &
- ) .
;‘\&s\gy L A e T M\& *'Mo@ SN

PLGY \&Qﬂ’(;m, N\QN}C\V) @QQMYQ:A\:‘\
AN
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ATVTA
glumw v,

UG

ORISR T

Dlspomvel em: http://www.ivancabral. com/2010_10_01_archive.html
a) As criangas passam muito tempo assistindo programas que nao sdo adequados &
sua falxa etdria.

b) A grade de programagcdo infantil brasileira ndo oferece programas de qualidade
as criangas.

™0 A classe politica no Brasil € tio desacreditada que o hordrio eleitoral é
conhecido como um programa de mentiras.

d) As criangas ndo entendem a propaganda politico partidéria obrigatéria e devem
evita-la.

e) Todas as alternativas acima estdo corretas.
;‘l' 3

3- A:§sh1ale a alternativa que melhor interpreta
2 i Emm— Ten: ) T

. B cmi b - =
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Disponivel em: http://essaseoutras.xpg.uol.com.br/charges-engracadas-de-educacao-
ensino-critica-alunos-e-professores/
a) As escolas publicas ndo tém professores suficientes para ministrar as aulas para
seus alunos.

b) Os professores dessa turma tém nomes diferentes e faltam com frequéncia.

o E c;omum os professores da rede publica de ensino faltarem as aulas.

d) O aluno esta com sono durante a chamada na aula.

&® N.R.A.

4- A charge seguinte é formada apenas de imagem, ou seja, texto néio verbal,
mesmo assim, aprendemos que esse tipo de texto veicula uma mensagem, no

casq especifico da charge, veicula uma critica social. Assinale a alternativa que
melhor interpreta a charge sem texto verbal abaixo:

N

Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2012/09/charge-do-dia-tvte-vira.html
a) ATV faz mal aos olhos e isso pode prejudicar o raciocinio.

2 A televisdo ndo desenvolve o senso critico nem estimula o homem a pensar e
raciocinar.

¢) O homem da imagem ndo é um ser humano e a televisdo deve dizer no que ele
deve pensar

d) O homem ficou louco por causa da televisdo.

e) O homem esté assistindo a TV, porque ela o ajuda a pensar, visto que sozinho
ele ¢ incapaz de raciocinar.



5- Analise a charge abaixo para responder a questio:

SEM PARTIDO? OHI

PROFESSORA, ASENHORANED | | & NADA DE FILOSOFIA, AGTES
PODE FALAR DE MARX.FREUD. | | KISTORIA , GEOGRAFIA,
DARW N NA SALADE AVLA.. | | QUESTOES OE GENERO...

MINORIS..
\ o/ &

Disponivel

partido.html

CRIANGAS, SE VOCES oMy
OUVIREM ALGUEM FALANDO @
éeesrem JASPBEM:

OQDAG?A

LA ~Zmﬂw

em: http: //andanlhocauhoto blogspot com.br/2016/08/escola-sem-

\r 2 5 ~ £43 o
A charge utiliza as linguagens verbal e ndo verbal para tecer uma critica social e
politica. Elas usam os recursos do desenho e do humor para veicular algum tipo de
critica a diversas situagdes do cotidiano.

A charge acima apresenta sua narrativa em quadros e, com base neles, considere as
afirmativas a seguir e depois marque a alternativa que melhor as avalia:

L

Através da expressao da professora no segundo e, podemos inferir que a
mesma estd sendo ameagada pela figura do homem “grandalhdo”, que
representa os pais dos alunos que ndo gostam da sua aula;

O texto verbal do personagem “grandalho” no altimo quadrinho ndo d4
para ser interpretado, pois ndo tem sentido para quem o lé, mesmo com a
ajuda do texto ndo verbal;
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Afravés da observacdo da expressdo das personagens no tltimo
quadrinho, fica clara a opinido critica dos alunos e professora (que é
também a opinido do produtor da charge) sobre o projeto “Escola sem
partido”, também conhecido como “Lei da mordaca™;

O operador de humor na tﬂ_inha fica a cargo da imagem do tltimo quadro
na expressido de surpresa e_;descontcntamento da personagem que
representa a “Lei da mordaga” e na expressdo dos alunos e professora
que resolvem seguir com a aula colocando uma mordaca na personagem
do “grandalhdo ameagador”.

' Sdo verdadeiras: g
a) lelll i
b) LIVelll :
& llelV. . (2 ¥ T
d) LIlelV. 3 é 3
4 i 2
¢
";.‘ i.‘ H

Yt



Producao de texto

Nesses ultimos dias. temos estudado como as charges circulam em nosso meio
social. sua relevancia ¢ em como esse género se estrutura e veicula informagio. Ap0s ter
respondido a0 questiondrio da aula de hoje individualmente e discutido em sala as
respostas, redija um relato pessoal esclarecendo como os dltimos encontros
contribuiram para a compreensdo dos textos do exercicio.

Titulo:

NoNM R dacf  arSeraoies — onkivasnnn vm

QN\\&m, ( o ! Qi @NL\m, EABFAAO0N (ﬁ\\'\l‘xt\rmé

3 cotcan 9N c\pn&mv&v:\d,a-

A S .

20

25
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GOVERNO DO ESTADO DO RN Ano:

ESCOLA ESTADUAL ALCEU aAMoRoso| 90 Ano
LIMA Turma: “U”

Rua do Baido, s/n - Conj. Nova Natal - Lagoa Azul
CEP: 59.135-200, Natal/RN, (84) 3232-6323

ENSINO FUNDAMENTAL II 39 Bimestre
Lingua Portuguesa ATIVIDADE AVALIATIVA Data:{9\40 \ 1«
Aluno(a): Marmyuyorn  ©haly 90 Professora: Erick Priscila

Reflita um pouco sobre o que aprendemos esses dias e. observando a charge abaixo.
relate a importancia desse género para quem o produz e para quem o 1&. Ou seja, a
utilidade da charge para a sociedade.

Para tanto. lembre-se de relacionar a sua opinido com o texto a seguir, dando
exemplos do que apreendeu nas aulas.

Conclua explicitando o que de mais significativo vocé aprendeu para uma interpretagdo
eficiente (e até lutura produgdo) do género que estudamos.

G QuE MLboU
NESSA FReST -

§' EFREQUENTE 0 DESCASO
JCOMOENSING PUBLICO! | B

brasileira.html

Titulo:

_mmﬁ;&_ﬁnm\ N

5 A&nm da U‘;&}&mtﬁoiﬁmoh .

Nrcapn o
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ETAPAS DE DESENVOVIMENTO DAS AULAS E CULMINANCIA
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Fonte: Acervo fotografico da autora.



