UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CHRISNIR FREIRE DAMASCENO

O JORNAL TELEVISIVO E O ENSINO/APRENDIZAGEM INTEGRADO DE

PORTUGUES LINGUA MATERNA E FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA

NATAL

2005



CHRISNIR FREIRE DAMASCENO

O JORNAL TELEVISIVO E O ENSINO/APRENDIZAGEM INTEGRADO DE

PORTUGUES LINGUA MATERNA E FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA

NATAL
2005

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacio em Educacio da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, como
requisito para a obtenciio do titulo de Doutor
em Educacio.

Orientador: Prof. Dr. Marcos Antonio de
Carvalho Lopes.



CHRISNIR FREIRE DAMASCENOQO

O JORNAL TELEVISIVO E O ENSINO/APREN DIZAGEM INTEGRADO DL

PORTUGUES LINGUA MATERNA E FRANCES LINGUA ESTRANGFEIRA

Tese apresentada e aprovada como parte
dos requisitos para a obteng¢iio do titulo de
Doutor em Educaciio pelo programa de
Pés-Graduagio em Educag¢iao da
Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.

BANCA EXAMINADORA
f

L LLs ) —

I’mf [ﬁarmm Anfonio de Chrvalho Lopes - UFRN
{}rlcntadj:.

s

Prpf Dr* Myriam Crestian Cunha — UFPA
1" examinador externo,

Prof. Dr. Arnon Alberto Mascarenhas de Andmﬂn = UFRN
2" examinador interno.



Aos meus pais, Christévam e Nair, que me ensinaram a valorizar o conhecimento e despertaram

em mim o desejo de querer sempre saber mais.

Aos meus professores, passados e presentes, principalmente aqueles que tiveram paciéncia de

lidar com a minha tagarelice adolescente.

Aos meus alunos, passados e futuros, porque é por causa deles que queremos aperfeicoar os

nossos conhecimentos.



AGRADECIMENTOS

Ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFRN, seus professores e funcionarios, pelas
trocas intelectuais instigantes e pelo relacionamento cordial, desde o Curso de Especializagdo em

Educagao até o Curso de Doutorado.

Ao Prof. Marcos Antonio de Carvalho Lopes, pela orientagdo competente.

A companheira de Mestrado ¢ Doutorado Maria Amélia Carvalho Bezerra, pelas palavras de

amizade, encorajamento e otimismo.

A professora Elionai Alves Cavalcanti e ao professor Jufran de Freitas Franga, pelo apoio

recebido e em homenagem a caminhada (quase) solitaria no ensino do Francés em nossa cidade.

Aos meus irmaos Cristovam, Alvaro e Nair, meus precursores nas batalhas e conquistas do

cotidiano, pelo apoio afetivo.

A Artane, Iane e Janine, minhas sobrinhas, pela delicadeza com a qual me socorrem nas panes do

meu computador.



RESUMO

Para muitos pesquisadores, existe uma crise na escola e no ensino de linguas, que ¢ gerada
por um ensino/aprendizagem compartimentado e descontextualizado da realidade. Neste
ensino/aprendizagem, o livro didatico tem uma presenca tdo hegemonica que se constitui na fonte
quase exclusiva do discurso pedagdgico e quase ndo sdo exploradas outras linguagens do
cotidiano dos aprendentes. A linguagem televisiva é uma destas linguagens que poderia ser
trabalhada para proporcionar um ensino/aprendizagem de uma lingua viva, variada e em situag@o,
pois ela permite que se explore todos os componentes da competéncia de comunicagdo. Além
disso, ela serviria para sensibilizar os aprendentes para uma “educag@o para a midia”. O jornal
televisivo pode favorecer um ensino/aprendizagem integrado do PLM e do FLE pela sua forma
recorrente, e por refletir os valores socioculturais das sociedades. Estas qualidades sdo propicias
para a transferéncia de competéncias entre a lingua materna e a lingua estrangeira, para se ensinar
e aprender uma lingua, e para se conhecer uma cultura. O jornal televisivo € visto como uma
fonte de informagdo e sua observag¢do em sala de aula pode contribuir para a formagdo de um

aluno/cidadao atualizado, critico e consciente dos problemas e das representacdes das sociedades.

Palavras-chave: Jornal televisivo . Ensino /aprendizagem . Lingua Portuguesa . Lingua Francesa



RESUME

Pour beaucoup de chercheurs, i y a wune crise a [’école et dans
I’enseignement/apprentissage des langues qui est provoquée par un enseignement cloisonné et
décontextualisé de la réalité. Dans ce type d’enseignement/apprentissage, le livre scolaire a une
présence si hégémonique qu’il est la source quasi exclusive du discours pédagogique et on ne fait
que trés rarement usage des langages du quotidien des apprenants. Le langage télévisuel est un de
ces langages qui pourraient étre utilisé pour faciliter 1’enseignement/apprentissage d’une langue
vivante, variée et en situation, car il permet 1’exploration de tous les composants de la
compétence de communication. En méme temps, ce langage pourrait servir a sensibiliser les
apprenants a une éducation aux médias. Le journal télévisé peut favoriser un
enseignement/apprentissage intégré de la langue maternelle et de la langue étrangére, grace a son
format, similaire dans plusieurs cultures, et a son importance en tant que reflet des valeurs
socioculturels des sociétés. Ces qualités sont trés favorables pour stimuler le transfert des
compétences entre la langue maternelle et la langue étrangere, pour qu’on puisse enseigner et
apprendre une langue, et connaitre une culture. Le journal télévisé est vu comme une source
d’information et son analyse en classe peut contribuer a la formation d’un apprenent/citoyen

actualisé, critique et conscient des probleémes et des répresentations des sociétés.

Mots-clés: Le Journal télévisé . L’enseignement/apprentissage . Langue Portugaise . Langue

Francaise.
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1 INTRODUCAO

A necessidade de uma reflexdo acerca do uso do jornal televisivo no ensino/aprendizagem
integrado de lingua materna e lingua estrangeira' surgiu a partir de nossas vivéncias no Niicleo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo e Comunicagdo, da UFRN? ¢ de algumas constatagdes sobre o
ensino/aprendizagem de linguas em nosso sistema escolar. Presentes nos trabalhos de inimeros
pesquisadores da educacgdo, algumas dessas constatagdes puderam também ser confirmadas no
nosso cotidiano de professora da rede publica e privada de ensino.

Para muitos pesquisadores, existe uma crise na escola, que se reflete nos indices de
repeténcia e evasdo verificados anualmente. Para Ferrés (1996), ndo se pode cair no simplismo de
dar faceis explicacdes para a crise da escola, mas ela pode ser um reflexo da dissociacdo que
existe entre o0 mundo da escola e a sociedade. Para ele, um dos reflexos dessa dissociagdo ¢ a
maneira diferenciada pela qual os aprendentes entram em contato com o conhecimento, na escola
e na sociedade.

No que se refere ao ensino/aprendizagem de linguas, a maioria dos pesquisadores do
Brasil também aponta a existéncia de problemas. Sobre o ensino/aprendizagem da lingua

materna, Cunha, J. (2000, p. 11) ressalta um aspecto preocupante:

Durante pelo menos onze anos, os alunos tém em média cinco horas de aulas de
portugués por semana, ou seja, mais de duzentas horas de aula por ano! [...]
Apesar disso, [...] eles apresentam, freqiientemente, muitas dificuldades para se
expressar oralmente [...] e ainda maiores dificuldades para se expressar por
escrito [...].

! Doravante pode-se utilizar para lingua materna LM e para lingua estrangeira LE.
> UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
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Essas dificuldades também sdo sentidas no ensino/aprendizagem da lingua estrangeira,
pois os professores dispdem, na maioria das escolas, de duas horas semanais para ministrar suas
aulas e ja ¢ sabido que ao concluir o ensino médio, os alunos que ndo freqiientaram um curso
privado de linguas, tém grande dificuldade para obter sucesso na prova de lingua estrangeira do
concurso Vestibular.

Alguns educadores afirmam que a crise no ensino de linguas se deve, em parte, a énfase
que ¢ dada na escola a competéncia gramatical, em detrimento do desenvolvimento de
competéncias comunicativas® mais abrangentes. Dessa maneira, a escola ¢ acusada de enfatizar
exageradamente o ensino/aprendizagem da norma culta e da variedade escrita da lingua, ndo
valorizando a linguagem oral como objeto de ensino/aprendizagem, nem os conhecimentos ja
adquiridos pelos aprendentes, antes de sua chegada a escola. Para os educadores, isto gera um
descompasso® lingiiistico ¢ se torna um dos fatores que contribui para agravar os indices de
repeténcia e evasdo verificados no sistema escolar, pois os aprendentes passam a considerar a
lingua portuguesa “dificil” e comegcam a demostrar grandes dificuldades para aprendé-la
(CUNHA, J., 2000, p.11).

Outra causa apontada para a crise no ensino/aprendizagem de linguas ¢ o fato de que as
duas disciplinas, LM e LE, sao trabalhadas na escola de forma isolada. Sendo assim, ndo se
considera o que se produz ou ensina na outra lingua, o que nio favorece para que o aprendente

construa uma nog¢ao unificada do que seja a lingua. Os autores de livros didaticos e os educadores

? Lembramos que Travaglia (1997, p. 17) define a competéncia gramatical como a “capacidade que tem todo usuério
da lingua [...] de gerar seqliéncias lingiiisticas gramaticais [...] consideradas por estes mesmos usudrios como
seqiiéncias proprias e tipicas da lingua em questdo”. Enquanto isso, a competéncia comunicativa é definida como “a
capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situagdes de comunicag¢do”. A competéncia
comunicativa ¢, pois, mais ampla, e implica a competéncia gramatical e textual.

* O temo descompasso foi utilizado por Citelli (1997, p. 21) para falar dos desencontros entre o discurso pedagdgico

e as outras linguagens que circulam na sociedade, mas néo sdo trabalhadas na escola.
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pensam de maneira isolada metodologias e estratégias de aprendizagem para os dois ensinos,
estas sdo planejadas na escola e executadas de forma “compartimentada™.

A auséncia de um trabalho sistematico com outras linguagens na escola, como a utilizagado
de novas tecnologias e de outros meios de comunicagdo de massa, (jornais, televisdo,
computadores) ¢ severamente criticada pelos pesquisadores, que também denunciam a hegemonia
do livro didatico, uma vez que este “aparece, quase sempre, como a Unica fonte inspiradora das
atividades docentes” (LOPES, 1991, p. 69).

Muitos educadores apontam ainda a “formag¢ao compartimentada” dos professores como
causa dessa crise (KLEIMAN; MORAES, 2002), e outros discutem as competéncias necessarias
“para que um professor construa um trabalho efetivamente profissional” e a forma de adquirir e
de “organizar o aprendizado dessas competéncias profissionais” (PERRENOUD et al., 2001, p.
13). A falta de uma formagao continuada dos professores e de uma maior interagdo entre escola e
universidade também ¢ apontada como causa da “estagnagdo do trabalho docente no cotidiano
escolar” (TARDELLI, 2002, p. 180).

Com base nessas constatagdes, dois pressupostos’ irio guiar a nossa reflexdo sobre o
papel do jornal televisivo no ensino/aprendizagem integrado de Portugués Lingua Materna e
Francés Lingua Estrangeira’.

O primeiro pressuposto ¢ que um ensino/aprendizagem integrado de LM e LE, tanto do
ponto de vista das concepgdes tedricas (concepcdes de linguagem, aprendizagem), quanto do
ponto de vista das praticas docentes (abordagens metodoldgicas), contribui para a apropriagao

mais rapida e mais eficaz das duas linguas por parte dos aprendentes, pois, como nos lembra

> Pensa-se aqui nas constatagdes feitas por Cunha (2001) e nos trabalhos de Kleiman e Moraes (2002).
% Esses dois pressupostos ja foram validados por trabalhos anteriormente publicados.
’ Doravante PLM ¢ FLE.
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Cunha (2001, p. 39), “a aprendizagem da LE néo ¢ nunca independente da aprendizagem anterior
ou simultinea da LM”®. Os aprendentes, ao chegarem & escola, ja possuem a linguagem e
continuam a realizar estudos de lingua materna e lingua estrangeira. Se os programas da escola
valorizarem esse fato, as transferéncias de competéncias ja adquiridas em lingua materna serdo
mais facilmente transmitidas para a lingua estrangeira e as trocas lingiiisticas irdo enriquecer o
processo de ensino/aprendizagem.

Além disso, as pesquisas realizadas no campo da didatica das linguas levaram autores
como Roulet (1980) a perceber que quanto melhor o aluno apreender o sistema de funcionamento
da sua lingua materna, mais facil sera, para ele, adquirir uma segunda lingua. Sendo assim, um
trabalho que coloque em relagdo as duas linguas, trard beneficios para a aprendizagem.

Nao podemos ainda esquecer que a proximidade entre o portugués e o franc€s contribui
para que os aprendentes transfiram, mais facilmente, as competéncias fundamentais de
comunicacdo ja adquiridas em LM para a LE. Estas competéncias fundamentais (compreensio
oral, compreensdo escrita, expressdo oral, expressdo escrita, competéncia de avaliagdo)’, que ja
estruturam todo o programa de aprendizagem de linguas, estdo intimamente relacionadas em toda
situacdo de troca lingiiistica, seja em LM ou LE, e as habilidades ja adquiridas em lingua materna
serdo de grande utilidade para desenvolver essas competéncias também no ensino/aprendizagem
da lingua estrangeira.

O segundo pressuposto ¢ que a integragdo LM/LE precisa ser desenvolvida no ambito de

. . . . , 1 . ~ .
uma abordagem comunicativa-interativa da lingua'®, que leve em consideracdo os diferentes

¥ «L’apprentissage d’une LE n’est jamais indépendant de I’apprentissage antérieur ou simultané de la LM”
(CUNHA, 2001, p. 39, tradug@o nossa).

? Essas competéncias fundamentais estio descritas em Cuq e Gruca (2002).

" A Abordagem comunicativa-interativa esta ancorada na concepgio de que a linguagem é uma forma de agdo ou
um instrumento de interagdo entre os homens. Koch (1995, p. 9).
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niveis da competéncia de comunicagdo dos usudrios da lingua e ndo apenas a competéncia
gramatical. Sabemos hoje, que apesar dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
defenderem um ensino/aprendizagem de linguas centralizado em competéncias de comunicacgio
mais amplas, que contemplem as competéncias textuais, o ensino/aprendizagem de LM e LE, nas
escolas, continua enfatizando o estudo da gramatica normativa.

Dessa maneira, concordamos com Travaglia (1997, p. 18) quando ele diz que é necessario
“propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de situagdes de interagdo
comunicativa por meio de um trabalho de analise e producdo de enunciados ligados a varios tipos
de enunciacdo”, de maneira a abrir a sala de aula para a pluralidade de discursos. Assim fazendo,
poderemos realizar a abertura do mundo da escola para o mundo da sociedade, integrando os dois
mundos. Para Ferrés (1996) uma das formas de promover essa aproximagdo ¢ através da
introdu¢do, na escola, dos discursos enunciativos vindos dos meios de comunicagdo de massa,
principalmente da televisdo, meio pelo qual a maioria dos aprendentes entra em contato com os
fatos do seu dia a dia.

Partindo desses pressupostos, nossa hipotese de trabalho defende que os documentos
televisivos, especialmente os telejornais, sdo objetos capazes de auxiliar o ensino/aprendizagem
integrado da LM e LE por apresentarem um formato recorrente, tanto em lingua materna como
em lingua estrangeira, que favorece a transferéncia de competéncias e habilidades ja adquiridas.
Por outro lado, os jornais televisivos sdo objetos complexos na medida em que podem ser
considerados como objeto de estudo e auxiliar pedagdgico do ensino/aprendizagem das duas
linguas. Como objeto de estudo permitem o desenvolvimento de uma reflexdo sobre a linguagem,

pois possuem uma variedade de discursos. Isso propicia a realiza¢do de um trabalho diversificado
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com a lingua, capaz de desenvolver nos aprendentes todos os componentes da competéncia de
comunicagdo'.

Como auxiliar pedagogico, os jornais televisivos podem contribuir para uma maior
diversidade dos materiais utilizados em sala de aula, pois o professor podera langar mao de outro
instrumento pedagodgico, que ndo o livro didatico, e introduzir na escola novos modos de
expressdo, como a televisdo e o video, capazes de tornar a aula mais dindmica e menos previsivel,
uma vez que os alunos e professores tém demonstrado gostar das aulas com a televisio'”. Além
disso, ndo se pode esquecer que o telejornal € um programa que tem presenga cotidiana no dia a
dia da populagdo.

Atualmente, ja hd um relativo consenso sobre os problemas do ensino/aprendizagem de
PLM e FLE nas nossas escolas e sobre a contribuicdo que pode trazer, para o
ensino/aprendizagem, a introducdo de novas linguagens, principalmente aquelas produzidas pelos
meios de comunicagcdo de massa. O debate sobre as tecnologias no ensino também ha muito se
faz presente nas produgdes dos pesquisadores da Educagdo. No ensino/aprendizagem de linguas,
o trabalho interdisciplinar e a busca de novos caminhos tém mostrado que uma abordagem
integrada pode aproximar o ensino da lingua materna e da lingua estrangeira, solicitando as
relagdes que existem entre os componentes das duas linguas a serem aprendidas, e entre esses
componentes e outros parametros do ato de aprendizagem (meio plurilingtiistico, metodologias

de transmissdo e estratégias de apropriacdo) (DAHLET, 2001).

! Estamos nos referindo aos componentes da competéncia de comunicagdo descritos por Moirand (1982), que sdo os
componentes: lingiiistico, discursivo, referencial e sdcio-cultural. Alguns autores consideram que além de aprender é
necessario saber gerir o capital cultural de uma lingua. Isso demanda uma competéncia, que alguns autores chamam
estratégica. Moore se inclui entre esses autores (notas de aula do Seminario Ensino/aprendizagem de linguas
materna e estrangeiras. UFRN, Natal, RN: 2003).

'2 Pensamos aqui nas respostas dadas pelos alunos e professores das escolas pesquisadas por ocasiio da nossa
dissertagdo de Mestrado (DAMASCENO, 2000).
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Esta tese de doutorado se insere no conjunto das pesquisas que tem como objetivo
contribuir para a realizagdo de um trabalho interdisciplinar no ensino/aprendizagem de linguas.
Essas pesquisas tornaram-se mais efetivas no Brasil entre os professores de lingua francesa, a
partir da implantacdo do Projeto Bivaléncia> em algumas escolas da rede publica de vérios
estados brasileiros. Desde 1994, os pesquisadores desse projeto vém refletindo sobre os caminhos
para promover a integragdo PLM/FLE “[...] animados por um espirito renovador, ¢ por que ndo
dizer, inovador [...]” (CERDAN, 2001, p. 10,)'*. Enquanto participantes do projeto, pelo nucleo
da universidade, procuramos responder ao desafio de encontrar caminhos para integrar o
ensino/aprendizagem das duas linguas no nosso estado.

Ao longo deste trabalho, procuraremos responder as questdes relacionadas a integragao
LM/LE em nossas escolas e as questdes relativas a uma abordagem integrada utilizando o
telejornal. Afinal, por que integrar? O que realmente integrar no ensino/aprendizagem de lingua
materna e lingua estrangeira? Quais as modalidades possiveis de integragao? Quais os beneficios,
para a formagdo dos aprendentes, de uma integracdo LM/LE pelo telejornal?

Esta tese se insere, a0 mesmo tempo, na busca de estratégias para abordar o jornal
televisivo no contexto escolar, por reconhecer a sua importancia na formagao de alunos/cidadaos
mais informados dos problemas sociais e mais ativos e criticos diante dos discursos produzidos
pelos meios de comunicagdo. Por isso, nos perguntaremos, a todo o momento: como fazer a

e ~ . ’ \ ’ 1
utilizacdo do telejornal para desenvolver conteudos comuns as duas linguas'>? Como melhorar as

5 0O projeto Bivaléncia é um projeto de didatica integrada do Portugués lingua materna e do Francés lingua
estrangeira, surgido de acordo entre algumas Secretarias Estaduais de Educag@o e Universidades brasileiras, por um
lado, e o Bureau de Coopération Linguistique et Educative (BCLE) da Franga, por outro. Doze estados brasileiros
participam deste projeto.

!4 «[_..] animés d’un esprit rénovateur, voire inovateur, [...]” (CERDAN, 2001, p.10, tradugdo nossa).

'> Para Libaneo (1994, p. 131), “Os contetidos de ensino se compdem de quatro elementos: conhecimentos
sistematizados; habilidades e habitos; atitudes, e convicgdes”.
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competéncias de comunicagdo dos aprendentes, a partir do trabalho com o telejornal? Como
explorar o telejornal em um ensino/aprendizagem integrado de PLM e FLE, de forma a tornar os
aprendentes mais criticos diante dos discursos televisivos?

O objetivo geral desta tese ¢ refletir sobre a importancia de um trabalho interdisciplinar
utilizando o jornal televisivo como auxiliar pedagdgico e como objeto de estudo no
ensino/aprendizagem integrado do Portugués lingua materna e do Francés lingua estrangeira. Os
objetivos especificos sdo:

e Aprofundar a investigagdo teorica sobre o jornal televisivo, tendo em vista sua
contribui¢do no ensino e na aprendizagem integrada do PLM e do FLE e a formagao
de alunos/telespectadores criticos diante dos discursos televisivos.

e Apresentar sugestdes que possam contribuir para a realizagdo de um trabalho

integrado com o jornal televisivo em aulas de PLM e FLE.

A reflex@o apresentada neste trabalho ¢ um estudo predominantemente documental, pois a
analise pré-pedagogica ¢, antes de tudo, a condicdo prévia para a utilizacdo do jornal televisivo
como objeto de um ensino/aprendizagem integrado PLM/FLE, em sala de aula. Para Gil (1996, p.

51):

O desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo [...]
diversificadas e dispersas. H4, de um lado, os documentos de “primeira mao”,
que ndo receberam nenhum tratamento analitico [...]. Incluem-se aqui [...]
documentos como cartas pessoais, diarios, fotografias, grava¢des, memorandos,
[...]. H& [também] documentos [...] que de alguma forma ja foram analisados

[.]
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Este trabalho, como ja foi dito, ¢ um estudo predominantemente documental, de base
interpretativista, uma vez que o processo de coleta de dados constou da recolha e da observagdo
de documentos. Dentre esses documentos estdo os programas nacionais e regionais para o ensino
do PLM e do FLE (Parametros Curriculares, Proposta de ensino do PLM e do FLE), fitas de
video registradas com telejornais brasileiros e franceses, e diferentes materiais bibliograficos,
além da consulta aos depoimentos fornecidos por educadores e alunos durante as pesquisas da
pos-graduacio'®.

As fitas de video com a programacdo do tipo telejornais foram registradas a partir da
programagdo da TV por assinatura (CABO). Apds uma observagdo do formato dos telejornais
apresentados pelos diversos canais, os telejornais das vinte horas (francés e brasileiro) foram os
escolhidos para realizar um trabalho comparativo, por considerarmos que seria recomendavel que
a escolha de um jornal recaisse sobre a edi¢do mais presente no universo dos aprendentes'’.
Assim fazendo, estariamos afastando o estranhamento inicial de trabalhar com uma edi¢do do
jornal desconhecida, valorizando o conhecimento prévio adquirido fora da escola e abrindo portas
para o processo de participacdo na sala de aula. Por essa razdo, escolhemos a edi¢do do Jornal
Nacional, da TV Globo, como prototipo de estudo. Conseqilientemente, analisaremos também o
20 heures le jornal da Franga, veiculado por TV 5, canal passivel de ser assistido e registrado em

fita de video por professores e alunos de Francés que disponham de TV por assinatura'®.

' Durante a pos-graduagio inquirimos o Coordenador do programa TV Escola do Estado, alguns diretores,
coordenadores, professores ¢ alunos de PLM e FLE, de escolas publicas e privadas da cidade. Algumas dessas
entrevistas forneceram subsidios para nossa Dissertacdio de Mestrado (DAMASCENO, 2000). Outras entrevistas
foram colhidas informalmente durante os trabalhos do Projeto Bivaléncia e sdo citadas nesta tese.

7 Em enquete informal com alunos de duas turmas de Francés realizada em agosto de 2002, os alunos declararam
que o jornal que mais assistiam era o Jornal Nacional.

'8 Devido a caréncia de material didatico nas escolas para o ensino do Francés, a TV por assinatura ¢ atualmente o
meio mais acessivel para se adquirir um documento televisivo auténtico.
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Foram registrados em video os telejornais da semana de 22 a 27 de julho de 2002 ¢ a
escolha recaiu sobre os telejornais do dia 22 de julho de 2002, por perceber que estes
apresentavam, além das noticias recorrentes, reportagens que tratavam de um mesmo assunto'’.

O passo seguinte constou da observacdo detalhada dos dois telejornais, do levantamento
das matérias apresentadas, da transcri¢do de algumas matérias, e de uma analise dos aspectos
relevantes para o nosso trabalho, sempre relacionando essa andlise com as contribui¢des ja
trazidas pelos pesquisadores citados no nosso quadro teérico”’.

Este trabalho recorre indiretamente, a titulo de suporte, a trabalhos anteriores e atuais de
sala de aula, as nossas experi€éncias com a escola e com professores de linguas. No decorrer da
pos-graduagdo foram investigados projetos governamentais como o 7V Escola, e foram
inquiridos educadores e alunos, foram desenvolvidas atividades experimentais em escola da
cidade para conhecer o cotidiano das escolas e salas de aula, a fim de melhor compreender as
dificuldades enfrentadas no ensino/aprendizagem de PLM e FLE. Também ndo foi possivel
esquecer a nossa propria experiéncia enquanto professora de lingua estrangeira de escola publica
e privada e as reflexdes realizadas juntamente com os professores e alunos envolvidos no Projeto
Bivaléncia. Esse projeto de didatica integrada PLM/FLE ja implementado em algumas cidades do
pais e em andamento em uma escola publica da cidade de Natal possibilitou a discussdo de
variados temas ligados ao ensino de linguas com alunos e professores de uma escola publica, que
foi escolhida por ser a unica da rede estadual onde o francé€s continua a ser ministrado

regularmente, possuindo niveis que vao da 5 até a 8* série do Ensino Fundamental. A atuacdo na

' Uma das matérias que motivou essa escolha foi a reportagem sobre os perigos do transito, apresentadas pelos dois
telejornais.
2 Os aspectos relevantes remetem as caracteristicas lingiiisticas, culturais, sociais e formais do telejornal.
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equipe local como professora-formadora®’ nos levou a ver e ouvir muita coisa, a recolher
depoimentos, e a desejar pesquisar para encontrar caminhos que possam ajudar a amenizar as
dificuldades apontadas pelos educadores.

Este trabalho reflete sobre como os professores de PLM e FLE poderiam utilizar o jornal
televisivo em suas aulas de linguas, de maneira a estimular os alunos de 5 * a 8 série a aprender
as linguas e a desenvolver sua criticidade, pois para ser um cidadado critico é necessario ter o
conhecimento ¢ o dominio da lingua, verdadeira “institui¢io” em nossa sociedade®.

A reflexdo sobre o jornal televisivo no ensino/aprendizagem integrado de linguas materna
e estrangeiras, se desenvolve na intersecdo de diferentes areas e disciplinas, uma vez que, na
producdo desse tipo de documento, entram em jogo as Teorias da Comunicacdo e das Ciéncias da
Linguagem. Ao refletir sobre a utilizacdo do jornal televisivo na sala de aula, envereda-se
também pelo campo das Ciéncias da Educag@o. Nosso trabalho € resultado da confluéncia desses
caminhos e estd ancorado nas pesquisas de didatica das linguas e naquelas da area de
comunica¢do, uma vez que trata da linguagem midiatica.

Para Bonnafous e Charaudeau (1996, p. 39), o discurso dos meios de comunicagido de
massa pode ser objeto de analise das Ciéncias da Informagao e da Comunicagdo, uma vez que ele
“faz parte de um conjunto de meios de transa¢do social, que assegura, no interior das

comunidades sociais, informag¢o e comunica¢do™. Ao mesmo tempo, ele pode ser objeto das

1 O Projeto Bivaléncia (Didética integrada PLM/FLE) conta com equipes locais constituidas de um Coordenador,
dois professores-formadores, os professores participantes (que ensinam na escola) e os colaboradores.

2 Para Travaglia (1997, p. 20) é preciso levar o aluno “ao conhecimento da instituigdo lingiiistica”. Os argumentos
de Travaglia sobre os objetivos do ensino da lingua materna nos levam a pensar que é preciso conhecer a lingua para
se utilizar adequadamente dos beneficios que ela pode nos trazer. Ao contrario, estaremos condenados a exclusdo
numa sociedade em que o dominio da linguagem ¢ a chave para o acesso ao emprego, a informagdo, ao
conhecimento dos seus direitos, etc.

2 A citagdo que traduzimos acima foi retirada do seguinte trecho: “[...] I’objet d’analyse de ces deux disciplines: des
sciences du langage en tant qu’objet langagier témoignant de divers systémes de signifiance sociale, des sciences de
I’information et de la communication en tant que participant de I’ensemble des moyens de transaction sociale qui
assurent, a I’intérieur des communautés sociales, information et communication” (BONNAFOUS; CHARAUDEAU,
1996, p. 41).
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Ciéncias da Linguagem, uma vez que ¢ “um objeto de linguagem e testemunho de diversos
sistemas de significagdo social”.

Segundo Bonnafous e Charaudeau (1996), alguns pesquisadores defendem que o discurso
televisivo pertenceria bem mais as Ciéncias da Comunicac¢do e da Informacgao, porque a era dos
meios audiovisuais ndo ¢ mais aquela da linguagem verbal, pois o essencial passa pelo nao
verbal, como os gestos, as atitudes ¢ a apresentag@o visual. Outros pesquisadores opinam que a
dimensdo da linguagem continua a ser fundamental nos meios televisivos, mesmo se as palavras
ndo sdo as unicas na formacdo do sentido. Na verdade, a dificuldade em delimitar os territdrios
desse discurso esta no fato de que no discurso televisivo, a palavra estd associada a imagem e ha
todo um trabalho de mise en scéne na sua construgao.

O discurso dos meios de informagao resulta assim, para Bonnafous ¢ Charaudeau (1996),
da combinagdo de procedimentos de enunciagdo, de estruturagcdo do contetido, e procedimentos
de mise en scéne (que colocam em pratica os discursos ¢ que dependem do suporte de difusdo).

Bonnafous e Charaudeau (1996, p. 41-42) esclarecem que:

Os procedimentos de enunciagdo determinam a maneira pela qual a instancia
midiatica se distancia ou se posiciona em rela¢do as informagdes que ela trata,
constroi a instancia de recepcdo [...] em destinatario susceptivel de estar
interessado, e até cativado pelas noticias, através de estratégias de orientacdo
argumentativa ou de dramatizagfo. [...]. Os procedimentos de estruturacio de
conteudo servem para construir uma certa representacdo do “espago publico”,
este espaco no qual os individuos tentam regular coletivamente a vida da cidade,
através de seus atos, de suas palavras, e, portanto, das representagcdes que fazem
de suas praticas, construindo assim os sistemas de valores que lhes servem de
referéncia. [...]. Os procedimentos de mise en scéne tém o papel de dar uma
materialidade semiologica tanto aos procedimentos de enunciagéo, quanto aos de
estruturagdo dos conteudos Eles dependem, portanto, do canal de transmissio [..]
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[...] e diferem conforme as possibilidades técnicas de transmissdo desse canal

[

Dessa maneira, na pratica, a maioria dos meios de comunicagdo mobiliza outros recursos
e ndo apenas aqueles encontrados nas Ciéncias da Linguagem. Para Bonnafous e Charaudeau
(1996), nos meios de comunicacdo, o discurso estd inevitavelmente colado a imagem, da mesma
maneira que a linguagem como discurso e a agdo como comportamento sdo inseparaveis.

Chevalier (1994) também destaca o cruzamento de textos que é o discurso televisivo,
chamando a nossa ateng¢do para o dispositivo tedrico complexo que as Ciéncias da Informacao e
da Comunicagdo desenvolvem sobre a televisdo: a teoria que aponta para gestdo do espago e do
tempo social visualizada na televisdo, a economia de redes e a confrontacdo de modelos
inteligentes oriundos de diversos campos cientificos.

Falar do texto televisivo, para Chevalier (1994) ¢ querer relacionar uma coeréncia ou uma
congruéncia semantica entre componentes tdo heterogéneos quanto o discurso, os componentes
técnicos da imagem, os efeitos provocados pelo movimento, os atores e os quadros socio-
econdmicos dos meios de comunicagdo. Essa diversidade de componentes faz com que o objeto
da pesquisa sobre a televisdo seja amplo e possa ser desenvolvido em diferentes campos

cientificos. Para Chevalier (1994, p. 40):

[...] o lingiiista questionara o oral e o gestual, o socidlogo evidenciara os habitos

# “Les procédés d’énonciation déterminent la maniére avec laquelle I’instance médiatique prend ses distances ou
prend position par rapport aux informations qu’elle traite, construit 1’instance de réception [...] en destinataire
susceptible d’étre intéressé, voire captivé par les nouvelles, a travers des stratégies d’orientation argumentative ou de
dramatisation. [...]. Les procédés de structuration du contenu servent a construire une certaine représentation de
I"““espace public”, cet espace dans lequel les individus tentent de réguler collectivement la vie de la cité, a la fois a
travers leurs actes, leurs paroles et donc les représentations qu’ils se donnent de leurs pratiques, construisant ainsi les
systémes de valeurs qui leur servent de référence [...]. Les procédés de mise en scéne ont pour role de donner une
matérialité sémiologique a la fois aux procédés d’énonciation et aux procédés de structuration du contenu. Ces
procédés dépendent donc de la matérialité du canal de transmission [...] et différent selon les possibilités techniques
de celui-ci [...]” (BONNAFOUS; CHARAUDEAU, 1996, p. 41-42, tradugéo nossa).
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dos profissionais e as estruturas de recepg¢do, o economista dara conta da
mercantilizagdo do espago publico, a semiologia dos efeitos do sentido; quanto
ao filésofo, sfo as condi¢des a priori da comunicagdo social que ele dedicara sua
atengﬁozs.

Analisar o discurso televisivo com a intengdo de utilizd-lo em um ensino/aprendizagem
integrado de LM e LE implica, também, que se leve em conta, além das Ciéncias da Linguagem e
da Comunicacdo, as pesquisas no campo das Ciéncias da Educag¢@o, pois ao se adentrar a sala de
aula ¢ preciso ter em mente as diversas questdes ligadas a educacdo: sua historia, seus
pensadores, as grandes questdes suscitadas através do tempo e suas perspectivas atuais.

A reflexdo critica sobre a problematica educacional tem levado muitos educadores a
discutir uma dessas questdes ligadas ao ensino: a intervengdo didatica na escola. Para Candau
(1990 b, p. 28) toda a reflexdo didatica até hoje esteve marcada por um tal formalismo que em
nenhuma das abordagens da didatica “o contetido, entendido [...] como a estrutura e a
constituicdo interna das diferentes areas do conhecimento humano, ¢ considerado como
estruturante do método didatico”.

A exemplo de Candau, outros pesquisadores, como Pereira (2000) e Cunha, M. (2000)
tém defendido uma interven¢do mais direcionada as necessidades de ensino/aprendizagem de
suas disciplinas. Este trabalho se inspira nessas pesquisas sobre a intervengdo didatica nas aulas
de linguas. Como se sabe, essas pesquisas ndo podem ignorar nem as contribui¢des trazidas pelas
Ciéncias da Educag@o, nem as contribuicdes especificas do campo do ensino/aprendizagem de
linguas. Afinal, como argumenta Candau (1990 a, p. 13), € necessario “superar essa didatica
instrumental [...] concebida como um conjunto de conhecimentos técnicos sobre o ‘como fazer’

pedagdgico [...] desvinculados dos contetudos especificos, [...] do contexto sociocultural [...]”. Em

2 «[...] Le linguiste questionnera I’oral et la gestualité, le sociologue traquera les habitus des professionnels et les

structures de la réception, 1’économiste éprouvera la marchandisation de 1’espace public, le sémiologue les effets de
sens; quant au philosophe, c’est aux conditions a priori de la communication sociale qu’il choisira de s’intéresser”
(CHEVALIER, 1994, p. 40, tradugo nossa).
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seu lugar, é preciso por em pratica uma didatica fundamental, que parta da “problematica
educacional concreta e de seus determinantes, tais como: a natureza do saber escolar, a relagdo
escola-sociedade, a competéncia do professor [...]” (CANDAU, 1990 a, p. 15). Para que o
professor intervenha na escola é necessario que ele compreenda todo o seu papel social e ético.
Para isso, ele precisa ter uma sélida formacdo, tanto na disciplina especifica que vai ensinar
quanto nos demais campos do conhecimento pedagogico (Filosofia da Educacdo, Historia da
Educagio, etc.). E imprescindivel que ele conhega o funcionamento interno da escola e sua
estrutura administrativa (Estrutura ¢ Fundamentos do Ensino). Enfim, ndo ¢ possivel também
ignorar as discussdes sobre o processo de ensino/aprendizagem. A propdsito desse processo,

Libaneo (1994, p. 79) nos lembra que:

Devemos entender o processo de ensino como o conjunto de atividades
organizadas do professor e dos alunos, visando alcangar determinados resultados
[...] em termos de dominio de conhecimentos, habilidades, habitos, atitudes,
convicgdes e de desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos.

Vemos que os objetivos do processo de ensino/aprendizagem sdo amplos. Apesar disso,
esse processo tem sido constantemente associado a memorizagdo dos contetidos. Para Noguerol
(1999, p. 13) o termo conteudo “designa o conjunto de saberes ou formas culturais cuja
assimilagdo e apropriag¢do pelos alunos sdo consideradas essenciais para seu desenvolvimento e
socializag@o”. Esses conteudos incluem os saberes “com os quais nossa cultura construiu suas
interpretacdes da realidade”. Esses saberes, para Noguerol, precisam ser conhecidos para que os
estudantes progridam em suas aprendizagens, mas ndo podem ser interiorizados pelos
procedimentos repetitivos, pois assim sendo, o aprendente tera dificuldade de interagir com esses
saberes e terd os processos de transferéncia e generalizacdo prejudicados.

Para Turra et al. (1975, p. 102), “o professor tem liberdade para selecionar os contetidos
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que sejam os mais adequados a seu grupo. Da mesma liberdade pode se valer para organiza-lo”.
Entretanto, o que se constata na pratica ¢ que o professor trabalha com contetidos “previamente
definidos no plano curricular da escola [...] nos livros didaticos, por especialistas, sem a
participacdo do professor” (Martins, 1995, p. 73). Essa pratica tem levado o professor a
centralizar seu trabalho na transmissdo e na assimilagdo e a esquecer que € preciso dar novo
significado aos conteudos para que os aprendentes possam usar o saber sistematizado para
enfrentar as situacdes praticas do uso da linguagem, ao invés de apenas memorizar regras de
linguagem. Esses saberes precisam ser elaborados com a utilizagdo de diversos procedimentos,
que permitam sua aplicacdo e a formagdo de novos conceitos, possibilitando uma maior
autonomia do aprendente quanto a sua utilizacdo. Por causa disso, a atengdo pedagogica precisa
também se voltar para as metodologias a serem utilizadas na escola.

O método traz dentro de si a idéia de uma dire¢@0, de um caminho para alcangar um
propdsito. O método implica um processo ordenado e uma rea¢do do pensamento e da agdo para
se alcangar o que foi planejado. O que se pretende, atualmente, ¢ que o método de ensino
proporcione ao aprendente um modo significativo de aquisi¢do critica dos contetdos, por um
processo dialético. Pensando nisso, a abordagem de ensino mais adequada ¢ aquela calcada no
modelo sécio-cultural (MIZUKAMI, 1986, p. 85) e na abordagem comunicativa da lingua que
considera justamente o aprendente como “o centro da situag@o de ensino e aprendizado” (LOPES,
1995, p. 22) e a aprendizagem da lingua como um processo interativo “[...] entre um entorno
lingiiistico que fornece estruturas e um organismo receptor que as analisa segundo as suas
proprias estruturas” (VIGNER, 1984, p. 30)”°. Numa tal abordagem, o aprendente desempenha

um papel ativo, desenvolve responsabilidades proprias no processo, interage com os colegas e

26 «[ ] entre un environnement linguistique qui fournit des structures et un organisme récepteur qui les analyse selon

ses propres structures” (VIGNER, 1984, p. 30, tradugo nossa).
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com o professor, sempre procurando desenvolver e utilizar, da melhor forma possivel, os seus
conhecimentos e habilidades. Na verdade, antes de poder se apropriar da informacdo, o
aprendente precisa reconstrui-la.

A fundamentagao tedrica deste trabalho &, portanto, ampla e a intersecdo entre Ciéncias da
Linguagem, da Comunicacdo e da Educacgdo se justifica diante dos objetivos pretendidos. Afinal,
ndo podemos esquecer que, em termos praticos, o ensino/aprendizagem de linguas tem como
objetivo desenvolver a competéncia comunicativa dos aprendentes, trabalhando a compreensio
(oral e escrita), e a competéncia de avaliagio®’. Ao mesmo tempo, ao utilizar os meios de
comunicagdo, o ensino/aprendizagem precisa sensibilizar o aprendente para ser mais ativo e
critico diante dos discursos produzidos pelos meios, uma vez que a fun¢do maior da escola ¢
formar o cidaddo, informado, critico, ativo e participante na familia, no trabalho, na vida social e
politica.

Assim sendo, além dos autores que fazem parte do pensamento evolutivo das Ciéncias da
Linguagem, da Comunicac¢do e da Educagdo, que serdo citados ao longo do trabalho, esta tese se
inspira nos pesquisadores contemporaneos que buscam encontrar caminhos para enfrentar a
chamada crise da escola, através da utilizacdo de novas linguagens, como a televisdo. Dentre
esses pesquisadores, mereceram destaque aqueles do projeto A circulagdo dos textos na escola,
que foram publicados em livros coordenados por Chiappini e Citelli (1997), na colegdo
Aprender e Ensinar com Textos. As reflexdes sobre a utilizagdo dos meios televisivos na escola
foram fundamentadas em autores das dreas de Comunicacdo e de Educagdo, em especial, nos

trabalhos de Ferrés (1996), Charaudeau (1994), Lancien (1986), entre outros. As pesquisas sobre

%" Para Cuq e Gruca (2002) quatro grandes tipos de competéncias, compreensdo do oral, do escrito, expressdo oral e
expressdo escrita estruturam os objetivos de todo programa de aprendizagem de linguas e de avaliagdo. Ha no
entanto, uma quinta competéncia que deve ser trabalhada, é a competéncia de avaliag@o. Essa competéncia implica
saber avaliar a boa ou ma formagdo do que se produz em uma determinada lingua.
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o jornal televisivo mereceram uma ateng¢do particular, quer pela sua importdncia em uma
educacdo para a linguagem, fundamentada nas competéncias de comunicagdo descritas por

8 tema tratado por

Moirand (1982), quer pela sua importancia em uma “educagdo para a midia
pesquisadores como Belloni (1991), Lancien (1995 b), Rezende, ¢ Rezende, (1993). Enfim,
foram decisivos para esta tese todos os trabalhos que remetem a Didatica integrada de linguas e
aqueles ligados ao projeto Bivaléncia, entre eles, os trabalhos de Roulet (1980), Castellotti
(2001), Lopes (2002), Cunha (2001), Cicurel (1991), e muitos outros.

Certamente ndo traremos a solug¢do definitiva para os problemas observados no
ensino/aprendizagem de linguas, mas esperamos contribuir com reflexdes tedricas e sugestdes
praticas para ampliar o debate sobre o uso dos jornais televisivos como instrumento pedagogico
em um ensino/aprendizagem integrado de PLM/FLE, como objeto para se estudar e aprender a
lingua materna e a lingua estrangeira.

Na sec¢do 2, sera feita uma reflexdo sobre a importancia do trabalho interdisciplinar para a
formacdo dos aprendentes. Nela serdo apresentados argumentos que defendem a realizagdo em
sala de aula de um ensino/aprendizagem que integre a lingua materna e a lingua estrangeira. Esse
ensino/aprendizagem interdisciplinar, além de desenvolver competéncias comunicativas, também
poderia contribuir para a formagdo de alunos capazes de articular seus conhecimentos,
transferindo competéncias lingliisticas e culturais de uma lingua para a outra. Nesta se¢do, serao
revistas algumas concepgdes basicas ligadas ao ensino de linguas, como as concepgdes de
linguagem através dos tempos e os principais modelos de comunicagao.

Na secdo 3, serdo observadas as relagdes entre a escola e os meios televisivos, a partir da

opinido de diversos autores, que insistem na necessidade de a escola realizar um trabalho

¥ A expressdo sera utilizada entre aspas por ser utilizada por Belloni (1991).
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planejado e ativo com os meios de comunicagdo de massa. Esse trabalho teria o objetivo de
sensibilizar os aprendentes para uma “educacdo para a midia” e de prepara-los para serem mais
ativos diante dos meios de comunicagdo, principalmente diante do meio televisivo. Nesta se¢@o,
também serdo fornecidas justificativas para as razdes de se sugerir o ensino/aprendizagem
integrado PLM/FLE a partir dos jornais televisivos, a0 mesmo tempo em que serdo analisados os
constituintes desse programa que ocupa um espaco relevante na programacao televisiva de todos
0s paises.

Na sec¢@o 4, serdo apresentadas sugestdes para a realizacdo de um trabalho integrado de
PLM e FLE, utilizando como auxiliar pedagdgico o jornal televisivo, programa cuja diversidade
lingiiistica, social e cultural favorece o ensino/aprendizagem integrado das linguas e a formagao

de um aluno/cidadio critico.
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2 O ENSINO/APRENDIZAGEM INTEGRADO DE LINGUA MATERNA E LINGUA

ESTRANGEIRA

Mieux un enfant aura saisi le systeme, le
fonctionnement et I’emploi de sa langue maternelle,
plus facilement il abordera et acquerra une langue
seconde.

(EDDY ROULET)

Nesta secdo, serdo discutidas questdes vinculadas ao ensino/aprendizagem de linguas nas
escolas e destacados os argumentos que apontam a importancia da interdisciplinaridade para a
formagdo dos aprendentes e para o ensino/aprendizagem de linguas. Sera também justificado o
pressuposto de que, uma formagdo interdisciplinar tem se mostrado tdo favoravel para o
ensino/aprendizagem de linguas, que ¢ fundamental a criacdo de projetos de didatica integrada
entre a lingua materna e a lingua estrangeira.

A linguagem € o elemento basico da comunicagdo social. Parece imprescindivel, portanto,
rever as bases tedricas da linguagem ao se iniciar uma reflexdo sobre o jornal televisivo como
objeto de ensino/aprendizagem da LM e da LE, uma vez que a linguagem ¢, ao mesmo tempo, o
elemento basico da comunicacdo televisiva e do ensino/aprendizagem. Além disso, a discussdo
sobre o ensino/aprendizagem da lingua materna e da lingua estrangeira passa, necessariamente,
por algumas questdes cruciais: o que ¢ linguagem? Qual a sua importancia na constitui¢do do
sujeito, da cultura e das ideologias?

Dessa forma, trataremos, de forma breve, do modelo de comunica¢do de Saussure,
Shannon e Weaver, Jakobson e Hymes, além das contribui¢des trazidas por Vygotsky e Bakhtin

para a concepgdo atual do fendmeno da linguagem.
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2.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E MODELOS DE COMUNICACAO

No século XVII, os estudos da linguagem recebem a influéncia do Racionalismo™. Os
pensadores deste século estudam a linguagem como representacdo do pensamento € procuram
mostrar em suas obras que as linguas obedecem a principios racionais. Esta ¢ a época das
gramdticas gerais, em que o objetivo € atingir a lingua ideal, logica, sem equivocos nem
ambigiiidades. No século XIX, com a descoberta da semelhanga entre a maior parte das linguas
européias, surgem as gramadticas comparadas, que procuram estabelecer correspondéncias
gramaticais e sonoras entre as linguas.

A lingiiistica moderna, cuja paternidade ¢ atribuida a Saussure, come¢a com o Curso de
Lingiiistica Geral, publicado em 1916, a partir de “anotagdes de [...] dois de seus alunos: Bally e
Sechehaye” (ORLANDI, 1989, p. 20). Para Koch (1995, p. 10), a “lingtiistica moderna [...] se
apresentou inicialmente como uma /ingiiistica do sistema”, pois a lingua é conceituada como um
sistema de signos, ou seja, formada de unidades organizadas. O signo ¢ definido como a
associagdo de significante e significado. O significante seria a imagem acustica do objeto
referente e o significado uma imagem mental. Essa relagdo entre o significante e o significado
seria, porém, arbitraria. Saussure distingue a lingua da fala: “A lingua € um sistema abstrato, um
fato social, geral, virtual; a fala, [...] € a realizacdo concreta da lingua pelo sujeito falante, sendo
circunstancial e variavel” (ORLANDI, 1989, p.24). Saussure também distingue a sincronia da
diacronia: a “sincronia [trata] do estado atual do sistema da lingua e a diacronia da sucessdo, no
tempo, de diferentes estados da lingua [...]”. Por considerar a fala e a diacronia incompativeis

com a nog¢do de sistema, Saussure as excluiu dos estudos da lingiiistica. A relacdo entre

¥ Corrente filoséfica baseada exclusivamente na razio, considerada como tnica autoridade quanto & maneira de
pensar e/ou agir.
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significante e significado, traz a discussdo sobre o referente, pois o significado ¢ a imagem ou o
conceito de um referente, objeto concreto ou conceitual do discurso. Chega-se, assim, ao

esquema ternario da significacdo.

Representagao Mental
(Significado)
Signo
Relagdo de lfelaga
Cicnifinan
B C
Simbolo Objeto
(Significant (Referent

Figura 1 — O triangulo da significacéo.
Fonte: Cosnier (1989, p. 3)

Os preceitos de Saussure serviram ao estruturalismo. Na lingiiistica, essa corrente teve
muitos seguidores na Europa e no continente americano. Para Koch (1995, p. 10), durante o
estruturalismo, dois niveis de andlise lingiiistica tiveram grande desenvolvimento: a fonologia
(estudo das unidades sonoras) e a morfologia (estudo das formas das palavras). Com os estudos
de Chomsky e sua teoria gerativa, desenvolve-se a sintaxe (estudo das estruturas frasais da
lingua). Posteriormente, a semantica (estudo dos significados das palavras) acompanha essa
evolucdo. Essa concepgdo de linguagem, formada por signos lingiiisticos, tinha, assim, como
principal fungdo, refletir as representagdes mentais (o pensamento) e procurava descrever a
lingua em abstrato, fora de qualquer contexto de uso.

Em 1949, Shannon e Weaver publicam uma obra intitulada The mathematical theory of
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communications, que ¢ a origem da teoria da comunicacdo e consolida a concepgdo da
linguagem como instrumento (“ferramenta”) de comunicacdo. Nesta obra, eles expdem um
esquema aplicavel a todo sistema de comunicacdo, que traz para a terminologia lingiistica
vocabulos novos, vindos das telecomunicagdes, pois Shannon era engenheiro da Bell Company.
O modelo de Shannon e Weaver (1949, apud BACHMAN; LINDENFELD; SIMONIN, 1991, p.

24) representa assim a comunicago:

Fonte de Emisso Recepto Destinatar
> — [} ——»
Mensagem Sina T Sinal Mensagem

Fonte de

Figura 2 — Esquema de comunicacio de Shannon e Weaver
Fonte: Bachman; Lindenfeld; Simonin (1991, p. 24).

Esse modelo define que:

e A fonte de informagao ¢ a pessoa que produz a mensagem,;
e A mensagem corresponde as palavras que levam a informacéo a ser transmitida;
e O emissor telefonico transforma a mensagem sonora em sinal elétrico apto a ser

transmitido para o canal escolhido (linha telefonica);

3% Seguimos de perto a defini¢io do modelo dada por Cosnier (1989, p. 1.1).
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e O canal ¢ o suporte fisico utilizado para transmitir o sinal do emissor ao receptor;

e Osinal € a forma codificada da mensagem;

e O receptor e o destinatario sdo os operadores funcionalmente simétricos do emissor e
da fonte: o receptor capta e decodifica o sinal, restituindo a mensagem na sua forma
sonora para o destinatario;

e O ruido (barulho), que pode se introduzir na comunicagdo, ¢ todo fendmeno
parasitario que modifica o sinal;

Esse esquema, aplicado a uma situagdo de comunicagdo verbal direta entre duas pessoas,

seria assim adaptado:

e A fonte seria o cérebro ou o aparelho fisico da primeira pessoa;

e A mensagem corresponde a informacdo a ser transmitida. Em relacdo a fonte, ela se
apresenta como o pensamento pré-verbal, feito de representagdes heterogéneas,
ligadas aos sentidos;

e O emissor ¢ o dispositivo que permite a codificagdo da mensagem. Ele implica uma
competéncia lingiiistica (estruturas cognitivas e conhecimento do cddigo necessarias a
elaboracdo da palavra) e um aparelho fonador que permita a sua realizagdo concreta;

e O codigo ¢ o sistema (a lingua) formado do repertorio (Iéxico) e de regras (sintaxe)
que permitam as operacdes de codificagdo e decodificagio;

e O canal ¢ representado pelas vibragdes aéreas (no caso da comunicagdo verbal);

e O sinal € a forma codificada da mensagem em palavras (enunciado verbal);

e O receptor e o destinatario sdo os operadores funcionalmente simétricos do emissor e
da fonte; o receptor (estruturas do ouvido) capta e decodifica o sinal anunciado

permitindo a restitui¢do da mensagem do destino (cérebro, aparelho cognitivo).
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O esquema de Shannon ¢ Weaver, para Bachmann; Lindenfeld; Simonin (1991), centrado
nos processos fisicos de transmissdo da informagdo, serviram ao propdsito de “matematizar” a
linguagem, como mostram as pesquisas dos distribucionalistas e o desenvolvimento da estatistica
lingiiistica.

Jakobson (1960 apud BACHMAN; LINDENFELD; SIMONIN, 1991, p. 26) vai
simplificar o modelo de Shannon e Weaver para seis elementos e descrever seis fungdes, nas
quais a comunicacdo estd centrada. Apesar de utilizar um modelo componencial da comunicagao,
Jakobson vai explicitar o fim social de cada estrutura do modelo. Integrando a lingiiistica ¢ a
Semiotica’! e levando em conta o desenvolvimento dos valores intelectuais e estéticos, ele admite
uma definicdo de linguagem que inclui o conjunto de suas utilizagdes no contexto de uma
sociedade. Sua idéia é de trazer situagdes efetivamente vividas a um processo Unico, os detalhes
concretos ndo afetando a generalidade do processo. No comentdrio de Bachman, Lindefeld, e
Simonin (1991, p. 26), “as situagdes sociais serdo descritas em relacdo a uma ‘situagdo canonica’,
termo calcado na expressdo matematica de equagdo candnica [...]”32. Sdo seis os fatores da
“situacdo canonica”: emissor, receptor, mensagem, codigo, canal, referente. Na figura abaixo esta

representado o modelo de Jakobson.

/ \

Mensagem

-
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Referente

Receptor

Canal

Codigo

Figura 3 — Esquema da comunicacéo oral: as funcdes de Jakobson

Fonte: Cocula e Peyroutet (1986, p. 21)*.

A esses seis fatores, s@o ligadas as fungdes principais:

Fungdo referencial: ligada & comunicacdo de uma informagdo sobre um estado de
coisa (realidade).

e Funcdo expressiva: a fungdo dominante é expressar o sentimento de quem fala.

e Funcdo conativa: ocorre quando se centra a fun¢ao da fala no destinatario.

e Funcdo fatica: quando se privilegia o contato com o destinatario.

e Func¢do metalingiiistica: quando o cddigo ¢ explicitado e se usa a linguagem para falar

da prépria linguagem.

e Funglo poética: quando se elabora a mensagem para privilegiar a propria mensagem.

O modelo de Jakobson, para Bachmann, Lindenfeld e Simonin (1991), questiona dois dos
postulados defendidos pelos estruturalistas: a objetividade da descricdio e a simetria dos
interlocutores. Para esses autores, Jakobson critica o objetivismo de certos lingiiistas diante da

comunicacdo que estudam, uma vez que eles ndo sdo nem destinatarios, nem conhecedores do

33 Os termos originais das trés figuras apresentadas foram traduzidos por nés do Francés para o Portugués.
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codigo dessas comunicagdes. Essa recusa de objetivismo repercute no postulado da simetria, pois
Jakobson acredita que a linguagem apresenta dois aspectos muito diferentes, dependendo de se
estar no ponto de vista do emissor ou do receptor. Para Bachmann, Lindenfeld e Simonin (1991,
p- 28), mesmo aceitando a formalizagdo, Jakobson manteve uma concepg¢do da linguagem aberta,
que abre o caminho para o problema dos atores sociais nas interacdes lingliisticas.

Outros estruturalistas, como Bloomfield (1914), recusam o “mentalismo” saussureano
defendendo que a linguagem ¢ um instrumento, um meio de agéo, capaz de suscitar uma reagao.
As idéias dos distribucionalistas, cujo conceito de linguagem era materialista e behaviorista,
deram origem a concepgdes de aprendizagem da lingua baseadas na automatizacio da linguagem.
A metodologia audio-oral, por exemplo, era baseada na andlise distribucional de Bloomfield e na
teoria behaviorista de Skinner (PUREN, 1988, p. 290).

Para Orlandi (1989, p. 38), até os anos 50, o estruturalismo dominou a lingiiistica, mas
nessa ¢época, Chomsky (1965) traz mudangas para as concepg¢des lingiiisticas ao criticar a
vocagdo classificatoria dos distribucionalistas e propor sua teoria chamada de gramadtica,
centrada na sintaxe (estrutura das frases). Trata-se da gramatica gerativa, entendida como um
conjunto de regras capazes de gerar as frases da lingua. Para Koch (1995, p. 11), tanto a
lingtiistica estrutural como a gerativa procuravam desenvolver a lingua fora do seu contexto de
uso, mas posteriormente, muitos lingiiistas passam a estudar as relacdes entre as linguas e seus

usudrios, o que vai culminar no desenvolvimento da pragmatica.
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O ano de 1964 marca a emergéncia de uma nova disciplina e representa um momento em
que a relagdo linguagem/sociedade ultrapassa o setor periférico das discussdes lingiiisticas®* para
se consolidar como objeto de pesquisa. Nesse ano, duas obras sdo publicadas: Language in
Culture and Society (HYMES, 1964) e o numero especial de American Antropologist, a cargo
de Gumperz e Hymes. Dois encontros acontecem ainda naquele ano. Em um deles, pela primeira
vez, se faz mengdo ao termo sociolingiiistica, pois ¢ publicada a obra Sociolinguistics, de Bright
(1966). Nessa obra, a sociolingiiistica fixa um programa sobre seu tema unificador: a linguagem
considerada como uma atividade, socialmente localizada, cujo estudo ¢ feito de forma pratica. A
representagdo que a sociolingiiistica faz da comunicagéo ¢ influenciada pelos estudos feitos pela
antropologia e por um contexto de pesquisas praticas que mostram que comunicar € um processo
social complexo que implica outros elementos além de um emissor e um receptor. Inimeras
pesquisas contribuirdo para essa nova concepcdo de comunicacdo, dentre elas, as que tratam dos
fendmenos paralingiiisticos da comunica¢do (BOAS, 1911; SAPIR, 1931), da fung¢do pragmatica
da linguagem (MALINOWSKY, 1935), dos problemas de aprendizagem unindo a lingiiistica as
dificuldades socio-econdmicas dos falantes (LABOV, 1966; FISHMAN, 1968), do estudo das
relacdes entre espago e comunicacdo (HALL, 1959), da importancia dos gestos para a
comunica¢do (BIRDWISTELL, 1970), etc.

A nova perspectiva apresentada por Gumperz e Hymes (1964), denominada etnografia da
comunica¢do, marca também o nascimento de uma nova disciplina, que parte de um trabalho

etnografico da palavra e da comunicacdo ndo verbal, enquanto fendmenos socio-culturais e

3 Lembramos que para Orlandi (1989, p. 18), na histéria do pensamento lingiiistico ha duas tendéncias principais:
uma que se ocupa do percurso psiquico da linguagem (formalismo) e a que se aplica em estudar o percurso social da
linguagem (sociologismo).
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elementos do comportamento global dos seres humanos. A unidade de base na comunicagdo
verbal reconhecida, ndo € o lexema ou a frase, mas o ato de fala.

Em 1967, Hymes (1967 apud BACHMAN; LINDEFELD; SIMONIN, 1991) retoma o seu
modelo de comunicagdo, exposto em 1962, chamado Speaking, formado de oito componentes
necessarios a interagdo. Este modelo ¢ baseado na observagdo participante de um almogo familiar
e consta dos seguintes elementos:

e  Quadro (Setting): fisico (tempo e lugar) e psicologico.

e Participantes (Participants): todas as pessoas presentes no desenvolvimento da ag@o,
que facam uso da palavra ou ndo (as caracteristicas socioculturais e psicoldgicas de
cada um dos participantes sdo importantes).

e Finalidade (Ends): trata-se, por um lado, do objetivo ou da inteng@o da situacdo de
comunicagdo, e por outro lado, do resultado da atividade de comunicagao;

e Atos (Acts): esse termo refere-se ao conteido da mensagem (tema) e sua forma de
conversacao (poética? Referencial?);

e Tonalidade (Key): refere-se a maneira na qual se desenrola a atividade de linguagem
no plano lingiiistico e paralingiiistico (o tom ¢ sério? Grave?);

e Instrumento (Instrumentalities): trata-se dos meios de comunicag¢do, dos canais
(lingua falada, escrita, gestuais, etc.) e codigos (lingiiistico, outros,).

e Normas (Norms): trata-se das normas de interagdo (turnos de fala, siléncios,
interrupgdes, etc.) e de interpretacdo (o sentido transmitido e recebido da mensagem,
em relagdo ao modo de pensar dos participantes).

e Género (Genre): remete ao tipo de atividade da linguagem da situagdo de

comunicag¢do (qual o tipo de conversagdo? De saldo, discurso politico?).



41

Para Hymes, s6 depois de observar minuciosamente todos esses componentes da atividade
de linguagem, se pode compreender as fungdes do fenomeno da comunicagio.

O modelo de Hymes engloba constituintes do contexto’”, como quadro, participantes e
finalidade, mas também engloba outros elementos considerados como meios de comunicagao,
propriedades ou mesmo ingredientes da interagdo. O modelo proposto por Brown e Fraser (1979
apud KERBRAT-ORECCHIONI, 1990, p.77)36, mais simplificado, utiliza termos semelhantes ¢

nos da uma idéia dessa nova concepgdo de comunicagao.

Situagéo\

13 101 b
“Cena” Participante

“Objetivo”

“Quadro”

Figura 4 — Modelo da comunicacio proposto por Brown e Fraser
Fonte: Kerbrat-Orecchioni (1990, p. 77).

33 O contexto ¢ entendido como “[...] o meio extralingiiistico do enunciado, em oposi¢io ao ‘cotexto’ lingiiistico”,
que ¢ constituido de elementos verbais, vocais e gestuais. “[...] ’environnement extralinguistique de 1’énoncé par
opposition au ‘cotexte’ linguistique” (KERBRAT-ORECCHIONI, 1990, p. 76, tradugdo nossa).

3¢ A figura foi representada pela autora com termos na lingua inglesa (situation, scene, setting, purpose, participant).
Tradugdo nossa.
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O modelo de comunicagdo de Hymes admite a existéncia de uma competéncia de
comunicacdo®’, concebida como um saber constituido de regras gramaticais e regras
sociolingtiisticas. Estas regras, interiorizadas e inconscientes, sdo adquiridas pela educacéo e pela
experiéncia social do locutor, que desenvolve uma teoria geral da lingua, nas situagdes
comunicativas de sua comunidade. Dessa maneira, os fatores sociais dessa comunidade passam a
ser importantes para o fendmeno de apropriacdo da linguagem. A competéncia de comunicagéo,
uma vez adquirida, permite ao locutor comunicar de maneira eficaz nas situa¢des culturais
especificas. Assim sendo, ela inclui regras conversacionais (como os turnos de fala), compreende
um certo numero de regras sociais, engloba muitos cddigos sociais implicitos, ¢ uma competéncia
que se adquire, se desenvolve, pode se degradar e se adaptar no contato com o outro. Para a
educacdo da crianga, essa concepgdo sera muito relevante, pois para Kerbrat-Orecchioni (1990)
ela ¢ adquirida no contexto de interlocugao.

Kerbrat-Orecchioni (1990, p. 49) apresenta algumas diferengas entre a perspectiva de

Chomsky e de Hymes:
CHOMSKY HYMES
A lingiiistica se atém a frase; A lingiiistica deve analisar o discurso;

A lingtistica deve explicitar a competéncia | A lingiiistica deve explicitar “a competéncia
de um “locutor-ouvinte ideal”; de uma pessoa real, existindo num mundo

social”;

7

A competéncia ¢ a mesma para todos os|Em uma comunidade hd varios cddigos e
membros de uma comunidade lingiiistica, ela | subcodigos. Primeiro ha que compreendé-

¢ em grande parte universal; los, para chegar aos universais;

7 Termo calcado na terminologia de Chomsky, que se opde a competéncia lingiiistica, pois ndo se trata de
compreender apenas o sistema de regras gramaticais.



CHOMSKY

HYMES

A lingiifstica permite a produgdo/recepcdo

de frases gramaticais abstratas;

A lingiiistica permite a produgdo/recepcio

de enunciados apropriados para cada

contexto;

r ~

A linguagem ¢ expressio do pensamento,

um espelho do espirito;

A linguagem ¢ uma pratica social;

A competéncia se atém a producdo de frases

gramaticais corretas.

A competéncia inclui a utilizagdo adequada

da lingua em cada ocasido.

Quadro 1 — Diferencas entre a perspectiva lingiiistica de Chomsky e Hymes

Fonte: Kerbrat-Orecchioni (1990, p. 49)*.

E da evolugio das novas concep¢des no campo da linguagem que acabara nascendo a
lingiiistica interacionista®”. Para Kerbrat-Orecchioni, a fonte que originou esta abordagem foi:

e O interesse nas unidades cada vez maiores da lingua, que deu origem a constitui¢ao

da analise do discurso e das gramaticas textuais. Com a analise do discurso, a unidade

a ser observada ndo é mais a frase, mas uma seqiiéncia de frases organizadas segundo

regras especificas de coeréncia interna.

e A integragdo progressiva das teorias pragmadticas no campo da lingiiistica: a

lingtiistica da enunciacdo e a teoria dos atos de fala. Com a enunciag¢do, os

enunciados sdo concebidos

contextuais de producdo/recepcdo. Ja a teoria dos atos de fala permitiu que a

linguagem assumisse a sua funcdo de intervengdo, ou seja, de tentar influenciar

como realidades

determinadas pelas

alguém ou transformar o contexto da interlocu¢@o, pois dizer também & fazer.

3% As diferengas apontadas por Kerbrat-Orecchioni foram formatadas no quadro 1 e receberam a nossa tradugao.
39 Para Kerbrat-Orecchioni (1990, p. 9), nos Estados Unidos, foi essencialmente no campo da sociologia que se
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condi¢des

desenvolveu a abordagem interacionista que os etnometoddlogos irdo empregar na andlise das producdes

lingiiisticas.
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Com o avango das pesquisas, a interagdo foi representada por um esquema classico que
mostra diacronicamente uma estrutura conversacional com uma reciprocidade de fungdes de
emissdo e de recepgdo que traduz a alternincia dos turnos de fala: cada enunciado de A ¢ seguido

por um enunciado de B, e assim sucessivamente.

AVAVAWV,

Figura 5 - Esquema classico da interacio diacronica
Fonte: Cosnier (1989, p. 4.3).

Para Cosnier (1989) o esquema, sincronicamente, se mostra incompleto. Na situagdo de
comunicagdo face a face, A e B estdo permanentemente na posi¢do de emissdo e de recepgao:
quando A se exprime verbalmente, B, que escuta, emite sua imagem através do canal visual,
através de posturas, mimicas, gestos, ¢ até¢ eventualmente, através de emissdes verbais e/ou
vocais. E o feedback (o retorno), que pode suceder a produgdo de A, mas também pode
acompanhar com uma sincronia variada. Além disso, a emissdo de A ndo tem uma agdo somente
sobre B, mas sobre ele mesmo, que pode redirecionar a sua emissdo, para melhor se conformar ao
processo comunicativo (pode falar mais alto, repetir, emitir algum sinal para chamar a ateng¢do do
interlocutor, etc.). A nog¢do de pluralidade de canais, enunciado total®® retroagdo, esta

esquematizada na figura 6 (COSNIER, 1989, p. 4.3).

%0 enunciado total ¢ constituido por tudo o que acontece no momento da interagdo: o verbal, o vocal e o gestual.
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Figura 6 — A interacido multicanal
Fonte: Cosnier (1989, p. 4.3)..

O contexto de interlocug¢do dos falantes tem lugar de destaque na perspectiva historico-
cultural representada pelos autores russos, especialmente Vygotsky (1991) e Bakhtin (1981). O
trabalho dos estudiosos russos*' converge para o principio de que a linguagem é uma atividade
social. Assim sendo, toda atividade lingiiistica seria composta por um enunciado, produzido com
dada intencdo, sob certas condi¢cdes necessarias para atingir o objetivo visado e com
conseqii€éncias decorrentes da realizagdo do objetivo. Surge, entdo, segundo Koch (1995, p. 24) a
Teoria da atividade verbal, cujos seguidores irdo realizar estudos para mostrar que hé diferentes
tipos de atividade, realizadas pelos interlocutores em uma interagao.

Vygotsky (1991, p. 44) enfatiza a origem social da linguagem e do pensamento,
considerando o processo cognitivo como um processo determinado pela cultura na qual o sujeito
esta inserido. Para ele, a formagdo das fungdes superiores da mente acontece do exterior para o
interior, ou seja, do plano social (interpsiquico) para o individual (intrapsiquico). Até o

“desenvolvimento da fala exterior depende de fatores externos”. O problema do pensamento e da

*! Leontev, Luria, Bakhtin, Vygotsky.
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linguagem estende-se para além dos limites das ciéncias naturais (em oposi¢do as idéias de
Saussure segundo o qual a fala € inata e depende das estruturas bioldgicas), e se torna o problema
central da psicologia humana histérica (social). Assim, ¢ a partir e através da interagdo com o
outro, mediada pela linguagem, que o homem se transforma de ser biologico em ser sdcio-
histérico. E por meio da linguagem que os individuos interatuam, ao mesmo tempo em que
internalizam os papéis sociais e os conhecimentos que possibilitam seu desenvolvimento
psicoldgico.

Bakhtin (1981) foi o precursor da Teoria da enunciagdo. Esta teoria ganhou impulso com
a obra de Benveniste (1974), que estudou a subjetividade dos processos de enuncia¢do. Para
Bakhtin (1981), ndo basta ao lingiiista descrever os enunciados produzidos pelos falantes de uma
lingua, ¢ preciso, sobretudo, levar em conta, simultaneamente, a enunciagdo, que € o evento Unico
e jamais repetido de produ¢do do enunciado. As condi¢des de produgdo dos enunciados (tempo,
lugar, papéis dos interlocutores, imagens reciprocas, relagdes sociais € objetivos na interlocugao)
sdo constitutivas do sentido do enunciado. Desta forma, Bakhtin (1981) insere o estudo das
linguas na vida e nas condi¢des objetivas de sua produgdo. Por outro lado, as relagdes sociais
ganham sentido pela palavra. Em fun¢@o dessas consideracdes, ele afirma que a palavra é um
fenomeno ideoldgico por exceléncia (“todo signo é ideoldgico”) e estd sempre carregada de um
contetido ideoldgico ou de um sentido vivencial (BAKHTIN, 1981, p. 95). Uma outra
consideragcdo importante ¢ que a palavra, funcionando como um termdémetro social, permite que
se percebam as diferentes ideologias, condi¢des sociais e hierarquias da sociedade.

Para Bakhtin, toda enunciagdo se constitui num didlogo que faz parte de um processo
dindmico e ininterrupto. A atividade discursiva pressupde troca. A lingua ndo € uma criagdo
aleatoria formada de nomes arbitrariamente identificados com objetos, ela é fruto da vivéncia

coletiva, uma organizagdo de dados da experiéncia humana. A palavra, signo ideoldgico por
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exceléncia, ganha vida por ndo ser assimilada como um sinal abstrato da lingua.
Permanentemente em evolugdo, a lingua é um objeto multifacetado. Desta maneira, “a lingua
vive e evolui historicamente na comunicag@o verbal concreta e ndo no sistema lingiiistico abstrato
das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 1981, p. 124).

As pesquisas de Vygotsky e Bakhtin sobre o pensamento e a linguagem podem nos ajudar
a justificar o ensino/aprendizagem da lingua materna ¢ da lingua estrangeira. Se “¢ através da
linguagem que o pensamento ¢ organizado e se desenvolve, pois é a expressdo que organiza a
atividade mental” (BAKHTIN 1981, p. 112), torna-se importante conhecer e dominar os
processos lingiiisticos para pensar sobre sua propria identidade e sobre os processos de
dominagdo e exclusdo social. Da mesma forma, se € através da linguagem que os seres humanos
se apropriam dos conhecimentos historicamente produzidos, ¢ preciso conhecer outras linguas,
para compreender novas culturas, principalmente no momento em que vivemos, quando os paises
estdo se organizando em comunidades*” e 0 mundo est vivendo um processo de globalizago.

As idéias desses autores também sdo decisivas para justificar a discussdo dos meios
televisivos pela escola (“educagdo para a midia”). Se o processo de internalizagdo €, como propde
Vygotsky (1991, p. 87), de inicio interpessoal (“a crianga adquire hébitos e habilidades”), e vai se
transformando em intrapessoal (“a crianca aprende a aplica-los consciente e deliberadamente”), ¢
preciso que as experiéncias externas sejam enriquecedoras. Ora, se as criangas sdo criadas diante
da televisdo e absorvem passivamente uma programacdo® que ndo & discutida nem pela escola

nem pelos pais, o processo de internalizagdo da linguagem e dos valores serd empobrecido. Dessa

# A Unido Européia, O Mercosul, o processo de globalizagdo, a rede mundial de computadores (Interner) estio
impulsionando os cidaddos a aprender novas linguas para compreender melhor essas culturas.

# Pensa-se aqui nas criancas que passam grande parte do dia assistindo a programagcio televisiva, formada em sua
maioria, por filmes e publicidades que apelam para a violéncia, o sexo, a vaidade, o consumismo, etc. Toda esta
programacdo veicula valores que precisam ser discutidos, pois o debate contribuird certamente para a construcio de
habilidades como a elaboragdo, a confrontagdo e a refutacdo de argumentos. Dessa maneira, estas habilidades serdo
postas em pratica no decorrer da vida da crianga e seu processo de internalizagdo sera mais critico e consciente.
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maneira, a sociedade formard cidaddos passivos e acriticos.

Este resumo do pensamento evolutivo acerca das concepgdes de linguagem e de
comunicacdo ajuda-nos a mostrar que, os elementos envolvidos no ensino/aprendizagem de
linguas se fundamentam nessas concepg¢des*. A pratica do professor de linguas esta ligada a sua
concepeio de lingua®. Como assinala Pereira (2000, p. 58), “ainda hoje encontramos professores
que concebem a lingua como simples expressdo do pensamento ou como mero instrumento de
comunicacdo”. Todo professor precisaria, portanto, conhecer estas concepgdes para entender a
sua pratica de sala de aula, pois o seu modo de intervengdo precisa estar interligado “a uma
concepcao de lingua que favorega uma real aprendizagem” (PEREIRA, 2000, p. 59).

A revisdo dessas concepgdes de linguagem sera importante para se entender as sugestdes
que apresentaremos na se¢do 4 deste trabalho, pois a visdo saussureana da linguagem ¢ diferente
da visdo bakhtiniana e as sugestdes para a aula de linguas sdo diferentes, de acordo com o

engajamento do professor e do ensino a uma ou outra corrente de pensamento.

2.2 OS CONCEITOS DE LINGUA MATERNA E LINGUA ESTRANGEIRA

Ao contrario do que se poderia pensar, a expressdo lingua materna nao possui um
significado preciso e uniformemente partilhado pelos individuos do planeta. Em determinados
contextos sociais, essa expressdo pode causar duvida e entrar em choque com as representagdes

que os falantes possuem do que seja sua lingua materna. Ao fazer um inventdrio dos critérios

* E a proposta de trabalho que estd sendo sugerida também procura conformar-se a concepgdo que julgamos mais
adequada, a concepc¢do interacionista.
* Ou deveria estar.
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utilizados para definir a lingua materna, Castellotti (2001, p. 21-22)*® ajuda-nos a perceber como
esses critérios sdo diversificados e carecem de precisao.

Um dos critérios mais difundidos € “de ordem etimoldgica ou morfologica”. Esse critério
associa a lingua materna a mae ou a uma forma de expressao que esta ligada a origem do falante,
as primeiras palavras trocadas com a mae. Esse critério tem se mostrado discutivel, na medida em
que em muitos contextos sociais, por variadas razdes, a mae pode falar com o filho através de
uma lingua que nao € a sua lingua de origem.

Outro critério utilizado “é o da anterioridade da apropriagdo ligada ao modo de
aquisicdo”. Nesse critério a lingua materna ¢ a primeira lingua que foi interiorizada por um
individuo, pelo processo de aquisi¢do natural, durante a primeira infancia. Esse critério também ¢
discutivel, pois imagina-se que € nesta lingua que o individuo possui uma maior competéncia
lingiiistica. Ora, muitas vezes o locutor ¢ um migrante que hd muito tempo ndo estd em contato
com sua primeira lingua. Outras vezes, ele ja foi escolarizado na segunda lingua, passando a ter
nessa lingua um dominio maior do que na primeira que foi interiorizada.

Outros critérios mencionados por Castellotti (2001) remetem a “ordem funcional” ou aos
fenomenos de “identidade”. Alguns individuos consideram que sua lingua materna ¢ a lingua que
utilizam mais. Outros, que é aquela com a qual mais se identificam, muitas vezes por ser a lingua
da comunidade a qual aderiram.

Para Castellotti (2001), os critérios utilizados para definir uma lingua materna serviram

para definir, por oposicdo, uma lingua estrangeira, mas os pesquisadores continuam utilizando

termos alternativos em seus trabalhos, por considerarem que esses critérios referem-se a dominios

% Castellotti define quatro critérios principais: “Le premier critére est d’ordre étymologique ou morphologique]...]
Le deuxiéme critére [...] est celui de ’antériorité d’appropriation lié au mode d’acquisition [...] Des critéres d’ordre
fonctionnel et identitaire [...] (CASTELLOTTI, 2001, p. 21-22). Tradugéo nossa dos termos em frances.
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distintos. Dessa maneira, termos como “lingua fonte”, “lingua alvo”, “lingua nativa”, “lingua de
referéncia”, tém aparecido nas produgdes dos autores, com significados que precisam ser sempre
explicitados e que estdo longe de ser unanimidade entre eles*’.

A expressdo lingua primeira, por oposi¢io a lingua segunda®®, tem sido usada por muitos
autores e reune critérios como o momento € a forma de aquisi¢do, o grau de importancia para o
locutor e para a sociedade na qual ele esta inserido, ¢ a dimensao psico-afetiva do locutor com a
lingua. Castellotti (2001, p. 24) assinala, entretanto, que a nogdo de repertorio verbal é a que
melhor da conta das condi¢des de apropriacdo das linguas, pois ela “[reune] o conjunto das
competéncias de linguagem do individuo, as quais se organizam e se estruturam de acordo com o
leque de utilizagdes ligadas ao status das diferentes linguas presentes [...], com as fun¢des que
essas linguas possuem na comunicagio e com as escolhas de identidade dos locutores *°.

O conceito de lingua estrangeira se opde ao conceito de lingua materna. Besse (1987,
p.14) considera que “uma lingua segunda ou estrangeira pode ser caracterizada como uma lingua
adquirida (naturalmente) ou aprendida (institucionalmente) depois que se adquiriu pelo menos
uma lingua materna e freqiientemente, depois de ter sido escolarizado nesta Gltima™’. A no¢io de
“lingua segunda” para Besse ¢ pensada como aquela que esta presente no meio em que vive o

falante. Nesse caso, os aprendentes estariam em contato com essa lingua no cotidiano, € na

maioria das vezes, esta seria a lingua de ensino na escola. Para Castellotti (2001), o critério

*7 Castellotti repertoria, assim, outros termos utilizados pelos pesquisadores para fazer referéncia a lingua materna
“[...] langue source [...] langue native [...] langue de référence [...] langue premicere [...]” (CASTELLOTTI, 2001, p.
23, tradugdo nossa).

®LlelL2.

¥ “La notion de [...] répertoire verbal [...] permet d’englober I’ensemble des compétences langagiéres de 1’individu,
qui s’organisent et se structurent selon un éventail d’utilisations liées [aux] status des différentes langues en présence
[...] & leurs fonctions dans la communication et dans les choix identitaires des locuteurs” (CASTELLOTTI, 2001, p.
24, tradugdo nossa.

%0 «[..] Une langue seconde/étrangére peut étre caractérisée comme une langue acquise (naturellement) ou apprise
(institutionnellement) aprés qu’on a acquis au moins une langue maternelle et, souvent, apres avoir été scolarisé dans
celle-ci” (BESSE, 1987, p.14, tradugdo nossa).
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utilizado para definir uma lingua estrangeira também ndo ¢ muito preciso, pois, como lembra
Dabene (1994 apud CASTELLOTTI, 2001, p. 25), ha linguas mais estrangeiras do que outras. A
este propdsito, podemos pensar na proliferagdo de termos da lingua inglesa que invadem a lingua
portuguesa e que ja fazem parte do cotidiano das cidades, nas fachadas dos condominios, dos
estabelecimentos comerciais, nos cardapios das lanchonetes, etc. Certamente essas expressdes sao
menos estrangeiras do que aquelas provenientes de paises culturalmente mais distantes ou cujos
interesses econdmicos e sociais diferem dos nossos. Dessa maneira, a nog@o de lingua estrangeira
ou segunda ndo pode ser aplicada de forma rigida, pois se deve levar em conta as realidades
encontradas. No Brasil, as relagdes sociolingiiisticas s@o relativamente simples. Apesar disso,
algumas areas indigenas ou colonizadas por imigrantes europeus possuem locutores que nao tém
a lingua portuguesa como a primeira lingua adquirida. Por outro lado, a segunda lingua a ser
estudada, salvo algumas excegdes, também ndo ¢ falada fora do contexto escolar. No Rio Grande
do Norte, ao contrario dos paises europeus’', ndo ha relatos na literatura que apontem para a
dificuldade dos aprendentes de reconhecer sua lingua materna, pois, ao que parece, o numero de
criangas que chega a escola falando outras linguas ¢ inexpressivo. Por essa razdo, consideramos,
nesta tese, L1 como sindnimo de lingua materna. A L2, na maioria das vezes, s6 ¢ aprendida e
falada em contexto escolar, por isso a denominacdo de lingua estrangeira parece ser mais
adequada a nossa realidade™.

Os conceitos de lingua materna e lingua estrangeira tém sido discutidos por muitos
pesquisadores através do tempo, pois servem de base para se estudar e para se entender as

relagdes entre a linguagem e o processo de ensino/aprendizagem. Ao mesmo tempo, tem sido

3! Castellotti (2001) relata algumas pesquisas na Franga que mostraram esta dificuldade.
>2 Apesar disso, utilizaremos também L2 como sinénimo de lingua estrangeira.
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preocupacdo de muitos estudiosos descobrir caminhos para melhorar o ensino dessas linguas nas

escolas.

2.3 O COTIDIANO DA AULA DE LINGUAS

Atualmente, apesar dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio destacarem a
necessidade da realizagdo de um trabalho interdisciplinar nas escolas brasileiras, este ensino ndo
vem se concretizando, na maioria das salas de aula de LM e LE. Os PCN orientam que no

ensino/aprendizagem da LM:

Os contetdos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical
e historia da literatura, [sejam] deslocados para um segundo plano™. O estudo
da gramatica [seja] uma estratégia para compreensdo/ interpretagdo/producdo de
textos e a literatura integrada a area de leitura.

(BRASIL, 1999, p. 33).

A realidade da sala de aula mostra, entretanto, que o ensino/aprendizagem da LM
continua voltado para a metalinguagem gramatical e a memoriza¢do de regras gramaticais (de
ortografia, de acentuagdo, de pontuagdo, etc.). Um outro agravante é o ensino/aprendizagem
compartimentado que separa até mesmo a propria lingua materna em gramatica, literatura e
redacdo e a conseqiiente adog¢do de professores diferentes para ministrar as matérias. Essa
situagdo, criticada pelos Parametros, ainda ¢ constatada nas escolas. A falta de articulag@o entre a
propria lingua traz certamente prejuizos ao ensino/aprendizagem da LM, pois € “como se leitura,
literatura, estudos gramaticais e producgdo de texto ndo tivessem relag@o entre si” (BRASIL, 1999,

p. 33). Durante a nossa pesquisa de Mestrado, no ano 2000, constatamos essa situagdo até mesmo

53 o
O grifo € nosso.
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nas escolas particulares, consideradas as melhores da cidade.

2.3.1 O ensino/aprendizagem do Portugués lingua materna

As constatagdes sobre o ensino/aprendizagem da LM na nossa cidade ndo diferem
daquelas feitas por pesquisadores de outras regides do pais. Em pesquisa realizada na cidade de
Sdo Paulo, Tardelli (2002) encontrou um quadro semelhante aquele que parece se reproduzir em
todo o pais, para o ensino/aprendizagem da lingua materna:

e O assunto da aula, na maioria das vezes, ¢ copiado no quadro (mesmo quando retirado

do livro didatico) pelo professor ou por um aluno. Esse procedimento transforma o
ensino/aprendizagem em uma atividade previsivel pela falta de uma metodologia
estimulante. O estudante €, assim, levado a aprender a ortografia de forma mecéanica,
através das inumeras copias que realiza. Esta atividade, muitas vezes utilizada de
maneira inconsciente pelo professor, estd outras vezes conscientemente apoiada na
idéia de que € copiando que se aprende a escrever corretamente.

e As aulas de gramatica sdo desarticuladas dos textos que estdo sendo trabalhados e a
gramdtica, na maioria das vezes, ¢ trabalhada a partir de oragdes soltas. A
aprendizagem consiste na memorizagdo de definicdes e regras que devem ser
aprendidas para ter bom éxito na prova. Pela forma como a gramatica ¢ trabalhada, a
morfologia, a sintaxe, e a semantica sdo tratadas como campos desarticulados entre si.

e As aulas de leitura, na maioria das vezes, constam de leitura e interpretacdo de textos,
nas quais acontece leitura silenciosa pelos alunos e em voz alta pelo professor e/ou

alunos. Nessas ocasides, a exemplo do que observou Tardelli (2002, p. 67),
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dificilmente o professor utiliza o texto para fazer a articulagio morfo-sintatico-
semantica da lingua, trabalhando apenas a compreensdo do texto. Esse trabalho,
geralmente deixa muito a desejar, pois esbarra na “caréncia de nogdes tedricas” por
parte do professor sobre determinados temas, o que o impede de fazer uma exploragao
mais significativa dos textos tratados™* com os estudantes. Observa-se que os alunos
encontram grande dificuldade para compreender o que ¢ lido, ja que suas leituras sdo
baseadas no reconhecimento das palavras e ndo na compreensido do texto. Assim, a
leitura se restringe a compreensdo de sinais € ndo a compreensdo de signos, quando o
que importa para a constitui¢io dos sentidos> é a compreensio dos signos.

e As aulas de produgdo de texto sdo, antes de tudo, delimitadas pelo tempo pedagdgico,
que geralmente estabelece o prazo de cinqiienta minutos, ou o dobro, em caso de aulas
duplas, para a execucdo do trabalho. Esse tempo termina sendo um fator de
classificacdo dos “bons alunos”, pois o aluno sera avaliado pela sua capacidade de
produzir o seu texto no espaco da hora-aula (TARDELLI, 2002). O tempo pedagogico
esta geralmente sujeito a inimeras interrupgdes por parte de outros estudantes da
escola, coordenadores, ou outros sujeitos, como se verifica facilmente em qualquer
escola. Nas aulas de producdo de texto, uma das atividades de produg¢do mais
demandadas ¢ a redagdo, que por partir de um tema determinado pelo professor, ndo

nasce de uma necessidade interior do aprendente de comunicar algo que sente ou que

> Pensa-se aqui ndo somente no que nos diz Tardelli (2002, p. 67) sobre o ndo tratamento de temas como polifonia
de vozes e dialogismo, presentes no texto da sala de aula da professora por ela observada, como também nos
trabalhos apresentados no IV Seminario Educacgéo e Leitura, realizado pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, em Natal, em maio de 2004. Nas duas ocasides, constatamos o quanto a exploragdo do texto poderia ser
enriquecida se o professor ampliasse seus conhecimentos sobre o texto literario. Isso resultaria em uma maior frui¢ao
do texto pelos aprendentes.

> Tardelli (2002, p. 109) cita a diferenga bakhtiniana entre sinal e signo, na qual sinal exige apenas um
reconhecimento e uma identificacio e o signo € atravessado pela ideologia e depende do contexto no qual se insere.
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pensa para a comunidade escolar da qual ¢ parte. Dessa maneira, essa produgdo
geralmente ¢ vista pelos alunos como uma atividade cuja finalidade é cumprir uma
tarefa escolar e algumas vezes ¢ desprovida de todo o significado, que ndo seja o de
preencher o tempo.*®

e O tempo pedagdgico infuencia todas as instancias da hierarquia institucional. Alunos e
professores sdo constrangidos pelo tempo. Os professores precisam conformar-se aos
prazos estabelecidos pela escola. A necessidade de respeitar a hora-aula, os bimestres,
induz os professores a trabalhar com temas ja sistematizados, com metodologias
previsiveis, com os exercicios mecanicos de gramatica, as cdpias, para respeitarem
mais facilmente os prazos a serem cumpridos. Também devido as baixas
remuneragdes recebidas, precisam administrar melhor seu tempo fora da escola. Dessa
maneira, precisam simplificar os métodos de avaliagdo das atividades a serem
corrigidas, os recursos metodoldgicos utilizados nas aulas a serem ministradas, os
planejamentos, avaliar suas disponibilidades de tempo para participar de cursos de
formagdo continuada, etc.”’

e O conteudo pedagogico que prevalece € aquele que esta no livro didatico. Esse
contetdo esta intimamente relacionado com o tempo pedagdgico, pois sua seqiiéncia,
sua metodologia ja estdo organizadas, ndo havendo assim riscos de dispersdo que
possam ameagar o tempo da aula nem o tempo dos bimestres. Sabemos que a

novidade implica riscos e o professor precisa se ancorar no previsivel para poder

36 Por causa disso, alguns alunos citados por Tardelli (2002, p. 111) concebem a idéia de que o professor manda o
aluno fazer redagfo, porque tem preguica de dar aula. Verificamos que este pensamento também esta presente para
as aulas de video. O mais contundente ¢ que constatamos que realmente hd professores que utilizam este ltimo
artificio. Isso quer dizer que também para este professor a atividade demandada néo tem significado comunicativo,
sendo meramente formal.

*7 Os educadores, de maneira geral, reclamam da falta de tempo e confessam a necessidade de terem jornadas triplas
de trabalho, devido a baixa remuneracéo. Somente assim, dizem conseguir equilibrar seu orcamento doméstico.
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conformar-se ao tempo da escola e assegurar sua imagem de detentor do
conhecimento. Aventurar-se em novos conteudos, novas metodologias, significaria,
muitas vezes, abalar essa imagem, principalmente no que tange as novas
metodologias, pois ja € notoria a maior familiaridade da geragdo atual com as novas
tecnologias, como os computadores e os videos. Dessa forma, o professor fica
subordinado ao livro didatico, o conteido fica ancorado em conceitos pré-
estabalecidos e o ensino/aprendizagem limitado a reprodugdo dos conhecimentos.

e O espaco pedagodgico reproduz a filosofia do ensino tradicional, pois nas escolas
publicas as salas de aula tém carteiras enfileiradas, o que ndo favorece a interlocugao
dos sujeitos, mas reflete a idéia de que o professor € a figura central da sala de aula.
Para ele devem convergir todos os olhares e ¢ a sua palavra que deve ser escutada.
Essa organizagdo reforca a idéia de que o professor deve transmitir os conhecimentos,
e os estudantes, a exemplo das carteiras enfileiradas, devem ser ordenados e
silenciosos, para escutar sua palavra. Esta configuragdo estd longe de ser a mais
adequada para o ensino/aprendizagem, principalmente o das linguas, pois este
demanda um espaco fisico e pedagdgico que favoreca a troca de idéias, os jogos
interativos, a interacdo professor/aluno, aluno/aluno, e abra caminho para a verdadeira

comunicagao.

Coracini (2002) também observou as aulas de leitura® e concluiu que a concepcio de
leitura que se reflete na metodologia e no jogo interativo das aulas observadas ¢ a de que ler ¢
“pronunciar ‘corretamente’, com entonagdo ‘adequada’ as palavras [...] é compreender o

significado de cada frase, de cada palavra [...] responder ‘corretamente’, localizando no texto o

% Além das aulas de Portugués e Francés, Coracini observou as aulas de Historia.
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lugar exato em que se encontra a resposta” que foi pedida pelo professor (CORACINI, 2002, p.
63). Coracini observou também que o texto costuma ser usado como pretexto para o estudo da
gramatica, do vocabulario, ou de outro aspecto da linguagem (CORACINI, 2002). Assim, o texto
perde a sua fun¢@o de provocar efeitos de sentido no leitor-aluno e serve, na maioria das vezes,
para o reconhecimento de unidades e estruturas lingiiisticas. Os didlogos produzidos nas aulas de
leitura sdo monopolizados pelo professor, que aceita ou rejeita a intervengdo dos alunos, de
acordo com o0s seus objetivos.

Dessa forma, todo esse conjunto de valores distorcidos, que esta sendo posto em pratica
pela escola, tem como objetivo prevenir o erro. Este acaba se revestindo no grande elemento a ser
evitado, e ndo ¢ visto o seu lado positivo na constru¢do do aprendizado, uma vez que ¢
impossivel aprender sem errar. Assim, o erro ¢ apontado com veeméncia, a gramatica normativa
¢ reificada e o professor zela pelo cumprimento de suas normas. Os professores se esquecem de
que os erros das produgdes dos alunos podem servir de partida para a discussao da lingua que esta
sendo aprendida®, particularmente em um ensino/aprendizagem integrado, uma vez que nossa
experiéncia como professora de lingua estrangeira nos tem mostrado que determinados erros sao
comuns a maioria dos alunos, ja que sdo causados pelas diferencas lingiiisticas e até mesmo
culturais entre as duas linguas que estdo sendo estudadas. Na aprendizagem da lingua oral,
particularmente no ensino/aprendizagem da LE, é através da interlingua que o aprendente vai

formando sua nova competéncia comunicativa®.

2.3.2 O ensino/aprendizagem do Francés lingua estrangeira

%% Ver Moirand (1979) e Porquier (1977) para saber mais sobre como trabalhar com os erros das criangas.

5 Ver Castellotti (2001, p. 71). A interlingua é a lingua que se forma no aprendente de uma lingua estrangeira, na
medida em que ele é confrontado com elementos da lingua-alvo, mas ndo coincide totalmente com esta. Vemos que
desta forma que a interlingua pode ser considerada como erro pelo professor muito exigente.
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O ensino/aprendizagem da LE, posto em pratica nas escolas, a exemplo do
ensino/aprendizagem da LM também permanece isolado, apesar dos Parametros Curriculares
sugerirem que certos temas sejam tratados pelos professores de linguas estrangeiras juntamente
com os professores de outras disciplinas, de modo a desenvolver, além da competéncia
puramente gramatical, também as competéncias sociolingiiisticas.

Além dessa constatagdo, uma enguete informal realizada com professores de uma escola
de Natal mostra que alguns deles reconhecem que praticamente nada mudou depois da publicagdo
dos Parametros Curriculares. A opinido de um dos professores sintetiza o pensamento daqueles

que acreditam que a formagdo feita foi insuficiente para consolidar as mudangas pretendidas.

[...] os professores de uma forma geral ndo foram capacitados para trabalhar os
Pardmetros Curriculares. Foi um curso p’ra constar, s6, onde as salas de aula
superlotadas, cinqiienta, sessenta pessoas, [...] na realidade, os professores ndo
sabem trabalhar os Pardmetros Curriculares, muito menos interdisciplinaridade,
mediante o que foi dado [...] o professor de um modo geral ndo estd preparado
para trabalhar interdisciplinaridade e ndo trabalha (informagdo verbal)®'.

A fala do professor mostra que aos educadores ndo passa despercebido o carater

62 ou de atualizagdo

emergencial e a falta de profundidade de certos cursos de “capacitacdo
promovidos pelo governo. Esses, na sua maioria, preocupam-se em cumprir metas quantitativas
que venham a fazer parte das estatisticas difundidas pelo governo, geralmente de maneira

ufanista. Também Tardelli (2002) encontrou professores que reconhecem que os cursos de

“capacitacdo”, promovidos sdo ineficientes. Para ela, pela forma como se estruturam esses

5! Depoimento do professor de Francés recolhido em enguete informal, em 2002.

52 Termo que se mostra inadequado, pois os proprios educadores questionam a eficacia dos cursos de “capacitagdo”
promovidos pelos 6rgdos governamentais. Exemplo disso ¢ a critica de Tardelli (2002, p. 176) e o depoimento do
professor da escola.
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cursos, eles podem concorrer para mascarar o problema de uma formagao profissional deficiente
do educador. Podem concorrer ainda, para contemporizar promessas de melhoria de ensino,
preconizadas por politicas educacionais inconsistentes, uma vez que “0 cendrio parece compor-se
de um jogo de simulagdes, envolvendo fatores de ordem politica, econdomica e cultural [...]”
(TARDELLLI, 2002, p. 176).

A enquete informal que realizamos constatou ainda que os professores da escola
gostariam de trabalhar de forma indisciplinar nas aulas de PLM e FLE, mas tém uma visdo
extremamente reduzida deste trabalho (DAMASCENO; LOPES, 2004). Para eles, o trabalho
interdisciplinar se resume a uma comparacio entre as terminologias gramaticais e a tradugdo de

, . . . 6 .
termos de uma lingua para outra. O primeiro professor entrevistado® disse que:

[...] todo contetdo que eu for trabalhar em lingua francesa, antes eu dou uma
revisada, e se possivel, dou uma aula em lingua portuguesa daquele conteudo.
Dessa forma, fica mais facil eles assimilarem o que td se falando em lingua
estrangeira (informago verbal)*.

A segunda professora ouvida disse que:

[...] Geralmente eu faco uma revisdo antes em Portugués, p’ra trazer a lembranga
do que eles tém, p’ra mostrar a semelhanca em francés,...a gramatica, em francés
também (informacdo verbal)®.

Percebe-se, assim, que apesar das tentativas para fazer um ensino/aprendizagem
interdisciplinar, os proprios professores tém dificuldade para realizar esse trabalho, pois nao

foram preparados nem pela universidade, nem pela escola, para fazé-lo.

50 colégio tem dois professores de Portugués e de Francés.
% Depoimento do professor de Francés recolhido em enquete informal.
% Depoimento da professora de Francés recolhido em engquete informal.
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2.4 A NECESSIDADE DE UMA EDUCACAO INTERDISCIPLINAR®

A fragmentagdo do conhecimento ¢ uma questdo que tem preocupado pensadores,
pesquisadores e educadores ao longo deste e de outros séculos. A atomizagido do saber no ambito
da escola se manifesta, principalmente, através de um ensino/aprendizagem descontextualizado e
no tratamento dado as disciplinas e matérias, concebidas como blocos estanques, sem relagdo
entre si. Esse modelo de escola excessivamente fechado em si mesmo e desligado da realidade
tem sido constantemente questionado por educadores, que chegam mesmo a criticar a inutilidade
daquilo que se aprende na escola. Além disso, esse modelo tem sido acusado de ser contraditorio,
uma vez que a escola tem o objetivo de formar o cidaddo critico, participativo, e inserido no
contexto da sociedade, mas difunde um conhecimento centrado na memorizagdo de conteudos
isolados. Dessa forma, as instituicdes escolares sdo acusadas de formar alunos e profissionais
incapazes de articular seus conhecimentos, porque toda a sua aprendizagem realizou-se dentro de
um curriculo compartimentado®’.

Para responder a essas criticas, as associa¢des educacionais dos paises estdo discutindo
reformas que resultem em uma educagdo mais aberta. Em seu livro Globalizacio e
interdisciplinaridade, Santomé (1998), nos relembra que estas mudangas na escola também sdo
influenciadas pelas politicas econdmicas do nosso século, pois no decorrer da historia, as

politicas de reforma educacional e as modas pedagogicas estiveram freqiientemente impregnadas

6 Neste topico seguimos de perto os argumentos apresentados no artigo Interdisciplinarité et

enseignement/apprentissage du portugais langue maternelle et du francais langue étrangére (DAMASCENO;
LOPES, 2004).

7 A enquete realizada por Albuquerque (2001), no seu trabalho intitulado Pratica de Ensino: o discente com a
palavra, mostra que estudantes que haviam concluido seus cursos apontaram como um dos pontos negativos nos
diversos cursos que concluiram, “a fragmentacdo dos contetidos, e o fato de as disciplinas pedagdgicas serem
completamente desvinculadas dos cursos que realizaram”. Este fato trazendo dificuldade para a pratica de ensino na
ocasido dos estagios (trabalho apresentado na disciplina Metodologia do Ensino Superior (semestre 2001.1 —
UFRN) do Prof. Dr. Francisco de Assis Pereira).
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dos discursos gerados pelas esferas da vida econdmica e social. Santos (2001, p. 190) também
nos lembra que até mesmo a universidade enfrenta a contradi¢do entre a reivindicagdo da
autonomia na defini¢do dos valores e dos objetivos institucionais e a submissdo crescente a
critérios de eficacia e de produtividade de origem e natureza empresarial.

Na década de 60, por exemplo, as metaforas e comparagdes da escola com as fabricas
eram freqiientes, ¢ os modelos positivistas e tecnologicos passaram a fazer parte da organizagio
escolar. Essas influéncias, que se acentuaram com a consolidacdo do capitalismo, determinaram
que, cada vez mais, as institui¢des escolares passassem a ser vistas da mesma maneira que as
empresas ¢ mercados econdomicos.

Os anos 80 sdo os anos da Globalizau;eio68 e os novos modelos de produ¢do industrial, a
dependéncia das mudangas de ritmo nas modas e as estratégias de competitividade nas empresas
“exigem das instituicdes escolares compromissos para formar pessoas com conhecimentos,
destrezas, procedimentos e valores de acordo com esta nova filosofia econémica” (SANTOME,
1998, p. 20).

As liberdades de mercados do mundo econdmico globalizado vao assim, sendo
transferidas para o ambito da educagdo, reacendendo o debate sobre a definigdo de curriculo e,
portanto, das fungdes que o mesmo deve assumir em cada momento sécio-historico concreto. A
idéia da utilizagdo de um curriculo integrado e da interdisciplinaridade vai ganhando for¢a, uma

vez que as liberdades do mundo econdmico, agora transferidas para a educagdo, exigem uma

6% A globalizagdo ¢ um fendmeno tio importante quanto a Revolugio Industrial. Esta baseada na concepgdo de uma
sociedade global. E a integragdo econdmica e tecnoldgica dos paises, a internacionalizagdo da vida politica, social,
cultural, religiosa e militar. Os meios de comunicagdo e as redes informatizadas s@o um dos principais motores desta
nova sociedade, pois entrelacam todas as dimensdes da sociedade. Para uma maior informagdo ver Santos (2001),
Santomé (1998) e Nascimento Neto (1996).
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pessoa com um novo perfil, mais adaptavel as constantes mudangas do mundo globalizado, na

medida em que:

O mundo atual precisa de pessoas com uma formagdo cada vez mais polivalente
para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudangca ¢ um dos vocabulos
mais freqilientes e onde o futuro tem um grau de imprevisibilidade como nunca
em outra época da historia da humanidade.

(SANTOME, 1998, p. 45).

A educacdo interdisciplinar seria, assim, essencial para formar o novo cidaddo e uma
resposta ao fechamento, a passividade, e a incapacidade das disciplinas de compreenderem a

realidade em toda sua complexidade, pois:

A instrugfo interdisciplinar aproveita-se de conexdes naturais e ldgicas que
cruzam as areas de conteudos e organiza-se ao redor de perguntas, temas,
problemas ou projetos, em lugar dos conteudos restritos aos limites das
disciplinas tradicionais. Tal instru¢do responde melhor a curiosidade e perguntas
das criangas ¢ adolescentes sobre a vida real e¢ resulta numa aprendizagem
produtiva e atitudes positivas a escola e aos professores.

(KLEIMAN; MORAES, 2002, p. 27).

Assim sendo, a integragdo das areas de conhecimento estd hoje no centro das
preocupacdes de diferentes sistemas educacionais. Como nota Santomé (1998, p. 27), essa

preocupacdo tem sido uma caracteristica da educag@o obrigatéria em todo o mundo:

Se algo estd caracterizando a educagdo obrigatéria em todos os paises, ¢ o seu
interesse em obter uma integragdo de campos do conhecimento e experiéncia
que facilitem uma compreensao mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando
[...] a compreensdo de como se elabora, produz e transforma o conhecimento.

Dentre as diversas perspectivas da interdisciplinaridade na escola, podemos considerar,

que ela “estabelece uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, o que resultard em
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intercomunicagao e enriquecimento reciproco [...]” (SANTOME, 1998, p. 73). Nesse contexto, 0s
conhecimentos disciplinares ndo seriam mais vistos como um fim em si proprio, mas como um
conjunto de meios especificos indispensaveis a resolucdo de uma problematica geral.

Para Santomé (1998, p. 46), o conceito de interdisciplinaridade ¢ coisa do nosso século,
mas € possivel que tenha sido Platdo um dos primeiros intelectuais que colocaram a necessidade

de uma ciéncia unificada, propondo que esta tarefa fosse desempenhada pela filosofia. Para ele:

Podemos considerar o trivium (gramatica, retorica e dialética) junto com o
quadrivium (aritmética, geometria, astronomia ¢ musica) programas pioneiros de
um ensino integrado que agrupa os ambitos do conhecimento tradicionalmente
denominados letras e ciéncias.

Na Grécia antiga, a metodologia de ensino estava centrada, num primeiro momento, na
abordagem do oral, para, posteriormente, abordar as letras escritas. Manacorda (1992) relata que
a escola romana de tipo grego da prosseguimento ao ensino da linguagem com a abordagem da
gramatica, mas esse ensino nao se reduzia aos aspectos lingiiisticos e literarios. A escola de
gramatica era uma escola de cultura geral, aprendia-se a falar, a ler, a posicionar-se criticamente
sobre os textos, a escrever, enfim, estudavam-se “matérias literarias e matérias cientificas, como
diriamos hoje, ou, como se dizia nos primeiros séculos de nossa era, artes sermocinales € artes
reales, trivium e quadrivium” (MANACORDA, 1992, p. 87).

Na nossa época, um marco importante para discutir a interdisciplinaridade foi o Seminario
Internacional organizado pelo Centro para a Pesquisa e Inovagdo do Ensino (CERI) — e pelo
Ministério da Educag¢@o Francés, sobre a pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade nas
universidades, realizado na Universidade de Nice (Franca) de 7 a 12 de setembro de 1970. Esse

evento teve a participagdo de 21 paises.
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No Brasil, o MEC, através dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999)
aponta a interdisciplinaridade como um caminho importante no estudo das linguas e sugere ainda
a inclusdo dos temas transversais no curriculo da Escola Fundamental, com a introdu¢ao de temas
como ética, pluralidade cultural, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e temas locais. Esse
caminho abre oportunidades para o surgimento de projetos interdisciplinares dentro da escola.

O ensino/aprendizagem de linguas — lingua materna e linguas estrangeiras — reflete
também a atomizacdo e a linearidade dos conhecimentos na organizagdo e no trabalho escolares.
Os contatos entre as linguas ensinadas na escola, e entre os professores de linguas, sdo na verdade
quase nulos, e porque ndo dizer, inexistentes. Essa situagdo vem desde os primeiros tempos do
ensino das linguas, onde a lingua materna foi, por muito tempo, dissociada das praticas do ensino
da lingua estrangeira. Em vista disso, parece procedente fazer um rapido resumo histérico sobre a
presenca da lingua materna no ensino/aprendizagem da lingua estrangeira. A compreensdo de
como se deram essas relacdes entre as duas linguas, na pratica da sala de aula, ajudard nesta
reflexdo sobre a importancia da interdisciplinaridade no ensino/aprendizagem de linguas e na

proposi¢do de projetos para um ensino/aprendizagem integrado.

2.5 AS PESQUISAS NO CAMPO DA INTERDISCIPLINARIDADE PLM/FLE

Vygotsky (1991, p. 94) ressaltou que o éxito na aprendizagem de uma lingua estrangeira
depende do grau de maturidade que a crianga possui na lingua materna, pois ¢ a maturidade que
lhe permite transferir para a nova lingua o processo de simbolizagdo que ja possui na sua lingua.
Apesar disso, durante muito tempo, o ensino/aprendizagem da LE foi pensado separadamente do

ensino/aprendizagem da LM e ndo se reconhecia a importancia desta para o ensino/aprendizagem
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da lingua estrangeira®. Uma vez que a evolucdo das pesquisas permitiu reconhecer esta
importdncia e valorizar uma aprendizagem mais reflexiva, as novas tendéncias no
ensino/aprendizagem de linguas passam a se voltar para um trabalho interdisciplinar, capaz de
renovar as metodologias deste ensino/aprendizagem. Atualmente, apesar de muitas escolas e
educadores ndo terem ainda incorporado, na pratica, essas idéias, os pesquisadores ja reconhecem
que a falta de um trabalho interativo, entre as linguas e os professores de linguas, leva o aluno a
se defrontar com diferentes concepg¢des, muitas vezes incompativeis, de ensino da lingua e da
comunicacdo. Por essa razdo, defende-se que se a escola quer cumprir a sua fun¢ido de formadora
de um cidadio critico apto a participar integralmente dos problemas da vida social, € preciso que
ela repense o ensino/aprendizagem e que desenvolva um trabalho interdisciplinar, entre os
variados campos cientificos, principalmente o das linguas, por ser este a base de todo o
aprendizado.

A idéia de um trabalho interdisciplinar entre professores de lingua materna e lingua
estrangeira tornou-se mais conhecida nos anos 80’°, apés a publicacio de Roulet — Langue
maternelle et langues secondes vers une pédagogie intégrée. Para Roulet (1980), as reformas
na Pedagogia do ensino/aprendizagem de lingua materna e de lingua segunda’’, ndo solucionaram
o problema principal deste ensino, ou seja, a separacdo total existente entre as metodologias de

ensino/aprendizagem das duas linguas e o trabalho das equipes, que tém se mantido isolado, no

5 As relagdes entre a lingua estrangeira e a lingua materna serdo tratadas na segio 2, deste trabalho.

" Introduziremos aqui um breve histérico acerca dos trabalhos que tém procurado aproximar LM e LE, que segue o
texto do projeto Ensino/aprendizagem de linguas em contexto escolar: interfaces lingua materna (LM) e lingua
estrangeira (LE) (LOPES et al., 2002), (DAMASCENO; LOPES, 2004), e (CHISS, 1999).

! Lembramos que Besse (1987, p.13-15) faz a distingo entre lingua segunda e lingua Estrangeira. A lingua segunda
faz parte do universo do aprendente, na comunidade e na escola. Ja a lingua estrangeira nio ¢ falada fora do contexto
escolar. No Brasil, as situagdes de ensino de lingua segunda, conforme a defini¢do de Besse, sdo exce¢do. Temos,
portanto, nos Pardmetros, a denominacéo de lingua estrangeira. Apesar dessa diferenca, consideramos que a opinido
de Roulet ¢ tdo pertinente para a lingua segunda quanto para a lingua Estrangeira, que sera uma segunda lingua a ser
adquirida pelos aprendentes.
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decorrer do tempo. Enquanto esse processo de ensino/aprendizagem ndo for unificado, essas
reformas estardo ameagadas pelo fracasso. Suas pesquisas mostraram evidéncias de que quanto
melhor o aluno apreender o sistema de funcionamento e o sistema de emprego da sua lingua
materna, mais facil serd para ele adquirir uma segunda lingua.

Os trabalhos de Blanche-Benveniste e Valli (1997), Projeto EUROM 4, e os trabalhos de
Dabeéne e Degache (1996), Projeto GALATEA, estdo voltados para a intercompreensdo entre
locutores de linguas roménicas. Esses trabalhos partem do pressuposto de que a proximidade
lingliistica dessas linguas pode contribuir para o desenvolvimento de uma competéncia de
compreensdo entre os seus locutores. Dessa maneira, defende-se que um locutor luséfono ou
francofono, de posse de algumas informagdes sobre os sistemas morfossintatico ou semantico-
lexical, seriam capazes de terem acesso ao sentido de um texto simples em uma ou outra lingua
romanica. Assim, os trabalhos de Dabéne e Degache procuram analisar as estratégias de
construgdo do sentido colocadas em pratica por locutores de uma lingua romanica, sempre que
confrontados a uma nova lingua romanica e também procuram investigar as representacdes que
esses locutores tém de suas capacidades de compreensdo, além de analisar os fatores passiveis de
dificultar essa compreensao.

Hawkins (1987) desenvolve nos seus trabalhos o conceito de “language awareness” (o
despertar para a linguagem ou éveil au langage, como traduziram os franceses). As atividades de
“language awareness” foram postas em pratica nas escolas inglesas, nos anos 80, com o intuito de
contribuirem para a melhoria do ensino/aprendizagem da lingua materna e das linguas
estrangeiras. S3o atividades de reflexdo metalingiiistica acerca da linguagem e das linguas
estrangeiras e tém por objetivo, melhorar a capacidade de andlise lingiiistica dos alunos,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento de sua consciéncia metalingiiistica. Atualmente esse

projeto continua a ser colocado em pratica na Franga e em alguns paises da Europa, estando a ele
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ligado Moore (1995) e outros pesquisadores. Os trabalhos desse projeto procuram desenvolver as
representagdes e atitudes positivas com relacdo as linguas, as culturas e sua diversidade, para que
isso possa motivar os aprendentes para a aprendizagem e ainda desenvolver suas capacidades
metalingiiisticas e meta-cognitivas, para que eles possam melhor perceber as transparéncias de
um idioma estrangeiro, ampliar sua visdo para outras linguas, e ter mais facilidades no processo
de aprendizagem de novos idiomas.

Os trabalhos do projeto Educagdo Bilingiie sdo direcionados para um ensino/aprendizagem,
em lingua estrangeira ou segunda, das disciplinas do curriculo escolar, em regido oficialmente
bilingiie ou para a escolarizagdo dos imigrantes. Dentre os projetos de uma educagdo bilingiie,
foram utilizados projetos de imersdo (LE BLANC, 1989) no Quebec, regido onde o bilingtiismo ¢
oficial. Nesse projeto, trata-se de utilizar na escola uma lingua que ndo é aquela falada pelos
alunos na comunidade. Dessa forma, os alunos estdo imersos nesta segunda lingua na escola,
durante as aulas, o que garante a aquisi¢io de competéncias tio elevadas na L2 como na L17%
Projetos de imersdo parcial na L2 também foram colocados em pratica na Europa, projetos esses
nos quais a lingua segunda ¢ utilizada para ensinar certas disciplinas do curriculo escolar. Uma
dessas experiéncias de ensino/aprendizagem bilinglie foi colocada em pratica por Coste e
Pasquier (1992). Essa experiéncia, que dedicava a mesma quantidade de horas a duas linguas
(francés e italiano) partia de um ensino/aprendizagem bilingiie para a generalizagdo de uma
didatica integrada e pretendia articular a alternancia das linguas, a construgdo dos conceitos e a
diversificagdo dos textos. Dessa maneira, a alternancia das linguas atingia todos os niveis e todos
os professores, ao invés de ficar delimitada apenas a algumas disciplinas.

No Brasil, essas idéias comegaram a germinar, no inicio da década de 90, num pequeno

72 Usamos nesta tese para a lingua materna, L1 ¢ LM e para lingua estrangeira, LE ¢ L2.
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grupo de professores de francés para quem, sendo o portugués e o francés, linguas proximas, o
trabalho conjunto da lingua materna e da lingua estrangeira poderia dar lugar a praticas
pedagdgicas mais motivadoras, desenvolvendo, desse modo, nos alunos a consciéncia
metalingiiistica e a capacidade para produzir condutas de linguagem apropriadas em diferentes
situagdes comunicativas. Objeto de varios semindrios € de encontros e coldoquios nacionais, a
idéia de um ensino/aprendizagem integrado do Portugués e do Francés foi tomando forma até dar
origem, em 1994, ao Projeto Bivaléncia”® que passou a aprofundar a reflexdo, através de um
trabalho mais continuo e sistematico, das equipes formadas em alguns estados brasileiros. Nossa
tese utiliza-se de diversos trabalhos produzidos pelos pesquisadores deste projeto, que tém
publicado os resultados de suas pesquisas’® e buscado caminhos para favorecer um

ensino/aprendizagem integrado de linguas.

7 Projeto de didatica integrada PLM/FLE, conforme ja foi ressaltado.
7 Esses trabalhos vém aparecendo em publicagdes como a revista Etudes de Linguistique Appliquée n. 21 (2001),
inteiramente dedicada ao projeto, Synergies Brésil n. 4 (2003) e Synergies Brésil n. 5 (2003). Sobre os outros

projetos que fundamentaram o projeto Bivaléncia ver também Langue maternelle en classe de langue étrangeére,
(CASTELLOTTIL, 2001).
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2.6 LINGUA MATERNA E ENSINO/APRENDIZAGEM DA LINGUA ESTRANGEIRA

Desde os primordios do ensino organizado da lingua estrangeira tem-se debatido sobre a
maneira mais eficiente de se aprender uma lingua estrangeira e sobre o papel da lingua materna
nesse ensino. Esse debate, no decorrer do tempo, tem dividido a opinido dos tedricos em duas
tendéncias:

A primeira delas defende um ensino/aprendizagem através de um processo inconsciente,
que se desenvolve numa relagdo direta, de contato estreito com a lingua a ser adquirida. Assim
sendo, a aprendizagem da lingua se daria por métodos naturais, de imersdo na L2”, em condi¢des
semelhantes a aquisi¢do da lingua materna. Nesse processo, € nos métodos que tentaram
reproduzi-lo na escola, a L1 esteve oficialmente banida da sala de aula, devendo o acesso ao
sentido se dar através de meios, como imagens ou mimicas, que fizessem o aluno pensar
diretamente na L2.

A segunda tendéncia defende uma reflexdo consciente sobre a nova lingua a ser adquirida
e tem exemplo, na histéria do ensino das linguas, nos métodos de gramadtica e traducdo
amplamente utilizados pelas escolas através do tempo. Nesse método, a L1 tem um papel
importante, pois recorre-se a ela para pensar, € em classe, para comunicar, explicar, comentar e
traduzir.

Dessa maneira, veremos que o ensino/aprendizagem de linguas formalizado na escola tem
sido justificado por metodologias que t€ém como pano de fundo estas duas tendéncias.

No que diz respeito ao papel da lingua materna no ensino da lingua estrangeira, a

metodologia tradicional consolidou o estudo do vocabulario, da gramatica e da tradugdo em

7 Lembramos que neste trabalho, estamos utilizando L1 como sindnimo de lingua materna e L2 como sindénimo de
lingua estrangeira.
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lingua estrangeira, através da utilizagdo, em sala de aula, da lingua materna para comunicar e
explicar. Essa metodologia, que triunfa até o século XIX, mas permanece presente na pratica de
muitos professores durante todo o século XX, recebeu muitas criticas e foi acusada de “visar,
sobretudo as competéncias em lingua materna, através de uma reflexdo sobre a lingua
estrangeira” (CASTELLOTTI, 2001, p. 16)’°. Quanto ao texto escrito, sua abordagem era
semelhante aquela realizada no ensino/aprendizagem da lingua materna. A primeira etapa era a
leitura linear do texto, realizada em voz alta pelo professor, seguida do estudo da compreensdo do
vocabuldrio para se chegar as idéias centrais e as inten¢des do autor.

No final do século XIX, respondendo a uma nova demanda social gerada por um maior
contato com locutores nativos de outros idiomas, surge o método direto de ensino de linguas.
Esse método vai se insurgir contra a tendéncia de gramatica/traducdo do método tradicional,
considerada ineficaz. O objetivo da aprendizagem passa a ser a comunicagdo oral e defende-se
que a aquisi¢do da lingua deve se dar como em lingua materna. O individuo deve, portanto,
aceder a L2 de maneira direta, sem interferéncia da lingua materna. Na escola, o método direto
abandonava o texto para buscar em situacdes concretas do ambiente escolar, a exploragdo do
léxico e das estruturas basicas da lingua. Aos poucos, a leitura, a escrita e o estudo da gramatica
vao sendo integrados ao método, que recorre as imagens na tentativa de substituir o uso da L1.
Acusado de ser inconsistente pela insuficiéncia de uma psicologia da aprendizagem, de uma
descrigcdo gramatical e lexical da L2 e pela insuficiéncia de uma descri¢do cultural e de “suas
teorias de referéncia”, o método direto perde o seu lugar no ensino/aprendizagem de linguas
(PUREN, 1988, p. 194).

A metodologia Audio-oral também propde uma aprendizagem em que ndo ha lugar para o

76 «[...] Finalement, ce sont surtout les compétences en langue maternelle qui sont visées, a travers une réflexion sur

la langue étrangere” (CASTELLOTTTI, 2001. p. 16, tradugdo nossa).
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uso da lingua materna em sala de aula, uma vez que defende o principio de uma aprendizagem
lexical de acesso direto ao sentido e uma aquisicdo gramatical indutiva e ndo reflexiva. Essa
metodologia foi contestada no final dos anos 50, sobretudo a partir dos trabalhos de Chomsky,
que puseram em duvida o sucesso de uma aprendizagem baseada no esquema estimulo-resposta-
reforcgo.

Podemos dizer que a metodologia audiovisual cedia boa parte do espago que poderia ser
dedicado a lingua materna em sala de aula a presenca dos suportes audiovisuais, pois 0s
elementos da lingua eram apresentados através de didlogos, sempre acompanhados de uma série
de imagens, nas quais cada imagem procurava corresponder a um enunciado do didlogo. As fases
de ensino que se seguiam eram realizadas através de exercicios visando a aprendizagem pela
mecanizacdo de estruturas da lingua. Criticada pela concepg¢do de comunicagdo que veiculava,
pois a lingua era concebida fora de toda a dimensdo sociologica da linguagem e das relagdes de
poder que a ela estdo ligadas, a metodologia audiovisual cede espago as mudangas que vao
culminar na metodologia comunicativa nocional-funcional.

A metodologia nocional-funcional estabelece uma aquisi¢do da lingua praticamente de
forma direta, uma vez que privilegia um ensino/aprendizagem baseado nas fungdes de
comunicacdo da lingua (pedir, propor, recusar, etc.), € nas nogdes (tempo, conseqiiéncia, forma,
etc.) sobre as quais o ensino/aprendizagem deve se fundamentar. A partir dos anos 90, o
ensino/aprendizagem de linguas v€ surgir uma nova perspectiva: a perspectiva interacionista.
Desse modo, os teoricos preconizam uma interagdo entre as diversas competéncias na aquisi¢ao
da L2. O oral e o escrito passam a ser sujeito da mesma importancia, o ensino/aprendizagem dos
aspectos culturais (antes civilizagdo) passa a ser visto sob um novo olhar, levando em conta nio
apenas o fornecimento de informagdes historicas e sociais do modo de vida do um pais

estrangeiro, mas as relagdes entre as duas culturas, numa perspectiva mais horizontal. Comeca-se
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também a valorizar o conhecimento ja adquirido pelo aprendente, tanto no dominio da lingua
como no dominio da civilizagdo, pois contrariando o que pregaram algumas metodologias, a
lingua materna sempre esteve presente no momento da aprendizagem da L2, uma vez que “um
individuo ndo aborda a aprendizagem de uma lingua estrangeira virgem de todo saber cultural
[...]” ou lingiiistico’ (ZARATE, 1986, p. 24). Ao aprender uma lingua estrangeira, os
aprendentes ja trazem “as experiéncias de leitura e de escritura” que possuem na lingua materna
(MOIRAND, 1982, p. 125)™®.

Esta evidéncia, citada aqui por Zarate ¢ Moirand, tem sido constatada por outros tantos
pesquisadores e traz a necessidade de se compreender como se da a construgdo da aprendizagem
da lingua estrangeira para o aprendente, quais as interferéncias da lingua materna nesse processo,
como os conhecimentos em LM podem ajudar ou dificultar a construir essa aprendizagem. Essas
descobertas estdo intimamente ligadas ao trabalho do professor em sala de aula, pois de posse
desse conhecimento, ele podera planejar e executar o seu trabalho, de modo a ajudar o aprendente
a tomar consciéncia “do funcionamento da linguagem em geral: quer se trate das interagdes
verbais, da leitura ou da escrita” na LM ou na LE (LOPES et al., 1997, p. 2). Desse modo, ele
estard contribuindo para um conhecimento menos fragmentado dos processos lingiiisticos e mais
voltados para a vida do aprendente, pois o ensino/aprendizagem ndo estara restrito ao Portugués
ou ao Francés, mas a servi¢o de uma concep¢do mais ampla da linguagem e da comunicacdo, o
que ira favorecer os processos interativos do dia a dia dos aprendentes. Por essas razdes, um
ensino de linguas precisa levar em conta a lingua materna e necessita ser interativo, pois no

momento da elaboragdo dos programas de ensino, o objetivo dos educadores precisa ser

70 complemento e o grifo sdo nossos.
8 Citagdo original: “[...] les apprenants possédent déja en langue maternelle [...] les expériences de lecture et
d’écriture [...]” (MOIRAND, 1982, p. 125, traduc@o nossa).
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“desenvolver nos aprendentes potencialidades comunicativas aptas a se atualizarem mais tarde
nas situagdes naturais (ndo escolares) especificas (por exemplo, situa¢des de trocas orais de face a
face, situagdes de leitor solitario, etc.)79 (MOIRAND, 1982, p. 41). Para isso, esse conhecimento

precisa ser abrangente.

2.7 TRABALHO INTEGRADO E MODOS DE INTEGRACAO PLM/FLE

A necessidade de um trabalho integrado ha muito vem sendo discutida pelos educadores.
Para Santomé (1998) na historia do ensino, duas formas tradicionais de integragdo sdo ainda hoje
utilizadas em um importante numero de institui¢des escolares: os centros de interesse
decrolyanos e os métodos de projetos.

Os centros de interesse decrolyanos foram criados para a educagao infantil e para o ensino
fundamental, com vistas ao desenvolvimento integral das criancas. Para Decroly, os inferesses da
infincia contribuem para o seu desenvolvimento fisico, psicoldgico e social e, por isso precisam
ser mobilizados. Esses inferesses se encontram em areas diversas. Segundo Decroly e Boon
(1968, p. 69), “o trabalho mental superior realiza-se melhor por meio da comparagio de coisas e
fatos [...]; comega-se pelas diferencas, porque [...] as diferencas percebem-se melhor que as
semelhangas [...]”. Dessa maneira, para esses autores, o ensino dividido em disciplinas nao
propicia a curiosidade das criangas e precisa ser superado.

O método de projetos de Kilpatrick (1967) defendia o desenvolvimento das dimensdes

praticas do conhecimento na educagdo das criangas. A partir desses dois primeiros modelos, as

79 «[...] I’objectif serait de développer chez les apprenants des potentialités communicatives aptes a s’actualiser plus
tard dans des situations naturelles (c’est a dire non scolaires) spécifiques (par exemple situations d’échanges oraux
en face a face, situation de lecteur solitaire, etc.)” (MOIRAND, 1982, p. 41, traducdo nossa).
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propostas praticas de integragdo serdo bastante numerosas e variadas. Pring (1977) elabora quatro
formas de integrar o curriculo: a integracdo por disciplinas; a integra¢do por temas, topicos ou
idéias; a integragdo em torno de uma questdo da vida pratica e didria; a integrag¢do a partir de
temas e pesquisas decididos pelos estudantes. Sobre a integragdo de curriculos, Masetto (1997)
defende que a integrag@o por temas comuns pode dar um salto qualitativo, passando a integrar

por objetivos. Nessa integragdo, para Masetto (1997, p. 92):

[...] os objetivos sdo distribuidos em diversos niveis de complexidade e
abrangéncia para cada um dos graus e para cada série. As disciplinas sdo
compreendidas como recursos que, juntamente com as atividades, experiéncias e
vivéncias dos alunos, colaborardo para que os objetivos sejam atingidos.

O Projeto Bivaléncia surgiu com a proposta de integrar as disciplinas PLM e FLE e como
uma forma de resposta as preocupacdes de um grupo de educadores com o ensino/aprendizagem
do francés e do portugués nas escolas publicas brasileiras. No momento em que o mundo se abre
a globalizagdo e ao intercambio entre paises e culturas, constata-se ainda que o
ensino/aprendizagem de linguas nas escolas continua compartimentado. Dessa maneira, enquanto
os professores de portugués continuam tentando motivar os estudantes para aprenderem a lingua
materna, os professores de lingua estrangeira se perguntam como ensinar uma lingua estrangeira
em tdo pouco ‘[empo80 a alunos que ndo dominam sua lingua materna. Aproveitando a formagao
bivalente® da maioria dos professores de francés, o projeto Bivaléncia tem a intencdo de
possibilitar uma maior interagdo no ensino/aprendizagem das duas linguas e, ao mesmo tempo,

combater a diminui¢do significativa do nimero de alunos nas classes de FLE. Assim, os trabalhos

% Normalmente os colégios dispdem de duas aulas semanais para a lingua estrangeira.
81 . . >
Geralmente os professores de FLE possuem licenciatura em Portugués.
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produzidos pelos pesquisadores do projeto procuram introduzir praticas pedagdgicas mais
motivadoras nas aulas de PLM, vindas do ensino de lingua estrangeira, reconhecem o papel da
lingua materna para a aprendizagem do FLE e procuram valorizar o conhecimento ja adquirido
pelo aluno na lingua materna.

Nessa perspectiva, € necessario, desde o inicio da aprendizagem, desenvolver um trabalho
interativo entre as linguas. Sendo o francés uma lingua romanica e, como tal, lingua préoxima do
portugués, acredita-se que um ensino/aprendizagem integrado das duas disciplinas possa
“contribuir para uma tomada de consciéncia das semelhancas e diferengas existentes entre elas,
facilitando, desse modo, o aprendizado da lingua estrangeira ¢ ajudando na compreensdo da
lingua materna do educando” (LOPES, 1995, p. 15). Por outro lado, o confronto das duas
disciplinas®, PLM e FLE, bem como experiéncias de ensino/aprendizagem mais convergentes
vao certamente promover mudangas qualitativas no processo de ensino/aprendizagem de linguas,
oferecendo aos aprendentes, através de uma reflexdo sistemdtica acerca dos fenomenos
comunicacionais e de linguagem, as condi¢des e os instrumentos indispensaveis a uma
participacdo ativa, em um mundo em constante mutagcdo e economicamente globalizado.

O trabalho interdisciplinar entre professores de lingua materna e professores de linguas
estrangeiras ¢, pois, uma necessidade urgente, na medida em que pode desenvolver uma

“comunidade de aprendizagem™®’

na qual professores e alunos se mobilizam e interagem, de
modo a tornar a aprendizagem da lingua uma experiéncia socialmente partilhada.

Para fazer a integragdo por disciplinas (LM/LE) é necessario, antes de tudo, refletir sobre

os objetivos do ensino/aprendizagem da lingua materna e da lingua estrangeira nas escolas. Para

%2 Quando falamos aqui em confronto das duas disciplinas, pensamos no portugués lingua materna e no francés
lingua estrangeira. Fica claro porém que esse contato existird também entre o portugués e a outra lingua estrangeira
ensinada (inglés, espanhol) e ainda entre o francés e as outras linguas estrangeiras.

8 A expressido é de Kleiman e Moraes (2002, p. 28)
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Chiss (1999, p. 135) “ndo se reaproximara passos pedagdgicos, principios didaticos,
metodologias, entre as duas linguas, se, precisamente, os objetivos no ensino/aprendizagem de L1
e L2 continuarem muito distantes” **. O ensino/aprendizagem das duas linguas deve, portanto, ter
como objetivo trabalhar a aquisi¢do de competéncias lingiiisticas e comunicativas nas duas
linguas, trabalhar as func¢des da linguagem e ndo somente enfatizar o ensino/aprendizagem da
teoria gramatical. Se a didatica da LM se mantém no ensino da gramatica tradicional e a didatica
da LE estd em uma perspectiva comunicativa, que exclui a gramatica explicita, entdo os
educadores precisardo conciliar seus objetivos, antes da realizagdo de um projeto integrado
LM/LE. Uma vez unificados esses objetivos, a integracio LM/LE poderia se dar através de
objetivos que visassem a desenvolver nos aprendentes uma competéncia comunicativa. Com
relacdo as metodologias a serem adotadas, a configurag@o de um projeto de integracdo didatica do
PLM e do FLE, no contexto brasileiro, em que a L2 a priori so esta presente na escola, poderia,
para Dahlet (2003, p. 11), tomar trés formas:

A primeira delas € a adaptacdo, que consiste na transposi¢do da metodologia de
orientagdo comunicativa, que ja vem sendo aplicada no curso de FLE para o
ensino/aprendizagem do PLM. Sabemos que apesar das orientagdes contidas nos PCN, o
ensino/aprendizagem da lingua materna continua centralizado nos contetidos tematicos e nos
exercicios de reemprego da gramatica. Dessa forma, a introdu¢do das praticas comunicativas
comuns as aulas de FLE parece ser um bom caminho para trazer um pouco de dinamismo

comunicativo™ para as aulas de lingua materna.

8 «[...] On ne rapprochera pas des démarches pédagogiques, des principes didactiques, des méthodologies si

précisement les objectifs dans 1’enseignement /apprentissage de L1 et L2 restent trop éloignés” (CHISS, 1999, p.
135, tradugdo nossa).

% Expressdo utilizada por Dahlet (2003, p. 12).
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Outra modalidade de integragdo ¢ aquela que permite que os conhecimentos visados em
PLM e em FLE possam ser alvo de uma dupla aprendizagem. Este principio chamado por Dahlet
de redoublement permite que se possa eleger objetos de aprendizagens, metodologias de ensino e
suportes pedagogicos semelhantes para o ensino/aprendizagem das duas linguas. Esse principio
consiste em uma duplicacdo, que permite comparar as duas linguas e as duas culturas sobre
varios aspectos. Isso certamente sensibilizara os aprendentes para as variagdes dos
comportamentos discursivos entre as duas linguas e culturas que pode ser muito enriquecedor.

A integracdo ainda pode ser feita pelo processo de alterndncia das linguas durante o
processo de ensino/aprendizagem. Essa nova postura s6 € possivel com a revalorizagdo da
utilizagdo da lingua materna no ensino/aprendizagem da lingua estrangeira. E importante que um
locutor que aprende uma LE possa se refugiar em sua lingua materna e utiliza-la em classe para
comunicar, podendo, posteriormente refletir sobre esse uso. Para Moore (2001, p. 74) um
trabalho refletido utilizando a alternancia pode favorecer os processos de distanciamento e
abstracdo que podem ajudar os aprendentes a melhor construir concepgdes sobre a lingua. Para
Dahlet (2003, p. 14), a alternancia faz, ainda, com que os aprendentes se confrontem com “a
flexibilidade das praticas de linguagem [...] e [...] encoraja-os a se interrogarem sobre o sentido

.. . . , . . . L, . ey . 86
cognitivo e comunicativo, e até sobre a identidade desta mistura de praticas lingiiisticas™".

86 «...] les apprenants sont alors encouragés a s’interroger sur le sens cognitif et communicatif, voire identitaire, de
cette mixité” (DAHLET, 2003, p. 14, tradugo nossa).



78

2.8 A INTERVENCAO NO ENSINO/APRENDIZAGEM INTEGRADO DE PLM/FLE

Para Pereira (2000), quando se fala em interven¢do didatica no ensino, nota-se que esta ¢
geralmente tratada a partir do ponto de vista da Pedagogia e ndo como algo especifico do campo
do ensino/aprendizagem de linguas. Para ela, a intervencao didética na aula de linguas precisa ir
além de mudancas na postura do professor, da organizacdo espacial da sala de aula e da variagdo
de técnicas e recursos utilizados no ensino.

A intervengd@o precisaria priorizar a concep¢do do trabalho com a lingua e com o texto;
com o papel do aluno na apropriacdo e do professor com vistas a esta apropriagdo; e com o papel
da avaliacdo formativa, concebida como modalidade indispensdvel para favorecer essa
apropriagao.

A interven¢do didatica se estabelece na relagdo entre educadores e educandos, em fungao
das concepcgdes e escolhas que propiciem uma apropriacdo dos saberes (saber pensar, saber fazer,
saber ser). A concepc¢do de linguagem como lugar de interacdo, que da origem a abordagem
interacional aparece como a mais adequada por diversos fatores. Para Cunha, M. (2000, p. 28),
além de a interagdo caracterizar “a atividade linguageira®’, objeto de aprendizagem [...] ela
[também] configura um eixo central em volta do qual podem se organizar [...] as atividades de
aprendizagem, de ensino e de avaliagdo [...]".

A intervencdo, calcada no trabalho interativo com a lingua, precisa se desenvolver de
forma a preparar os aprendentes para se comunicar em interagdo, para adquirir uma competéncia
de comunicag¢do, assumindo a complexidade e a heterogeneidade das capacidades da linguagem,

desenvolvendo também capacidades metalingiiisticas. Precisa ainda, leva-los a refletir sobre as

%7 Palavra utilizada pela autora, que ainda nio esta dicionarizada, apesar da freqiiéncia com a qual ¢é utilizada pelos
pesquisadores.
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atividades de linguagem. O texto, por sua vez, ndo pode ser visto como um produto acabado, ele
precisa ser pensado como resultado de uma atividade social e historicamente situada.

A concepcdo de ensino/aprendizagem do professor e o trabalho interativo também trardo
mudancas no papel do aluno na apropriagdo e do professor com vistas a essa apropriagdo. Ao
assumir a dimensdo interacional de ensino, o professor passa a ser aquele que interage com o
aprendente, tornando-se um mediador, ¢ o aprendente, tem participacdo ativa no processo
educativo.

Outra modificagcdo que ocorre no modo de intervengdo com o trabalho interativo ¢ quanto
ao desenvolvimento das capacidades avaliativas dos aprendentes. O papel ativo na aprendizagem
propicia a constru¢do de conhecimentos de forma mais participativa e o conseqliente
desenvolvimento de capacidades auto-avaliativas mais conscientes, uma vez que nas atividades
interativas de sala de aula, o aprendente interage com seus pares “em trocas realmente
auténticas”, argumenta e confronta suas opinides, tomando consciéncia, do processo avaliativo
(CUNHA, M., 2000, p. 32). Dessa maneira, a abordagem interacional favorece a avaliagdo
formativa, pois esta estimula uma permanente reflexdo sobre a acdo, com o objetivo de formar o
aprendente, ao invés de apenas verificar o grau de dominio adquirido ao final de uma etapa de
sua instrugao.

Para determinar as possiveis maneiras de intervencdo em um ensino/aprendizagem
integrado de PLM/FLE ¢ preciso, ainda, ter clareza em relagdo as respostas para algumas
perguntas basicas referentes ao ensino/aprendizagem das linguas. E preciso que se pergunte para
que ensinar e aprender a lingua materna e a lingua estrangeira na escola? Para que integrar o
ensino/aprendizagem das duas linguas? Em que contexto? Quais contetidos? Com que objetos?

Com relacdo ao ensino/aprendizagem das linguas, Travaglia (1997, pp. 17-20) afirma que

os objetivos do ensino de lingua materna sdo multiplos. Um deles ¢ desenvolver a competéncia
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comunicativa dos alunos, de maneira a leva-los a empregar adequadamente a lingua nas variadas
situagdes de comunicagdo, a dominar a norma culta e a utilizar a variedade escrita da lingua. Um
outro objetivo é levar o aluno ao conhecimento de como a lingua esta constituida e de como
funciona, pois este ¢ um conhecimento considerado importante em nossa sociedade. Finalmente,
o ensino/aprendizagem da teoria gramatical também leva o aluno a raciocinar e a compreender o
modo de pensar cientifico. Para os PCN (BRASIL, 1999, p. 52), o ensino da lingua estrangeira
pretende “além de capacitar o aluno a compreender e produzir enunciados corretos no novo
idioma”, propiciar a possibilidade de acesso a informagao de vérios tipos, além de contribuir para
sua formacdo geral como cidaddo. Todo esse processo levara o aprendente a “adquirir uma
capacidade critica e participativa” na sociedade em que vivemos (CUNHA, M., 2000, p. 38).
Também ¢ preciso ter muita clareza quanto aos objetivos desta integragdo no
ensino/aprendizagem das duas linguas. Além das razdes mais pontuais ja citadas ao longo desta
se¢do, um ensino/aprendizagem integrado vai permitir aos aprendentes uma reflexdo menos
compartimentada sobre os processos de aquisicdo/aprendizagem da linguagem. A defini¢do das
finalidades e objetivos tem também que considerar o contexto, no qual se desenvolve o
ensino/aprendizagem das duas linguas. No caso do PLM e do FLE, ha de um lado, por exemplo, a
faléncia do ensino do portugués e a sua contribuicdo para o fracasso escolar, e do outro, a
necessidade, provocada pela globalizagdo da economia e pelos avangos tecnoldgicos, de se
aprender cada vez mais linguas estrangeiras. Ha ainda a preocupagio crescente de educadores, de
politicos e da sociedade em geral, quanto a melhoria do ensino em sua totalidade, com vistas a
formagdo de um cidaddo capaz de enfrentar os desafios do terceiro milénio. Os conteudos e os
objetos devem ser, pois, definidos em fungao das finalidades e objetivos perseguidos pelo sistema

educativo, no que diz respeito a aprendizagem de linguas.
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O trabalho integrado permite que os professores de linguas reflitam em conjunto sobre os
métodos, procedimentos e estratégias a por em pratica no ensino/aprendizagem das duas linguas,
efetuando um trabalho em equipe, diversificando os suportes, levando em consideragdo os
conhecimentos prévios dos alunos, tanto na lingua materna, como na lingua estrangeira. Um
ensino/aprendizagem integrado ndo se restringe unicamente aos conteudos € temas comuns as
duas linguas, levando em consideracéo as diferencas nos estilos de aprendizagem, os professores
de linguas poderiam transferir, de uma lingua para a outra, tanto procedimentos didaticos, como
competéncias de linguagens e culturais/interculturais.

Trabalhando assim, os professores podem construir uma linguagem pedagogica comum,
refletir sobre os processos de aquisi¢do/aprendizagem da linguagem pelos alunos, oferecendo-
lhes indicagdes acerca do funcionamento da linguagem.

Um projeto de didatica integrada PLM/ FLE precisa estar assentado em trés pilares:

O primeiro € o planejamento. Um projeto interdisciplinar demanda longa discussdo e uma
acdo conjunta dos professores de portugués e dos professores de francés, momento em que deve
ser debatido tudo o que possa originar problemas no ambito das duas disciplinas, pois um projeto
nesses niveis trara certamente repercussdes nos programas didaticos atuais das escolas. O
planejamento conjunto do projeto deve reavaliar os programas oficiais das disciplinas nas escolas
e definir objetivos para as duas disciplinas, ancorados na abordagem interacional da linguagem.
Evidentemente, o objetivo do ensino/aprendizagem das duas linguas deve ser a busca do
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendente, mas no ensino/aprendizagem da
L1 o objeto da interagdo lingiiistica pode enfatizar de maneira mais aprofundada o conhecimento
da norma culta, da variedade escrita da lingua e o funcionamento dos textos e discursos escritos,
porque os falantes ao chegarem a escola, ja dominam pelo menos a forma coloquial da lingua na

sua forma oral. Na L2, o objeto da interacdo precisa se ater ainda as fungdes de comunicacdo da
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linguagem mais simplificadas, como aprender a se apresentar, a pedir, a propor, etc. Assim, a
partir desse planejamento, novos programas serdo criados. Lembramos que um bom
planejamento ¢ aquele que surge do acordo entre os distintos membros da equipe docente e que
atenda as necessidades dos alunos.

O segundo ¢ a execugdo do trabalho em si, que deve girar em torno dos novos objetivos
para o ensino/aprendizagem das duas linguas. Desde que se tenha um nivel de aprofundamento
diferente no trabalho com a linguagem, nada impede que o professor de PLM e o professor de
FLE usem os mesmos objetos (textos, musicas, poemas, jornais televisivos, etc.), € as mesmas
estratégias de ensino/aprendizagem. Esses novos objetivos irdo determinar os conteudos
especificos e os métodos a serem utilizados.

O terceiro pilar é o da avaliagdo constante dos caminhos do projeto por parte dos sujeitos
envolvidos, pois a permanente troca de experiéncia entre eles servira para discutir e avaliar a
unidade objetivos/conteudos/métodos escolhida para o projeto e possibilitara a revisdo do plano
de ensino (LIBANEO, 1994, p. 200). A avaliacdo do projeto deve estar presente nos trés
momentos-chave: antes de iniciar a acdo, durante o processo e ao finalizar cada semestre letivo,
quando os sujeitos deverdo se reunir para discutir novos ajustes e corrigir possiveis falhas na
construgdo e/ou execugdo do projeto. A avaliagdo deve compreender todos os sujeitos envolvidos
no processo, seja por parte das instituicdes envolvidas ou os membros da sala de aula
(professores de linguas e alunos). No que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias nos
alunos, sempre convém enfatizar que avaliar o projeto ndo significa aplicar provas nos alunos, e
quantificar os resultados, mas sim controlar as etapas do processo de aprendizagem para verificar
se o projeto esta contribuindo para desenvolver as capacidades e habilidades requeridas, inclusive
aquelas que remetem a autonomia dos aprendentes para estudar e aprender e para se auto-avaliar.

Evidentemente, o éxito de um projeto de didatica integrada implica mudangas na estrutura
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do ensino, da escola, e exige novas atitudes por parte dos professores e dos alunos.

As mudangas na estrutura do ensino s@o geralmente responsabilidade das esferas
governamentais, que precisam resolver pelo menos duas contradigdes:

A primeira contradicdo ¢ aquela que prega que o objetivo primordial do ensino € a
formacdo do cidaddo, mas que na realidade supervaloriza a aquisi¢io dos conteudos™. Essa
inversdo de valores é um dos fatores que impulsiona a escola a mergulhar no ensino
compartimentado das disciplinas. Exemplo disso é a preocupagdo excessiva das escolas com o
cumprimento de programas que privilegiam a transmissao dos conteudos e a pratica sistematica
de provas objetivas nos diversos concursos que avaliam os estudantes. Esse modo equivocado de
avaliar conhecimentos estd materializado atualmente na proliferacdo em todo o pais dos cursos de
disciplinas isoladas, que preparam os estudantes para os concursos vestibulares.

A segunda contradi¢do ¢ a que prega a prioridade da educagdo nos programas
governamentais, mas ndo dota o ensino de recursos suficientes para remunerar professores e
proporcionar boa estrutura fisica e material as escolas. Essa falta de recursos acaba
comprometendo a atuag@o do professor em sala de aula, pois obrigado a assumir jornadas triplas
de trabalho, o professor ndo dispde de tempo nem de recursos para se aperfeicoar, além de
praticamente ndo dispor de material para realizar um trabalho criativo e diversificado.

A escola, por sua vez, precisara abolir praticas arraigadas, como o planejamento isolado
das disciplinas, e propiciar uma maior abertura para o trabalho interdisciplinar e para o
intercdmbio entre os professores.

No que se refere aos professores, além de uma reestrutura¢do nos cursos de formagao que

sensibilizasse para a importancia do trabalho interdisciplinar, seria necessario a realizagdo de uma

8 A formagio do cidaddo e a aquisigdo de contetidos nio sdo objetivos antagdnicos. Apenas nio se pode centralizar
o processo de ensino/aprendizagem nesta tltima, fazendo dela o unico caminho para formar competéncias.



84

formacdo continuada, para que estes pudessem atualizar constantemente seus conhecimentos,
confrontando-os com suas experiéncias no ensino, pois as competéncias dos professores sdo
construidas pela experiéncia e pela reflexdo sobre a experiéncia, sendo, portanto, necessario,
“incorporar ao curso de formagdo mecanismos que integrem experiéncia e reflexdo”
(PERRENOUD et al., 2001, p. 221). Também seria imprescindivel um maior espirito cooperativo
e uma maior flexibilidade para refletir sobre suas praticas docentes ¢ para assumir novos papéis
no ensino.

Um ensino integrado implicaria ainda no surgimento de um novo tipo de aluno, mais
atuante na escolha dos sujeitos a serem abordados, mais participante na sala de aula, uma vez que
terd que desempenhar novos papéis, pois ja ndo basta copiar € memorizar conhecimentos
fragmentados e sim fecer redes® de conhecimento.

Gragas ao seu carater interdisciplinar e renovador, um projeto integrado de PLM/FLE
pode ser um bom momento para introduzir novas praticas na escola, principalmente aquelas que

possam trazer movimento, diversidade e autonomia para o ensino/aprendizagem de linguas,

estimulando a formagao bilingilie dos aprendentes.

2.9 ABORDAGEM COMUNICATIVA DA ORALIDADE E DA ESCRITA

Uma intervengdo em uma perspectiva interacional nas aulas de linguas exige que se reflita
sobre como ensinar/aprender as linguas de uma forma comunicativa. Para Moirand (1982, p.

124):

YA expressio é de Kleiman; Moraes (2002, p. 47), para quem o aprendiz deve ser um sujeito ativo engajado na
construgdo de sua propria rede de conhecimentos.
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No ensino da lingua materna, se o que se visa ¢ melhorar as competéncias de
comunicagdo dos alunos [...] [deve-se] dosar a exposicdo ao escrito e a
exposi¢cdo ao oral e a tipos de discursos diversificados ligados a situagdes de
produgdo/consumo diferentes.”

Como as situagdes de oral e de escrito se entrelagam constantemente no ensino de linguas,
¢ indispensavel introduzir as duas modalidades de forma paralela ¢ complementar em um curso
de linguas que pretenda tratar a lingua de forma comunicativa. Nao se pode também deixar de
introduzir os discursos provenientes dos meios de comunica¢do de massa (jornal, revistas, radio,
televisdo, etc.), pois eles ajudam o aprendente a apropriar-se de aspectos da linguagem mais
dificeis de perceber pela pratica corrente de leitura e escrita de sala de aula.

Para Moirand (1982, p. 169):

Um programa [...] que vise desenvolver uma competéncia de comunicacio por
meio de discursos auténticos pode utilizar a imprensa escrita para o trabalho de
compreensdo do escrito ¢ a imprensa falada para o trabalho de compreensdo do
oral [...]. Um programa assim seria redutor [...] se ndo levasse em conta o
conjunto da midia atual [...]91.

A modalidade oral é uma das fontes mais importantes de acesso a cultura, seja pela sua
predominancia histérica no processo de socializagdo dos conhecimentos, seja pelo nimero de
horas que os seres humanos dedicam a expressdo oral, na escola, ou na vida cotidiana. Um dos
paradoxos mais curiosos do ensino esta ligado a relacdo da escola com a modalidade oral, pois

ela ¢ a que menos se leva em conta quando se pensa em melhorar a aprendizagem dos alunos.

% “Dans 1’enseignement de la langue maternelle, si I’on vise 1’amélioration des compétences de communication des
éleves [...] le probléme se pose en effet de doser ’exposition a I’écrit et I’exposition a ’oral et a des types de
discours diversifiés liés a des situations de production/consommation différentes (MOIRAND, 1982, p. 124,
tradug@o nossa).

' “Un programme [...] visant le développement d’une compétence de communication a travers des discours
authentiques peut utiliser en compréhension la presse écrite pour I’écrit et la presse parlée pour 1’oral [...]. Un tel
programme serait réducteur [...] s’il ne prenait pas en compte 1’ensemble des médias actuels [...] (MOIRAND, 1982,
p. 169, tradug@o nossa).
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Dificilmente os professores planejam atividades didaticas para conseguir que os aprendentes
aprimorem suas habilidades de comunicag¢do na modalidade oral. Entretanto, a comunicagdo oral
precisa ser trabalhada, pois os aprendentes t€ém grande necessidade de aprender como encadear
idéias, explicitar pontos de vista, introduzir no discurso oral formulas para apresentar e rebater
argumentos, fazer conclusdes, coordenar a postura corporal, o tom, o volume de voz, etc.

Moirand (1982) nos lembra que também para compreender e participar das trocas
lingtiisticas na modalidade oral da lingua é necessario que o ouvinte/falante possua um
conhecimento que englobe todos os componentes da competéncia de comunicagdo. Por causa
disso, um problema se coloca para os professores de lingua materna: como introduzir trocas
lingiiisticas comunicativas nas aulas de linguas? Como sair do esquema triadico (pergunta do
professor/respostas dos alunos/avaliacdo do professor) que ocorre tradicionalmente nas aulas, e
que ¢ um resquicio forte da concepg¢@o behaviorista estimulo/resposta/refor¢o?

As sugestdes de Moirand para o ensino/aprendizagem da lingua materna também sdo
validas para a lingua estrangeira. O ensino/aprendizagem do oral em lingua estrangeira confronta-
se ainda com o desafio de “ensinar estratégias de comunicagdo (verbal e ndo verbal, [...] [e de
tentar| inculcar ‘regras’ socioculturais” que sdo, muitas vezes, estranhas aquelas que os
aprendentes possuem na sua cultura (MOIRAND, 1982, p. 76)92. Para a autora, ndo se pode,
certamente, pedir aos aprendentes ndo nativos, para incorporar certas estratégias de uma cultura
estrangeira. E dificil, também quebrar algumas resisténcias, devido as barreiras culturais.

A pratica de sala de aula confirma as dificuldades apontadas por Moirand. Alguns
aprendentes se sentem constrangidos em fazer gestos para articular determinados sons na lingua

francesa e ha mesmo alunos e professores que se recusam a aceitar as simulagdes (jeux de réles),

%2 Os grifos da citagdo sio da autora: “enseigner des stratégies de communication (verbales et non verbales) [...]
inculquer des ‘régles’ socioculturelles [...]”( MOIRAND, 1982, p. 76, traduc¢do nossa).
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por acha-los infantis ou pouco sérios. Por causa disso, o trabalho com a observagdo de

documentos gravados em video pode ser muito util para levar o aprendente a responder a

questdes pertinentes a situagdo de comunicagdo, como: quem fala? Onde? Quando? De qué?

Como? Para qué?

Ao trabalhar com a modalidade oral, o professor pode diversificar a exposi¢do aos

materiais de forma a desenvolver capacidades de escuta e observagdo nos aprendentes sobre os

fendmenos da comunicagao oral.

O professor precisa levar os aprendentes a observar:

a)
b)

d)

A situagdo de comunicacio;

Os mecanismos conversacionais que permitem que se possa abrir, desenvolver e
fechar uma comunicag@o. Isso possibilitara compreender quais estratégias se deve
utilizar para participar das trocas comunicativas em determinadas situacdes, perceber
quando seu interlocutor quer concluir um assunto, como mostrar que se quer parar ou
continuar a conversacao, etc.

Qual ¢ a intengdo dos participantes da comunicacdo e qual a férmula que sera preciso
empregar para se conseguir o que se procura com o ato de comunicar. Deve-se usar
uma forma direta? Indireta? Polida?

A presenca dos componentes da enunciacdo e as formas de produzir os discursos. Essa
observacdo ressaltara a importincia dos elementos gramaticais (tempos verbais,
pronomes, construgdes sintaticas) para compreender e produzir os discursos, para a
produgdo da enunciagdo, etc.

Os modelos formais que colaboram para a coesao dos discursos (os articuladores, os

conectores, as repeticdes para reiterar um argumento, etc.). Tudo isso, contribui para a



88

progressdo tematica do assunto que se quer tratar e para o sucesso da intenc¢do do ato

de comunicar.

Dessa forma, Para realizar um trabalho que ressalte essas competéncias, Moirand sugere
que se realize atividades de:

a) Exposicdo a lingua: estimulando a leitura de materiais como guias turisticos,
prospectos de agéncias de viagens, etc.;

b) Observagdo/apropriacdo da linguagem ndo verbal: escutar e observar vozes, sotaques,
intonagdes, gestos € mimicas das interagdes comunicativas;

¢) Simulagdo: produzir situagdes que serdo representadas em forma de jogo, nas quais se
tentara reproduzir atitudes que reflitam as competéncias comunicativas.

d) Exploragdo da criatividade: atividades em que se possam imaginar situagdes e
exercitar a criatividade.

e) Avaliacdo: em que se possa estimular a auto-avaliacdo e a avaliagdo conjunta, que
pode ser através de gravacdes de fitas de dudio ou de video, da promogdo de sessdes
de contato com nativos da lingua para que os aprendentes possam praticar a lingua e

testar seus conhecimentos.

Para Noguerol (1999, p. 51), o trabalho com a modalidade oral da lingua, além de
envolver o intercdmbio oral de conhecimentos entre professor—aluno/ aluno-aluno, nas diversas
formas de interac¢do (exposicao de temas, conferéncias), pode utilizar os meios audiovisuais, nas
suas diversas formas.

A modalidade escrita ¢ muito trabalhada na escola, principalmente aquela que aparece no

livro didatico. Noguerol (1999, p. 67) nos lembra que a “lingua escrita [ja] foi definida como
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memoria artificial ou palavra congelada’”. “Memdria artificial” porque sugere uma das origens e
fun¢des mais importantes desse sistema de comunicagdo: ajudar a memdria individual e coletiva.
Isso enfatiza a ligagdo entre a memdria e a leitura, de maneira que ndo se pode ler sem uma
utilizagdo constante da memoria. Ler ¢ uma atividade que faz relacionar a todo momento as
lembrancas e os conhecimentos da pessoa. “A lingua escrita € palavra congelada porque surgiu
como constancia da palavra falada”, apesar de ser mais que uma transcri¢do da modalidade oral e
de utilizar outro canal de comunicagio, exigir outros cddigos (Noguerol, 1999, p. 67). Ler é¢ uma
atividade da qual participam muitos processos cognitivos. Por um lado, ha os sinais visuais
(letras, simbolos graficos, espagos em branco). Noguerol (1999, p. 70) distingue dois mecanismos
na leitura: os mecanismos leitores, centrados nos dados que chegam aos olhos, € a compreensdo
leitora, centrada no que o leitor aporta a leitura. Esse processo depende do que o leitor sabe, dos
dados do texto e do que o leitor projeta a partir dele. Este tltimo aspecto pode levar o leitor a uma
leitura funcional, de busca da informagao, e a uma leitura de prazer.

A aprendizagem da escrita esteve sempre relacionada com o trabalho da escola. A
utilizagdo de fontes escritas na escola ¢ muito freqiiente. Apesar disso, os professores se queixam
de que os alunos ndo sabem ler suas matérias. Para Noguerol, ndo se sabe ao certo se a solugdo do
problema esta no professor de linguas ou na dificuldade dos textos das outras disciplinas. O que €
certo, ¢ que a alternativa para resolver esse problema passa por um trabalho interdisciplinar e que
¢ necessario que toda a equipe docente se articule em torno da aprendizagem da lingua escrita.

Para Noguerol (1999), o trabalho com o escrito comega, de certa maneira, com o habito de
tomar notas das informagdes a serem adquiridas nas escolas. Deve-se ter cuidado, entretanto, para
que esta atividade nao se restrinja ao simples artificio de realizar cdpias.

Para trabalhar a modalidade escrita, Noguerol sugere que o professor explore:
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a) A leitura, chamando a atencdo para o conhecimento dos elementos graficos do texto,
letras, simbolos graficos, espagos em branco;

b) O reconhecimento dos dados ortograficos e fonoldgicos do texto ligados aos elementos
graficos, que possibilitem um reconhecimento rapido dos dados;

¢) O conhecimento da comunicagdo escrita, que remeta aos tipos de texto (carta, conta,
receita, horéscopo);

d) Os conhecimentos morfoldgicos, sintaticos e semanticos do texto, que sdo importantes

para elaborar hipoteses.

Para melhorar as competéncias na lingua escrita, ¢ preciso expor os aprendentes a
discursos diversificados na lingua escrita e realizar atividades escritas variadas, em fungdo da
situacdo de comunicagdo e dos objetivos de produgdo e consumos diversificados. O
conhecimento dos discursos, aos quais as criangas ja entraram em contato no decorrer da sua vida
precisa ser valorizado e utilizado como ponto de partida para discursos mais raros e mais
elaborados.

Para Coracini (2002), a atividade de leitura pode privilegiar a sele¢do e leitura de
documentos auténticos variados, como jornais e revistas, ¢ ainda prever a reparticdo de objetivos
de leituras variados, como ler para sonhar, para rir, para fazer, para saber e para escrever.
Coracini (2002) nos lembra ainda que € preciso:

e Criar situagdes de comparag@o entre varios textos produzidos a partir de um mesmo

fendmeno ou evento;

e Buscar nos textos diferengas culturais, muitas vezes de cunho ideoldgico;
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e Colaborar para que o adolescente seja capaz de perceber que todo texto resulta de
uma infinidade de outros textos, assim como o sujeito se constitui de uma infinidade
de outros sujeitos;

e Sensibilizar os aprendentes para que eles possam perceber que todo texto se constroi
a partir de determinadas condi¢des de produgdo marcadas pelo imaginario discursivo:
da imagem que o locutor quer passar ao interlocutor, da idéia que ele faz de seu
interlocutor, da imagem que o locutor tem do referente, da imagem que o locutor
imagina que o interlocutor tem do referente;

e C(Criar situacdes para que o leitor/aluno vivencie a pluralidade de significados de um
texto, pois de cada leitura resulta um texto diferente;

e Permitir que se questione as verdades que parecem naturais, inquestionaveis, que se

desmistifique o estrangeiro.

A produgdo de textos precisa destacar o carater comunicativo do ato de escrever, pois
ninguém contesta, nos dias atuais, que a atividade de compreensdo e de producdo escrita estdo
repletas de intengdes comunicativas, tanto da parte do escritor como também do leitor. Para
Moirand (1982, p. 127) “comunicar implica saber ao menos para quem se escreve € para que se
escreve”.” Seria, portanto, necessario imaginar atividades especificas para simular na classe de
linguas condi¢des de recepcdo e produgdo realistas. Estimular a produgdo de correspondéncias
com pessoas nativas e a produgdo de cartas variadas pode ser um caminho para incentivar esta
producdo. Moirand (1982) nos lembra que a produgdo de textos em lingua estrangeira pode nédo

suscitar os mesmos bloqueios, nos aprendentes, da produ¢do em lingua materna, uma vez que as

% “Communiquer implique de savoir au moins & qui on écrit et pour quoi faire” (MOIRAND, 1982, p. 127, tradugio
nossa).
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relagdes psico-afetivas entre o sujeito e as duas linguas ndo sio as mesmas. As vezes, certos
temas delicados sdo mais faceis de ser tratados em lingua estrangeira.

Para Noguerol (1999), toda atividade escrita, exige planejamento e implica a utilizagdo de
passos comuns, como a coleta de dados, a estruturagdo e a elaboragdo. O trabalho com os meios
audiovisuais pode ajudar os aprendentes a compreenderem estas fases de realiza¢do do trabalho
escrito, pois a produ¢do em video mobiliza os aprendentes a planejar a redagdo de roteiro
literario, técnico, a buscar materiais de suporte, a escolher musicas para compor o documento,
etc. Essa mobilizacdo gera uma motivagdo para a aprendizagem, pois tem implicag¢des diretas na
socializagdo dos alunos que véem que sua atividade tem repercussdes sociais positivas. Ferrés
(1996) também opina que os alunos aprendem muito quando trabalham com o video na sua forma
de produgdo, pois podem realizar o que aprenderam e se tornam protagonistas do seu proprio
aprendizado.

Em um ensino/aprendizagem integrado, a abordagem do oral e do escrito pode receber um
duplo tratamento, na aula de PLM e na aula de FLE, através de uma estratégia de redoublement
(Dahlet, 2003, p. 11). Isso ajudaré os aprendentes a relacionarem as duas linguas e a destacar as
diferengas socioculturais nas duas formas de expressdo. Esta relacdo entre a LM e a LE ¢
importante, pois, para Moirand (1982, p. 125)*, ao ensinar a comunica¢io escrita em lingua
estrangeira, o professor precisa levar em conta “as experiéncias de leitura e de escritura [...], 0s
habitos de aprendizagem [...], as estratégias escolares [...]”, enfim, todas as competéncias que os

aprendentes ja acumularam no decorrer de sua vida.

% “les expériences de lecture et d’écriture [...], les habitudes d’apprentissage [...], les stratégies scolaires [...]”
(MOIRAND, 1982, p.125, tradug&o nossa).
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Nessa se¢do, procurou-se mostrar que as concepcdes de linguagem e de comunicagdo
marcaram de maneira definitiva o ensino/aprendizagem da lingua materna e da lingua estrangeira.
Essas concepgdes, aliadas as abordagens que justificaram o processo de ensino/aprendizagem de

maneira geral”

, determinaram, no decorrer do tempo, metodologias, contetidos, formas de
avaliacdo e de relacionamento entre educadores e educandos. A evolucdo das pesquisas nos mais
diversos campos cientificos” trouxe mudangas para a escola. Nas Ciéncias da Linguagem, a
concepedo da linguagem como forma de interagdo, também passa a exigir dos professores outras
posturas no ensino/aprendizagem, de maneira geral, e, particularmente, no ensino de linguas.

A discussdo sobre as formas de ensinar/aprender a lingua materna e a lingua estrangeira
de uma forma comunicativa tem sido ampla. Mas apesar das sugestdes dos diversos autores sobre
o tema, ndo tem sido facil para os professores mudar praticas profundamente enraizadas na escola
e na sociedade, substituir representagdes sobre ensino e aprendizagem que ainda perduram, e
sobre o papel de professores e aprendentes nesse processo de ensino. Dessa maneira, colocar em

pratica um projeto de ensino/aprendizagem interativo da LM e da LE ainda se constitui em um

desafio para muitos professores de linguas.

% Pensa-se aqui nas abordagens de ensino que foram postas em pratica na escola no decorrer do tempo. Na
abordagem tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e socio-cultural. Ver Mizukami (1986) e outros
autores que discorrem sobre estas abordagens.

% A evolugdo das pesquisas no campo da linguagem justificou abordagens no ensino da LE. A evolugdo no campo
das tecnologias e das telecomunicagdes trouxe o radio, o aparelho de videocassete, a televisdo para a escola. Desta
forma, as praticas de sala de aula sofreram modificagdes.
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3 MEIO TELEVISIVO, ESCOLA E EDUCACAO

Ensinar significa possibilitar aos alunos, mediante a
assimilagdo consciente de conteudos escolares, a
forma¢do de suas capacidades e habilidades
cognoscitivas ¢ operativas, € com isso, O
desenvolvimento da consciéncia critica.

(JOSE CARLOS LIBANEO)

Nesta secdo, serdo analisadas as relacdes entre os meios de comunica¢do de massa ¢ a
educacdo e a presenca das tecnologias no ensino/aprendizagem de linguas. Serdo também
discutidas as vantagens de uma maior utilizagdo dos meios televisivos na escola e defendida a
hipétese de que os jornais televisivos podem ser objetos de um ensino/aprendizagem integrado da
LM e LE, seja como objeto para estudar a linguagem e educar para a midia seja como auxiliar
pedagdgico. Dentre os jornais televisivos, o jornal das vinte horas foi o escolhido para uma
observagdo mais aprofundada, pois somente a partir do conhecimento dos constituintes desse
programa € que o professor podera planejar de forma mais consciente a sua utilizagdo em sala de
aula. Desse modo, serdo analisados dois telejornais, o brasileiro sera o Jornal Nacional
(JORNAL..., 2002) e o francés, o 20 heures le journal (20 HEURES..., 2002)°".

Antes de pensarmos mais precisamente na utiliza¢do do jornal televisivo para desenvolver
um ensino/aprendizagem integrado PLM/FLE, necessario se faz destacar a importancia de se
introduzir na aula de linguas outros materiais além do livro didatico, para dinamizar a aula de
linguas tornando-a mais estimulante ou para trabalhar elementos da vida pratica dos aprendentes,

transformando o ensino/aprendizagem num processo mais vivo e significativo.

7 Conforme ja foi destacado, essa escolha baseou-se na maior familiaridade dos aprendentes com esta edigdo do
telejornal.
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3.1 MEIOS DE COMUNICACAO DE MASSA E EDUCACAO

Atualmente, em todo o mundo, inimeros educadores e pesquisadores vém questionando a
atuacdo da escola, buscando encontrar solugdes para diminuir a chamada crise da escola, que se
reflete, dentre outras formas, nos indices de repeténcia e evasdo verificados.

Para Ferrés (1996), ha uma dissociagdo entre a escola e a sociedade que se manifesta na
forma com que os aprendentes se aproximam da realidade na vida privada, e naquela que lhes ¢
imposta na escola. Enquanto a maioria das informacdes adquiridas pelos adolescentes na vida
privada € proveniente dos meios de comunica¢do de massa, sobretudo da televisdo, a escola
continua centralizando o processo educativo na leitura.

No Brasil, a pesquisa coordenada por Chiappini (1997), em quinze escolas de Sdo Paulo
nos anos de 1992 e 1993, também aponta como uma das faces da crise vivida pela escola, o

%% entre o discurso didatico pedagégico e outras linguagens “ndo escolares”. Tais

“descompasso
linguagens, ndo reconhecidas pela escola, na medida em que ndo sdo objeto de um trabalho
sistematico, irrompem a sala de aula, no discurso de alunos e professores, circulando sempre de
forma “subterranea”.

Essas linguagens, também chamadas pela equipe de pesquisadores de “ndo institucionais”,
representadas pelo radio, televisdo, videocassete, jornais, revistas, cinema, videogame, etc. sdo a
forma pela qual os adolescentes se aproximam da realidade. Dentre as linguagens ‘“nao

institucionais” que apareceram na escola, uma se destacou pela sua freqiiéncia no dia-a-dia dos

alunos: a televisdo.

% Os termos em destaque sdo da autora.
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A pesquisa mostrou que as criangas assistiam em meédia a quatro horas diarias de
programagdo televisiva. Também nas pesquisas citadas por Ferrés (1996), nos paises
industrializados, assistir a televisdo tem se convertido na terceira atividade do cidaddo comum,
depois de trabalhar e dormir e na segunda atividade dos estudantes, depois de dormir. Isto tem
levado inumeros educadores a refletir sobre o poder dos meios de comunicagdo de massa em
nossa sociedade.

Para Tofler (1995) estamos vivendo a Terceira Onda®. Para Mc Luhan (1971) estamos na
era eletronica ou na aldeia global. Nesse novo tempo, a presen¢a dos meios de comunicacdo, tem
influenciado a tal ponto a nossa vida cotidiana que “a nossa visdo do mundo, da histéria e do
homem esta intimamente ligada a visdo imposta pelos meios de comunicagio” (FERRES, 1996,
p.- 9). Por causa disso, muito se tem questionado sobre o poder excessivo dos meios de
comunicagdo, principalmente da televisdo'®, sobre nossas vidas e sobre sua influéncia no
comportamento do homem.

Para Lima (2000, p. 55):

Assim como o desenvolvimento tecnoldgico desempenhou um dos requisitos
basicos na constitui¢do do capitalismo, assim também, no campo da CM'"™ sao
decisivos os desenvolvimentos realizados nos processos de comunicagdo, desde
o principio do século até as décadas mais recentes. A comunicagfo agora deixa
de ser basicamente verbal, escrita e/ou literaria para tornar-se, utilizando a
aglutinacdo joyceana, verbo-voco-visual.

% Para Tofler, a Primeira Onda de mudanga foi provocada pela revolugdo agricola, a Segunda Onda foi a Revolugio
Industrial e a Terceira Onda “[¢] uma Idade Espacial, [...] uma idade da informag@o, [...] uma era eletronica [...] uma
Aldeia Global que se anuncia” (TOFLER, 1995, p. 23).

'%Um novo questionamento também comega a ser feito sobre o poder dos computadores.

1" Cultura de massa.
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Esse novo tipo de comunicagdo vai consolidar o prestigio da televisdo. Para Morin (1986),
a partir de 1955, certos caracteres da cultura de massas se alteram. O cinema passa a ndo ser mais
a base da CM e a industria cultural ndo visa mais unicamente os meios de comunicag¢do de massa,
tornando-se também uma industria do lazer e das férias. A industria cultural passa, assim, a
investir em dois nucleos de harmonia: a casa e as férias. A casa se fecha sobre si mesma, mas
abre-se para o mundo gracas a televisdo, que assume novo vinculo com o mundo real e
imaginario. O carro também permite explorar o espago exterior em atividades de turismo. A
televisdo, a imprensa, o radio trazem para a casa informacgdes, divertimentos, espetaculos,
conselhos e incitamentos de toda ordem e a publicidade assegura a mediagdo entre a industria de
grande consumo ¢ a casa.

Tofler (1995) considerava que a Terceira Onda comega uma nova era, “a idade dos
veiculos desmassificados” (TOFLER, 1995, p. 170), pois a proliferacdo da televisdo a cabo e os
novos jogos de video que se caracterizam pela possibilidade da interatividade entre os receptores
e os produtores dos meios de comunicacgdo, estdo fazendo com que os receptores, antes passivos,
possam agora ser também ““transmissores de mensagens, pois [...], estdo manipulando o aparelho,
ao invés de simplesmente deixar que o aparelho os manipule” (TOFLER, 1995, p. 169). As
situagdes descritas por Tofler remetem as tentativas de se criar uma televisdo interativa, o que
somente agora comeg¢a a se consolidar no Brasil. Essas situagdes comegam a ser vividas pela
classe média brasileira, de maneira que os jovens de hoje parecem estar vivendo a Terceira Onda

descrita por Tofler (1995, p. 172):

As pessoas da Terceira Onda [..] estdo mais a vontade no meio deste
bombardeio de blips — a interse¢do de recortes de noticias com um comercial de
30 segundos, um fragmento de cangdo e letra, um cabecalho, um cartoon, uma
montagem, um item de panfleto, um print-out de computador. Leitores
insaciaveis de livros de bolso de ler e jogar fora e de revistas de interesse
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especial engolem enormes quantidades de informacdo em pequenos bocados.
[...] [formam] as suas proprias “enfiadas” do material “blipado”'®* disparado
sobre eles pelos novos meios de propaganda.

A busca tecnologica em direcdo a interatividade na televisdo, s6 tem aumentado desde
entdo. Machado (1995) comenta que algumas modalidades de TV a cabo implantadas nos
Estados Unidos estdo dotadas de reversibilidade, o que quer dizer que possibilitam ao espectador
intervir, de sua propria casa, diretamente na programagao e entrar no ar quando for interpelado.
Para isso, basta que o espectador se coloque no campo de visdo da lente da camera acoplada no
aparelho. No Brasil, a interatividade também vem sendo colocada em pratica, através de
mecanismos variados. A televisdo esta ainda associada, hoje em dia, a outras formas de expressao
amplamente utilizadas pelos jovens: os computadores, os videogames, os DVD '® de musicas e
de filmes, etc.

Este ¢ um mundo que, como se sabe, se opde aquele vivido pela maioria dos professores e
talvez, deva-se também a isso a dificuldade encontrada pela escola para incorporar as novas
tecnologias.

Essa exposi¢do aos meios de comunicagdo de massa criou, para Ferrés (1996) um novo
homem. Ele lembra que nas duas décadas, as pesquisas sobre a dindmica cerebral tém adquirido
especial relevancia seja no que diz respeito ao processo celular de transmissdo de estimulos
cerebrais ou a especializacdo integrada dos dois hemisférios cerebrais. No hemisfério esquerdo
estdo as areas que regem fungdes como a leitura, a escrita, o calculo, a aritmética, a classificagdo,
a légica. No hemisfério direito, estdo as areas especificas que comandam as fungdes espaciais ndo

verbais, que regem o reconhecimento dos rostos, das formas, a distingdo entre os sons e a

12 Em aspas, os grifos do autor.
103 v .
Videodiscos.
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reconstru¢cdo mental do todo, a partir de suas partes. Ferrés (1996, p. 13), ancorado nas idéias de

Mc Luhan, nos lembra que:

Na cultura ocidental o hemisfério esquerdo foi pouco a pouco adquirindo
supremacia a partir da civilizagdo grega e do império greco-romano [com] a
adoc¢do da escrita [...] ¢ a mensagem produzida pela galdxia de Gutemberg. Pela
primeira vez [...] volta a predominar o hemisfério direito, gracas aos meios de
comunica¢do de massa da era eletrOnica.

Diante desse novo homem, com predominio do hemisfério direito do cérebro, a escola

precisa de uma nova linguagem. Para Ferrés (1996, p. 15):

[...] o audiovisual ndo € primordialmente uma questdo de meios, mas de
linguagem. Poder-se-ia dizer que ¢ uma questio de hemisférios. Nao se trata de
se usar meios audiovisuais, mas de se expressar de forma audiovisual, de dar
prioridade ao hemisfério que tem adquirido maior relevancia na era eletronica.

Todos esses argumentos mostram que ndo se pode desperdigar a oportunidade de facilitar
o aprendizado utilizando uma linguagem com a qual os adolescentes estdo extremamente
envolvidos. Fazer isso seria ignorar as idéias de Freire (1983) e de tantos outros pesquisadores
que defendem que € preciso transpor para a sala de aula o universo do aluno, diminuindo a
distancia entre a escola ¢ o mundo fora dela, aproximando geragdes e¢ proporcionando uma
democratizacdo da palavra em sala de aula, entre o professor ¢ o aluno, que evite a pratica da
educagdo bancéria'™.

105

Para Mc Luhan (2000, p. 373) se perguntarmos qual a relagdo da TV ™ com o processo de

ensino, a resposta ¢ que a imagem da TV com sua énfase na participagdo, no didlogo, e na

1% A “educaciio bancaria” criticada por Freire (1983, p.68) é aquela em que a educagio se torna um ato de depositar,
em que os educandos s@o os depositarios ¢ o educador o depositante. Esta visdo “[...] anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando a ingenuidade e ndo a sua criticidade [...].”

195 Televisao.
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profundidade provocou na América uma nova demanda de programas educacionais. O mesmo

fato aconteceu em todo o mundo. Ele parecia antever o futuro, quando afirmou que:

Saber se havera um televisor em cada classe € coisa de menor importancia. A
revolugdo ja ocorreu em casa [...] a TV mudou nossa vida sensoria ¢ nossos
processos mentais, criou um novo gosto por experiéncias em profundidade, que
afeta tanto o ensino da lingua como o desenho industrial dos carros. Com a TV
ninguém se contenta com um mero conhecimento livresco da poesia francesa ou
inglesa (MC LUHAN, 2000, p. 373).

Certamente as palavras de Mc Luhan contém um pouco de exagero, mas a nossa pratica
de sala de aula confirma que as criangas de hoje foram criadas sob o dominio dos meios
audiovisuais e que a televisdo também tem sido chamada de babd eletrénica, ndo podendo, por
isso, ser ignorada.

Apesar dessas evidéncias, como tem se posicionado a escola? Para Ferrés, a escola
continua se mostrando reticente para integrar em seu seio novas tecnologias e educando
basicamente mediante a palavra oral e escrita (FERRES, 1996). Para ele, alguns professores ja
estdo conscientes dessas contradigdes. A maioria considera que ¢ grande a eficacia dos meios de
comunicac¢do de massa, porém, a0 mesmo tempo, nega-se a incorpora-los as suas atividades. Isso
se deve, segundo Ferrés, ao medo de mudar ou de perder o controle do processo educativo,
baseado até entdo nos processos de leitura.

Na pesquisa que foi realizada no Mestrado'®, foi constatado que esse medo de mudar
pode ser, muitas vezes, conseqiiéncia da caréncia da formagdo pedagogica e da inexisténcia de
cursos de qualificagdo ou de formacdo continuada que possam atualizar os professores para

trabalhar com as novas técnicas. Para introduzir novas técnicas na sala de aula é necessario que o

1% Ver Damasceno (2000). Alguns comentarios sobre a realidade local que serdo apresentados neste trabalho so
resultado da pesquisa realizada no Mestrado e de algumas enquetes realizadas posteriormente com professores e
alunos de uma escola publica da cidade.



101

professor se sinta seguro e essa seguranca vém de uma boa formagdo e de uma atualizacdo
permanente.

Contrastando com o uso em sala de aula, a televisdo tem sido muito usada na Educagao
como instrumento de aprendizagem nos cursos de educagdo a distancia. A origem recente da
educagdo a distancia, para Nunes (2004), esta nas experiéncias de educacdo por correspondéncia
iniciadas no final do século XVIII e com largo desenvolvimento a partir de meados do século
XIX. A partir dos anos sessenta, a educacdo a distancia comega a distinguir-se, em varias partes
do mundo, como uma modalidade ndo-convencional de educagdo, com possibilidade de atender
com certa eficiéncia e qualidade aos anseios de universaliza¢do do ensino e, também, como meio
adequado para a permanente atualizagdo dos conhecimentos gerados de forma cada vez mais
intensa pela ciéncia e cultura humanas. No Brasil, a educagéo a distdncia comegou a ser feita pelo
radio e por correspondéncia. A fundacdo do Instituto Radio-Monitor, em 1939, e depois do
Instituto Universal Brasileiro, em 1941, marcam o inicio deste ensino, que visa principalmente o
meio rural ou as regides menos desenvolvidas do pais. Aos poucos, ela vai utilizando os novos
meios de comunicagdo de massa, como a televisao.

A televisdo surge oficialmente no Brasil em 1950 e ja em 1960 a TV Cultura de Sdo Paulo
transmite o primeiro Telecurso, destinado a preparar candidatos ao exame de Admissdo ao
Ginasio. Em 1962, acontecem as primeiras experiéncias de TV educativa, quando a TV
Continental do Rio e a TV Tupi Difusora de Sdo Paulo langcam, simultaneamente, aulas basicas
do Curso de Madureza (MATTOS, 2002). Atualmente, ¢ ainda através do video que a educagdo a
distancia continua a se propagar, pois ja existem inumeros cursos de educacdo a distdncia
utilizando os multimeios e se avanga, assim, em direcdo a comunicagdo instantanea de dados
voz-imagem via satélite ou por cabos de fibra otica.

A chegada dos multimeios, ndo parece ter diminuido, entretanto, a importancia dos cursos
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televisivos a distancia. Ao lado das televisdes educativas, cujo primeiro canal foi inaugurado em
1958'"" novas iniciativas tém surgido para educar através dos cursos televisivos. O canal Futura
(da Fundag@o Roberto Marinho) e a 7V Senac (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial)
sdo dois exemplos de TV ndo governamental que continuam a investir na educagdo a distancia
para formar e atualizar pessoas em todo o pais. Dentre essa programacgdo, o Telecurso 2000,
método de ensino supletivo de 1° ¢ 2° graus, produzido pelo sistema FIESP'® ¢ pela Fundagio
Roberto Marinho, veicula programagdo didria, retransmitida por alguns canais televisivos,
estimula a instalagdo de telessalas nas empresas, e propaga a existéncia de “8 mil turmas
funcionando simultaneamente em todos os estados do pais” (TELECURSO..., 2004)'”. Alguns
cursos de idiomas ou cursos pré-vestibulares chegam a ver no ensino a distdncia um caminho
para fazer publicidade e associam-se a canais de televisdo por assinatura para investir neste fildo,
pensando em conquistar a preferéncia e a audiéncia do seu publico-alvo''’.

A associagdo entre governo e iniciativa privada também tem contribuido para a difusdo
dos cursos a distancia nos canais Educativos. Programas como os produzidos pelo canal Futura e
o Telecurso sdo velhos conhecidos dos professores, e sdo por vezes utilizados em suas aulas''’.
Podemos mesmo dizer que no Brasil, a televisdo ja fez sua aparig¢ao nas escolas publicas, devido,
sobretudo, a implementagdo de um programa de ensino a distancia do governo, o programa 7V
Escola. A televisao estd presente na quase totalidade das instituigées“z, entretanto, a linguagem

televisiva continua a circular, como destaca Citelli (1997, p. 19) de forma “subterranea”, pois nao

%7 Tratava-se da TV Cultura, de Sdo Paulo (MATTOS, 2002).

1% FIESP — Federagdo das Industrias do Estado de Sio Paulo.

19 Site: http:// www. telecurso2000.com.br.

"1 Pensa-se aqui em canais da TV paga, como o Século XXI, nos cursos de linguas, nos pré-vestibulares que utilizam
o0 espago televisivo para aulas de revisdo em datas anteriores e posteriores ao Concurso Vestibular.

! Situacio observada em nossa pesquisa de Mestrado.

"2 A maioria dos educadores inquiridos na nossa pesquisa de Mestrado declarou ter televisio em sua escola
(Damasceno, 2000).
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existe, na maioria das escolas, um plano sistematico para trabalhar a televisdo como meio de
comunicacdo de massa, explorando a linguagem televisiva ou estimulando a criticidade dos
aprendentes diante do meio. O uso da televisdo freqlientemente ¢ quase passivo, pois € utilizado
para ocupar os alunos durante a falta de professores. O proprio projeto 7V Escola parece estar
sendo utilizado com este fim (o de substituir o professor).

A implantagdo do Projeto 7V Escola também ndo foi acompanhada da criacdo de cursos

113 . . .
”"7 que qualificassem todos os professores para o trabalho com o meio televisivo,

de “capacitagdo
pois os cursos foram direcionados aos professores da sala de video e deram énfase aos fatores
técnicos de manipulacdo dos aparelhos''*. Dessa maneira, os professores de linguas declaram ter
dificuldade para manusear os aparelhos, para escolher os documentos a serem utilizados e para
escolher as estratégias pedagdgicas a serem adotadas nas aulas com os meios de televisivos
(DAMASCENO, 2000). Precisando sempre recorrer aos videoeducadores, os professores de
linguas reclamam ainda da escassez dos aparelhos. Exemplo disso € o depoimento informal de

uma professora da nossa cidade, em cuja escola o 7V Escola foi implantado, ao ser perguntada se

utiliza som ou video em suas aulas:

Ah! ¢ muito dificil! (risos da professora). S6 tem uma sala de video. Todos os
professores que ocupam! Até mesmo o som, ja houve casos aqui de haver um
desentendimento com a professora de Educagdo Fisica, porque o som...tem a
professora de Educagdo Fisica, a professora de linguas, todos os
professores...tudo isso p’ra um som. A gente pede o som, mas ¢ muito dificil
trabalhar! Até uma musica, p’ra gente trabalhar, [...] tem que saber o dia em que
o som vai estar desocupado. Surge um imprevisto e tal [...].E dificil. Televisdo,
video, tudo muito dificil! (informagéo Verbal)1 15,

'3 Termo utilizado pelo site do TV Escola, que conforme ja foi comentado, é inadequado.

1% Os professores apontam falta de tempo para encontrar-se com antecedéncia com o professor da telessala para que
este o aconselhe sobre o documento a ser utilizado, dificuldade para marcar o dia para usar a sala de video (pois tem
um aparelho para toda a escola), etc.

'3 Depoimento obtido em enquete informal realizada em agosto de 2002.
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Apesar dessa dificuldade, o projeto TV Escola parece atribuir, ironicamente, a televisao, a
missdo de minorar os gastos do governo com a “capacitacdo” de professores. Na pagina do

Projeto /% (PROJETO..., 2000), descobrimos que:

A TV Escola é um programa da Secretaria de Educagdo a Distancia, do
Ministério da Educagdo — MEC, dirigido a formagfo, capacitacdo e orientagdo
de professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede publica. [...] O
programa foi criado com o objetivo de reduzir as taxas de repeténcia e evasio;
melhorar o rendimento dos alunos; aumentar as taxas de conclusdo das
séries/graus e incentivar atitudes auténomas que fossem a base para
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes.

Descobrimos também, no mesmo site, que em outubro de 1999 entraram no ar os
programas dirigidos ao Ensino Médio, “com os mesmos objetivos do Ensino Fundamental:
capacitar ¢ atualizar o professor da rede publica”’’’. Compreenda-se bem que, segundo o
Programa TV Escola, a “capacitagdo” dos professores, parece se dar através da recep¢do passiva
dos programas.

Evidentemente, a “capacitacdo” dos professores ndo pode se ater apenas a visualizagdo
dos documentos produzidos pelo TV Escola. E necessario que haja uma permanente interagdo
entre a universidade e a escola, um didlogo efetivo entre os professores de diferentes graus de
ensino e uma verdadeira formacdo continuada (TARDELLI, 2002). Apesar do uso passivo da
televisdo que ¢ feito pelas escolas, alunos e professores de algumas escolas entrevistadas
(DAMASCENO, 2000) reconhecem que podem aprender e ensinar com a televisdo. Os alunos
acham as aulas mais divertidas e menos cansativas ¢ declaram aprender mais com os documentos

televisivos. Os professores aprovam a sua utilizagcdo para realizar atividades complementares as

!¢ Consulta ao site do Ministério da Cultura - MEC realizada em 15 de junho de 2000.
"7 0s grifos sd0 nossos.
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suas aulas e para realizar outras atividades extraclasse. A maioria reconhece, ainda, que muitas
vezes usa a televisdo em suas aulas para responder as solicitacdes dos proprios alunos.

Evidentemente, a solu¢cdo de todos os problemas da escola ndo est4 sé no uso da televisdo
em sala de aula. Para Mc Luhan (2000, p. 373) transferir a atual sala de aula para a TV ndo seria
a solucgdo, “a abordagem correta [serd] perguntar: [...] o que a TV pode fazer pelo Francés ou pela
Fisica e que a sala de aula ndo pode?”. Para ele, as caracteristicas da imagem televisiva, associada
as suas potencialidades auditivas criam sensagdes quase tateis, que envolvem todos os nossos
sentidos em profunda inter-relacdo e esse envolvimento deve ser explorado, pela riqueza
pedagogica que pode proporcionar ao ensino. Para alguns autores, isso pode levar a passividade,
mas para Mc Luhan, a TV ¢ um meio que exige respostas criativas e participantes.

A televisdo tem sido acusada, por alguns estudiosos, de poder tornar-se um instrumento
de alienagdo, pois, por ser produto da industria cultural, ela interfere na formagdo da consciéncia
do consumidor, propagando o conformismo, uma vez que impde modelos, que sdo absorvidos,
sem que sejam submetidos a criticidade dos telespectadores. Para completar esse quadro, Adorno

e Horkheimer (2000, p. 173) consideram, ainda, que:

A televisdo tende a ser uma sintese do radio e do cinema, retardada enquanto os
interessados ainda ndo tenham conseguido um acordo satisfatorio, mas cujas
possibilidades ilimitadas prometem intensificar a tal ponto o empobrecimento
dos materiais estéticos que a identidade apenas ligeiramente mascarada de todos
os produtos da industria cultural ja amanha podera triunfar abertamente.

Para Napolitano (1999), essa corrente de opinido, construida a partir da leitura de autores
ligados a escola de Frankfurt, principalmente de Adorno (1975), considera que a comunicagdo e a
cultura de massa se afirmaram como fatores de desestimulo da aprendizagem da palavra escrita,

do pensamento abstrato e do aprendizado escolar. Napolitano (1999) acredita que a crise da
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palavra escrita num pais semi-alfabetizado como o Brasil ndo deveria ser pensada nos mesmos
termos do que ocorre em sociedades onde a alfabetizagdo se consolidou, como nos paises
europeus. A TV e o radio, no Brasil, possibilitaram que muitos segmentos sociais que nao
dominam os cddigos escritos pudessem ter acesso a conteudos diversos, antes acessiveis somente
aos que dominavam a palavra escrita. Os contetidos tradicionais também chegam as criangas
através dos programas de televisdo, mesmo se isso acontece de forma fragmentada e para fins de
entretenimento ou publicidade. Os contetidos de historia, geografia, portugués, as ciéncias em
geral estdo nas novelas, nos filmes, nos telejornais e nos programas de variedades.

Também para Machado (1995, p. 11), toda essa discussdo sobre o poder anestésico da
televisdo e sobre os perigos de alienacdo provocados pelo meio televisivo precisa ser superada,

para que se possam assumir novas posturas, pois:

Ja é tempo de virar o disco dos discursos socioldgicos sobre o poder da televisdo
e comecgar a encarar a midia eletronica como um fato da cultura, capaz de
exprimir com eloqiiéncia a complexidade e as contradi¢des de nosso tempo. E
possivel mesmo que este fim-de-século venha a ser conhecido, do ponto de vista
da produgdo cultural como a época de uma exposigdo criativa na area do video.

Em geral, os educadores assumem duas posturas diante da introdu¢do dos meios de
comunicagdo na escola. A primeira delas, encara os meios de comunicagdo como uma grande
alternativa educacional. Para esses educadores, os meios de comunicacdo podem modernizar a
educagdo, suprir deficiéncias da escola, e até serem utilizados como meio para diminuir os gastos

com a qualificagdo dos professores e com a formagio da méo de obra trabalhadora'"®

. A segunda
postura considera que os meios de comunicagdo, principalmente a televisdo, sdo dominadores,

alienantes e por isso, devem ser rejeitados e ignorados.

"8 Pensa-se aqui na produgdo e veiculagdo de cursos como o Vestibulando Digital, da TV Cultura, nos cursos de
formacdo de trabalhadores, como o Telecurso 2000, no TV Escola e em tantos outros levados ao ar pelas TVs
Educativas.
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Napolitano (1999) aponta trés razdes para que a escola veja na televisdo um inimigo. Uma
delas, corroborada por Ferrés (1996) é que boa parte dos objetivos e dos papéis tradicionais da
escola se transferiu para a TV, acirrando a crise da institui¢do escolar e o questionamento de sua
eficacia e lugar nas sociedades de massa contemporaneas. Desde o século XIX e até meados do
século XX, a escola foi hegemonica na formagdo e na transmissdo de valores, atitudes e
contetidos de conhecimentos basicos para a socializagdo das grandes massas urbanas. Esse
processo vem se transferindo para a midia, sobretudo a TV, mesclada a interesses ideologicos e
comerciais dos grandes grupos econdmicos e das elites politicas. Essa perda de poder provocaria
resisténcias dentro da escola.

A segunda e a terceira razdes sdo profundamente contextualizadas na realidade brasileira.
Para Napolitano (1999), a nossa televisdo cresceu e se consolidou protegida pelo Regime Militar,
vigente entre 1964 e 1985. Também Mattos (2002) considera que o golpe militar de 1964
acontece quando a televisdo ainda estd se popularizando'” e que a doutrina de Seguranca
Nacional incluia objetivos de integra¢do nacional e integridade territorial. A televisdo serviu,
portanto, ao propdsito de construir um espirito nacional, objetivo do novo regime. Buscando
consolidar os seus objetivos, o regime foi responsavel pelo estabelecimento de instituigdes como
0 Ministério das Comunica¢des ¢ do Departamento Nacional de Telecomunicagdes e realizou
outras agdes que facilitaram o acesso a rede de microondas, cabo coaxial, satélite, televisdo em
cores, etc. Tudo isso contribuiu para o desenvolvimento técnico da televisdo. Por outro lado, o
Regime também utilizou a televisdo para promover suas idéias autoritarias, censurar as criticas e

dentincias ao governo e fazer propaganda de seus governantes. Esta caracteristica fez com que

19 A televisdo tem sua fase elitista até 1964 e depois se populariza, gracas ao grande numero de aparelhos de TV
produzidos para atender ao mercado interno e a politica de crédito que, a partir de 68 permitiu adquirir um televisor
em 12, 24, ou 36 meses. A TV Globo tem larga audiéncia e a programagdo também ¢ direcionada as classes
socioecondmicas mais baixas da populagdo (MATTOS, 2002).
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muitos professores vissem na escola “uma trincheira de resisténcia politica” a televisdo
(Napolitano, 1999, p. 18), e principalmente a Rede Globo, canal de televisdo que consolidou sua
audiéncia nesse periodo. Para Napolitano (1999, p. 18), “O paradigma desta simbiose, entre o
regime ¢ a midia, num favorecimento reciproco e eticamente duvidoso, foi a Rede Globo™. Essa
Rede de televisdo, chega ao ano 2000 como a maior do Brasil, sendo o seu surgimento em 1965,
marco para identificar a fase populista da televisio, na visdo de alguns autores'*’.

Finalmente, a tendéncia ao sensacionalismo ¢ ao conteuido de baixo nivel ético, estético e
cultural que parece marcar os programas populares faz com que os professores questionem o
nivel geral dos programas, e os impele a transformar a escola num espago de resisténcia cultural e
educacional contra a tendéncia a massificagdo e ao baixo nivel veiculado pela TV. Essa
resisténcia ganhou ultimamente a forma de uma campanha de setores organizados da sociedade
civil, que se mobilizam por meio de uma publicidade “contra a baixaria na TV”'?".

Outro fator de resisténcia a televisdo, desta vez citado por Mattos (2002), advém de sua
ligacdo com a publicidade, que é uma das mais importantes e lucrativas atividades ligadas a
industria das comunicag¢des. Para muitos estudiosos, a publicidade tem contribuido para
modificar os meios de comunicagdo, que deixam de ser “veiculos de disseminagdo de informagao
e educagdo para se transformarem em veiculos de ligagdo comercial entre produtores e
consumidores” (MATTOS, 2002, p. 63). Dessa maneira, a publicidade usaria a televisio como
instrumento estimulador e reforcador do consumo de produtos produzidos pelas empresas
multinacionais, o que contribuiria para destorcer a cultura nacional dos paises periféricos, através

da difusdo de valores, crencas e costumes estrangeiros alheios a cultura nacional. Este fato

120 para maiores informagdes ver Mattos (2002, p. 94).
121 Essa publicidade vem sendo veiculada, nesse ano de 2004, pela TV SENADO, de Brasilia.
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terminaria por criar necessidades que ndo condizem com as necessidades reais dos consumidores
dos paises periféricos, que se tornam dependentes de uma tecnologia que ndo é ainda dominada
por seus paises de origem. Assim, a televisdo, além de um veiculo que provocaria alienagdo,
também seria um dos propagadores da dominac¢do cultural dos paises ricos. Sobre esse tema,
Mattos (2002) nos lembra que, efetivamente, o modelo brasileiro de televisdo, além de ser
dependente da importagdo de tecnologia também é dependente do suporte publicitario, pois os
anunciantes transnacionais € o governo constituem importantes fontes de renda e subsidio,
fazendo com que nossa televisio seja dependente cultural, econOmica, politica e
tecnologicamente ¢ com que ela seja um instrumento mantenedor da ideologia da classe
dominante.

Toda esta influéncia dos meios de comunicagdo e as opinides contraditorias sobre o poder
da televisdo mostram que a escola precisa mudar a sua maneira de encarar os meios de
comunicacdo, para que através da realizagdo de um trabalho sistematico, eles possam ser
discutidos e venham também a contribuir com o processo de formacgao dos alunos. Para isso, as
autoridades governamentais precisam suprir as escolas com uma maior quantidade de aparelhos,
e os professores precisam fazer cursos de qualificagdo que priorizem ndo s6 a manipulagido dos
equipamentos, mas também o conhecimento da linguagem dos meios de comunicacdo € uma
observagdo critica, com vistas a sua utiliza¢do e discuss@o em sala de aula.

As acusagdes feitas aos meios de comunicagdo de massa t€ém gerado, em todo o mundo,

preocupacdo com a passividade das criancas diante do [...] que € considerado uma invasdo de
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mensagens negativas [...]” (BELLONI, 1991, p. 37), veiculadas pela televisdo. Isso tem levado a
que se pense na necessidade de se dar aos jovens uma “educacio para a midia”'*.

Na tentativa de desenvolver uma consciéncia critica capaz de reverter essa passividade,
alguns autores defendem que a escola € o lugar ideal para uma educacdo que, explorando os
discursos desses veiculos, também os questione.

Dois caminhos tém sido apontados para enfrentar esse problema: ou se cria uma disciplina
especifica para a analise dos meios de comunica¢do ou um espago de analise da programacio
desses meios dentro das disciplinas da escola.

Belloni (1991) aponta a preocupagdo dos organismos internacionais que atuam na area da
educagdo e da cultura em definir bases teodricas e linhas de acdo para a criacdo dessa nova
disciplina. Ela discorre sobre as primeiras definicdes de “educag@o para a midia” adotada em

1973, pelo Conselho Internacional do Cinema e da Televisao — CICT-.

A “educacgdo para a midia” seria:

O estudo, o ensino ¢ a aprendizagem dos meios modernos de comunicagdo e
expressdo considerados como parte dum campo especifico e autdbnomo de
conhecimentos na teoria e na pratica pedagogicas, diferentemente de sua
utilizacdo como auxiliares em ensino e aprendizado em outros campos do
conhecimento (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
ED%CACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1984 apud BELLONI, 1991, p.
41)

Posteriormente, essa primeira definicdo teria sido ampliada em uma reunido de

especialistas promovida pela UNESCO (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A

122 0 termo destacado em aspas niio ¢ consenso entre os autores. Alguns se referem a uma educagdo para os meios e
ainda, de forma mais especifica, a educacdo para a tevé. Da mesma forma, alguns autores falam da midia, outros,
simplesmente, de meios.

12 A fonte de Belloni foi: Organiza¢do das nag¢des unidas para a educago, a ciéncia e a cultura, Education
aux médias. Paris, 1984, p. 7.
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EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1984 apud BELLONI, 1991, p. 42), adquirindo

uma maior abrangéncia:

A nogdo de educag@o para a midia abrange todas as maneiras de estudar, de
aprender e de ensinar em todos os niveis [...] ¢ em todas as circunstancias, a
historia, a criagdo, a utilizagdo e a avaliagdo da midia enquanto artes praticas e
técnicas, bem como o lugar que a midia ocupa na sociedade, seu impacto social,
as implicagdes da comunicagdo mediatizada, a participagdo ¢ a modificagdo do
modo de percep¢do que ela engendra, o papel do trabalho criador e o acesso a
midia.'**

As pesquisas de Belloni tratam das habilidades que a “educagdo para a midia” visa a
desenvolver nos aprendentes para que estes dominem a linguagem televisiva ndo sendo assim
dominados por ela.

Para Rezende e Rezende (1993) a escola € o local adequado para “educar para a midia”
devido a sua credibilidade em nossa sociedade, ao seu papel na educacdo das criangas e a pouca
disposicdo dos pais para realizar este trabalho. Eles elaboraram, aqui no Brasil, uma proposta de
disciplina de “educacdo para a tev€” a ser desenvolvida pela escola. Para eles, um estudo-piloto
podera testar a operacionalidade da proposta na pré-escola, primeiro e segundo graus, variando-se
as atividades quanto a natureza e graus de complexidade. Essa proposta se fundamenta nas etapas
de comunicagdo verbal, observadas por Luria (1987), nos conceitos de desenvolvimento proximal

e real de Vygotsky (1984) e nos estagios da relacdo telespectador-tevé propostos por Fuenzalida

(1984)'%.

124 A fonte de Belloni foi: Organizacio das nag¢des unidas para a educagio, a ciéncia e a cultura, Education
aux médias. Paris, 1984; p. 8.
125 Para conhecer melhor essa proposta ver Rezende ¢ Rezende (1993, p. 88-91).
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Criar um espago de analise da programacao televisiva, dentro das disciplinas j& existentes
tem sido apontado como outro caminho para se fazer uma “educag@o para a midia”. O trabalho
proposto por Moran (1991), mostra como o professor pode utilizar técnicas que partem da
percep¢do do grupo, avancam para uma melhor compreensdo da ficcdo e da informagdo, para
finalmente chegar aos conteudos dos meios televisivos € a comunicagdo na propria
comunidade'*®. Esse trabalho mostra como o professor pode utilizar técnicas para analisar as
obras de fic¢do, as publicidades, a informacao, a programagao infantil, etc.

Neste nosso trabalho, reconhecemos que a criagdo desse espaco de discussdo dos meios de
comunicac¢do das disciplinas € mais viavel por ndo exigir grandes reformas na estrutura da escola.
Estamos conscientes da necessidade de “educar para a midia”, por essa razdo, propomos nao so
que a escola introduza a linguagem televisiva, como também que realize uma “educagdo para a
midia" dentro das disciplinas. O telejornal nos parece, portanto, um bom veiculo para integrar a
LM e a LE e, ao mesmo tempo, sensibilizar para essa educagdo. Sua veiculacdo em diversos
canais presta-se a andlises, discussdes e comparagdes, nas quais se poderia ressaltar as diversas
influéncias na veiculagcdo das noticias, inclusive as influéncias ideologicas entre os diversos

canais televisivos.

3.2 AS TECNOLOGIAS NO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUAS

O debate acirrado sobre a presenca das tecnologias no ensino/aprendizagem de linguas ha
muito irrompeu na Didatica das linguas, mas divide até hoje a opinido dos educadores. Em Puren

(2003, p. 19) podemos encontrar uma evolugao historica das concepgdes de inovagdo tecnologica

126 Para conhecer melhor essas técnicas ver Moran (1991).
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na Didatica de Linguas. Quatro modelos foram denominados pelo autor'?’, em funcdo de sua
presenca no ensino, no decorrer desse processo histdrico, e serdo brevemente descritos com o
objetivo de situar a proposta de trabalho com o jornal televisivo, que serd apresentada nesta tese.

O primeiro modelo, € o de complementaridade. Nesse modelo, que comeca a ser posto em
pratica desde o inicio do século XX, com as primeiras utiliza¢cdes do som no ensino, a tecnologia
tem o papel de colaborar com a aula do professor, desempenhando um papel de dependéncia em
relacdo ao projeto metodoldgico global, ja definido antecipadamente, sem levar em conta a
especificidade do uso da tecnologia. Para os primeiros tedricos que defenderam a sua utilizagao,
ela desempenhava um triplo papel: como repetidora da lingua, como professor auxiliar para o uso
de musica e professor auxiliar de dic¢do. Esse modelo de complementaridade, centrado no
professor, serd utilizado no ensino/aprendizagem de linguas até o inicio dos 60, abrangendo a
metodologia direta e ativa e havera o incentivo para a instalagdo de postos receptores nas escolas
e a audi¢@o de radios estrangeiras.

A chegada da metodologia audiovisual nos anos 60 vai provocar o rompimento com esse
modelo, pois vai colocar em pratica o modelo de integragdo. O modelo de complementaridade
sera, entretanto, retomado com a didatica escolar dos anos 80-90 para o uso do aparelho de
videocassete.

No modelo de integragdo, posto em pratica pela metodologia audio-oral americana dos
anos 50-60 e pela metodologia audiovisual francesa dos anos 60-70, a tecnologia nao ¢
dependente, mas central, uma vez que a especificidade da tecnologia serve de base para a criagdo

de um novo projeto metodoldgico de ensino/aprendizagem e implica mudangas nessas

127 Reproduzimos aqui a denominagido dada pelo autor, apenas com a tradugio pessoal para o portugués. O autor
denomina “modéle de complementarité, d’intégration, d’écletisme et d’autonomie”. (PUREN, 2003, p. 19).
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concepcdes. O processo de ensino/aprendizagem serd centrado, portanto, na metodologia
constituida.

Assim, os metoddlogos elaboram uma nova coeréncia global de ensino, mobilizando as
novas tecnologias a servigo de novas concepgdes tedricas, como a descri¢do do funcionamento da
lingua e dos processos mentais de aprendizagem. A teoria, integram-se todas as novas tecnologias
da época, incluindo outros tipos de suportes, como as imagens fixas e animadas. Esse modelo
marca a chegada do gravador e do laboratdrio de linguas nas escolas. No modelo de integragdo
ha o reconhecimento de que o uso da tecnologia ndo pode ser visto apenas como complementar,
pois ela possui potencialidades didaticas e provoca efeitos didaticos especificos. Por causa disso,
o seu emprego demanda mudangas pedagogicas no ensino.

No modelo de ecletismo'*®, ndo ha uma coeréncia global preexistente (como no modelo de
complementaridade) nem a elaboragdo de uma nova coeréncia global de ensino/aprendizagem.
(como no modelo de integragcdo). Nesse modelo, as coeréncias metodoldgicas aparecem de
maneira parcial e justapostasas ao uso da tecnologia. Segundo Puren (2003, p. 22), descreve-se
ou analisa-se a priori as potencialidades ou a posteriori os efeitos da nova tecnologia em uso, em
termos de atividades ou percurso de ensino e de aprendizagem. Por essa razdo, o status da
tecnologia € autbnomo e o processo € centrado na propria tecnologia.

O modelo de autonomia € centrado no aprendente e pode ser aplicado de forma autonoma.
Nesse modelo, o status da tecnologia € variavel, porque ela esta a servigo do aprendente, que
pode fazer uso de todos os recursos disponiveis para seu ensino/aprendizagem, sejam os manuais,

os documentos auténticos, os professores ou os seus proprios companheiros de estudo.

128 Grifo do autor.
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Na verdade, todos esses modelos de concep¢do do wuso das tecnologias no
ensino/aprendizagem tiveram e ainda tém, em algum momento, 0 seu espaco no
ensino/aprendizagem de linguas, ndo podendo por isso ser descartados. Certamente, eles ainda
continuardo a justificar as inovagdes que estdo por vir, seja através de fusdes ou adaptacdes que
irdo justificar o seu emprego.

O modelo complementar €, ainda hoje, um dos mais utilizados por professores de todas as
matérias para complementar um curso, para motivar, ou como meio para visualizar situagdes
comunicativas nas aulas de linguas. Em nossa pesquisa de Mestrado, ao entrevistar dez
professores de escolas publicas e privadas, constatamos que o modelo complementar ¢
predominante nas escolas pesquisadas. A maioria dos professores de linguas e/ou literatura utiliza
os filmes ou outros documentos televisivos para promover a discussdo de temas estudados na
classe, para facilitar a compreensdo desses temas, para desencadear a pesquisa em torno de
assuntos veiculados ou para ilustrar ou facilitar a memorizagdo de certos elementos de
linguagem..

Neste trabalho, propde-se a utilizagdo de modelos diversificados. Certamente que o
modelo de complementaridade € priorizado com a utilizagdo do documento televisivo como
auxiliar pedagogico, tendo como objetivo as atividades pontuais com o jornal nas aulas de
linguas. Por outro lado, quando o jornal televisivo € utilizado como objeto de estudo ha uma
articulacdo de dois modelos de utilizagdo da tecnologia: o modelo de ecletismo e o de autonomia.
Se por um lado ha o apoio nas potencialidades das tecnologias e nos seus efeitos sobre os
aprendentes para propor o uso do meio televisivo no ensino/aprendizagem de linguas, por outro
lado, o trabalho est4 centrado no aprendente, tendo como meta a construgdo de um telespectador
critico, capaz de desenvolver essa criticidade na sua utilizagdo autonoma da televisdo, diante dos

telejornais vistos no seu cotidiano.
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Compartilha-se, assim, o pensamento de que as tecnologias podem desempenhar um papel
importante no ensino/aprendizagem e que a discussdo dos meios de comunicagdo de massa
precisam auxiliar na formagdo de um aluno/telespectador critico. Baseados nessas convicg¢des
serd proposta uma utilizacdo da televisdo e do video em sala de aula. Apesar dos estudos atuais
estarem se voltando para o uso de tecnologias mais avangadas, como a dos computadores, aqui no
nosso Estado, s6 recentemente ¢ que se convive mais regularmente com a presenca desses
aparelhos nas escolas, mesmo assim de maneira precaria, conforme foi comprovado nas visitas
feitas as escolas.

Quando se analisa o ensino/aprendizagem de linguas, do ponto de vista das teorias e
metodologias utilizadas, ndo se pode deixar de ver que entre as diversas metodologias, uma
marcou o ensino das linguas, pelo seu carater revolucionario de aliar o som e a imagem ao
ensino/aprendizagem. Estamos nos referindo a metodologia audiovisual, que dominou o
ensino/aprendizagem de linguas por pelo menos duas décadas e ajudou a consolidar as teorias de
tantos pesquisadores que pregaram, e ainda pregam, a importancia dos estimulos sonoros e
visuais para a aprendizagem'®’.

Essa inovagdo trazida pelos métodos audiovisuais, desde a década de 60, veio se
aprimorando no ensino/aprendizagem de linguas através dos tempos e foi responsavel pelo uso
mais sistematico das tecnologias nas escolas. Das fitas de audio e dos filmes fixos, as aulas de
linguas evoluiram para a utilizagdo da televisdo, do video e dos computadores.

Além da televisdo, hoje podemos dizer que os aparelhos de videocassete fazem parte da

. i 130 . .
realidade das escolas publicas *°, mas os depoimentos dos professores confirmam que ¢

12 Ainda hoje muitos pesquisadores defendem o uso da imagem no aprendizado de linguas. Petit (1981, p. 67)
constata que [...] “A imagem tem a reputacdo real ou superestimada de facititar a aprendizagem [...]”.

3% A maioria das escolas possui televisdo, video e telessala (ver DAMASCENO, 2000). Infelizmente a quantidade
dos aparelhos ¢ insuficiente para o niimero de alunos e professores.
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necessario que os aparelhos ndo se tornem meros componentes do mobiliario destas instituigdes
nem continuem a ser usados de maneira passiva, pois as pesquisas citadas por Ferrés (1996, p.
25) comprovam que a aprendizagem € mais efetiva quando os alunos véem e escutam, e se
amplia na medida em que, posteriormente, discutem e realizam o que aprenderam. Os estudos de
Ferrés levaram o autor a se posicionar favoravelmente a utilizagdo do aparelho de videocassete
nas escolas, seja para reproducdo dos documentos televisivos, seja para a sua produgdo, o que
contribuiria para transformar os aprendentes em atores do seu proprio aprendizado, pois através
dos videos produzidos na escola, teriam acesso a palavra e seriam, eles proprios, objetos de
observacao.

Também para Lancien (1986), o video possibilita novos modos de expressdo artistica,
novos sistemas de comunicagdo no seio da escola. As razdes do sucesso do aparelho de
videocassete estdo, para ele, na facilidade de registro, de duplicagdo, de retransmissdo e de
estocagem de documentos. Com o video pode se ver os programas quando e como se desejar.
Lancien destaca que o video tem sido motivo de criticas, mas aponta trés vantagens principais
para sua utilizacdo:

e A riqueza e a flexibilidade de utilizagdo oferecidas pelas novas técnicas;

e A relagdo do aluno com o video;

e A variedade de documentos e de sua exploracdo pedagogica.

Para Lancien, a facilidade de acesso as imagens moveis € hoje uma realidade, pois o video
possibilita que se registrem e se explorem os programas a qualquer hora, independente das horas
de programacdo dos canais de televisdao. Esta flexibilidade proporcionada pela tecnologia atual

permite a recepcao via satélite ou por TV por assinatura de canais estrangeiros € a permutacao de
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fitas de video com registros de programas ou filmes, colaborando, desta maneira, para que se
tenha documentos ricos em termos de mostrar os costumes ¢ a civiliza¢do do pais a ser estudado.
Sobre esse assunto, Mattos (2002) nos lembra que com a tendéncia do desenvolvimento global,
na década de noventa, comecga-se a se estabelecer, aqui no Brasil, as bases para o surgimento
estruturado da televisdo por assinatura, via cabo ou via satélite, estruturado nos moldes
americanos ¢ a se debater a televisdo de alta defini¢do. Ele nos lembra ainda que, na década de
noventa do século passado, registrou-se um crescimento ainda maior do setor de videocassetes,
ampliando a utilizacdo de canais de televisdo alternativos. Essa democratizacdo no uso das
tecnologias favoreceu programas como o 7V Escola, que também se utilizam amplamente dessa
facilidade de reprodugdo e estocagem que o video oferece, uma vez que uma grade de
programagao ¢ distribuida as escolas, com a agenda da programagao a ser retransmitida e cabe ao
professor da telessala gravar a programagdo em fitas virgens que serdo estocadas para formar
uma videoteca.

O Programa TV Escola ndo veicula, entretanto, aulas de Francés. Atualmente, para o
professor de francés existem apenas duas possibilidades para registrar programas televisivos na
lingua francesa, todas elas dependem do interesse individual do professor de ser assinante de uma
TV por assinatura e de gravar a programacdo do canal internacional TV 5 ou as aulas de francés
que sdo veiculadas pela TV Cultura de Sdo Paulo™".

Para Lancien (1986), o video permite também grande flexibilidade de manipulacdo, pois

possibilita a montagem de documentos, parar a imagem, avangar e recuar, em qualquer ponto do

31 No momento que colhemos estes dados (maio de 2002) constatamos que apenas a TV Cultura de Sio Paulo exibia
aulas de Francés. Tratava-se do método Rendez-vous a I’annexe. Esse programa era oferecido pela editora CLE
INTERNATIONAL e pelo Consulado da Franca e ia ao ar todas as segundas-feiras, as oito horas da manha.
Posteriormente o método Reflets foi ao ar no mesmo horario. Atualmente, nenhum curso de Francés ¢ exibido da
televisdo. Ao mesmo tempo, diversos canais tém na sua programagao cursos de Inglés e Espanhol.
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programa para ressaltar e comparar pontos relevantes. Esses procedimentos sdo fundamentais
para tirar o aprendente da passividade diante do meio televisivo, que tem sido tdo freqiientemente
motivo de preocupagdes de alguns autores’”’. Para combater esta passividade, a utilizagio do
video deve sempre dar lugar a atividades a serem realizadas pelos aprendentes. Compte (1993, p.
77) alerta, entretanto, para o cuidado com os exageros. Para ela ndo ¢ preciso “dissecar” o
documento, é preciso conservar o seu carater de objeto “vivo”, comunicante.

A exemplo do que pensam outros pesquisadores, para Lancien (1986), a relagdo dos
aprendentes com o video ¢ bastante favoravel para a aprendizagem. Para ele, os aprendentes terdo
tendéncia a valorizar consideravelmente as imagens mostradas através do video, pois o professor
poderd escolher imagens auténticas, atuais e variadas, em oposi¢do aquelas freqiientemente
mostradas pelos métodos. O video goza ainda da reputagdo de ser um dos meios mais seguros
para se mostrar uma lingua atual, variada e em situag@o, na qual os componentes paralingtiisticos
da linguagem também podem ser observados. No plano cultural, os documentos t€ém a vantagem
de apresentar testemunhos, reflexos de uma civilizagdo contemporanea, de uma realidade social
que ndo parou no tempo (como aquela dos manuais) e que estd se construindo diante de seus
olhos.

Para Lancien (1986), um dos maiores trunfos do video, ¢ que ele contribui para a
variedade em sala de aula. O professor pode gravar documentos com uma variedade de género
(filmes de fic¢do, documentarios, curta metragem, programas de televisdo, documentos didaticos,
etc.), com uma variedade de lingua e de situagdes de discursos. Ha também a variedade de temas
abordados, todos ancorados a uma realidade cultural. Essa diversidade contribui para que também

haja a variedade de atividades que se podera propor em sala de aula. Atividades essas que

132 Pensa-se aqui no poder anestésico, referido por Adorno (1975), conforme ja foi comentado nessa segio.
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trabalhem as quatro aptiddes lingiiisticas (compreensdo e expressdo oral e escritas) e também a
atencdo visual'>’,

Dessa maneira, o aparelho de videocassete poderd trazer inimeros beneficios para a
aprendizagem de linguas, mas os cursos de qualificacdo precisam preparar os professores da rede
publica para utilizar os aparelhos. Sé assim, eles se sentirdo estimulados. Caso contrario, o
trabalho com o video se perdera nas dificuldades ja apontadas para trabalhar com o meio

televisivo e pelo desconhecimento dos resultados benéficos que poderdo ser alcancados em sala

de aula.

3.3 JORNAL TELEVISIVO E ENSINO/APRENDIZAGEM INTEGRADO DE PLM/FLE

Dentre os documentos auténticos, o jornal televisivo se destaca, para Lancien (1995), no
sentido de promover a integracdo e a transferéncia de competéncias entre a lingua materna e a
lingua estrangeira, pois o jornal é um programa recorrente em todos os paises, que tem um
formato que também ¢ recorrente. Tendo um género bem estruturado e uma forma limitada, o
telejornal permite a transferéncia das competéncias midiaticas ja adquiridas na lingua materna,
para o ensino/aprendizagem da lingua estrangeira, uma vez que os aprendentes dispdem em sua
prépria lingua e cultura, de praticas de compreensao do jornal que ndo podem ser ignoradas, tanto
do ponto de vista informativo, como do ponto de vista do discurso.

No ensino/aprendizagem da lingua materna, além de poder ser utilizado para trabalhar as

competéncias de comunicagdo, o telejornal poderia ser utilizado para melhorar as praticas de

33 Para Lancien (1986) a atengio visual precisa ser trabalhada, para deixar o aprendente atento a todas as
informagoes trazidas pela imagem, pois compreender um documento no ¢ apenas decodificar a banda sonora.
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compreensao, pois os aprendentes tém dificuldade para compreender tanto uma noticia televisiva,
quanto um texto escrito. Isso viria a reforcar o ensino/aprendizagem da leitura, a destacar as
diferencgas entre as modalidades (oral, escrita, escrito oralizado), a aprimorar a expressao oral,
ampliando o repertorio lingiiistico e informativo dos aprendentes e aumentando seu

conhecimento nos temas de interesse da sociedade.

Para Lancien (1995 a), gragas a multiplicacdo das redes de TV a cabo, a aprendizagem da
lingua estrangeira podera se fazer num contexto de auto-aprendizagem aberta, isso significa que o
aprendente estard diante de canais de televis@o estrangeiros, assistindo aos programas que foram
feitos ndo com o objetivo de ensinar a lingua, mas de comunicar, sendo, portanto, mais ricos em
termos de conteudo cultural e social. Lancien opina que esta nova realidade fara com que os
aprendentes estejam ndo diante de um problema de utilizagdo pedagdgica dos documentos, mas
diante de uma problematica de recep¢do e uso de programas televisivos comunicativos. Isso
poderia favorecer uma utilizacdo do jornal televisivo como objeto de ensino/aprendizagem seja
do ponto de vista lingiiistico, seja do ponto de vista da “educagdo para a midia”, ou de uma
associagdo destes dois elementos>®. Desse modo, o aprendente além de estar face a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, estard praticando a recepg¢do dos discursos televisivos.
Nesse processo, ele mobilizara competéncias ja adquiridas em sua lingua materna e também
podera transferir os conhecimentos adquiridos em lingua estrangeira para sua vida cotidiana.

A utilizacdo do jornal televisivo como auxiliar pedagdgico no ensino/aprendizagem
integrado de lingua materna e lingua estrangeira, permitiria estudar a lingua como um objeto vivo

e introduzir ao mesmo tempo em sala de aula o estudo do meio televisivo, associado ao aparelho

134 A utilizagdo do jornal televisivo como objeto de linguagem ou como auxiliar pedagégico ira depender da situagio
do ensino de linguas no contexto escolar, seja da existéncia de projetos integrados, seja da autonomia dos professores
em relagdo a sua sala de aula, da existéncia dos aparelhos em quantidade suficiente para a utilizagdo diaria, etc.
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de videocassete. Certamente esse trabalho contribuiria para facilitar ndo so atividades
demandadas na escola (as redagdes, os debates, os temas de pesquisa, etc.) como também para
ampliar a participacdo na vida associativa da comunidade, uma vez que isso permitiria aos

aprendentes serem mais informados dos problemas de seu dia a dia.

3.3.1 Um pouco de histdria.

A televisdo nasceu ‘“das descobertas no campo da fotoeletricidade, quer dizer, da
capacidade que tém alguns corpos de transformar feixes de elétrons de energia elétrica em
energia luminosa” (JEANNENEY, 1996, p. 266)'*. Para Mattos (2002)"*°, a cronologia da
televisdo no mundo comega em 1873, quando o norte-americano Willoughby Smith descobriu
que o selénio possuia propriedades fotocondutoras e constatou que a condutividade elétrica do
elemento variava dependendo da quantidade de luz. Pouco tempo depois, George Carey, outro
americano, propds a criacdo de um aparelho de transmissdo de imagens por meio de circuitos
elétricos. Em 1880, os cientistas, Sawyer, norte-americano e Le Blanc, francés, idealizaram o
“sistema de varredura”, usado por todos os tipos de televisdo. Mattos (2002) esclarece que, por
esse sistema, as imagens sdo transformadas em linhas e transmitidas uma a uma, em alta
velocidade, numa sucessao de quadros, que sdo percebidos pelo olho humano como movimento e
cuja imagem ¢ retida gragas ao fendmeno da persisténcia visual.

Quatro paises se destacaram nos primeiros passos da televisdo, antes da segunda guerra

35 La télévision nait des découvertes sur la photoélectricité, c’est a dire la capacité qu’ont certains corps de
transformer un rayonnement d’électrons d’énergie électrique en énergie lumineuse” (JEANNENEY, 1996, p. 266,
tradugdo nossa).

3¢ Para maiores informagdes sobre a evolugdo das pesquisas que culminaram no invento da televisio que
conhecemos hoje, ver Mattos, (2002, p. 164), cujas informagdes seguimos de perto neste paragrafo.
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mundial, pela qualidade, diversidade, e vitalidade de suas experiéncias: a Grd Bretanha, os
Estados Unidos, a Franga ¢ a Alemanha (JEANNENEY, 1996).

Apesar da Gra Bretanha, através da BBC, langar as primeiras emissdes publicas no ano de
1936 ¢ somente apds a segunda guerra mundial que, ja sob a predominancia dos Estados Unidos,
a rede de linhas e de receptores comeca a ser ampliada. Na Franca, a infra-estrutura para o pleno
funcionamento da televisdo progride mais lentamente que nesses paises, mas ja em 1947 a
televisdo conta com 12 horas de programas por semana. Em 1949 nasce o jornal televisivo, que
de inicio vai ao ar trés vezes por semana, passa a ser cotidiano, e depois ¢ veiculado duas vezes
por dia. Com o passar do tempo, o jornal televisivo assume lugar de destaque na programagao
televisiva. Atualmente, os canais televisivos apresentam varias edi¢des do telejornal durante o
dia, com férmulas variadas, que vao desde os pequenos informativos, com o resumo das noticias,
que sdo levados ao ar de hora em hora até os canais internacionais especializados apenas em
noticias'’.

No Brasil, a televis@o foi inaugurada oficialmente no dia 18 de setembro de 1950, “gracas
ao pioneirismo do jornalista Assis Chateaubriand” (MATTOS, 2002, p. 49) e coube aos Didrios
Associados a iniciativa de instalar em Sdo Paulo a primeira emissora brasileira que foi a TV Tupi,
sendo esta também a primeira estacdo de televisdo da América do Sul. Mattos (2002, p. 50)
assinala que “quando a televisdo chegou no Brasil, a vida cultural do pais era concentrada no Rio
de Janeiro” e que apesar da TV Tupi ter tido sua sede do Rio de Janeiro inaugurada em janeiro de
1950, intimeras dificuldades técnicas atrasaram as emissdes para janeiro de 1951.

Surgida sob a influéncia do radio, numa época em que os jornais ¢ o radio eram os mais

7 Atualmente alguns paises ja contam com seu canal internacional especializado em noticias. Em 6 de outubro de
2002, uma das manchetes anunciadas nos jornais da Franga é que o canal TF1 ¢ FRANCE TELEVISION
anunciaram o langamento de um canal internacional de noticias, com data prevista para 2004.
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importantes instrumentos de informagdo politica e de mobiliza¢do da sociedade, a programagao
televisiva veiculava o teatro, os espetaculos musicais, entrevistas e filmes. Dois dias depois de
seu nascimento, no dia 20 de setembro de 1950, a TV ja “langava ao ar a edi¢cdo inaugural de seu
primeiro telejornal: Imagens do Dia” (REZENDE, 2000, p. 105). O primeiro jornal televisivo,
que ia ao ar todas as noites, constava de uma seqiiéncia de filmes dos acontecimentos locais.
Posteriormente, no ano de 1952 entraria no ar o jornal mais importante da TV brasileira da
década de 1950, o Reporter ESSO, apresentado por Gontijo Teodoro, que permaneceu no ar até
dezembro de 1970.

Os primeiros telejornais eram produzidos precariamente. Em termos visuais, havia uma
cortina no fundo, uma mesa e uma cartela com o nome do patrocinador. Os apresentadores eram
oriundos, em sua maioria, das emissoras de radio e os noticiarios eram redigidos sob a forma de
textos telegraficos, com noticias apresentadas de maneira semelhante aos noticiarios veiculados
pelo radio.

No inicio da década de 1960, a televisdo comec¢a a mudar com a chegada do videoteipe e
de novas concepgdes no telejornalismo. O telejornal se torna mais dindmico, com relagdo a
imagem comegam a aparecer os cronistas especializados, mas o Golpe de 1964 traz uma
tendéncia de reducdo da participagdo de comentaristas e o jornal passa outra vez a ser
apresentado por locutores, sem que haja a critica da noticia. Nessa época, o telejornalismo
brasileiro comega a se inspirar no modelo americano e a se beneficiar dos avangos técnicos que
vao cada vez mais afirmando a peculiaridade da linguagem televisiva e marcando a diferenca
entre esta e a linguagem radiofonica.

Em janeiro de 1969, o Brasil comeg¢a a ingressar na era da comunicacdo espacial. As
transmissdes via satélite comegam a integrar o pais ao mundo. E nessa conjuntura que o Jornal

Nacional da Rede Globo ¢ colocado no ar, em 1 de setembro de 1969 (MATTOS, 2002), e
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transmitido simultaneamente, ao vivo, para o Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Belo Horizonte,
Curitiba, Porto Alegre e Brasilia. No inicio o Jornal Nacional tinha apenas quinze minutos de
duracdo e as rubricas eram reduzidas. As edi¢cdes eram divididas em trés partes: local, nacional e
internacional. Com o tempo, o telejornal foi ganhando importancia, as rubricas foram se
ampliando e se consolidando. A partir da década de 70, o esporte passa a ser uma das vertentes
principais do telejornalismo da TV Globo (JORNAL ..., 2004, p. 56). Os anos que se seguiram
viram a consolidag¢do do aperfeigoamento na producdo dos telejornais, no Brasil e no mundo, de
maneira que hoje eles sdo produzidos com o mesmo apuro técnico de um espetaculo, no qual
todos os detalhes sdo milimétricamente estudados, seja o cenario, os apresentadores, ou as
linguagens que ddo corpo as noticias.

Se ¢ verdade que o Jornal Nacional ¢ lider de audiéncia em todo o Brasil e o mais
assistido nas casas dos nossos alunos, também ¢é verdade assinalar que esta audiéncia ndo &
obrigatoriamente fruto de sua qualidade técnica ou informativa, mas da combinagdo de
estratégias cuidadosamente planejadas. Dentre essas estratégias, poderiamos destacar sua

3% ¢ até a pratica de

inser¢do em meio a duas novelas, a criteriosa sele¢do de seus apresentadores1
autopromog¢do que a emissora faz de sua programacdo, no interior dos diferentes programas
veiculados durante o dia. Esse fato também ¢ refor¢ado pela lideranga em audiéncia que a
emissora desfruta.

O que ¢ incontestavel, no momento em que vivemos, ¢ a consolidagdo do modelo
telejornal em todos os paises e a mundializagdo recente da informacdo. Isso acontece porque
gragas aos satélites, os canais televisivos sdo capazes de transportar imagens ao redor do mundo e

também porque com o advento das televisdes por assinatura, hd uma proliferagdo dos canais

internacionais, consolidando o género de tal maneira que inumeros canais televisivos ao redor do

1% A imagem dos apresentadores ¢ trabalhada como a das demais estrelas da Rede.
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mundo veiculam apenas noticias durante 24 horas'’. Esse fato vem tornando possivel ver, sem
sair de casa, os jornais televisivos de paises situados do outro lado do oceano, ouvir outras
linguas, conhecer outras culturas. Desse modo, o mundo vai se transformando cada vez mais na

aldeia global referida por Mc Luhan (1971).

3.3.2 As caracteristicas do jornal televisivo'*’:

Comparando aos outros estilos jornalisticos, como o jornal impresso ou radiofonico, o
jornal televisivo tem algumas peculiaridades. Ao contrario do jornal impresso, os jornais do radio
ou da televisdo tém a vantagem de serem imediatos e de noticiarem os fatos a0 mesmo tempo em
que eles ocorrem. Esse imediatismo, que pode ser visto, de certa maneira, como a superagdo do
tempo e do espago entre o fato e a noticia — uma vez que se pode acompanhar num instante dado
um fato ocorrido em outra parte do planeta — aproxima o telespectador da noticia, sendo o
responsavel pela criagdo de uma linguagem com caracteristicas diferentes daquela do jornal
impresso.

O rompimento destas fronteiras de tempo e de espaco torna-se ainda mais fascinante pelo
fato de a televisdo contar com imagens, que agregam emog¢ao a noticia, aproximando ainda mais
o telespectador, despertando sentimentos e criando vinculos emocionais com a noticia € com 0s
agentes envolvidos em sua veiculagao.

Com a transmissdo direta de imagens e sons, a televisdo permite ao telespectador

testemunhar os fatos e propicia uma participagdo instantanea, aparentemente sem intermediarios.

13 Os canais mais importantes dos paises ja possuem seu canal internacional apenas veiculando noticias, no estilo
CNN americana. No Brasil temos a Globo News e a Band News.
1" Também sera utilizada a sigla JT para indicar “Jornal Televisivo”.
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Além disso, a televis@o traz, na maioria das vezes, o testemunho de telespectadores oriundos de
todas as camadas sociais, favorecendo a identificagdo emocional do telespectador com a noticia e
com os fatos noticiados. Por causa disso, a palavra e a imagem vdo ser cuidadosamente
trabalhadas na confec¢do do jornal, e devem merecer o mesmo cuidado na exploracdo da sala de
aula, pois serdo também reveladoras daquilo que se deseja mostrar ou esconder, desvelando a
imparcialidade dos produtores da noticia. Do mesmo modo, sua observacao cuidadosa deve servir
para que o aluno/telespectador faga a observacdo critica do que ouve e vé.

Outra peculiaridade do jornal televisivo ¢ o Tempo. O tempo que comanda toda a
programagao televisiva interfere também no telejornalismo. O noticidrio tem que disputar com os
programas de entretenimento, um lugar na programacdo. Rezende (2000, p. 92) destaca que no
telejornalismo a maioria das noticias tem de caber no formato de 20 a 30 segundos. Esse tempo,
“ndo por coincidéncia”, ¢ o mesmo dedicado aos comerciais. Ele relata que nos Estados Unidos,
pesquisas realizadas com a populagdo ja mediram o tempo em que se esgota o interesse por
novidades. A descoberta desse tempo foi determinante para que os jornais tenham duragdo de
meia hora. O tempo reduzido dedicado as noticias € responsavel pelas criticas que recebe esse
modelo de telejornalismo, acusado de ser superficial e de se assemelhar as noticias de primeira
pagina de um jornal impresso.

Por causa dessa economia de tempo, a linguagem do jornal televisivo precisa ser concisa e
objetiva, pois a noticia precisa ser transmitida, em 30 segundos, de forma clara e precisa. Para
isso, o texto € trabalhado com exaustdo dando-se preferéncia a palavras curtas e oragdes sem
muitos adjetivos. A sonoridade das palavras também € motivo de preocupacdo, pois ndo se deve
esquecer que o jornal televisivo € um texto para ser ouvido, devendo, portanto, ser agil, agradavel

e bastante aproximado do coloquial.
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Para Rezende (2000, p. 96) “quanto mais coloquial for o tom que o jornalista vier a
imprimir na mensagem que elabora, maior serda o grau de comunicagdo efetiva com o
telespectador”. Esse grau de comunicag@o ¢ trabalhado pelas redes de televisdo, que combinam a
espontaneidade da linguagem coloquial com a sobriedade do figurino do apresentador, da sua
maquiagem e do seu corte de cabelo, para criar cumplicidade com o telespectador. Os
telespectadores acompanham assim, as noticias, todas as noites, tendo a sensag¢do de receber em
suas casas velhos conhecidos, em clima de cumplicidade, assistindo ao telejornal, como destaca
Rezende (2000, p. 88), “nessa conversa intima, que rompe a barreira da privacidade”.

Nao ¢é raro, no caso brasileiro, que as emissoras de televisdo transformem os
apresentadores dos telejornais em superestrelas, que concorrem com figuras do show-bis nas
capas e reportagens das revistas especializadas na vida das celebridades. Essa pratica parece
consolidada diante da criagdo de expressdes do tipo “vem ai Boris Casoy, a griffe da noticia”,
veiculadas todas as noites nas chamadas realizadas no programa que antecede ao Jornal da
Record™".

Ao analisarmos o jornal televisivo do ponto de vista apenas do que vai ao ar, observamos
que ele € construido por momentos como os titulos, o desenvolvimento, € uma espécie de
conclusdo, na qual geralmente se veicula uma noticia amena ou sdo citadas as noticias mais
importantes que foram veiculadas naquele dia'**.

Para este trabalho, foram observados telejornais de diversos paises veiculados por um

canal por assinatura. Consultamos também, a descri¢do dos telejornais feita por Rezende (2000),

14! Expressdo proferida cotidianamente pelo apresentador Datena, que comanda o programa que antecede o Jornal da
Record.

2 Alguns jornais televisivos, no caso brasileiro podemos citar o Jornal da Record, ao concluir o jornal retoma as
noticias mais importantes que foram ao ar naquele dia, fazendo uma espécie de sintese, outros, concluem com
alguma noticia amena, este € o caso geralmente do Jornal Nacional, da rede Globo.
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que analisou o Jornal Nacional, o Jornal da Record, e o Jornal da Cultura ¢ no caso francés

consultamos a descri¢do dos jornais feita por Lancien (1986).

3.3.2.1 O jornal televisivo das vinte horas

Para efeito de descrigdo das partes constituintes do telejornal sera tomada como exemplo,
a macroestrutura do jornal televisivo descrito por Lancien (1986, p. 92) e comparada a esta, os
dois jornais observados: o Jornal Nacional'® (JORNAL ..., 2002), da televisdo brasileira, e o 20
heures le journal (20 HEURES ...., 2002), da televisdo francesa.
a) Os titulos do jornal:
Lancien (1986, p. 92)'** observou que:
O jornal comega com os titulos principais (raramente mais de cinco ou seis
titulos). E o apresentador vedete (AV) que anuncia os titulos [...]. Na primeira

formula [tem-se a] presenca na tela do apresentador vedete no enquadramento,

sob fundo genérico (mapa do mundo, etc.), com o texto do titulo figurando sob o
enquadramento. [...] Na segunda formula o AV esta ausente. Voz em OFF % 4o
apresentador sobre uma imagem fixa ou em movimento, acompanhada do texto

do titulo [...]"°.

Investindo na formula do apresentador vedete'?’” citada por Lancien (1986), o Jornal

Nacional conta com dois apresentadores: um homem e uma mulher. O jornal comega com trilha

' Doravante poderé ser denominado apenas de JN

14 <[ ] Le journal s’ouvre avec les fitres principaux (rarement plus de cinq a six titres). C’est le présentateur vedette
(PV) qui les annonce [...]. Premiere formule: présence a I’écran du présentateur vedette dans un encadré, sur un fond
générique (carte du monde, etc.), avec le texte du titre figurant sous 1’encadré. [...]. Deuxiéme formule; PV absent.
Voix OFF de celui-ci sur une image fixe ou animée, accompagnée du texte du titre [...] (LANCIEN, 1986, p. 92,
tradugdo nossa).

3Ouve-se a voz do apresentador, mas sua imagem ndo aparece na tela.

146 O extrato utilizado foi transcrito de Lancien (1986, p. 92), e sera apresentado integralmente como Anexo A, no
final do trabalho, por conter imagens que facilitam a sua compreensdo. A traducdo e o recorte foram nossos.

147 Asline (1990 apud Lancien, 1995 b, p. 31) qualifica o jornal dos anos 90 da TV francesa, do ponto de vista da
presenca do apresentador, como o “jornal da estrela” (le journal de la star). Nesse modelo de jornal, o apresentador
domina a tela, aparece em um plano aproximado, o studio é simplificado, de maneira que ha uma forte
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sonora e imagem dos apresentadores (no fundo tem um mapa-mundi ¢ logotipo com as iniciais do
. . 148

telejornal) que aparecem no video em close, alternadamente, e apresentam as manchetes ™ do

dia, em enunciados curtos e ageis e sem a presenca de legendas na tela. As manchetes

apresentadas na edicio selecionada para estudo'* (JORNAL ..., 2002) foram:

Apresentadora: Um furacio nas bolsas de valores;

Apresentador: Uma gigante americana pede concordata;

Apresentadora: O mercado financeiro tem um dia desastroso pelo mundo
Apresentador: Cenas de terror urbano;

Apresentadora: Perigos de um mundo clandestino;

Apresentador: Motoristas correm riscos na fuga de uma lotagdo irregular em
Brasilia;

Apresentadora: Uma mulher vence o cancer de mama...

Apresentador: ...passa em um concurso publico no Rio Grande do Sul...
Apresentadora: ...mas ¢ impedida de assumir o cargo porque teve a doenga.
Apresentador: Um brasileiro vai assumir o cargo mais importante das Nag¢des
Unidas para os direitos humanos;

Apresentadora: O presidente do Banco Central encontra a vice-diretora do FMI;
Apresentador: O ex-presidente Menem ¢ acusado de receber 10 milhdes de
dolares para abafar o atentado contra o Centro Judaico na Argentina;
Apresentadora: Numa das areas mais pobres do Rio de Janeiro quadras de
esporte afastam jovens do crime organizado...

Apresentador: ...E do outro lado do planeta um gigante dos mares encanta
pesquisadores;

Apresentadora: Agora, no Jornal Nacional.

Apresentador: Boa Noite!

O 20 heures le journal da TV 5 € produzido pelo canal France 2 e tem apresentador tnico,
do sexo masculino ou feminino, dependendo do dia da semana. O jornal observado comeg¢a com
uma rapida aparicdo do apresentador, logo seguida da apari¢do das legendas com as manchetes
do dia, acompanhadas pelas imagens e ouve-se a voz em off do apresentador citando as
manchetes. Logo em seguida, o apresentador aparece em close, da& Boa noite e agradece aos

telespectadores a audiéncia.

personalizagdo do apresentador, que estd longe de ter uma presenca discreta na tela e ser um simples leitor das
noticias. Nos telejornais brasileiros a tendéncia também é o apresentador vedete (AV).

8 As manchetes do telejornal sio “frases de impacto sobre os assuntos do telejornal que abrem a transmissio”
(CUNHA, 1990, p. 137).

149 As edigdes selecionadas dos dois telejornais foram do dia 22 de julho de 2002.
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A edicdo francesa que esta sendo descrita (20 HEURES ..., 2002), apresentou as seguintes

manchetes:

Bourse: moins 5,25%
Route: un espion sous le capot
Présidentielle: combien ¢a cofite

Cesaria Evora: La dame du Cap- Vert '

b) O desenvolvimento do jornal televisivo:

. . , . 151 . .
Consiste no desenvolvimento de cada matéria > que foi anunciada nas manchetes € em
outras noticias que complementam o noticiario do dia. Lancien (1986, p. 93) encontrou as

variacdes seguintes no desenvolvimento da noticia:

a) Presenca na tela do AV que desenvolve a informacdo. Em alguns casos,
imagens fixas figuram a direita ¢ a esquerda da tela e acompanham o
comentario. Em seguida, e segundo o caso, a forma sera:

b.1) O AV anuncia: “comentdrios de.., explicagdes de..., reportagem de..,” e se
segue uma reportagem (imagens + voz comentario do jornalista cujo nome
aparece geralmente na tela). A reportagem pode conter entrevistas, testemunhos.

b.2) O AV anuncia: “andlise de...”. Um jornalista especialista aparece no
“studio” ao lado do AV, para fazer uma analise/um comentario da informacao.
Pode haver um mondlogo ou um didlogo pode se travar entre [os dois]. [...].

b.3) O AV anuncia “X interrogou Y. Entrevista com alguma personalidade. O
nome do entrevistado e do jornalista aparecem na tela. A entrevista pode ser
acompanhada de imagens.

130 Tradugio Pessoal: Bolsa: menos 5,25% - Estrada: um espido sob o capd — Presidenciais: Quanto custa — Ceséria
Evora: a dama do Cabo Verde ( LE 20 HEURES ..., 2002).

51 Rezende (2000, p. 216) classifica as matérias jornalisticas que podem aparecer no JT “em oito formatos: cinco do
género informativo (nota, noticia, reportagem, entrevista e indicadores) e trés opinativos (editorial, comentario e
cronica)”. Entretanto, ndo € objetivo deste trabalho definir e esmiugar estes formatos (para melhor conhecé-los ver
Rezende (2000, p. 157).
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b.4) A voz-comentario (em OFF) do AV acompanha as imagens (geralmente de
arquivo) [...] quando ndo se teve tempo de fazer a reportagem [...]152.

O desenvolvimento do telejornal é recorrente nos dois paises e praticamente quase todo o
jornal segue um mesmo modelo. As formas descritas acima por Lancien (1986) se encontram
presentes dependendo das matérias apresentadas. Nos telejornais observados, de forma geral, o
apresentador aparece na tela, iniciando o informativo. Em seguida entra a reportagem, realizada
por outro repdrter, que aparece na tela, recolhe depoimentos de populares ou autoridades
competentes. No final, reaparece o apresentador, concluindo com novos dados ou outras
informacdes. No programa brasileiro os dois apresentadores vao se alternando até a conclusio do
jornal.

O desenvolvimento dos telejornais € estruturado por suas rubricas, que ddo estrutura e
hierarquia as noticias. Essas rubricas também sdo recorrentes. Encontramos matérias nacionais e
internacionais de politica, economia, alguns casos policiais de maior repercussdo, esporte,
meteorologia, etc.

O quadro comparativo das rubricas dos dois jornais mostra como se dé esta organizagdo

em rubricas e as matérias da edi¢do de 22 de julho de 2002:

LE 20 HEURES LE
JOURNAL
(retransmitido por TV 5)
Economia Concordata da Worldcom (empresa | Queda da Bolsa de Paris.

americana).

32 0 documento do qual foi retirada esta citagdo de Lancien sera apresentado integralmente no final do trabalho
(Anexo A), por conter imagens, conforme ja foi assinalado na nota de rodapé da pagina 129.



Queda da Bolsa americana. (repercussdoes no | Aumento dos investimentos de
Brasil). pequeno risco
(correspondente no Brasil a
Caderneta de Poupanga).
Visita da vice-diretora do FMI ao Brasil. Faléncia de empresas
americanas (Worldcom).
Matérias
Ligadas a | Fraude em cartdes do programa Bolsa Escola. | Gastos dos candidatos a
Politica presidéncia na  campanha
Nacional Irregularidades no Programa de Reforma|gleitoral
Agréria).
Combate a corrupgio pelo governo Federal.
Desdobramento do caso do assassinato de um
sindicalista
O dia dos candidatos a presidéncia.
Visita do comissario da Unido Européia aos
candidatos a presidéncia do Brasil / Candidatos
discutem com o comissario sobre politica de
exportacoes.
Matérias Perigos de grupo clandestino problemas na
ligadas a | Policia Federal do Espirito Santo. Situagdo da seguranga nas
Seguranca cidades (roubos, trafico de
Policial Desdobramento no judiciario do caso do |drogas, etc.).
seqiiestro do publicitario Olivetto.
Poder paralelo dos traficantes no Brasil.
Matérias Transito: Lotagdo feita por carros irregulares
Sobre Os Seguranga nas Estradas /
Problemas Das | Professora no Rio Grande do Sul impedida de | Conduta dos motoristas em
Cidades assumir cargo publico. Londres
LE 20 HEURES LE
JOURNAL

(retransmitido porTV 5)

Politica Indicag@o de Sérgio Vieira de Melo para cargo
Internacional | na ONU. Viagem do Papa ao Canadd
Argentina: denuncias de pagamento a Menem (enc?lntro com os jovens do
para acobertar atentado. TG
Palestinos morrem em ataque aéreo em Gaza. |Encontro de diplomatas de
Espanha e Marrocos.
Projetos de reconstrugdo do World Trade|Viagem do ministro das
Center nos EUA. relagdes estrangeiras da Franga
a paises africanos.
Matérias que | Arrombamento no apartamento de Vera Fisher.
fazem Auto- Néo tem

133
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fazem Auto- | Trabalhos do projeto crianga-Esperanca.
propaganda da
Emissora
Matérias Formula 1 Demoli¢do de velhas ruas de
Relativas  aos | Futebol. Pequim para acolher os jogos
Esportes olimpicos.
Campeonato dos portadores de
necessidades especiais
Lazer/ Noticias | Combate ao sedentarismo nas empresas. Cesaria Evora no Festival de
Leves Descoberta de lula gigante na Australia. musica do mundo.
Pesquisadores do IBAMA fazem contagem de
araras azuis na Bahia.
Boletim Participagdo de jornalista especializado (moga | Boletim da Meteorologia para
Meteorologico |ou rapaz do tempo). o mundo (independente e voz
off)

Quadro 2 - Rubricas e Matérias dos telejornais observados
Fonte: fitas de video registradas com os programas

13 também deixa claro que a macroestrutura

A observacdo de telejornais de outros paises
do jornal televisivo obedece a padrdes bastante unificados internacionalmente. O jornal francés, a
exemplo do brasileiro, tem como ultimas rubricas o esporte, a meteorologia, ou alguma noticia
leve. A edi¢@o que analisamos conclui, no caso brasileiro, com uma reportagem sobre as araras
azuis e no caso francé€s, com uma reportagem sobre a cantora de Cabo Verde Cesaria Evora, que
se apresenta na Franga, no Festival de Musica do Mundo.

Algumas diferencgas existem entre os dois jornais observados. Essas diferengas podem ser
trabalhadas em sala de aula, em uma sensibilizac¢do de analise da midia.

Uma das diferengas ¢ a presenga do espaco publicitario. O telejornal brasileiro apresenta
as matérias jornalisticas distribuidas em blocos, separados por intervalos para o espago
publicitario. Antes de concluir cada bloco de noticias, tém-se as passagens de bloco, que sao
chamadas para as proximas matérias do bloco seguinte. O telejornal faz também autopropaganda,

dentro do proprio telejornal, dos programas de noticias a serem transmitidos pelo canal (em geral

do Globo Reporter e do Fantastico) ou enfatiza alguma noticia sobre os artistas do canal. Essa

'3 Observagdes realizadas nos canais televisivos internacionais da TV por assinatura (CABO).
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autopropaganda ¢ reveladora da estratégia de captacdo, mencionada por Charaudeau'™* (1994),
que faz com que o canal brasileiro, uma empresa de comunicagdo privada, procure garantir a
audiéncia do telespectador com mais determinacdo do que o canal publico francés, no qual
inexistem os blocos de noticias, as passagens de bloco, a autopropaganda dentro do telejornal e
mesmo raramente fora dele. Essa diferenca é sintomatica da doutrina’” entre os dois canais de
televisdo.

Analisando o exercicio da radiotransmissdo, Moles (2000, p.75-99) descreveu, para a
radiotransmissdo, quatro doutrinas que impulsionam os sistemas de comunicag@o de massa. Essas
doutrinas sdo também validas para a televisdo. A observag¢do dos dois telejornais mostra que
enquanto o telejornal brasileiro é levado ao ar por um sistema de comunicagao privado, em que a
doutrina demagogica dos publicistas tem uma forte presenga, o telejornal francés é veiculado por
um canal publico, mais ligado a doutrina culturalista. Lembramos que na doutrina demagogica
dos publicistas o critério é a maior satisfagdo do maior nimero de pessoas e o meio de
comunica¢do de massa ¢ um sistema destinado a fornecer ao individuo motivagdes econdmicas
mescladas com o prazer. Para Moles, (2000, p. 99), o objetivo desse sistema ¢ fazer com que o
individuo seja introduzido num campo publicista e ai se mantenha o maior tempo possivel por um
apelo constante a sua tendéncia e ao seu menor esfor¢o. Para isso, a taxa de inteligibilidade dos
programas deve estar ao alcance de todos, e nenhum esforco de memdoria ou de tenacidade deve
ser demandado. Dessa forma, o meio busca, e deve manter o equilibrio entre o coeficiente de
atragdo do programa e as mensagens publicitarias fabricadas pelos “engenheiros da emogio™"°.
A questdo-chave é como manter o maior indice de audiéncia durante o maior tempo possivel.

Enquanto isso, a doutrina culturalista vai tomar como ideal a informagdo objetiva de uma cultura

'3 Essa estratégia sera tratada neste trabalho no item 3.3.4.1.
133 Pensa-se aqui nas doutrinas definidas por Moles (2000).
13 Expressdo encontrada no texto de Moles (2000).
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que seria ao mesmo tempo uma educacdo adulta permanente. Ela vai priorizar os valores tirados
da propria nog¢ao de cultura e o enciclopedismo, visando elevar o individuo ao nivel de cultura da
sociedade em que vive. Pode-se até dizer que ela propde como valor tnico a adequagdo do
homem ao seu meio cultural. Essa doutrina identifica cultura e valor, levando a admitir que nao
existe outro valor sendo a propria cultura. A doutrina culturalista, também chamada de eclética e
informacional, capta o objetivo que se atribui a educagdo, e é de certa maneira, mitica, quanto as
possibilidades de apreensdo dos conhecimentos.

Para Lima (2000, p. 97), as doutrinas de Moles dificilmente sdo encontradas hoje em dia
de forma isolada, pois “nenhum canal de televisdo se arriscaria a ser integralmente publicista ou
demagogico. Todos os sistemas apresentam de fato uma mistura das quatro doutrinas, em
proporgdes variaveis ">’

Outras diferengas entre os dois jornais podem ser encontradas na forma de construgio das
matérias. No jornal francés, ¢ maior a incidéncia nas matérias, da voz em off dos repoérteres das
matérias apresentadas. Estes, raramente aparecem (excegdo feita aos enviados especiais) e as
reportagens se assemelham a linguagem dos documentarios, nos quais a imagem € o0s
depoimentos se prendem aos entrevistados e sujeitos da noticia. No caso brasileiro, a presenga na
tela dos reporteres € mais freqiiente.

A autoria das matérias é mais enfatizada no jornal franc€s. Antes de todas as reportagens,
o apresentador designa o nome do jornalista que realizou a matéria e, antes do seu final, aparece o

nome da equipe técnica que realizou a reportagem. Isso nem sempre acontece no telejornal

brasileiro.

57 As outras doutrinas de Moles sdo a dogmdtica e a sociodindmica. A dogmdtica acontece quando o sistema esta na
mao de grupos que possuem um quadro de valores ligados a uma ideologia, politica, religiosa, ou a um Estado que
pretende refazer o mundo segundo uma ideologia definida. A doutrina sociodindmica acresce a idéia culturalista do
reflexo da sociedade sobre o ser humano, a possibilidade de uma tomada de posi¢do do ser na sociedade, acelerando
ou retardando a evolug@o desta sociedade, através de uma acdo sobre a propria cultura.
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Algumas caracteristicas culturais se destacam na apresentagdo e na conclusdo do jornal
estrangeiro. Uma dessas caracteristicas ¢ a importancia das formas de politesse'™ na cultura
francesa. O agradecimento sempre estd presente no inicio e no final da edicdo do jornal.

As seqliéncias constituintes do jornal das vinte horas (abertura, desenvolvimento e
fechamento) também refletem os processos interativos que estdo presentes em todo o tipo de
discurso, seja ele monologal ou dialogal.

Para Kerbrat-Orecchioni (1990) a maioria das interagdes se desenvolve segundo um
sistema global, composto de uma seqiiéncia de abertura, um corpo de interacdo (formado de
seqliéncias interativas) e uma seqiiéncia de fechamento. Os jornais televisivos que foram
analisados, apesar de terem discursos monologaislsg, sdo discursos interativos e, como sera
mostrado, reproduzem o sistema global da intera¢do: A seqii€éncia de abertura da interagdo, para
Kerbrat-Orecchioni (1990) tem a funcdo de assegurar a abertura do canal de comunicag@o,
estabelecer o contato fisico e psicoldégico com o outro, o conhecimento, manifestar seu
reconhecimento, o objetivo do encontro, operar uma primeira, mas decisiva defini¢ao da situagao,
etc. Nos jornais televisivos analisados vé-se que essa etapa interativa esta presente, através do
ritual de abertura e fechamento, que faz parte do “modelo” do programa.

A seqiiéncia de abertura do telejornal brasileiro, com a presenca de dois apresentadores,
tenta reproduzir uma atividade dialogal, pois cada apresentador tem um turno de fala, que ¢
distribuido mais ou menos de forma equilibrada e vai se alternando até o final do programa. Ela
se estabelece primeiro, pelo plano aproximado (close) da apresentadora, que d4 “Boa noite” e diz

a primeira noticia. Em seguida, aparece o apresentador que também da “Boa noite” e diz a

%8 As formas que remetem a uma educacdo aprimorada (polida) estdo presentes no agradecimento cotidiano do
apresentador, nas formas do condicional, etc.

*Moirand (1982, p.123) define o discurso monologal como “o discurso produzido por um sé locutor” ¢ o discurso
dialogal como “aquele produzido por varios interlocutores”.
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segunda noticia. Essa ordem de apari¢cdo parece refletir regras e valores socioculturais, através
das normas de cavalheirismo, pois € sempre a apresentadora que tem o privilégio de iniciar o
telejornal e aparecer em primeiro lugar.

Na seqliéncia de abertura do telejornal francés, apdés o anuncio das manchetes do

telejornal em off, o apresentador comega sua fala:

Mesdames et messieurs, bonsoir et merci d’étre avec nous! [Ele diz novamente as noticias
principais]. Moins 5,25% em cloture a Paris, nouvelle dégringolade sur le marché des
actions [...]. Um espion sous le capot: la mesure est a I’étude au Ministere des Transports
[...]. Combien cotite une campagne présidentielle [...] et puis, le destin hors du commun de
Cesaria Evora [...]. Rien ne semble arréter la chute a la Bourse de Paris, moins 5,25% a la
cloture tout a I’heure. Le contexte mondial avec des faillites spectaculaires aux Etats-Unis
n’est pas encourageant, mais revenons d’abord sur le film de la journée a la Bourse de
Paris avec....[nomes dos repérteres que realizaram a matéria]'®’
Os grifos ressaltam que o plano aproximado, o olhar do apresentador, as formas verbais

empregadas se constituem na maneira pela qual o apresentador estabelece o contato com o
telespectador e dialoga com ele quase como se fosse uma conversa a dois.

A seqiiéncia de fechamento da interagdo, para Kerbrat-Orecchioni (1990) tem como
fun¢do organizar o fim do encontro, ressaltar o saldo positivo da interagdo, dar uma nota otimista
a despedida, engajar-se para um proximo encontro, etc. No jornal televisivo os passos também
guardam semelhangas com o que acontece na interagdo conversacional.

A seqiiéncia de fechamento do telejornal brasileiro € simples e consiste em despedir-se e
confirmar o encontro para a proxima edigdo do jornal, no dia seguinte. O tom coloquial reflete a
intengdo estratégica de reafirmar a intimidade com o telespectador e dar a interagdo um toque de

familiaridade. A seqiiéncia de fechamento do telejornal francés, se comparada ao brasileiro,

10 Senhoras e senhores, boa noite ¢ obrigado por estar conosco! [...]. Menos 5,25% no encerramento em Paris,
despencou novamente o mercado de agdes [...]. Um espido sob o cap0d: a medida estd em estudo no Ministério dos
Transportes [...]. Quanto custa uma campanha presidencial [...] e ainda, o destino fora do comum de Cesaria Evora
[...]. Nada parece interromper a queda da Bolsa de Paris, menos 5,25% no encerramento agora a pouco. O contexto
mundial com faléncias espetaculares nos Estados Unidos ndo ¢ nada encorajante, mas voltemos primeiramente para o
filme do dia na Bolsa de Paris com ...[...] (LE 20 HEURES LE JOURNAL, TV 5, 2002, traduc¢do nossa).
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reflete diferencas socioculturais entre a cultura francesa e a brasileira, pois as formas lingiiisticas
utilizadas no telejornal brasileiro (p ra vocé) mostram um grau de familiaridade que o telejornal
francés jamais reproduziria, pois nesse a linguagem ¢ mais formal (com formas de politesse e

tratamento na primeira pessoa do plural - vous):

Telejornal Brasileiro:
A apresentadora: Boa noite p ra vocé!
O apresentador: Boa noite ¢ até amanhd!

Telejornal francés:
O apresentador: C’est la fin de cette édition, merci de nous avoir suivi sur TV 5
ol que vous soyez dans le monde!
Para Vion (1992 ) todo discurso, monologal ou dialogal, oral ou escrito, deve poder ser
analisado em trés dimensoes:
a) A dimensio idéelle’®’
b) A dimensio inter-enunciativa
¢) A dimensdo discursiva
A dimensio idéelle (VION, 1992, p. 200)162 compde-se das “[...] atividades que remetem
a construg¢do conjunta da significagdo”, nas quais os valores culturais t€ém grande influéncia. Um
exemplo dessa dimensdo ¢ encontrado naquelas atividades de reformulagdo pelas quais os

sujeitos da interagdo se esforcam para compreender os propositos dos partidarios da

comunicag¢ao.

11 Os termos de Vion (1992, p. 200 - 203) foram traduzidos, com excegdo do primeiro, que mantemos na sua forma
original. Para Vion (1992, p. 201, traducdo nossa), “o termo idéel remete aos conteidos sem apresentar as
conotagdes ou as limitagdes referenciais de termos como semantismo ou ideologia” (Le terme d’idéel renvoi donc
aux contenus sans présenter les connotations ou les limitations référentielles de termes comme sémantisme ou
idéologie).

192 <L a dimension idéelle]...] un certain nombre d’activités concernent prioritairement la construction conjointe de la
signification” (VION, 1992, p. 200, tradug¢do nossa).
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A dimensdo inter-enunciativa (VION, 1992, p. 201)'® refere-se as atividades interativas
que estdo relacionadas a “construcdo da relagdo” entre os partidarios da comunicag@o, ou seja,
das “relacdes sociais”. Sdo atividades como as preliminares na comunicac¢do, geralmente
“figurativas”, representadas por formulas calcadas nas relagdes sociais, como as expressdes de
politesse (por favor, desculpe, eu gostaria, etc.).

A dimensdo discursiva (VION, 1992, p. 203)'** remete a habilidade de “construir de
maneira conjunta e em relagdo com as outras dimensdes”, a discuss@o em si. Nessa construcao, os
sujeitos recorrem a universos discursivos e implicitos culturais capazes de garantir o processo
comunicativo.

Como se pode perceber nas seqiiéncias de abertura e fechamento dos dois telejornais que
apresentamos, as dimensdes descritas por Vion estdo presentes € mostram que a interagdo existe,

mesmo em se tratando de um discurso monologal, que pode ser lido por um unico apresentador.

O quadro comparativo dos telejornais do dia 22 de julho de 2002 proporciona uma visdo

das diferencas e semelhangas entre os dois telejornais:

Elementos LE 20 HEURES LE

Observados JOURNAL
(retransmitido por TV 5)

Tempo de

Duracido  dos | 35 minutos (pode sofrer variagdes). 25 minutos

Telejornais

Nimero e Sexo

dos Dois apresentadores: um de cada sexo. Um apresentador: masculino ou

Apresentadores feminino.

163 «“La dimension inter-énonciative [...] les activités qui relévent de cette dimension concernant prioritairement la
construction de la relation [...]” (VION, 1992, p. 201, tradugdo nossa).

1% «“La dimension discursive [...] les sujets sont contraints de gérer de maniére conjointe des formes langagiéres, des
discours [...]” (VION, 1992, p. 203, tradugio nossa).



Nuamero de | 26 assuntos 14 assuntos.
Assuntos
Tratados
Apresentago em Manchetes pelos | Apresentacdo em  Manchetes
Estrutura apresentadores (apenas orais). (orais e escritas), em off-
Desenvolvimento em Rubricas com a|Desenvolvimento em Rubricas

presenga dos repdrteres e outros jornalistas na
tela.

(maioria das reportagens em off).

Conclusdo com noticias leves

Conclusdo com noticias leves.

Rubricas'® e

3 assuntos recorrentes:

Assuntos
Recorrentes e Queda da Bolsa americana e suas repercussdes nos paises.
e (Concordata da Worldcom (empresa americana).
e Problemas ligados a seguranga nas estradas.
Presenca de
Espaco 05:07 (em minutos, podendo sofrer variagdes). | Nao tem
Publicitario
Elementos LE 20 HEURES LE
Observados JOURNAL

Noticias de
Autopropagan
da da Emissora

Duas noticias

(retransmitido por TV 5)

Nao tem.

Diferencas
Culturais
Observadas

Autoria  das
explicitada.

reportagens nem  sempre

Autoria das reportagens sempre
presente.

Tom coloquial e familiar , tratamento intimo
(vocé).

Tratamento mais
Vous).

formal (em

Agradecimento ausente

Agradecimento no inicio ou final
da edigdo.

Quadro 3 — Resumo das semelhancgas e diferencas dos telejornais observados
Fonte: fitas de video registradas com os programas.
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Esse estudo comparativo dos dois jornais das vinte horas ajuda a conhecer de forma mais

especifica a estrutura dos dois telejornais selecionados. E certo que as diferencas lingiiisticas e

culturais entre os paises e as diferencas de principios de trabalho entre os canais determinam

diferengas nas estratégias para conquistar e manter a audiéncia do programa. Apesar dessas

195 As rubricas recorrentes ja foram destacadas no Quadro 2.
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variacdes, a observagdo comparativa nos mostra que diversos elementos do jornal sdo recorrentes
nas duas linguas. Essas recorréncias favorecem um ensino integrado, uma vez que permitem que
o aluno que assiste ao jornal na lingua materna possa mais facilmente transferir as competéncias
adquiridas para a lingua estrangeira. Favorecem ainda para que o trabalho desenvolvido pelo
professor de lingua'® possa ser reaplicado no dia a dia desse aluno, principalmente se a
abordagem do JT tiver como objetivo ndo apenas trabalhar a lingua, materna ou estrangeira, mas
também “educar para a midia”, fazendo com que os aprendentes desenvolvam uma visdo mais

critica do meio televisivo, que possa ser extensivo a sua vida cotidiana.

3.3.2.2 Outros modelos de programas de noticias

Outros modelos de programas de noticias veiculados pelo canal francés TV 5 também
poderiam ser utilizados no ensino de LM e LE. Infelizmente, esses modelos apresentam o
inconveniente de ndo terem equivalente nos canais brasileiros. Uma adaptacdo desses modelos
pode, no entanto, ser feita pelos professores envolvidos no Projeto de ensino integrado.

Um desses programas ¢ o informativo curto com o resumo das noticias. Esse programa
vai ao ar (quase) de hora em hora, no canal francés. S@o edi¢des curtas, com duragdo de cinco
minutos, sem a presenga de apresentador. Ouve-se apenas a voz em off e as imagens. Esse
informativo possui a vantagem de ter noticias breves, adequadas para um trabalho de

compreensdo oral da noticia em lingua estrangeira em nossas escolas publicas, nas quais o nivel

'%0s professores poderdo utilizar a integragio por redoublement para trabalhar nas aulas de PLM e FLE aspectos
lingtiisticos, sociais e culturais refletidos nas noticias do JT. Esta forma de integracdo, sugerida por Dahlet (2003) foi
apresentada na se¢do 2, no item 2.7.
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de conhecimento dos alunos na lingua estrangeira ¢ bastante limitado, em conseqiiéncia do
reduzido numero de horas semanais dedicadas ao ensino/aprendizagem da LE. Uma adaptagdo
desse formato de programa ¢ possivel, registrando apenas algumas noticias do telejornal
brasileiro de modo a formar um mini-telejornal (os professores terdo o cuidado de registrar
noticias semelhantes ao veiculado pelo informativo curto francés, que sejam passiveis de uma
exploragdo comparada).

O outro modelo de programa interessante que o canal francés veicula ¢ destinado as
criangas. E um programa retransmitido pela TVS5 no horario da programagio infantil,
diariamente, entre 06:30 ¢ 7: 30, chamado Les Niouzz, produzido pelo canal belga RTBF'?. Esse
programa tem a vantagem de apresentar a mesma noticia transmitida pelos telejornais'®®, mas
com uma explicagdo (fornecida pelo apresentador) direcionada a compreensio das criancas'®.
Eis ai uma iniciativa que ndo se encontra nos programas infantis veiculados pela televisdo
brasileira'® e que é de suma importincia para introduzir a crianga no mundo dos telejornais,
integrando-a por sua vez ao mundo do qual ela é parte. Em uma enquete'’" realizada com
criangas, verificamos que, muitas vezes, elas t€m uma representacdo deturpada da noticia, como

se o jornal televisivo fosse um programa do mundo dos adultos, que ndo tivesse nenhum interesse

para as crianc;as.

17 A programagio do canal ndo é constante. As programagdes sdo substituidas de maneira sazonal. Em julho de 2002
o programa era veiculado todos os dias. Ultimamente (agosto 2004), a programacdo infantil ndo estd mais sendo
retransmitida, mas isto nfo invalida nosso destaque. Pois ele pode voltar a ser veiculado.

1% O programa apresenta as mesmas imagens do telejornal, muitas vezes cedidas por Agéncias de noticias.

' Outro programa que algumas vezes apresenta noticias de telejornais é Mon Kanar, produzida pelo canal francés
France 3 e veiculada por TV 5. Esse programa destaca sempre uma noticia para ser explicada as criangas.
Atualmente este programa também ndo vem sendo veiculado.

170 Alguns programas infantis da televisdo brasileira ja apresentaram quadros nos quais as criangas simulam um
jornal televisivo. Este foi o caso do Programa TV Globinho , da TV GLOBO. Este ja é um primeiro passo para
familiarizar as criangcas com o modelo “telejornal”. Nessa iniciativa faltava o conteudo da noticia real, pois as
noticias eram de brincadeira.

"I Enquete realizada na sala de aula de Francés de uma escola de Natal, em agosto de 2002, com criangas de 12 a 15
anos, ja referida na nota de rodapé numero 17.
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Talvez esta representagdo do jornal televisivo venha do formato do programa, do figurino
dos apresentadores (sempre de paletd e gravata), da forma (lida) do discurso, dos temas tratados.
O certo ¢ que o jornal € visto com certo estranhamento pela maioria das criangas que foram
inqueridas em uma sala de francés. Ao serem perguntadas se gostavam de assistir ao jornal

televisivo algumas assim se pronunciaram:

A 6: [Gosto] mais ou menos! [...] porque é um pouco chato [...] porque o povo ¢é
muito sério.
(aluno — 12 anos)

A 13: [Gosto] ndo! [...] porque eu acho muito chato. Assim, fica s6 falando...por
que ndo gosto, assim, sei 14! E por causa do jeito...
(aluna — 12 anos)

A 15: [Gosto] ndo! acho chato! [...] as noticias
(aluna — 13 anos)

Algumas falas demonstraram ainda a necessidade desse trabalho com a noticia ser algo
sistematico, pois alguns alunos deixaram claro que eles ndo gostam do jornal pela dificuldade em

compreender a noticia:

Aluno 5: Nao gosto porque eu ndo conhego as coisas, ai...ai eu ndo conheco, ai
pronto!
(aluno — 12 anos)

Sabe-se que essa dificuldade vem do fato de que entender a noticia implica dominar uma
certa quantidade de conhecimentos implicitos, veiculados em jornais anteriores, € se um trabalho
sistematico ndo ¢é feito, essa sensacdo de estranhamento afastard o aluno/telespectador do
programa.

Diante desses depoimentos, percebe-se que a existéncia de programas televisivos

destinados as criangas, que introduzam as noticias e as expliquem de maneira mais informal ¢
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imprescindivel e iria ajudé-las a gostar dos telejornais e a reconhecerem que a noticia faz parte
também do seu mundo. Isto ajudaria a manter vivo o interesse de se informar.

O trabalho com o jornal televisivo no ensino/aprendizagem integrado de PLM e FLE
possibilita o desenvolvimento de competéncias diversificadas, dependendo da énfase que for

dada as atividades em sala de aula.

3.3.3 O jornal televisivo como objeto de estudo da linguagem

O jornal televisivo ¢ um meio privilegiado para se trabalhar a linguagem, em um
ensino/aprendizagem integrado PLM/FLE, porque ele permite que se explore todos os

componentes da competéncia de comunicagao, assim descritos por Moirand (1982, p. 20):

e O componente lingiiistico: descrito como “[...] o conhecimento e a apropriacdo [...]
dos modelos fonéticos, lexicais, gramaticais e textuais do sistema da lingua'’*;

e O componente discursivo: descrito como “o conhecimento e a apropriacdo dos
diferentes tipos de discurso e sua organizacdo em fun¢do [...] da situacdo de
comunicagdo, no qual esses discursos sdo produzidos e interpretados™'”;

e O componente referencial: descrito como “o conhecimento dos dominios da

A e . o 174 + .
experiéncia, dos objetos do mundo e de suas relagcdes” ". E o que muitos autores

chamam conhecimento de mundo.

"Une composante linguistique, “[...] la connaissance et I’appropriation [...] des modeles phonétiques, lexicaux,
gramaticaux et textuels du systéme de la langue” (MOIRAND, 1982, p. 20, tradugo nossa).

'3 Une composante discursive, “[...] la connaissance et I’appropriation des differents types de discours et de leur
organisation en fonction [...] de la situation de communication dans laquelle ils sont produits et interprétés”
(MOIRAND, 1982, p. 20, tradug@o nossa).

" Une composante référentielle, “[...] la connaissance des domaines d’expérience et des objets du monde et leurs
relations” (MOIRAND, 1982, p. 20, tradugdo nossa).
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e O componente sdcio-cultural: descrito como “o conhecimento e a apropriagdo das
regras sociais e das normas de intera¢do entre os individuos e as instituigdes [...] da

o, . o . . . 175
histéria cultural e das relagdes entre os objetos sociais' ™.

Na produgdo e interpretagdo dos discursos, esses diferentes componentes intervém em
graus variados e, tanto em lingua materna como em lingua estrangeira, existem fendmenos de
compensacdo, que fazem parte da intervencao direta do sujeito, denominadas por Moirand (1982,
p- 20) “estratégias individuais de comunicacdo”. Estas estratégias sdo influenciadas pelas
“representagdes” que o sujeito psico-social tem do mundo, o que leva alguns autores a considera-
las como verdadeiras competéncias (estratégicas).

O ensino/aprendizagem da lingua deve estar centralizado na aquisicdo desses
componentes da competéncia de comunicagdo, pois eles possibilitam transferir experiéncias
sociais, psicoldgicas e culturais da lingua materna para a lingua estrangeira. Dotar o aprendente
apenas de uma competéncia lingiiistica, seria 0 mesmo que reconhecer a neutralidade do processo
comunicativo, condenando o aprendente a um “conformismo social ndo desprovido de uma certa
ideologia” (MOIRAND, 1982, p.16)'®. O jornal televisivo ndo é um sistema fechado que
obedece a regras internas desligadas das condi¢des exteriores, a noticia do jornal traz a palavra
com uma inten¢do, calcada na realidade social. Reflete, portanto, a concep¢do comunicativa da

linguagem em toda a sua complexidade e a sua exploragdo em sala de aula, pode ajudar a

'S Une composante socioculturelle, “[...] la connaissance et I’appropriation des régles sociales et des normes
d’interaction entre les individus et les institutions,[...] de I’histoire culturelle et des relations entre les objets sociaux
(MOIRAND, 1982, p. 20, traduc@o nossa).

176 Criticando uma metodologia audiovisual de Francés, Moirand mostra que, como outros pesquisadores, nio
acredita na neutralidade do processo comunicativo. “[...] si I’étudiant peut communiquer fiit-ce dans une situation
neutre (et a condition d’ailleurs d’admettre cette neutralité [...], la méthode en question réfletant un conformisme
social non dépurvu d’une certaine idéologie) [...]” (MOIRAND, 1982, p. 16, traducdo nossa).
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apropriagdo da linguagem e a compreensdo das relagdes de poder da sociedade, uma vez que,
como nos lembra Bakhtin (1981, p. 41), “as palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais e todos os dominios [...] a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacdes sociais”. E nossa tarefa encontrar
caminhos para que o nosso aprendente possa se apropriar da palavra (linguagem), para superar

sua realidade.

3.3.4 O jornal televisivo para “educar para a midia”

O jornal televisivo também pode ser utilizado em sala de aula, em um
ensino/aprendizagem integrado, como meio para se estudar a linguagem televisiva e “educar para
a midia”, sensibilizando os alunos/telespectadores para desenvolver a sua capacidade critica.

Um ensino/aprendizagem que estimule os aprendentes a perceber as diversas estratégias
na construgdo das noticias e a interpretar os acontecimentos com maior autonomia desenvolvera
habilidades que serdo colocadas em pratica todos os dias, ja que o telejornal ¢ um programa que
ocupa, no minimo, trés edigdes didrias em cada canal televisivo e é visto pelo cidaddo comum
pelo menos uma vez por dia.

Uma questdo se coloca, entretanto, diante da perspectiva de “educar para a midia”: como
formar alunos/telespectadores criticos diante dos discursos televisivos, através do telejornal?

Apesar das relacdes com os meios televisivos parecerem algo simples, uma vez que o
meio ¢ acessivel a qualquer pessoa que possua um aparelho de televisdo, essa simplicidade ¢
apenas aparente. Na realidade, para ser um telespectador ativo e critico diante da televisdo é

necessario compreender como os discursos sdo construidos, conhecer as especificidades desta
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linguagem e os constituintes dos programas visualizados. No caso dos jornais televisivos, ¢
fundamental compreender como se constroi a informacao.
A linguagem televisiva € constituida de dois elementos chaves: o “canal imagem” e o

177
“canal sonoro”

. No que se refere a imagem, entram em jogo varios codigos cinematograficos
utilizados pela televisdo, que € preciso conhecer e dominar. Ao analisar a linguagem televisiva,
Lancien (1986) destacou a presenga de alguns codigos, dentre os quais merecem destaque:
a) As variagdes na escala de planos: trata do espaco e dos cendrios, alterando as
descricdes e privilegiando no telespectador as associagdes de idéias sobre a representacao
objetiva.
b) Os angulos de visd@o: mostram o campo visual registrado pela camara.
¢) O enquadramento: é a organizagdo, a composi¢do da imagem, o quadro mostrado na
tela.
d) Os movimentos de camara: facilitam as atividades de descri¢do e ajudam a situar o
espago.
e) A montagem: ¢ a organiza¢do dos planos do programa. D4 ritmo e contribui para o

entendimento das matérias. Toda reportagem passa por essa selecdo de imagens para

organizar e dar sentido a seqiiéncia de imagens.

Os codigos cinematograficos, que fazem parte do “canal imagem”, estdo presentes em
programas e reportagens, € adquirem grande importancia na constru¢do dos telejornais, pois
podem ser manipulados ideologicamente pelos canais televisivos para alterar a noticia. Um

angulo de visdo mais aproximado pode facilmente transformar a aparéncia de uma manifestagao

77 Esta denominagio ¢ utilizada por Lancien (1986, p. 15) e serd mantida entre aspas.
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de rua, e os efeitos da montagem sdo utilizados como verdadeiras armas para persuadir
telespectadores e garantir audiéncia.

O “canal sonoro” também contribui com elementos que vado valorizar a mensagem
veiculada. A presen¢a de musicas-tema dando destaque aos programas, a voz dos apresentadores,
a voz-comentario das matérias, a fala dos envolvidos na noticia, os barulhos, tudo isso, da o toque
de legitimidade ao veiculo televisivo. As combinagdes entre os elementos do “canal imagem” e
do “canal sonoro” na tela criam relagdes que precisam ser conhecidas e observadas quando se vai
trabalhar com os discursos televisivos. Dentre as varias relagdes, destacamos algumas mais
freqiientes nos jornais televisivos, que foram assim descritas por Lancien (1986, p.16-21)'"%:

a) As relagdes de redundancia: ocorrem quando hd uma consonancia entre o que ¢

veiculado pelo “canal sonoro” e pelo “canal imagem”. Essa relagdo é muito freqiiente na

apresentacdo dos telejornais, ocasido em que o jornalista verbaliza a noticia e a imagem
mostra exatamente o que ocorreu.

b) Relacdes de complementaridade: ocorrem quando um dos canais traz informagdes que

0 outro ndo contém e que servem para complementar estas informacdes.

c) Relagdes de contradi¢do: ocorrem quando um dos canais traz informacdes que

contradizem o que o outro canal estd mostrando. Essa relacdo estd muitas vezes presente

nas entrevistas com personalidades politicas (presenga de closes nas maos dos
entrevistados, nos ambientes, etc.).

d) Relagdes de dominancia entre os canais: ocorrem quando um dos canais predomina em

relagdo ao outro. Os jornais televisivos se utilizam freqiientemente desse tipo de relagéo,

nas entrevistas com as personalidades ligadas a noticia, Os planos aproximados (closes)

mostram geralmente o predominio do canal imagem.

178 As descrigdes de Lancien, por serem técnicas, foram seguidas de perto.
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N - 1
¢) Relagdes de “autonomia das mensagens™ ’: acontecem quando a mensagem de um dos

o . ~ , 180
canais ndo apresenta muita relacdo com o que estd sendo abordado pelo outro ™. Se
observarmos os telejornais veremos que esses se utilizam de muitas imagens de arquivos
realizadas anteriormente ao fato e que servem apenas para contextualizar os paises, 0s

lugares, etc. e podem servir para variados tipos de reportagens.

179 <L ’autonomie des messages” (LANCIEN, 1986, p. 19, tradugio nossa).
'80 para Lancien, (1986, p.19) a relagio denominada “L’autonomie des messages” pode conter varias nuances. Pode-
se ter uma autonomia aparente, parcial, completa entre as mensagens do canal sonoro e do canal imagem.
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3.3.4.1 Comunicag¢do midiatica e contrato de comunica¢do

Para Charaudeau (1994) a informag¢do midiatica ¢ um fenomeno de produ¢do do sentido
social e um ponto de encontro de disciplinas sociolingiiisticas, psicossociais € semio-lingiiisticas.
Para ele, todo discurso se realiza no interior de uma situagdo de comunicagdo, que se compoe de
um determinado nimero de dados, determinados pelos participantes do ato de comunicagao.
Assim sendo, a comunicacdo social é resultante de um contrato, ao qual as partes devem se
submeter para poder realizar as trocas necessarias.

O contrato de comunicagdo, para Charaudeau (1994), é negociado entre os participantes
da comunicacdo e se compde de trés tipos de dados: os que definem a identidade dos
participantes do ato de comunicar, os que definem a finalidade desse ato, e aqueles que definem
as circunstancias materiais nas quais o ato de comunicacdo ¢é realizado. Ha ainda o espago de
estratégias, que representa a margem de manobra da qual dispde o sujeito comunicante para
colocar em pratica seu projeto de fala. Esse espaco de estratégia vai permitir que o sujeito se
questione sobre “o como dizer” para que o seu discurso produza o efeito desejado sobre o
destinatario da comunicagao.

Nos meios de comunicagdo de massa, como a televisdo, esse contrato toma a forma de um
contrato mididtico™' | que é uma combinagio de “contratos”: um contrato de informagdo e outro
de captagdo. O contrato midiatico, para Charaudeau (1994, p. 9) envolve os seguintes elementos:

a) A identidade dos participantes da comunica¢do midiatica:

A comunicagdo se darda entre a instancia de produgdo e a instancia de recepgdo. A

instancia de produ¢do tem como figura principal o jornalista, que tem o objetivo de transmitir a

'81 Charaudeau (1994, p. 12) utiliza a expressio “contrat d’information médiatique”.
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informagdo. Essa informagdo serda composta de acontecimentos e saberes ja existentes, por isso,
caberd a esta instdncia a0 mesmo tempo fornecer a informagao e procurar a informagdo. Para dar
conta desse papel, a instdncia de produgdo devera enfrentar diversas dificuldades:

As primeiras dificuldades serdo de ordem quantitativa. Uma delas, é o numero
incalculavel de fatos e saberes a serem selecionados e priorizados. Outra, diz respeito a
dificuldade de cobrir toda a infinidade de noticias existentes. Isso faz com que o jornalista precise
recorrer a agéncias de noticias, correspondentes e a todo o tipo de informantes para escolher a
noticia. Para isso, ele precisa verificar os conteudos e a credibilidade da noticia.

Outra dificuldade, também de ordem qualitativa, diz respeito a qualidade da noticia que o
canal televisivo precisa apresentar para vencer a concorréncia econdmica com 0s outros canais e
conservar a audiéncia do seu publico. Para isso, a instancia de produgdo precisa ser mediadora
entre a noticia e o telespectador, transformando-a, e até mesmo criando o acontecimento.

A instancia de recepgdo, representada pelo leitor, ouvinte ou telespectador que consome a
informagdo, precisard estar motivada para escolher esta instancia de produgdo e por isso, ¢
preciso conhecer o perfil dos consumidores da noticia. Dessa maneira, essas duas instancias estao
permanentemente engajadas em um processo de transacdo, que € preciso manter.

b) A finalidade da comunica¢do midiatica:

A comunicag@o midiatica tem como finalidade conciliar o interesse de informar e o de
captar a preferéncia dos consumidores da noticia. Afinal, ndo se pode esquecer a concorréncia
acirrada que existe entre os 6rgdos de informacao (jornais, estagdes de radio, canais de televisdo).
Para informar é preciso transformar o acontecimento que se produziu em um determinado espago
social em noticias que interessem a esse publico, também engajado socialmente.

¢) As circunstancias de producdo e de recepcio:
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No processo de construgdo da noticia € preciso conciliar as relagcdes de tempo, espago e
especificidade do canal de transmissdo. O tempo serda manipulado com o objetivo de dar aos
acontecimentos a forma de atualidades, o que justificard, até¢ mesmo, a razdo de ser da noticia.
Conciliar as nog¢des de espago, também serd importante, pois serd preciso trazer os
acontecimentos do mundo até a instancia de recep¢do. Para cumprir essa tarefa, a instancia
midiatica terd que langar mao de diversas estratégias que aproximem o tempo € o espago das
novidades. O canal de transmissdo, por sua vez, trabalhard com esses conceitos de forma
diferenciada, pois cada veiculo tem sua forma e seus codigos especificos para construir e veicular
a noticia, basta pensar que o tempo para levar ao ar uma novidade nao é o mesmo na televisdo, ou
no jornal.

Além desses trés elementos, o contrato da comunica¢do midiatica envolve o espago de
estratégias que se dispde para colocar em pratica a comunicagdo. Esse espago, além de depender
dos trés componentes anteriores, depende também da maneira que se utilizard para comunicar,
dos comportamentos discursivos a serem utilizados, da escolha dos veiculos da comunicagao.

Para Charaudeau (1994), a comunicag@o midiatica realiza-se através de um dispositivo
duplo: um espago de transformagdo do acontecimento, no qual esse passa de estado bruto ao
estado de noticia (construido), € um espago de transagdo, no qual as duas instancias devem se
conectar uma com a outra. O dispositivo se articula, visando trazer informagdo e captar
consumidores da informagdo. Charaudeau representa, assim, o dispositivo da comunicagdo

gl 182
midiatica'®%:

'82 Os termos originais receberam a nossa tradugio.
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Figura 7: “Contrato de comunicaciio” da informacao midiitica de Charaudeau
Fonte: Charaudeau (1994, p. 14).
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Para estruturar e para colocar em cena as noticias, a instancia midiatica age de acordo com

a construg@o de hipoteses e representagcdes das categorias sdcio-discursivas que podem interessar

ao consumidor, tanto no que diz respeito aos assuntos a serem abordados quanto a forma dos

discursos a serem explorados, pois para despertar o desejo de consumir essas novidades, é

necessario tocar o consumidor da noticia, descobrir como despertar o seu prazer, como seduzi-lo.

O contrato midiatico estd marcado pela contradicdo entre ter que informar (estratégias de

informacgdo) e ter que agradar o consumidor (estratégias de captagdo). A informagao, que deveria

ser feita de maneira objetiva, acaba sendo objeto de um jogo para seduzir o consumidor. Dessa

contradi¢do surgem as escolhas de mise en scéne da informacdo. Como se vé, a noticia acaba

sendo construida, e isso leva alguns estudiosos a afirmar, como o fez Lima, (2004) em sua
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palestra A pauta esquecida'®, que a noticia é uma ficco, que foi construida baseada em um fato
real.

Os discursos sociais, veiculados pelos meios de comunicacdo, estdo intimamente ligados
aos fendmenos sociais. E preciso, portanto, que se estude as condi¢des de producdo do sentido
social e as condi¢des do reconhecimento desse sentido. E no espaco de articulacdo entre essas
duas condi¢des que circula o sentido, nos problemas de adequagdo existente entre eles. O sentido
produzido ndo é nunca o sentido reconhecido e os discursos sociais residem nessa diferenga. A
cena produzida pelos meios de comunicagdo € local de cristalizagdo dos problemas de identidade.
A identidade e a legitimidade estdo quase sempre ligadas. E preciso, portanto, ter consciéncia de
quem fala.

Um trabalho de utilizacdo do jornal televisivo que vise a formacdo de telespectadores
criticos precisara trabalhar a luz desse contrato midiatico, chamando a aten¢@o dos aprendentes
para os elementos e as contradicdes que envolvem a construgdo da informacdo, através da
observacdo e da discussdo das noticias. Na secdo 4 desse trabalho, serdo dadas sugestdoes de
atividades a serem realizadas em sala de aula, nas quais serdo explorados os elementos do
contrato mididtico, a0 mesmo tempo em que procuraremos trabalhar as competéncias
comunicativas dos aprendentes.

Tendo em vista as especificidades da linguagem televisiva e dos elementos que entram em
jogo na construcdo da informag¢do midiatica, Lancien (1995 b) descreve trés competéncias que o
aprendente deveria mobilizar para ser um telespectador ativo: a competéncia informativa, a

competéncia discursiva e a competéncia intertextual.

'8 A palestra de Lima, retransmitida em 2004 pela TV Cultura de Sdo Paulo, faz parte de uma compilagio de
palestras veiculadas na TV Cultura, de segunda a sexta, as 6:00 horas.
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3.3.4.2 Competéncias mididticas e construgdo da informa950184:

a) COMPETENCIA INFORMATIVA:
Para Lancien (1995 b, p. 9): “Por ‘competéncia informativa’ entende-se a capacidade que
deve ter um telespectador estrangeiro de identificar, compreender e interpretar o contetido

. . . .. , . 185
informativo de um jornal televisivo em lingua estrangeira, [...]

. Adquirir essa competéncia
ndo ¢ tdo simples como se pensa, pois ndo basta decodificar os constituintes lingiiisticos do jornal
televisivo. E preciso compreender todo o processo de construcdo técnica e ideoldgica que recebe
a informacdo televisiva, antes de ser levada ao ar. Para trabalhar essa competéncia, serd preciso,
portanto, introduzir comentérios e atividades de observacdo que ressaltem como se d4 a escolha
das informacdes que vdo ao ar e o recorte dessas informagdes. Também sera necessario
compreender as articulagdes que se formam entre os fatos, os acontecimentos e as informagdes.
Tudo isso, pode levar a perceber como se da a construgcdo da informacdo e quais categorias de
fatos podem se transformar em noticia.

Cunha (1990) também alerta para o fato de que as noticias que se véem ndo sdo neutras,
mas sim frutos de uma sucessao de escolhas.

A primeira delas € das noticias que irdo ao ar. Essa escolha, vinculada ao tempo e ao grau
de importancia da noticia acontece antes do jornal ir ao ar. Segundo Cunha (1990), no inicio do

dia, um bom chefe de reportagens verifica o quanto uma noticia sera valida para ser veiculada em

seu telejornal, se as ocorréncias que as provocam sao previsiveis ou ndo. Envia entdo um reporter

'8 Neste subitem estaremos seguindo de perto as propostas feitas por Lancien (1995 b).

185 «par ‘compétence informative’ nous désignons la capacité que doit avoir un télespectateur étranger a identifier,
comprendre et interpréter le contenu informatif d’un journal télévisé en langue étrangere, [...] (LANCIEN, 1995 b, p.
9, tradug@o nossa).
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para o local onde podera ocorrer o que o seu “faro” detecta. Um fato novo que julga interessante,
que ndo estava na pauta, faz com que reverta o quadro preparado. A noticia sera outra...

A noticia é também submetida a critica da emissora antes de sua veiculagdo. Antes de ir
ao ar, ela passa pelo processo de edi¢do eletronica. As entrevistas antes improvisadas, sem
ordem, sdo editadas pela dire¢do e coordenagdo do telejornal. Pela edicdo, se secciona e se
modela a noticia. Nesse momento, ela pode ser manipulada, pois até os angulos em que sdo
tomadas as imagens podem contribuir para modificar seu enfoque. A propria estrutura do
telejornal ¢ estudada e manipulada para que o telespectador ndo abandone a sala esmagado pelo
peso negativo das noticias. As seqiiéncias de mas noticias sdo alternadas com noticias mais leves.
No final do noticiario sdo veiculadas noticias leves, com o objetivo de amenizar o efeito das
noticias tragicas. Montezano (1997, p. 68) nos lembra que a partir da década de setenta, o Brasil,
seguindo o modelo ja adotado nos Estados Unidos, comega a adotar essas noticias leves,
chamadas de kikers, ao final do telejornal.

Moran (1991, p. 72) também afirma que “a televisdo ¢ uma empresa capitalista que como
tal, precisa vender bem o seu produto”. Para isso, a empresa leva em conta varios fatores na hora
de produzir a noticia. Para transformar um fato em noticia, observa-se o interesse ¢ a
anormalidade dos fatos acontecidos, a atualidade e a imprevisibilidade de um fato, a proximidade
fisica ou afetiva da noticia, a quantidade de pessoas interessadas em uma determinada noticia e o
seu poder multiplicador. Trabalha-se tudo isto adaptando a noticia ao seu publico, utilizando-se
estratégias de como fazer chamadas especiais para as noticias mais relevantes antes do horario
informativo, apresentando-as em carater extraordinario no meio de um programa de variedades,
retardando-as na estrutura do noticiario, aumentando sua duragéo, etc.

O processo de composi¢do por que passam os telejornais assegura, enfim, a obtencdo de

um bom produto, com bom acabamento técnico, com imagens que prendem a aten¢@o, com cores,
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formas e emogdes, tudo em doses estudadas para atrair e agradar ao telespectador. Nao se perde
de vista também o retorno financeiro, através dos produtos anunciados pela publicidade. Ja disse
Cunha (1990, p. 19) que “o telejornal altera a realidade dos acontecimentos por meios e recursos
técnicos e ideologicos”. Ao professor cabe sensibilizar os aprendentes para esses fatos.

Para compreender como se dd a escolha das informagdes que irdo compor o jornal
televisivo, o telespectador precisa ter consciéncia do papel que desempenham as fontes de
informacao na construgdo das noticias e entender que esta escolha ¢ determinada pelos pdlos de
interesse proprios da sociedade, que por sua vez determinam os fatos passiveis de se transformar
em noticia. Também as caracteristicas do publico que assiste ao jornal ira influenciar na escolha
das noticias. Dessa maneira, apesar dos acontecimentos serem os mesmos em todo o mundo, uma
analise comparada das noticias do jornal das vinte horas do Brasil e da Franga, revelara variagdo
nos assuntos que foram enfatizados, nos paises que foram destacados. Esta diferenga também se
verifica nos jornais do mesmo canal, dependendo do horario em que a edi¢do ¢ veiculada.

A competéncia informativa também significa perceber o recorte das informacdes na
organizacdo do telejornal, o papel desempenhado pelas rubricas e a hierarquia das noticias, no
interior do jornal. Conhecer as nuances desta hierarquia se constitui num saber que possibilita ao
aprendente reconhecer as noticias mais importantes pelo lugar que ocupam nos titulos ou pelo
tratamento que foi dado no jornal. Se for desenvolvido na escola, esse conhecimento podera ser
adquirido e transferido para a vida diaria, para outros jornais televisivos, independente das
diferencas lingiiisticas em que for vista a programa¢do, uma vez que se tratard de um
conhecimento sobre a midia.

Possuir uma competéncia informativa implica ainda reconhecer as relagoes entre os fatos,
0s acontecimentos e a informag¢do, construindo um aprendizado sobre os fatos que podem se

transformar em noticia e compreendendo o tipo de tratamento dado na construgdo do telejornal.
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Segundo Lancien (1995 b), para trabalhar a competéncia informativa, o professor
precisard, portanto, destacar o papel desempenhado por varios segmentos que entram na
construgdo das informagdes que irdo ao ar. Dentre esses segmentos, merecem destaque:

e As Agéncias Internacionais, pois elas fornecem noticias e imagens de varias partes do
mundo para compor o noticidrio, quando, pelos mais variados fatores, os jornalistas
do canal ndo tiverem acesso as imagens.

e Os jornalistas, em suas mais variadas fun¢des, que pela presenca no fato, irdo
contribuir para dar destaque a noticia. Assim, uma observacido do jornal mostrara que
a importancia de determinadas noticias para a sociedade criou toda uma hierarquia
também na fungcdo do jornalista, no interior do jornal televisivo. Temos o
apresentador, os reporteres, os especialistas em determinados segmentos da noticia,
os correspondentes no exterior, os enviados especiais, etc. A observagdo da presenca
desses profissionais na noticia ¢ fundamental para que se possa analisar a noticia
criticamente.

e A presenga de outros meios midiaticos como o jornal e as radios, que sdo muitas
vezes, fonte de informagao para o jornal televisivo e formam, junto com ele, toda uma
rede de informacdes.

e Outros segmentos importantes da sociedade, como as fontes governamentais ou
outras organizagdes politicas e sociais também tém seu papel, uma vez que sdo

produtoras de noticia, através dos inimeros eventos que sdo objeto de noticia.
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e A presencga da ideologia na noticia'®. Esta ideologia cobre toda uma rede, que pode
ser extensa, e vai desde a relagdo de dominancia mais proéxima, com os proprietarios
do canal, até o contexto politico no qual esta inserido o pais. Essa presenga parece ser
determinante na escolha da noticia, pois esta deve conformar-se a ideologia da
sociedade consumidora da noticia, respeitando os seus anseios emocionais, politicos e
sociais. Por outro lado, os produtores da noticia podem influenciar a ideologia vigente
em determinados paises, para atender aos anseios da sociedade.

e O tempo tem um papel importante na escolha da noticia, e isso vai levar o jornal
televisivo a privilegiar os fatos de maneira objetiva, muitas vezes em detrimento da
sua historicidade. Como sabemos, a informag¢do em nossa sociedade adquiriu
contornos de uma corrida desenfreada, pois a noticia é rapidamente renovada criando
no consumidor da noticia a necessidade de uma busca frenética pela informagao. Essa
atualizacdo permanente dos fatos vem garantindo o sucesso da rede mundial de
computadores (Internet).

e Os graus de proximidade geografica, cultural, e os interesses econdmicos que ligam
0s paises precisam ser observados, pois sdo determinantes na presenga da noticia, no
telejornal de determinados paises.

e O telespectador e as representagdes que dele se faz determinam a escolha e o
tratamento que ¢ dado a noticia. Em vista disso, os jornais se adequam a seu publico
alvo. Classe social, grau de instrugdo, profissdo, idade, fixacdo dos telespectadores

em zona urbana ou rural, tudo isso ¢ fator de diferenciacdo na escolha da noticia.

18 Retemos de ideologia o conceito 3 ¢ 4 dado pelo dicionario de Ferreira (1986), que considera: (3): Sistema de
idéias dogmaticamente organizado como instrumento de luta politica. (4): conjunto de idéias proprias de um grupo,
de uma época e que traduzem uma situacéo historica.
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E necessario, portanto, que o trabalho do professor possa auxiliar a observacdo critica do

aprendente, para que ele possa:

e Reconhecer a organizac¢do do jornal, o recorte e a classificagdo das noticias em zonas
de interesse (politica, economia, lazer, etc.). Essa observag@o servira para mostrar as
noticias mais valorizadas pela nossa sociedade, o que estimulara a reflexdo dos valores
por ela cultuados.

e Perceber o tratamento dado as noticias, (a ordem das manchetes, a presenca das
imagens, dos sujeitos envolvidos, etc.). Ver que a abertura do jornal, através de suas
manchetes, ja determina a hierarquia das noticias, que vai se confirmando com a
presenca ou ndo de outros elementos, como as imagens, os depoimentos, o comentario
de jornalistas especializados, etc. Uma andlise desse tratamento levara ao
questionamento de que nesse formato estd embutido um conjunto de valores que
refletem também os interesses por trds da noticia, sejam eles ideologicos ou
comerciais.

e Compreender as relacdes entre o fato e a informagdo, no sentido de que as
informagdes sdo construidas e representam olhares sobre os fatos, nunca os fatos em
si mesmos. Assim, a verdade dos fatos ndo ¢ estatica. Ela ¢ varidvel, questionavel, e
também determinada pela perspectiva cultural. Compreender, ainda, que existem
varias categorias de fatos, e que alguns sdo construidos pela sociedade com o fim de

se transformar em noticia.

b) COMPETENCIA DISCURSIVA:



162

Para Lancien (1995 b, p. 29) “O desenvolvimento de uma competéncia discursiva tem o
objetivo de tornar o aprendente capaz de observar e de analisar como o telejornal organiza o seu
universo informativo e segundo quais modalidades, esse universo é apresentado'®’”. Para isso, o
professor deve introduzir atividades que levem os alunos a reconhecer os principais elementos
que estruturam o telejornal, o papel dos modelos na informacdo e os discursos da informagao
televisiva.

A observagdo de como se estrutura o telejornal, feita com os alunos, precisa destacar o
papel que desempenha o apresentador do jornal, como esta estruturado o seu discurso e como se
organiza o espaco em que a noticia é levada ao ar. Sabemos que esses elementos sdo
constantemente explorados pelos canais televisivos para dar credibilidade ao seu informativo e
para conquistar a fidelidade de sua audiéncia. Alguns canais conquistam telespectadores por ter
um jornal mais critico, com a presenca de comentaristas especializados para as noticias, outros,
apenas veiculam a noticia, passando uma falsa impressao de neutralidade, que € preciso perceber.
Por isso serd interessante levar os alunos a observar:

e A presenga do apresentador e suas implicagdes culturais: apresentador tnico, duplo,

sexo do(s) apresentador(es).

e Importancia do apresentador: presencga discreta, apresentador vedete, simples leitor

das noticias, apresentador que opina.

e Presenca e auséncia de outros enunciadores na noticia, artificio que demonstra a

importancia que ¢ dada a noticia e serve de analise para as representagcdes de

determinada noticia para a sociedade (papel ideologico, comercial,).

1 ‘ . . . . .
87 «...] développer une compétence discursive visera a rendre I’apprenant capable d’observer et d’analyser comment

se font les mises en forme de cet univers informatif et selon quelles modalités il est présenté (LANCIEN, 1995 b, p.
29, traducdo nossa).
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e A presenca de outras categorias de sujeitos convidados ao jornal (politicos, artistas,)
serve de indicio para a observagdo dos valores e representagdes culturais da sociedade
do pais que est4 sendo estudado.

e E necessario observar a presenca de certas caracteristicas do discurso ou da
linguagem que estardo presentes, como o tipo de linguagem predominante e o tom
dos discursos. Um trabalho realizado com os aprendentes que vise a perceber o tom
utilizado pelos jornalistas nas noticias (sério, irdnico, didatico), certamente os
ajudaria a perceber esses mesmos aspectos quando presentes nos textos escritos.
Sabemos que esta ¢ uma das dificuldades apontadas pelos professores, no que
concerne a leitura de textos escritos.

e O papel desempenhado pelo espago que envolve o apresentador nido pode ser
esquecido, pois também € revelador das representagdes que a sociedade se faz da
informacgdo. O cenario de um apresentador no centro de um mapa-mundi, a presenga
um reporter nos lugares mais inusitados, como o fundo do mar ou sobrevoando a
cidade de helicoptero, revela uma imagem que por si s6 define o papel que os canais
televisivos desejam atribuir aos telejornais e a presen¢a da informac¢do na nossa

sociedade.

A competéncia discursiva passa também pela compreensdo do papel dos modelos na
informagdo televisiva. Reconhecer o papel desses modelos vindos de outros discursos ¢ uma
atividade a ser estimulada, pois, conforme destacamos ao longo desse trabalho, o jornal televisivo
possui modelos que sdo recorrentes, seja do ponto de vista do discurso lingiiistico, da mise en

scene da noticia ou dos contextos enunciativos. Esses modelos, construidos e enunciados com o
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objetivo de dar credibilidade e mexer com os sentimentos do telespectador, garantem a audiéncia
dos canais televisivos. Prova disso, € a proliferacdo de um jornalismo televisivo que trata a
informagio como verdadeiros filmes policiais o fariam'®®.

Por isso, a observagdo das reportagens do jornal podera destacar:

e A presenga dos modelos inter-midiaticos: uma observagao na informagdo de outros
meios de comunica¢do, como o radio, o jornalismo escrito, € outros canais de
televisdo, ira mostrar a presenca de modelos semelhantes, tanto do ponto de vista
redacional, como da utilizacdo de imagens. A noticia, muitas vezes nascida de uma
fonte comum (as agéncias internacionais de informagdo), carrega marcas que podem
ser vistas em diferentes canais, até mesmo de paises diversos.

e A presenca de modelos narrativos que ja se consolidaram na comunicacdo de certos
acontecimentos, como as catastrofes naturais, os assassinatos, as mortes naturais, os
acidentes automobilisticos, os fatos politicos, etc. Esses modelos retém formulas (o
acontecimento principal, os acontecimentos anteriores, as conseqiiéncias, etc.) que sdo
recorrentes para os acontecimentos € podem ser trabalhadas para desenvolver as
estratégias de compreensdo dos discursos.

e A influéncia dos modelos ficcionais no discurso do telejornal: esses modelos, saidos
de filmes como os policiais, os de espionagem ou de dramas psicologicos, vao
influenciar a linguagem das reportagens tanto do ponto de vista da linguagem visual,

como dos recursos narrativos.

188 Esse tipo de jornalismo ¢ o preferido da maioria dos alunos que inquirimos, em uma pesquisa informal em uma
turma de Francés de uma escola da cidade, uma vez que eles declararam gostar de programas como Linha Direta, da
TV Globo e Cidade Alerta, da TV Record. A professora dessa turma também comentou essa escolha.
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e O papel dos modelos de discurso midiatico e dos contextos enunciativos no produto
final da informacdo: € preciso lembrar que os modelos sdo formados a partir das
relagdes entre a instancia de producdo da noticia, a instancia de recepgdo, os objetos
da enunciagdo e os momentos de enunciagdo. Esses modelos sdo, portanto,
complexos, e isso nos leva aos estudos de Charaudeau sobre o contrato da
comunicacdo da informagcdo mididtica'”. Esse contrato leva os produtores da noticia
a recorrer a estratégias para dar credibilidade a noticia e para agradar aos
telespectadores. Dessa maneira, os modelos de discurso da informacéo irdo privilegiar

determinados efeitos (a seriedade, o humor, etc.) que irdo influenciar a natureza dos

discursos produzidos.

Finalmente, a competéncia discursiva implica ainda conhecer as caracteristicas dos
discursos da informagdo televisiva. Por isso, ¢ importante perceber o papel das imagens na
informacao, as relagdes entre imagem e lingiiistico, o discurso das reportagens ¢ a presencga de
todos os locutores nesse espago midiatico.

O trabalho de observacdo das imagens presentes no jornal televisivo precisa despertar no
aprendente a consciéncia de que o grau de informagdo da imagem estd ligado ndo apenas ao seu
contetido, mas também ao contexto da enunciacdo da noticia e a recepgdo do telespectador. Por
causa disso, ndo se pode analisar a imagem apenas pela sua dimensdo informativa. Conforme nos
lembra Lambert (1994, p. 35), apesar do espectador estar propenso a ver a imagem apenas pela

dimensao referencial do objeto representado, ndo se pode esquecer que “a imagem € sempre uma

189 . . .
Este contrato foi comentado no subitem anterior.
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190 Co
1”7”7, Para Lambert, esse principio, € tdo

lingua estrangeira, ela ndo ¢ uma linguagem universa
verdadeiro que tornou possivel a existéncia dos estudos de semiologia da imagem, uma vez que
esta ¢ considerada um feito da cultura e ndo um reflexo da natureza.

Para interpretar uma imagem, ¢ preciso ultrapassar o limite do visivel, considerando as
dimensdes simbolicas que permitem essa interpretacdo. Para Lambert (1994), ndo se pode
esquecer, que o ato de interpretar uma imagem encerra um alto grau de subjetividade, pois o
olhar de cada espectador podera ser atraido por fatores distintos, uma vez que cada um possui
uma histéria de vida diferente, uma sensibilidade diversa. Apesar disso, as imagens possuem uma
dimensao cultural partilhada que ¢ reflexo da civilizagdo. Algumas delas possuem uma inter-
iconicidade, sendo assim, citagcdes de outras imagens significativas da cultura de um povo. Outras
estdo cercadas de uma simbologia que pode remeter a um vasto nimero de idéias e conceitos
compartilhados. Por causa disso, € necessario que o professor estimule os alunos a reconhecer nas
imagens essa cultura partilhada. Mas também ¢ preciso que se tenha em mente a fungdo social da

imagem na mensagem a ser analisada, pois, para Lambert (1994, p. 37)""'

, “a cada fung¢do social
da imagem, corresponde um ‘grau’ de intencionalidade da mensagem visual”. Portanto, na
observagdo dos discursos visualizados, a cada fungdo social vai corresponder um grau de
intencionalidade visual. A imagem ¢ resultado de uma inteng¢do e pode servir para informar,
vender, ilustrar, memorizar, etc. Dessa maneira, mesmo respeitando a individualidade de todos

esses olhares, s6 uma reflex@o sobre a intencionalidade da mensagem visual podera engajar uma

verdadeira reflexdo sobre as dimensdes culturais da imagem, reflexo de uma civilizagao.

190 «] *image est toujours une langue étrangére, I’image n’est pas un langage universel” (LAMBERT, 1994, p. 35,
tradug@o nossa).

1 «A chaque fonction sociale de 1’image correspond un ‘degré’ d’intencionalité du message visuel (LAMBERT,
1994, p. 37, tradugo nossa).
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Na observacdo das imagens do jornal televisivo, Lancien (1995 b, p. 64) recomenda dois
niveis de observacdo: “o das imagens em si mesmas e o agenciamento das imagens”.

O nivel das imagens em si mesmas estd representado pelas imagens fixas, méveis, e de
sintese, que circulam no jornal televisivo. Essas imagens, inseridas em noticias de
acontecimentos calcados em uma realidade que pertence ao universo cultural e social das
sociedades, estdo dominadas por representagdes, possuindo uma dimensao referencial, cultural, e
retorica.

O “agenciamento de imagens” representa todo o tratamento que pode ser dado as
imagens. No “agenciamento”, as imagens - a exemplo das palavras - podem sofrer toda uma
estruturagdo em favor da reportagem que se quer veicular. Para isso, estruturam-se as seqiiéncias
de imagens para mostrar determinados fatos.

As relagdes entre as imagens e o lingiiistico no jornal televisivo, refletem uma
predomindncia ora da imagem, ora do lingiiistico nas reportagens. Essa predominancia se
manifesta através de relagdes que ja foram tratadas para a linguagem televisiva de maneira geral,
no inicio dessa se¢do'’”. A predominancia do lingiiistico estd, muitas vezes, assentada em
discursos vindos das formas de narragdo, de explicagdo e de caracterizagdo, também presente no
jornalismo escrito.

Para observar o papel das imagens no jornal televisivo e as relagdes entre as imagens € o
lingiiistico, o professor podera levar os alunos a observar:

e As imagens fixas e suas representa¢des: imagens de fundo do studio, a presenca e o

papel das fotografias, graficos, esquemas, mapas, planos, desenhos, etc.;

e Asimagens moveis: imagens em studio, imagens de arquivo, imagens ao vivo,

192 Referimo-nos as relagdes entre “canal sonoro”/ “canal imagem”, como a redundancia, a complementaridade, etc.
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As imagens de sintese: simulagdes, demonstracdes, reconstituicdes de fatos com
personagens ficticios ou com efeito de computacgao;

Imagens do JT que estdo representando uma fungdo referencial: imagens calcadas no
real, testemunhando fatos acontecidos. Ex: catastrofes naturais;

A dimensao cultural das imagens: observando o que ¢ do campo das representagdes,
dos saberes partilhados;

Imagens com forte dimensao retdrica: onde os conceitos ja forjados nas representacdes
foram inseridos, tornando as imagens capazes de simplificar realidades, reforcar
estereotipos.

O tratamento dado as imagens em determinadas reportagens: acidentes, fatos politicos,
esportivos; (ordenagdo das imagens, imagens fixas? Entrevistas? Testemunhos?)

A diferenca do tratamento dado as imagens entre reportagens diferentes ou entre
canais televisivos diferentes.

As diferencas de tratamento dado as imagens entre os diferentes tipos de JT para
assegurar a estratégia de captagdo, em relagdo ao telespectador, atingindo o seu
emocional.

Reportagens com variadas relagdes entre a imagem ¢ o lingliistico: com redundancia,
complementaridade, contradicao, etc.

Levar a analise algumas imagens, visando discutir suas representagdes.
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A observagdo do discurso das reportagens do jornal televisivo pode ser aprofundada com
a analise do tratamento dado as informagdes e das caracteristicas de mise en forme'*”
(formatagdo) da noticia.

Lancien (1995 b) destaca dois tipos de abordagem que geralmente sdo postos em pratica
no tratamento da informacgdo televisiva: uma abordagem sociologica e uma abordagem
antropologica.

A abordagem sociologica ¢ aquela em que a reportagem esta centralizada nos “elementos
fornecidos por fontes institucionais” (LANCIEN, 1995 b, p. 78). Essas reportagens privilegiam as
declaragdes dos sujeitos que representam estas fontes, exploram as estatisticas e outros dados
oficiais. A abordagem antropoldgica ¢ aquela que particulariza as informagdes, “e esta
centralizada nas pessoas, nos testemunhos, nos exemplos humanos” (LANCIEN, 1995 b, p. 78).

Uma observagdo atenta da informagdo televisiva vai nos mostrar que determinadas
matérias podem enfatizar um tipo de abordagem, mas, na maioria das vezes, estas duas
abordagens estdo cuidadosamente distribuidas na mesma reportagem, com o objetivo de dar
credibilidade a matéria e de captar a atengdo do telespectador. Na constru¢do da noticia, esses
artificios de tratamento vao se unir a outros, para dar a forma final da informacao.

As caracteristicas de mise en forme da noticia remetem a um modelo informativo, que
procura responder as questdes: Quem? Onde? Quando? O qué? Como? Porqué?. Esse modelo,
recorrente tanto no jornal televisivo em lingua materna como em lingua estrangeira, facilita o
trabalho de compreensdo da noticia, mas pode ser tema de discussdo em sala de aula, para

mostrar o quanto ele ¢ redutor para explicar com profundidade os fatos da realidade social, nos

193 Respeitamos o termo original dado pelo autor, que poderiamos traduzir livremente como “estruturagdo da
noticia”. Dar a forma final a noticia serd um procedimento complexo, no qual serd necessario materializar os
processos de enunciagdo, de estruturagdo dos conteidos das noticias e das possibilidades técnicas dos canais
televisivos.
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quais os problemas tém uma explicacdo mais complexa. Essa discuss@o servira para mostrar que
para compreender os problemas veiculados pelas noticias, é necessario ir além da falsa
objetividade que a linguagem jornalistica sugere.

Outra caracteristica do discurso televisivo que contribui para esta sensacdo de
simplificacdo € o discurso assertivo que € posto em pratica na explicacdo das causas da noticia.
Esse discurso, construido através de afirmagdes sucessivas, € pensado para dar credibilidade a
informacdo, mas dificulta o seu questionamento por parte dos telespectadores, que absorvem a
noticia como uma verdade inquestionavel. Desmistificar essas verdades € o trabalho que precisa
fazer o telespectador critico, através da conscientizacdo de que tais discursos assertivos
escondem, ndo raro, a ideologia dos construtores da noticia. Ter consciéncia de quem fala ¢
crucial para entender criticamente a noticia.

Enfim, muitos recursos de mise en forme da noticia sdo ainda utilizados na linguagem
jornalistica. Esses recursos vao desde a exploracdo de determinados elementos do lingiiistico até
as estratégias de montagem, que combinam todos os elementos do discurso para conferir ritmo a
reportagem e manter viva a atencao do telespectador, assegurando, assim, sua audiéncia.

O trabalho com o discursos das reportagens podera destacar:

e Os discursos (narrativos, explicativos, ficcionais e outros) presentes nas reportagens.

e Os elementos da abordagem sociologica e antropoldgica contidos nas reportagens e a

discussao com os aprendentes dos objetivos das abordagens utilizadas.

e Os angulos que sdo utilizados nas matérias apresentadas pelo telejornal (do ponto de

vista ideoldgico).

A construg@o de uma competéncia discursiva ndo pode prescindir de uma analise do papel

dos locutores do espaco mididtico, uma vez que esses diferentes locutores irdo contribuir para
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construir o discurso, conferindo a impressdo de veracidade capaz de dar credibilidade a

informacdo. Por essa razao, serd importante levar os aprendentes a observar e a discutir:

O papel e o status conferido aos locutores na informacao: apresentadores, jornalistas
especializados, personalidades do mundo politico e social, testemunhas
individualizadas, testemunhas andnimas, cada um tem seu papel na constru¢do da
noticia. E interessante destacar que a cada um desses locutores é conferido um status
diferente na organizagdo da reportagem e um poder de enunciagdo diferenciado, que ¢
facilmente reconhecido gragas as representagdes da sociedade.

A escala de planos utilizada na apresentacdo dos locutores: as diferencas na escala de
planos e nos enquadramentos tém fung¢do ativa na construg¢do do discurso, na medida
em que podem influenciar positivamente ou negativamente a imagem dos locutores da
noticia. Da mesma maneira que os planos aproximados t€ém o poder de criar a
sensacdo de intimidade entre apresentador e telespectador, determinados angulos
desfavoraveis podem interferir na impressdo causada pelos entrevistados junto ao
publico. Esses artificios sdo freqiientemente utilizados nas reportagens para manipular
a opinido publica.

Os lugares em que sdo apresentados os locutores da noticia sdo determinantes na
imagem que o publico constroi dos entrevistados. Nao € por acaso que os produtores
da noticia costumam inserir determinados locutores em espagos capazes de influenciar
positivamente os telespectadores. Cenarios de bibliotecas s3o recorrentes em
entrevistas de presidentes e isso € representativo da imagem que se quer imprimir a

determinados entrevistados. A presenca dos repdrteres nos lugares mais inusitados
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também mostra a inteng¢do de sugerir que o canal televisivo vai buscar a noticia onde
: . . . ~ 194
quer que ela esteja e que o reporter € testemunha ocular da informagdo .

e A funcdo das entrevistas apresentadas na reportagem: as entrevistas € os entrevistados
apresentados nas reportagens t€ém a funcdo de exemplificar, de explicar, e de conferir
autenticidade ao que foi dito. Assim, todo o tratamento da imagem vai se associar ao
discurso do apresentador, com o objetivo de assegurar o status de verdade

inquestionavel que ¢ dado a noticia.

¢) COMPETENCIA INTERTEXTUAL:

Para Lancien (1995 b, p. 101), “a competéncia intertextual [...] [ € ] a habilidade do
aprendente de comparar textos televisivos, mobilizando, nesta ocasido, procedimentos de
observacdo e de andlise [...] sobre os elementos isolados [...]”, ja propostosl%. Essa habilidade
supde a capacidade de comparar jornais televisivos de um mesmo canal, de um canal ao outro do
mesmo pais, de paises diferentes, mobilizando os conhecimentos destacados na competéncia
informativa e discursiva.

Para realizar esse trabalho em sala de aula, o professor pode fazer comparagdes entre
reportagens de um mesmo assunto, veiculadas em telejornais diferentes, entre dois telejornais de
canais diversos ou entre o telejornal e a imprensa escrita. Essas comparagdes, além de
contribuirem para uma maior compreensdo do funcionamento informativo e discursivo do jornal

televisivo, permitirdo ainda a articulacdo desses elementos com as estratégias de credibilidade e

194 Veja-se o exemplo de jornais televisivos, como o Fala Brasil, da TV Record, que coloca em cena diariamente
uma equipe de jornalistas sobrevoando a cidade em um helicoptero (helicoptero AGUIA DOURADA) e faz
publicidade em torno desse fato.

195 “la compétence intertextuelle [...] [¢’est] I’aptitude de I’apprenant 4 comparer des textes télévisés, en mobilisant a
cette occasion les démarches d’observation et d’analyse [...] des objets plus isolés” (LANCIEN, 1995 b, p. 101,
tradugdo nossa).
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captacdo da comunicacdo mididtica. Por outro lado, o trabalho de comparar jornais televisivos
entre si ou com as informagdes da imprensa escrita contribuira certamente para destacar as
diferencas nas formas de producdo lingiiistica e para favorecer o habito de questionar a noticia,
ajudando a desvelar os jogos ideoldgicos presentes nos meios de comunicago e a desmistificar o
carater de verdade inquestionavel que cerca o jornal televisivo. Isso serd fundamental para formar
alunos/telespectadores criticos.

Sem duvida, compreender um dos programas mais representativas dos problemas e das
reivindicagdes da sociedade e inteirar-se dos problemas do mundo ¢ um passo importante na
construg¢do da cidadania desses alunos/telespectadores. Por isso, pode-se dizer que através do
telejornal também se estard contribuindo para formar o cidaddo. Um cidaddo consciente dos
problemas da sociedade, conhecedor das personalidades politicas que o representam (ou
deveriam representa-lo), apto a opinar sobre os sujeitos que determinam sua vida. Dessa forma, a
escola estara formando certamente um individuo mais preparado para reivindicar e realizar

mudang¢as no mundo.

3.3.5 O jornal televisivo como auxiliar pedagégico

O jornal televisivo pode ser utilizado no ensino/aprendizagem integrado de PLM e FLE
também como um auxiliar pedagdgico. O importante ¢ que o uso de um auxiliar novo nas aulas
de linguas, como a televisdo e o video, tenha uma verdadeira fungdo, a de explorar a linguagem
midiatica. Para Compte (1993, p. 77), ndo se deve utilizar o video para fazer coisas que se
poderia fazer bem melhor com outro suporte. Isso ¢ um alerta para que ndo se utilize o video

apenas para explorar pontos gramaticais.
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Como auxiliar pedagogico, o documento televisivo, para Compte (1993, p. 30) pode ser
utilizado com uma fungdo ilustrativa, desencadeadora e motora'®®. O jornal televisivo pode,
pois, também ser utilizado com estas fun¢des nas aulas de PLM e FLE.

A fungdo ilustrativa tem como objetivos:

e [lustrar em classe aquilo que o professor ndo pode transmitir, como a mimica, os

gestos, que t€m significado particular em certas ocasides;

e Deixar que a imagem seja reveladora dos comportamentos socioculturais, poupando

docente e aprendente de explicagdes verbais desnecessarias;

e Facilitar a memorizacdo dos elementos de linguagem, que sdo retidos mais facilmente

com os contextos e o prazer das descobertas.

A fung@o desencadeadora de um documento consiste em despertar uma curiosidade sobre
determinado assunto, levando a classe a discutir sobre o tema e suscitar a necessidade de melhor
compreender os argumentos abordados, a fim de utiliza-los ou refutéa-los.

A fung¢@o motora consistiria na utilizagdo do documento como fonte para a realizagdo de
um trabalho sobre o tema ou sobre o seu género. O documento teria como finalidade uma
primeira fase de tomada da consciéncia de um tema e sua exploracdo poderia ocorrer fora do
assunto veiculado. Essa fun¢do poderia dar origem a trabalhos de pesquisa, debates, entrevistas,
exposicdes, etc. O professor precisaria ter sempre o cuidado de procurar documentos que
fornecam pontos de vista variados do assunto a ser discutido.

Nas atividades propostas para o trabalho integrado com o jornal televisivo (se¢do 4)
optamos pela exploragdo do jornal televisivo como auxiliar pedagdégico em um

ensino/aprendizagem integrado de PLM/FLE, com um destaque para a sensibilizacdo da

19 Compte ( 1993, p. 29, tradugdo nossa) denomina estas fungdes de “illustrative, déclencheur, moteur”.
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formacao de um telespectador critico. Isso ndo inclui uma exploragdo exaustiva dos constituintes
do jornal, mas sim a discussdo desses elementos em atividades pontuais que incluam o trabalho
com a recep¢ao dos discursos veiculados, sob o ponto de vista lingiiistico, cultural, informativo,
etc. Preferimos a proposta do jornal televisivo como auxiliar pedagdgico, por levar em conta que
a caréncia de aparelhos na escola dificulta o trabalho do jornal televisivo como objeto exclusivo
para ensinar/aprender a linguagem. Além disso, a necessidade atual dos professores em cumprir
os programas das disciplinas, associada a inexisténcia de cursos que possam realmente prepara-
los para trabalhar com a linguagem televisiva dificulta a sua utilizagdo como objeto de “educacio
para a midia”, permitindo apenas uma sensibilizagao.

O trabalho com o jornal televisivo nessa perspectiva de integracio PLM/FLE e
sensibilizagdo de “educagdo para a midia” envolve uma dupla preocupagdo. Em um primeiro
momento, serd preciso fazer observagdes sobre o telejornal, ressaltando o que esta extrinseco a
apresentacdo da noticia em si, mas que ¢ decisivo na constru¢do do jornal e na andlise da noticia,
de um ponto de vista critico. No segundo momento se destacara o telejornal em si mesmo, ou
seja, naquilo que ¢ visto. Sua estrutura serd analisada, sua apresentacdo, as noticias que sdo
veiculadas, e se observara em que medida se podera fazer as transferéncias de competéncias
LM/LE e como se podera trabalhar as noticias em aulas de PLM e FLE, tendo em vista o

ensino/aprendizagem da compreensao e da expressdo oral e escrita.

3.4 A PREPARACAO PARA O USO DA TELEVISAO E DO JORNAL TELEVISIVO EM

SALA DE AULA
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Trabalhar com a televis@o e com o jornal televisivo exige, portanto, uma preparacdo dos
alunos capaz de aproxima-los do formato do programa e da noticia. Essa prepara¢do deve
também incluir o professor.

Um projeto para a sala de aula que proponha a utilizagdo da televisdo, do video e dos
jornais televisivos requer alguns passos iniciais, para que se possa extrair 0 maximo possivel
dessa experiéncia, mas esta, certamente, ao alcance de todo professor que deseje renovar o seu
fazer pedagdgico. Para Napolitano (1999), algumas questdes devem ser observadas para se iniciar
um trabalho com a televisao.

A primeira delas ¢ o planejamento. Deve-se escolher um tipo de material com o qual o
professor e o estudante tenham uma certa empatia, mas o professor ndo deve impor o seu gosto
pessoal aos alunos nem escolher apenas o material com o qual eles desejem trabalhar, “pois a
escola ndo serve para reforgar o cotidiano dos alunos, mas para enriquecé-lo” Napolitano (1999,
p. 44). O professor deve respeitar e valorizar as preferéncias dos alunos, mas deve escolher um
material estimulante e compativel com os interesses da classe, e € natural que encontre, as vezes,
alguma resisténcia.

Uma outra questdo a ser observada é a formacdo pessoal. Ao se propor a trabalhar com
um novo objeto, o professor deve buscar as referéncias bibliograficas e os estdgios de discussdo
da area, procurar o professor da telessala, fazer cursos de formagao, etc.

A selecdo de temas e do material-fonte ¢ outro tipo de providéncia. Essa sele¢do deve
surgir como um enriquecimento € uma problematizacdo desses conteudos e a televisdo encarada
como uma atividade, ndo como um lazer. Napolitano (1999) nos lembra que os alunos sao tdo
acostumados com as estratégias tradicionais que quando se propde uma atividade com uma nova
fonte, como o cinema, a musica, ou a TV, eles pensam que ¢ apenas lazer. E conveniente que a

selegdo dos temas respeite a faixa etdria, as caracteristicas dos alunos, a cultura geral, ¢ a
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capacidade do professor de lidar com os temas. A selecdo dos temas pode ser feita com base nas
referéncias ao conteudo das disciplinas ou aos temas transversais definidos nos PCN.

Outro momento importante ¢ a obtencdo do material-fonte. Ele pode ser obtido através
das gravagdes em fita cassete, obtidas em arquivos publicos ou privados, em fitas de video
lancadas no mercado e nas fitas do 7V Escola. Napolitano nos lembra que muitas imagens
televisivas sdo protegidas pela Lei de Direitos Autorais e ndo podem ter uso comercial nem serem
exibidas fora do uso doméstico. Por outro lado, o material-fonte deve ser organizado e conhecido
com profundidade, antes do seu uso em sala de aula.

Um material de apoio também deve ser preparado, com o objetivo de introduzir o tema a
ser tratado e proporcionar reflexdes mais amplas sobre os assuntos. Entre os principais tipos de
material de apoio, encontram-se os textos, as obras de consulta rapida e as fichas de roteiro e
analise. Para Napolitano (1999, p. 52), o documento televisivo pode ser a fonte de aprendizado
principal da atividade, enquanto o texto escrito pode servir para aprofundar a reflexdo sobre o

’ ~ e . I Yy 1
tema ou o conteudo em questdo. Dessa forma, “as habilidades imagéticas e ‘alfabéticas’'®’

podem
ser desenvolvidas simultaneamente”. Os textos podem ser utilizados para introduzir o assunto ou
podem ser geradores de uma discussdo sobre o assunto. Os textos introdutdrios podem ser mais
objetivos e os geradores podem ser literarios, de publicidade, cangdes, filmes, etc. As obras de
consulta rapida estdo representadas pelos diciondrios, Atlas, cronologias, e servem para ampliar o
campo de informagdo. As fichas e roteiros de analise podem ser preparados pelo professor para
guiar o trabalho e inibir divagacdes exageradas.

A fase de preparacdo dos alunos, para Napolitano (1999) precisa se pautar por duas

estratégias paralelas: a primeira serd vencer a resisténcia da classe, quando esta for detectada, por

7 Grifo do autor.
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meio de atividades preparatorias que levem os alunos a verem o material a ser utilizado como
interessante, estimulante, proximo de sua realidade e sensibilidade. A segunda estratégia ¢
examinar o espectro da cultura geral, midiatica e televisiva da classe que se vai trabalhar, para

melhor conhecé-la, por meio de questionarios, enguetes informais, jogos e discussoes livres, etc.

Pelo exposto ao longo dessa secdo, pode-se dizer que o jornal televisivo, a exemplo dos
meios de comunicagdo de massa, faz parte de tal modo da nossa vida cotidiana que é presenca
obrigatoria nos lares da populacdo das pequenas e grandes cidades, nas conversas e trocas
lingiiisticas dentro e fora da escola. Assim sendo, o jornal televisivo ja adentrou a escola'”® e por
suas caracteristicas lingiiisticas, interativas e socioculturais reune qualidades para ser objeto de

um ensino/aprendizagem integrado do PLM e do FLE.

' Pensa-se aqui nas intervengdes dos alunos na sala de aula sobre noticias vistas no telejornal, ou nas conversas
paralelas entre amigos, como relata Montezano (1997, p. 63) em seu diario de campo.
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4 SUGESTOES PARA O TRABALHO INTEGRADO COM O JORNAL TELEVISIVO
NAS AULAS DE PLM E FLE
O ensino n3o pode se limitar & aquisi¢do passiva e
artificial de conhecimentos que ndo servem de resposta

as experiéncias didrias.
(SANT’ANNA; MENEGOLLA)

Nesta secdo, serdo apresentadas sugestdes de atividades, através de fichas pedagdgicas,
para um ensino integrado de PLM e FLE, que utilize o jornal televisivo como auxiliar
pedagdgico. Certamente, um trabalho na aula de linguas que use o telejornal ndo pode se ater
apenas ao ensino/aprendizagem das habilidades que geralmente se estabelece para o
ensino/aprendizagem das linguas, ou seja, a compreensdo (oral e escrita), a expressdo (oral e

. N .~ 199 - . .. .
escrita) e a competéncia de avaliagdo . Uma exploracdo do jornal televisivo precisa levar os
aprendentes a desenvolver uma competéncia de comunicagdo, explorar a linguagem televisiva,
ajuda-los a decifrar os discursos que a midia produz, sensibiliza-los para estarem atentos diante
das estratégias utilizadas pelos produtores desses discursos e desperta-los para a necessidade de
se informar e conhecer as realidades do mundo. Somente assim, esse ensino/aprendizagem
podera colaborar para formar cidaddos criticos e estara a altura da missao da escola.

Sem duvida, apresentar sugestdes diante de objetivos tdo complexos e que estio até certo

7. 200 - . . . . .
ponto genéricos™ € uma tarefa ambiciosa. Talvez fosse mais preciso dizer que procuraremos dar
algumas pistas que possam contribuir para a realizacdo desse trabalho integrado com as duas

linguas. Lembramos que o nosso objetivo é sugerir pistas que possam ser adequadas a um

19 Conforme Cuq e Gruca (2002).
2 Um projeto com objetivos especificos s pode surgir a partir de uma realidade concreta, conhecida pelos
professores, diante da realidade da sua escola e de seus alunos.
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ensino/aprendizagem que vai da 5* a 8* série do ensino fundamental das escolas publicas. Por isso
iremos adequar as sugestdes aos niveis dos aprendentes dessas séries.

As sugestdes apresentadas utilizam o telejornal brasileiro para a aula de lingua portuguesa
e o telejornal francés para a aula de FLE, pois, mesmo partindo de um auxiliar unificado, o
telejornal, os professores deverdo manter a especificidade e os programas de cada disciplina.
Apesar disso, as comparagdes poderdo envolver os dois jornais entre si, mesmo nos casos em que
os professores ndo sejam os mesmos para as duas disciplinas, pois uma integracdo por
“redoublement” (DAHLET, 2003) permitira que o professor de Portugués explore o telejornal em
portugués e o professor de Francés o explore em francés.

Outro ponto a ser esclarecido: por uma questdo de organizacdo, as fichas pedagogicas
foram apresentadas separadamente (aula de FLE / aula de PLM), mas na verdade, elas se
complementam, pois a maioria das sugestdes apresentadas para a aula de Francé€s sdo validas para
a aula de Portugués e vice-versa, precisando ser adaptadas aos objetivos do ensino/aprendizagem
da disciplina e dos aprendentes.

Um trabalho com os jornais televisivos precisa, antes de tudo, sensibilizar os aprendentes
para a importancia na sociedade atual, de ser um sujeito bem informado e para a conseqiiente
necessidade de ler jornais, revistas e assistir aos telejornais. E verdade que na faixa etaria que vai
de 5" a 8 série do ensino fundamental, os alunos precisam ser constantemente estimulados para
gostar de ler e de se informar, pois a maioria prefere os programas de entretenimento”’’.
Trabalhar com a desconstru¢do do jornal através de noticias isoladas, que mostrem a importancia
dessas noticias para a vida pratica dos aprendentes pode ser um primeiro elemento para fazé-los

gostar do jornal e perceber a importancia da noticia para sua vida cotidiana.

21 Ver enquete realizada em nossa dissertagdo de mestrado e as preferéncias na programacio televisiva de uma.
amostra de alunos de escolas publicas e privadas.
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Um trabalho com o jornal televisivo precisa, ainda, sugerir atividades que ressaltem que o
discurso televisivo € resultante de dois momentos fundamentais: a construg¢@o da informagdo e a
informacao tal qual ¢ levada ao ar. Esta perspectiva ¢ fundamental para se desenvolver um olhar
critico em relagdo a noticia.

As atividades que serdo propostas sdo o fruto da discussdo apresentada nesse trabalho e
levam, portanto, em conta a opinido ¢ a sugestdo dos diversos autores que foram citados ao longo
da tese. Consideramos que tiveram influéncia relevante os trabalhos de Lancien®”?, cujas idéias
foram, em alguns momentos, retomadas e ampliadas para se adequar ao publico que almejamos

. . 2
atingir 03

e para estimular a transferéncia das competéncias PLM/FLE e da criticidade que
propomos nesta tese.

Apesar da maioria dessas idéias ja terem sido apresentadas, torna-se necessario lembrar
alguns dos principios defendidos, uma vez que eles serdo postos em pratica nas atividades que se
seguem:

e Partindo de um trabalho interativo em sala de aula, o objetivo geral sera desenvolver
um ensino/aprendizagem da linguagem, centrado no desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos aprendentes e sensibilizar a formagdo de um
aluno/telespectador critico.

e Para integrar o ensino/aprendizagem PLM/FLE os procedimentos de adaptagdo,

redoublement ¢ alternancia (DAHLET, 2003, p. 12), serdo utilizados nas atividades
propostas e recomendados como estratégia de ensino/aprendizagem.

e Nas atividades propostas, o trabalho ndo se prenderd somente ao jornal televisivo. A

ele, serdo associados outros materiais como o jornal escrito, revistas, musicas, etc.

*2 Lancien (1986) e Lancien (1995b).
3 Este piiblico, como ja foi dito, vai de 5 a 8 serie do ensino fundamental das escolas publicas.
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Como a alternancia das linguas sera utilizada, materiais em lingua francesa podem
estar presentes na aula de lingua materna e vice-versa. Essa diversidade de
documento de apoio pode ser muito estimulante para a aprendizagem
(CASTELLOTTI, 2001). Ela pode trazer materiais aos quais os alunos e professores
ndo tém acesso na LE, mas que podem servir para enriquecer as discussdes nessas
aulas, para mostrar a universalidade dos temas discutidos no telejornal e as diferengas
culturais diante de situagdes semelhantes, para aprofundar temas discutidos na aula de
FLE, etc.

A maioria das atividades privilegia o trabalho em grupo, seguido de discussdo ¢
socializagdo com o grande grupo (grupo classe). As atividades em grupo sdo
importantes para o ensino/aprendizagem de linguas, pois sdo ocasides em que oS
aprendentes realizam trocas interativas na lingua e sobre a lingua, exercitam a
cooperacdo e a vida em sociedade, tiram duvidas, confirmam hipdteses e aprendem a
ouvir os colegas.

A visualizacdo sem o som sera proposta em diversas fichas pedagdgicas, por
favorecer a concentragdo dos sentidos apenas na observacdo dos elementos visuais.
Essa fase ¢ importante para que melhor sejam percebidos certos componentes nao
verbais do discurso televisivo, presentes no enquadramento da imagem, como as
mimicas, os gestos, os olhares, as expressodes faciais, etc.

O ensino/aprendizagem de linguas nas escolas costuma priorizar os contetidos
lingtiisticos a serem explorados nas aulas de PLM e FLE. Conforme ja foi destacado,
em um projeto de didatica integrada, objetivos, conteudos, € metodologias devem ser

definidos pelos sujeitos envolvidos no processo.
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Nossas sugestoes de atividades compreenderdo um comentario do trabalho a ser realizado,
acompanhado de fitas pedagogicas para especificar as fases da atividade. As fichas pedagogicas
sdo seqiiéncias a serem utilizadas em mais de uma aula e cabe aos professores filtrar suas
sugestdoes e adapta-las ao seu numero de aulas, aos seus objetivos (selecionando aqueles que

deseja aprofundar, priorizando os que mais se adaptem ao seu trabalho), ampliando-as, etc.

4.1 O JORNAL TELEVISIVO NA AULA DE FLE

Como ja foi dito, as atividades que apresentaremos ndo foram propostas a partir de uma
sala de aula concreta. Dessa maneira, procuramos eleger objetivos genéricos para o ensino de
linguas, como o desenvolvimento da compreensdo e da expressdo (oral e escrita). Também
levamos em conta algumas competéncias e objetivos definidos em documentos que ja existem

nas Secretarias de Educag@o ( PCN de Lingua Estrangeira, Proposta Curricular de Francés).

4.1.1 Conhecer as preferéncias televisivas dos aprendentes

Comentarios sobre a atividade

O primeiro trabalho a ser realizado antes de se comegar a explorar o jornal televisivo sera
para conhecer os programas preferidos dos aprendentes e a justificativa desta preferéncia. Esta
atividade dard subsidios para que o professor possa escolher a melhor alternativa para abordar o
jornal televisivo ou associd-lo a outros programas, de maneira a tornar o trabalho mais prazeroso
e mais produtivo para os estudantes. Isso ajudard também a reforgar as (boas) escolhas e ajuda-

los a descobrir novas possibilidades, em termos de programagao televisiva.
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FICHA PEDAGOGICA 01

Objetivos

e Conhecer as preferéncias televisivas dos aprendentes;

e Estimular a socializago e o trabalho cooperativo entre os aprendentes;
e Favorecer a expressdo oral pessoal dos aprendentes;

e Trabalhar a expressdo escrita;

Material necessario
e QGravador.

e Fitas de audio virgens.

Desenvolvimento da atividade

1. Reunir os estudantes e propor que se organizem em pequenos grupos (maximo 5 alunos);

2. Propor a realizagdo de entrevistas, nas quais um aluno/reporter ira entrevistar os outros
membros do grupo para saber suas preferéncias televisivas. Para isso, os alunos deverdo
escolher no grupo um entrevistador e um relator para apresentar os resultados posteriores do
trabalho;

3. Antes de comecar as entrevistas (que serdo registradas em gravador), o grupo devera preparar
as perguntas. As respostas deverdo incluir justificativas para os programas preferidos;

4. De posse dos resultados das entrevistas, o grupo construirda um quadro de preferéncias;

5. No grupo classe, os relatores dos grupos apresentardo o registro das entrevistas, o seu quadro

de preferéncia e de justificativas, e de posse de todos os resultados sera elaborado o quadro de
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preferéncia televisiva da classe, com o resumo das justificativas;

6. Discutir com o grande grupo as justificativas destacadas;

7. Reservar um momento para ouvir as entrevistas e discutir com o grupo as dificuldades
lingiiisticas encontradas para se expressar na LE;

8. Revisar em classe algumas expressdes para comunicar as preferéncias, como aimer, détester,
préferer, as formas afirmativas, negativas, explicativas (pourquoi, parce que, etc.). E
preferivel que esse trabalho de entrevista acontega depois da exploragdo em classe dessas
expressodes. Dessa forma, os aprendentes poderdo reaplicar e tirar dividas sobre a utilizagao

destas expressoes.

4.1.2 Introducio ao trabalho com o jornal televisivo

Comentarios sobre a atividade

Esta ¢ uma atividade cujo objetivo primordial € sensibilizar os aprendentes para o fato de
que ¢é necessario estar bem informado para poder compreender o que se passa no mundo. Essa
atividade permite mostrar também que as noticias do jornal televisivo interferem em sua vida,
interpenetram outras linguagens do seu cotidiano, como a musica, a pintura, o cinema, o teatro,
os outros programas televisivos que eles gostam de assistir, etc. E preciso, enfim, estar bem
informado para poder compreender realmente essas outras linguagens. Essa atividade vai
introduzir, de forma préatica e simplificada, o fendmeno do dialogismo tdo freqiiente nas leituras
de sala de aula ou em obras literarias (indicadas pelos professores) e que os alunos, muitas vezes,
tém dificuldade para perceber. Ferrara (1986, p. 81) citando Bakhtin, define que a linguagem

dialdgica:
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[...] fala, sempre, de outra linguagem ja formada, de uma linguagem que ja foi,
ndo extrai do vazio, mas ordena, de maneira nova, uma linguagem do passado
que, em algum momento, ja foi presente. Assim, ndo ¢ possivel processar a
informagdo nova, sendo a partir de outra ja existente anteriormente.
Essa linguagem dialdgica, que estd presente na intertextualidade permanente dos textos
literarios e da nossa vida cotidiana precisa ser percebida e para isso € necessario estimular a
~ 204 s " . <
percep¢do dos aprendentes™ . Esse exercicio servira para mostrar que hd um didlogo entre a
noticia e as outras formas de expressdo e que o jornal televisivo ndo ¢ um programa que sO
. . 205 . .
interessa aos adultos, como pensa grande parte das criancas”, mas que interessa a todos, pois 0s
acontecimentos que ele reproduz estdo retratados em outras linguagens e ndo conhecé-los,
significa também nao poder reconhecer seus sinais em outros discursos.
O trabalho pode partir da noticia para outros meios de expressdo cultural, mais acessivel
aos adolescentes como a pintura, o cinema e c/ips de musica, que remetam a acontecimentos da
atualidade veiculados pelos jornais televisivos, sempre associando a noticia a outros programas

que os alunos apreciem. O trabalho com o videoclip geralmente agrada aos aprendentes. Na

opinido de Machado (1995, p. 169):

Em pouco mais de dez anos, o videoclipe se impds como uma nova forma de
expressdo dentro do universo do video e rapidamente ganhou espago dentro e
fora da televisdo, conquistando amplo contingente de adeptos [...] € natural que
ele tenha se convertido em objeto de discussdes apaixonadas entre produtores,
consumidores e estudiosos da cultura de massa. [...]

2% Isso nos lembra um episodio ocorrido em uma aula de leitura durante a pratica de estagio de Formagdo de
professor de lingua materna. Foi distribuido um texto que invertia os papéis sociais dos dois sexos na sociedade, e as
falas dos personagens masculino e feminino estavam trocadas. Os alunos fizeram a leitura silenciosa e na fase de
comentario do texto, nenhum deles mostrou estranhamento diante das falas trocadas (era uma média de 30 alunos na
sala).

25 Conclusido baseada em enquete informal, comentada na segao 3, topico 3.3.2.2.
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Essa linguagem se consolidou de tal maneira entre os adolescentes, a ponto de justificar a
existéncia de canais de televisdo dedicados exclusivamente a esse tipo de linguagem>*’.

Na ficha pedagodgica a ser apresentada, iremos sugerir a utilizacdo de fita registrada com o
programa humoristico Casseta e Planeta (CASSETA ..., 2002), em que se faz a satira de noticias
e personagens da atualidade. Pode-se discutir com a classe e identificar os personagens € as
noticias satirizadas, socializando as informagdes com o grande grupo. Pode-se, em seguida,
veicular extratos de jornais da televisdo francesa e/ou brasileira para apresentar e discutir as
noticias que originaram as satiras apresentadas. Assim, explora-se o conhecimento previamente
adquirido pelos aprendentes e trabalha-se sua compreensdo oral (utilizando o jornal francés)™”’ e
sua expressao oral.

O clip que sera sugerido para a aula de francés, sera o da cangdo Manhattan Kaboul’”
(SECHAN; BUOCOLO, 2002), interpretada pelos cantores Renaud e Axelle Red. Clip registrado
do canal por assinatura TV 5, nas versdes sem letra, no programa Clip, (CLIP, 2002) e com a
letra, no programa Paroles de clip (PAROLES..., 2002). A noticia, amplamente vista por todos os
alunos, refere-se ao ataque ao edificio World Trade Center, de Nova lorque, em 11 de setembro

de 2001. Introduzir a musica permite ainda ao professor trabalhar com o ludico na aula de FLE,

pois as atividades ludicas sdo muito apreciadas pelos alunos.

FICHA PEDAGOGICA 02

29 pensa-se aqui nos canais MTV (Music television) existente nos Estados Unidos e em varios paises, inclusive o
Brasil, e que tem como principal audiéncia o ptblico jovem.

27 Lembramos que uma atividade semelhante pode ser pensada para a aula de LM, utilizando o jornal em portugués,
musica em portugués, etc. A nosso ver, essa atividade inicial pode misturar as linguas, mostrando a universalidade
dos temas explorados.

2% Ver no Anexo B a letra da cangéo.
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Objetivos

e Sensibilizar os aprendentes para a necessidade e importancia de ser bem informado.

e Discutir as relagdes entre a noticia e outras formas de expressdo (musica, poesia, pintura,
etc.).

e Introduzir o jornal televisivo na aula de FLE.

e Trabalhar a atengdo visual dos aprendentes.

e Favorecer o desenvolvimento da compreensao e da expressao oral pessoal.

e Trabalhar o ludico através da atividade de cantar.

Documentos

e Documento 1: fita de video registrada com seqiiéncia de programa humoristico da televisio
em que se faz satira de noticias e personagens da atualidade (em portugués).

e Documento 2: fita registrada com c/ip de musica francesa, cujo tema se originou de
acontecimento da atualidade, veiculado em jornais televisivos. Esse documento deve conter a
cangdo registrada sem a letra da cangdo e depois com a letra da cangdo.

e Documento 3: cdpias escritas com a letra da cang@o.

Desenvolvimento da atividade

1. Visualizar o documento 1 e discutir com os aprendentes, identificando os personagens e/ou as
noticias satirizadas, socializando as informag¢des com o grande grupo;

2. Visualizar o documento 2 com a can¢do sem a letra;

3. Discutir com o grande grupo com a finalidade de estimular os aprendentes a comunicarem o

que viram e/ou compreenderam da cang@o;
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4. Visualizar o documento 2 com a cang¢do registrada com a letra;

5. Trabalhar a compreensao da cang¢ao (distribuir a cdpia da cangdo);

6. Trabalhar a prontincia das frases da cangéo;

7. Visualizar outra vez a cang¢io, incentivando os alunos a cantar;

8. Fazer uma breve sintese, destacando a importancia de se estar bem informado para melhor
poder entender as relagdes existentes entre as noticias do mundo e todas as formas de expressdo

artistica.

4.1.3 O jornal televisivo e suas imagens

Comentarios sobre a atividade

A exploragdo das imagens no jornal televisivo pode ser rica e variada, uma vez que, para
Lambert (1994, p. 35), a imagem midiatica é uma representagao viva, reflexo de uma civilizagéo,
ao contrario das “imagens fabricadas para o sistema escolar, [que] ndo tém alma, nem fungdo

209 , - e
»<7”. A imagem midiatica ¢ estimulante para os olhos e

social, nem pertencem a nenhuma cultura
para o espirito. Para Lambert (1994, p. 36), essa imagem pode servir certamente para aprender
um vocabulério, para descrever o que se visualiza, mas ¢ importante que ela seja utilizada para a
aprendizagem de um vocabulario estético e também semioldgico, que permita associar linguagem
visual, lingua e cultura.

A imagem abre caminho para debates e discussdes, oportunidade em que gragas ao

processo de verbalizag@o, as criangas aprenderdo a se expressar na lingua oral e privilegiando sua

expressao oral pessoal (BOURRET, 1981). Enfim, para Lambert (1994, p. 38):

29«1 ] ces images, fabriquées pour le systéme scolaire, n’ont pas d’4me, n’ont pas de fonction sociale,

n’appartiennent a aucune culture.[...]” (LAMBERT, 1994, p. 35, tradu¢io nossa).
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A crianga aprende gragas ao processo de verbalizagdo face a imagem, os seus
usos ¢ as fungdes desta ultima, e adquire, assim, instrumentos teoricos que lhe
permitem compreender, aproximar e relacionar as culturas as quais estd sendo
confrontada. Cultura escolar, cultura midiatica e cultura de origem abrem-se
deste modo umas s outras’'".

As imagens podem ser vistas de forma individualizada ou em conjunto, pois € comum que
haja um “agenciamento” das imagens para construir o discurso das reportagens. Por essa razdo

serdo sugeridos dois tipos de trabalho.

4.1.3.1 Imagens da apresentagdo do jornal televisivo

Comentarios sobre a atividade

As 1imagens apresentadas no JT (fixas, moéveis ou de sintese), possuem uma
intencionalidade. Observar essa fun¢do da imagem no telejornal serd um dos objetivos desta
atividade. Lancien (1995 b, p. 65) descreve trés dimensdes para a imagem: “referencial, cultural,
e retorica”. Considerando essas trés fungdes, ja descritas na se¢do 3 (tdpico 3.3.4.2), propomos
analisar as imagens no JT.

A programagdo das televisdes por assinatura nos permitird também registrar jornais
televisivos de canais de culturas diversificadas (japoneses, arabes), que apresentam alguns sinais
caracteristicos dessas culturas. Apesar de certa padroniza¢do no formato dos telejornais, alguns
tracos culturais singulares podem ser percebidos através das imagens e podem ser trabalhados em

sala. Um exemplo das diferencas culturais que a imagem pode trazer sdo os cumprimentos com

210« enfant, [...] apprend grice au processus de verbalisation face a ’image les usages et les fonctions de cette

dernicre, et fait ainsi I’acquisition d’outils théoriques qui lui permettent de comprendre, d’approcher et de relier
les cultures auxquelles il est confronté. Culture scolaire, culture mass- médiatique, culture d’origine s’ouvrent ainsi
les unes sur les autres (LAMBERT, 1994, p. 38, tradu¢@o nossa).
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as inclinagdes de cabecga percebidos no telejornal japonés ou a utilizagdo singular de imagens em
alguns telejornais de paises arabes veiculados pela TV por assinatura, nos quais as imagens sao
substituidas por textos escritos”'".

O trabalho com os aspectos lingiiisticos nas aulas de FLE pode ser muito favorecido pela
utilizagdo da imagem. As imagens da apresentacdo do telejornal podem servir para trabalhar
fung¢des de comunicagdo como aquelas sugeridas pela Proposta de Francés do Estado (LOPES,
1995), que aconselha trabalhar na 5* e 6 série fungdes de comunicagdo que permitam aos alunos:

e Dar informagdes sobre os interlocutores: idade, sexo, nacionalidade, profissdo,

caracteristicas fisicas);

e Situar-se no tempo: falar sobre horas, datas, dias, meses;

e Relatar brevemente fatos presentes, passados ou futuros;

e Situar o espago em que se encontram os apresentadores e os telespectadores;

e Exprimir brevemente seus gostos € suas opinides;

e Fazer suposi¢cdes e conjecturas sobre os acontecimentos, etc.

FICHA PEDAGOGICA 03

Objetivos

Sensibilizar para o papel das imagens no discurso do jornal televisivo.

Sensibilizar para as diferentes fun¢des que podem estar presentes nas imagens.

Exercitar a aten¢do visual.

Trabalhar a expressao oral pessoal (explicar e comunicar as escolhas).

! Pensamos aqui nos telejornais que vdo ao ar no canal 57 (NHK) as 21:25 horas e no canal 40 (ART) as 09:20
horas (hora de Brasilia) da TV por assinatura (CABO).
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e Expressdo escrita (anotar as idéias dos membros do grupo).

e Explorar conteudos lingiiisticos do programa.

Documentos
e Documento 1: fita de video registrada com a abertura do jornal das vinte horas da televisdo
francesa e brasileira.

e Documento 2: fita de video registrada com a abertura de jornais de diferentes paises e canais.

Desenvolvimento da atividade

1. Dividir a classe em pequenos grupos;

2. Visualizar a abertura do jornal das vinte horas da televisdo brasileira e francesa sem o som,
para estimular a atengdo visual;

3. Propor a tarefa de observar as imagens do studio e discutir sua fun¢do referencial (a imagem
calcada na realidade) e sua fun¢do cultural e até retdrica (calcada nas representagdes partilhadas
pela cultura do que € o jornal);

4. Apds uma breve discussdo dos primeiros indicios do studio, efetuar uma nova visualizagido da
apresentacdo do jornal com o som, destacando que a imagem televisiva estd associada a diversos
componentes que sdo fundamentais na construgdo das representagdes (nimero, sexo dos
apresentadores, musica, cores, movimento, etc.);

5. No grande grupo, os pequenos grupos irdo compartilhar os resultados da observacao realizada;
6. Discutir com os aprendentes as idéias apresentadas, ¢ complementar com a visualiza¢do do
documento de video registrado com a abertura de jornais televisivos de paises e canais diferentes.

Para enriquecer a discussao, apresentar jornais de paises de culturas diversificadas.
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7. Explorar fungdes de comunicacdo sugeridas pelo programa da série em que se trabalha e

adequadas ao fragmento utilizado.

. . 212 ~
4.1.3.2 O “agenciamento de imagens~ ~” na constru¢do de uma reportagem

Comentarios sobre a atividade

As reportagens do JT possuem um estilo (narrativo, ficcional, etc.) e precisam adaptar as
imagens a esses discursos produzidos. Para isso, no momento da montagem, as imagens sio
reordenadas ou inserem-se outras imagens de arquivo, capazes de proporcionar uma seqiiéncia
logica para o texto a ser apresentado. Essas imagens, a exemplo da organizagdo da estrutura dos
textos escritos, tém uma forte relagdo com o tipo de texto a ser produzido (uma narragdo, um
testemunho, um texto com linguagem ficcional, etc). Nesse exercicio, pode ser observado o papel
destas imagens na construgdo desses textos. As imagens sdo importantes para conquistar a
audiéncia dos telespectadores e servem para dar credibilidade as reportagens e cativar os
telespectadores, muitas vezes apelando para o seu lado sentimental. Esse aspecto também precisa
ser observado. Pode-se ainda ampliar a atividade, confrontando o discurso televisivo com um

discurso escrito, do mesmo tipo (discurso televisivo/ texto escrito): narrativo, ficcional, etc.).

FICHA PEDAGOGICA 04

Objetivos

212 ~ PO . . . . , q-
Expressdo utilizada por Lancien para designar a “montagem das imagens e¢ dos efeitos dos cddigos tele-

cinematograficos” - [...] du “montage et des effets des codes télé-cinématografiques” - (Lancien, 1995 b, p. 94,
tradugdo nossa).
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e Observar o papel da estruturacdo das seqiiéncias de imagens na construgdo do discurso
televisivo;

e Discutir o papel das imagens na reportagem visualizada para assegurar a matéria
credibilidade e captago.

e Compreensio oral;

e Trabalhar a expressdo oral (discussao das idéias);

e Trabalhar a expressdo escrita (anotar opinides);

e Trabalhar atividades de leitura e comparagdo de textos (narrativos, ficcionais,etc.)

Documentos
e Documento 1: fita de video registrada com uma reportagem completa rica em imagens.

e Documento 2: jornais escritos com reportagens narrativas, ficcionais, etc.

Desenvolvimento da atividade

1. Dividir a classe em pequenos grupos;

2. Visualizar a reportagem completa sem o som, para que os aprendentes se concentrem nas

informagdes visuais;

3. Nova visualizagdo sem o som, para que sejam observadas e relacionadas as imagens

mostradas. Nessa ocasido, os pequenos grupos deverdo observar que tipo de imagem foi utilizado

pela reportagem (imagens fixas, imagens moveis, mapas, entrevistas, imagens com fungao
213

referencial, cultural, retérica, etc.)” .

4. Discutir com o grande grupo sobre as imagens encontradas;

13 Lembramos que ndo ¢ necessario que o professor utilize essa terminologia de classificagio de imagens com os
aprendentes. O importante serd fazé-los perceber essas diferencas e sensibiliza-los para o valor cultural e ideologico
das imagens e para a intencionalidade de sua utilizacdo.
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5. Visualizar a reportagem com o som, trabalhando com o grande grupo a compreensdo oral da
reportagem,;

6. Discutir com o grande grupo como foram estruturadas as imagens para construir a reportagem,
questionando os objetivos de cada imagem utilizada pela reportagem;

7. Observar o papel de cada imagem para conferir credibilidade a matéria e para assegurar a
captagdo do telespectador, mobilizando seu lado emocional.

8. Elei¢do de um tipo de reportagem a ser observada com maior profundidade (narrativa?
Ficcional?);

9. Organizar aula de leitura de jornal escrito com reportagem do mesmo tipo;

10. Trabalhar o texto escrito € comparar o discurso televisivo e o texto escrito.

4.1.4 Os titulos do jornal televisivo

Comentarios sobre a atividade

Esse trabalho com o jornal televisivo visa a sensibilizar principalmente para a estrutura do
jornal televisivo, a observar uma parte constituinte do JT, do ponto de vista das informagdes que
vio ao ar’'*. Ele esta centrado no exercicio da competéncia de recepgdo. Em seguida sera
trabalhada a abertura, que sdo as manchetes do telejornal. O trabalho de compreensdo oral,
iniciado com o jornal televisivo francés das 20 horas ¢ facilitado pela presenca das legendas,
escritas na tela na abertura do jornal, que fornecem algumas pistas sobre o assunto da noticia. As

legendas ajudam ainda os alunos a irem registrando as formas escritas das palavras, a elaborarem

214 \1x ~ ~ ; .
Nio serdo explorados, neste momento, os aspectos da construgdo da noticia.
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hipdteses sobre o contetido das noticias, etc. Um trabalho semelhante pode ser realizado na aula

de lingua materna, partindo do JT brasileiro e de uma certa adaptag@o dos objetivos especificos.

FICHA PEDAGOGICA 05

Objetivos

e Sensibilizar para a estrutura do jornal televisivo (transferéncia de competéncias de recepgao)
e Compreensao oral (facilitada pela imagem)

e Expressdo oral (explicar, justificar, ler)

e Expressdo escrita: trabalhar os componentes da competéncia textual (redacdo da noticia)

e Estimular o desenvolvimento da opinido critica dos alunos (através de leituras, debates, etc.).

Documentos
e Documento 1: fita de video registrada com seqiiéncia do jornal televisivo francés das 20
horas.

e Documento 2: jornais e revistas com reportagens atuais.

Desenvolvimento da atividade

1. Visualizar o documento registrado com o telejornal das 20 horas (abertura do jornal).

2. Apds duas apresentagdes do fragmento com o grande grupo, partindo dos titulos escritos na
tela, os alunos irdo elaborando hipdteses para o conteudo da noticia. A realizacdo dessa troca de

sugestdes com o grande grupo permitira que se reconstrua uma parte da noticia.
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3. Escolher uma noticia e fazer nova visualizacdo mais detalhada. Com a ajuda do professor, a
noticia poderia ir sendo reconstituida e trabalhada em classe. A reconstrucdo dos elementos
basicos poderia se dar de maneira que permitissem reconstruir os pontos principais do conteudo
da reportagem.

4. O trabalho passaria agora a ser realizado pelos alunos em pequenos grupos, nos quais uma
atividade de produg@o escrita poderia ser realizada, para reproduzir a noticia, trabalhando, desse
modo, as competéncias textuais (“capacidade transformativa” dos aprendentes)".

5. O professor poderia sugerir que cada grupo apresentasse a sua noticia para o grande grupo,
estabelecendo novo momento de atividade oral, com leitura, comentarios referentes a pronuncia,
fonética, etc.

6. Uma extensdo do trabalho poderia ser feita em casa, com a leitura de jornais e revistas para
aprofundar o conhecimento da noticia, conhecer outros posicionamentos sobre o fato, entrar em
contato com novas formas de argumentar e refutar opinides, etc. Tudo isso contribuiria para que o
aprendente pudesse construir sua propria opinido sobre o tema tratado.

7. Um debate em sala poderia posteriormente socializar os novos conhecimentos e ser uma

ocasido para que os aprendentes pudessem expor seus pontos de vista, argumentar e opinar sobre

as formas de resolver os problemas apresentados na noticia.

Comentarios complementares sobre a atividade
O professor podera escolher uma noticia para ser explorada em classe. Vejamos o

exemplo com o jornal de 22 de julho de 2002:

215 A capacidade transformativa faz parte da competéncia textual e possibilita aos usuérios da lingua “modificar de
diferentes maneiras [...] € com diferentes fins, um texto [...]” (TRAVAGLIA, 1997, P. 18).
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Titulo da noticia: Route: un espion sous le capot
Voz em off do apresentador: La mesure est a 1’étude au Ministere des
Transports pour lutter contre [’insécurité
routiére, nous verrons que les prototypes sont
déja a I’essai
Para essa noticia, sugeririamos como extensdo do trabalho, uma pesquisa em casa em
revistas para conhecer os indices brasileiros de acidentes de transito, mortalidade nas estradas,
etc. Isto permitiria fazer um breve estudo comparativo entre os paises. A realizacdo posterior de
um debate em classe, sobre os acidentes do transito contribuiria para estimular os alunos a ter
opinides proprias (fundamentadas pela pesquisa nas revistas) e poderia sensibilizar os alunos para
as responsabilidades dos cidadaos na sociedade.
A pesquisa em revista pode se dar em exemplares franceses ou brasileiros, isto viria a
solucionar a dificuldade de acesso a publicagdes estrangeiras e a facilitar os intercdmbios
lingiiisticos e culturais entre as linguas, a enriquecer o processo discursivo, pois os alunos

poderiam realizar leituras mais aprofundadas e comparar as realidades dos dois paises, sem falar

no estimulo a leitura de maneira geral, que resultaria também em aprendizagem da LM.

4.1.5 As rubricas do jornal televisivo

Comentarios sobre a atividade

Apesar das diferengas lingiiisticas e culturais entre os paises, o jornal televisivo, como ja
foi visto, tem um formato recorrente. Poderiamos dizer que o JT se organiza em torno de suas
rubricas e que esse formato se repete a cada edicdo do telejornal. Chamar a atencdo dos

aprendentes para a estrutura do JT é uma atividade que certamente ird contribuir para uma maior
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compreensdo de como um telejornal estd estruturado e para uma maior percepc¢do das noticias

que sdo veiculadas.

FICHA PEDAGOGICA 06

Objetivos

e Sensibilizar para a estrutura do jornal televisivo (transferéncia de competéncias do jornal em
LM para a LE).

e Compreensdo oral (facilitada pela imagem).

e Expressdo oral pessoal (explicar as escolhas).

e Expressdo escrita (anotar os titulos, os assuntos das noticias).

Documentos
e Documento: fita de video registrada com o desenvolvimento do telejornal reduzido (uma

noticia de cada rubrica).

Desenvolvimento da atividade

1. Dividir a classe em pequenos grupos;

2. Visualizar todo o documento registrado;

3. Fazer uma segunda visualizagdo, parando em cada noticia e pedir aos grupos para anotar a qual
rubrica pertence cada segmento. Deixar espago para os alunos dos grupos discutirem;

4. Reiniciar a visualiza¢do, com o grande grupo, parando em cada rubrica para que 0s grupos

comentem suas escolhas;
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5. Para concluir o trabalho, fazer nova visualizagdo do telejornal, complementando os
comentarios;
6. Esse trabalho pode ser ampliado, partindo para a compreensdo dos titulos da noticia, dos

assuntos abordados, a exploragdo de determinada noticia, etc.

4.1.6 A construcdo dos jornais televisivos

Comentarios sobre a atividade

O trabalho que seréa proposto tem o objetivo de destacar um dos elementos importantes da
competéncia informativa, para formar um telespectador critico face as imagens. Trata-se da
construgdo dos jornais, no que se refere a escolha das noticias que vao ao ar nos jornais
televisivos. Nosso objetivo do ponto de vista da criticidade € despertar a consciéncia de que as
sociedades determinam os fatos passiveis de se transformarem em noticia. Sendo assim, o fato de
estarmos vivendo em um mundo em vias de globalizacdo, no qual se constata que um grande
numero de noticias interessa a todos os paises, ndo elimina a evidéncia de que o interesse por
algumas noticias continua particularizado. Isso significa dizer que as noticias ndo tém o mesmo
peso em todos os paises.

Através da observacdo do jornal televisivo percebe-se as redes de interesses que unem as
sociedades as noticias. Assim, em um jornal televisivo da televisdo francesa, percebemos na
seqliéncia de noticias internacionais, a presenca de noticias de determinados paises que
dificilmente aparecem no jornal da televisdo brasileira. Exemplo disso sdo as noticias freqiientes

no jornal francés sobre os paises que fizeram parte do dominio colonial da Franga, como Senegal,
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Argélia, e outros. Nos jornais portugueses da RTP*'®

aparecem referéncias freqiientes a Angola e
Mogambique, ja o inventario das noticias dos jornais brasileiros raramente mostra noticias desses
paises e até mesmo os paises vizinhos ao nosso, dificilmente sdo mencionados. O mesmo néo
ocorre em relacdo aos Estados Unidos, que tém espaco garantido todos os dias e conta com
jornalistas brasileiros que sdo correspondentes fixos, e, ndo raro, entram no ar diversas vezes, na
mesma edi¢cdo do telejornal. Até mesmo a perda de vidas humanas tem peso diferente, pois o
espaco da noticia no jornal televisivo € diferente, dependendo do pais onde ocorreu a tragédia.

O pensamento de que as sociedades determinam os fatos passiveis de se transformarem
em noticia e o olhar critico para esse angulo da noticia nos telejornais pode também dar origem
ao trabalho de observacdo das diferencas entre os telejornais locais, os nacionais e o0s
internacionais, levando o aluno a compreender a hierarquizagdo das noticias e a discutir os
critérios que tornam uma noticia local ou universal. Esse pensamento pode levar ainda a reflexao
em sala de aula sobre a proliferagao dos jornais sensacionalistas na televisdo, pois nos fara refletir
em que medida a sociedade alimenta esta cadeia.

Nesta atividade também estaremos inserindo uma observagao do JT nas duas linguas, para

podermos observar que o interesse pela noticia também pode estar circunscrito a uma

aproximagao geografica, a uma ligag@o cultural, ou de poder entre paises e noticias.

FICHA PEDAGOGICA 07

Objetivos

e Trabalhar a competéncia informativa dos aprendentes e a observagdo critica da construgdo

*16 Canal de televisdo de Portugal.
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dos telejornais;
e Compreensao oral (facilitada pela imagem)
e Expressdo oral (comentarios das noticias)

e Expressdo escrita (anotar os paises, os assuntos das noticias).

Documentos
e Documento: fita de video registrada com a rubrica noticias internacionais do telejornal das

vinte horas da televisdo francesa e brasileira.

Desenvolvimento da atividade

1. Visualizar para o grande grupo fragmentos registrados de jornais televisivos do mesmo dia do
telejornal das vinte horas da televisdo francesa e brasileira da rubrica noticias internacionais.

2. Dividir a sala em pequenos grupos comentando a tarefa a ser realizada pelos grupos, que sera
observar quais os paises foram destacados nas noticias dos dois jornais, fazendo uma pequena
lista dos paises mencionados e das noticias veiculadas (o professor pode distribuir uma pequena
grade com os titulos: paises visualizados / noticias abordadas. Essa grade sera preenchida pelos
alunos);

3. Proceder a uma nova visualizacdo do telejornal para que os grupos fagcam uma nova
observacao;

4. Reunir o grande grupo, recuperando os resultados das observagdes dos alunos e fazer
comentarios sobre as semelhangas e/ou diferengas entre os paises e as noticias tratadas,
destacando o fato de que as escolhas das noticias que vdo ao ar no jornal televisivo sdo

determinadas pelos polos de interesse proprios da sociedade dos paises.
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5. Ampliar o trabalho, partindo para a compreensao dos titulos das noticias tratadas.

4.1.7 Géneros discursivos e “estratégias de credibilidade e captacio”?"’

Comentarios sobre a atividade

As reportagens televisivas costumam utilizar modelos recorrentes vindos de outros meios
midiaticos como a imprensa, o radio, € o cinema. Assim, alguns tedricos ja realizaram estudos
apontando os processos utilizados pelos jornais televisivos para tratar a atualidade de maneira
ficcional. Um dos objetivos desse tratamento dado ao fato ¢ garantir a audiéncia dos
telespectadores, seja através de estratagemas para manté-los atentos a reportagem, seja através de
estratégias de captacdo, que apelam para o emocional dos consumidores da noticia. Aqui no
Brasil, esse tipo de jornalismo faz parte da programagdo da maioria dos canais e ¢ um dos
preferidos dos aprendentes. Os motivos desta preferéncia talvez estejam exatamente nesse
tratamento ficcional que é dado aos fatos, que se reveste das caracteristicas de um filme policial,
de aventura (policiais e reporteres ofegantes subindo nas favelas), de drama psicoldgico e, por
vezes, de comédia. A atividade que propomos tem o objetivo de sensibilizar os estudantes para as
estratégias utilizadas por esse tipo de programa. Sugerimos dois tipos de reportagem que sdo
comumente encontradas tanto nos jornais das vinte horas, como nos jornais sensacionalistas que
sdo levados ao ar entre as dezoito e dezenove horas em varios canais da televisdo brasileira.

Nesta atividade associaremos o jornal televisivo ao jornal escrito, pois poderemos também
introduzir a observagdo das diferencas entre o discurso escrito € o escrito oralizado do jornal

televisivo.

27 Conforme a denominagdo de Charaudeau (1994, p. 16).
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FICHA PEDAGOGICA 08

Objetivos da atividade

e Sensibilizar para as caracteristicas dos diferentes géneros discursivos;

e Trabalhar a competéncia discursiva dos aprendentes, comentando o papel dos géneros
discursivos na construgdo das reportagens televisivas;

e Compreensdo oral / Expressao oral (comentérios das noticias);

e Compreensio escrita;

e Expressdo escrita: trabalhar os componentes da competéncia textual (redacdo da noticia).

Documentos

e Documento 1: fita de video registrada com fatos do cotidiano (policial ¢ drama familiar)
visualizados no jornal das vinte horas.

e Documento 2: fita de video registrada com o mesmo fato (policial e drama familiar)
registrado em um jornal sensacionalista (de preferéncia do mesmo canal do jornal das vinte
horas).

e Documento 3: reportagem policial retirada de um jornal escrito.

Desenvolvimento da atividade

1. Dividir a classe em pequenos grupos, comentando a tarefa a ser realizada pelos grupos, que
sera observar atentamente a noticia.

2. Proceder a visualizagdo da reportagem registrada no jornal das vinte horas (sugerimos que se

trabalhe com um género discursivo de cada vez. Ex: visualizar uma reportagem policial)
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3. Trabalhar a compreensdo da noticia, com a participagcdo dos aprendentes.

4. Discutir a noticia, situando-a na construgdo do jornal, ou seja, estabelecendo a rubrica a qual

pertence.

5. Discutir com o grande grupo e destacar em conjunto as caracteristicas do género discursivo a

ser trabalhado (ex. filmes policiais);

6. Visualizar a fita com a reportagem policial do jornal sensacionalista;

7. No grande grupo, observar as influéncias do género ficcional na mise en scene do fato policial

retratado pelos dois jornais televisivos;

8. Discutir as diferengas e as estratégias utilizadas pelos dois jornais para garantir a credibilidade

do telespectador e para mobilizar sua emoc¢do (captagdo), relacionando estas estratégias ao

publico-alvo dos dois jornais televisivos. Nesse momento seria interessante discutir com os

alunos os motivos pelos quais eles proprios gostam dos telejornais sensacionalistas™®. Esta seria

uma nova ocasido para que eles praticassem a argumentacdo e a justificativa de suas escolhas em

LE;

9. Trabalhar um texto policial em lingua estrangeira retirado de um jornal escrito para entrar em

contato com o género policial escrito;

10. Estabelecer como tarefa aos pequenos grupos de redigir em lingua estrangeira uma noticia
219

policial sobre um fato conhecido, trabalhando a capacidade “formativa” dos aprendentes™ .

11. No grande grupo, proceder a apresentacdo das noticias redigidas.

4.1.8. Marcas interativas do discurso dos apresentadores do JT

% Conforme ja foi comentado da nota de rodapé numero 188 deste trabalho.
219 A capacidade formativa faz parte da competéncia textual, sendo a “habilidade de produzir e compreender textos
considerados bem formados [...]” na lingua estudada (TRAVAGLIA, 1997, p. 18).
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Comentarios sobre a atividade
Nesta atividade o aprendente podera observar as marcas interativas do discurso dos
apresentadores do telejornal (expressdes, tempos verbais, etc), e, a0 mesmo tempo, as marcas

’ ¢ ndo verbais da interagdo. O paraverbal se constitui de entonacdes, pausas,

paraverbais®
particularidades da pronuncia, caracteristicas da voz, etc. O ndo verbal engloba a aparéncia dos
apresentadores, as posturas, os olhares, as mimicas, os gestos, etc. (KERBRAT-ORECCHIONI,
1990, p. 137). Essas linguagens tém um papel importante para estabelecer a intera¢ao no discurso
televisivo, pois por aparecerem sempre em plano aproximado, os apresentadores dispdem apenas
de um campo limitado para expressar suas emog¢des. O olhar dos apresentadores, as roupas, os
gestos, a voz, o humor, sd3o elementos para construir as caracteristicas afetivas que ligardo o
apresentador ao telespectador’?'. Esses fendmenos sio cuidadosamente trabalhados para adequar
o estilo do apresentador ao seu publico-alvo e para que o produto final expresse as emogdes
capazes de garantir a credibilidade ¢ a captacdo (CHARAUDEAU, 1994)*** do programa,
assegurando a audiéncia dos telespectadores.

Em geral, os jornais televisivos que possuem dncoras’> exploram mais a linguagem
paraverbal e ndo verbal, pois esses comentam as noticias. No Brasil, o Jornal da Record
(JORNAL..., 2004) ¢ um bom exemplo de telejornal que ndo pode deixar de ser usado como
documento 2, pois seu dncora utiliza-se amplamente dos recursos paralingiiisticos para

. N . 224
comunicar suas emogdes ¢ falar diretamente ao telespectador™".

2 H4 autores que denominam estes aspectos de paralingiiisticos.

21 A voz e o tom sdo comumente adequados ao publico consumidor do programa, observar a voz dos apresentadores
de programas infantis ¢ um bom exercicio para perceber estas diferengas.

222 Tratado neste trabalho no topico 3.3.4.1.

30 dncora é um “jornalista que ndo s6 apresenta, mas coordena o ritmo do telejornal” (NAPOLITANO, 1999, p.
133). O ancora comenta as noticias.

2% Estamos nos referindo ao apresentador Boris Casoy (TV RECORD, 2004).



207

FICHA PEDAGOGICA 09

Objetivos da atividade

e Sensibilizar os aprendentes para observar as marcas interativas do discurso dos
apresentadores;

e Sensibilizar os aprendentes para os fendmenos paraverbais ¢ ndo verbais do discurso dos
apresentadores;

e Compreensdo oral das noticias;

e Expressdo oral (comentarios);

e Expressao escrita (anotar as marcas visualizadas);

Documentos

e Documento 1: fita de video registrada com fragmento de noticia curta do jornal das vinte
horas francés e brasileiro;

e Documento 2: fita de video registrada com fragmentos de jornais televisivos de outros canais,
outros horarios, outros idiomas, com uma maior variedade de imagens e de fenomenos
paraverbais e ndo verbais da comunicag@o.

e Documento 3: cdpia escrita da noticia visualizada;

Desenvolvimento da atividade

1. Apresentar o documento 1 (a noticia) duas vezes;
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2. Realizar um trabalho de compreensdo da noticia com o grande grupo, com a sugestdo de
hipéteses pelos estudantes, a confirmagao, etc.;

3. Com a participagdo dos aprendentes destacar os fendmenos paraverbais visualizados e
comentar seus significados, o seu papel no discurso, etc.;

4. Distribuir a cdpia da noticia (documento 3) e propor como trabalho, em pequenos grupos, o
destaque das marcas interativas nas palavras dos apresentadores;

5. Proceder a discussdo, no grande grupo, das marcas interativas encontradas e suas fungdes no
discurso do apresentador;

6. Visualizar o documento 2, parando cada fragmento para comentar com os aprendentes alguns
fendmenos da linguagem néo verbal das imagens dos apresentadores.

7. O trabalho pode ser prolongado com a apresentacdo de uma segunda noticia a ser examinada,

caso o professor disponha de aulas duplas.

4.1.9. O jornal televisivo e o trabalho com a gramatica

Comentarios sobre a atividade

O trabalho com o jornal televisivo nas aulas de FLE expde o aprendente a diversos tipos
de linguagem, uma vez que o jornal apresenta varias modalidades de lingua que vao do escrito
oralizado do apresentador até os depoimentos dos envolvidos nos acontecimentos, sempre
presentes nas entrevistas informais. Vale ainda lembrar que todas as classes sociais, os diversos
segmentos profissionais, as diferentes geracdes, e pessoas de regides diferentes do pais (e mesmo

do mundo) podem estar ai representadas. Isto contribui para que se possa observar varios tipos de
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variagdo lingiiistica’®. Esta exposi¢do a linguagem possibilita também a interioriza¢io da
gramatica da LE de forma espontinea, através do contato com as falas produzidas pelos
diferentes sujeitos. A exposicdo a esta gramatica, da qual todo falante faz uso, quando utiliza
apropriadamente a lingua para comunicar’?’, pode servir de ponto de partida para um trabalho
mais aprofundado que possa trazer a discussdo da gramatica da LE e até da LM. Sabemos que a
gramatica ¢ uma das preocupagdes principais dos professores de linguas e que os verbos ocupam
um lugar importante nos programas das escolas. Esta atividade que est4d sendo proposta pretende
mostrar que o jornal televisivo também pode ser utilizado para explorar a gramdtica e que tem a
vantagem de facilitar a sua interiorizacdo de forma natural, e que, gragas ao professor, esse

processo pode ser reflexivo.

FICHA PEDAGOGICA 10

Objetivos da atividade

e Compreensao oral / Expressao oral (comentarios das noticias);

e Observar que o jornal reflete os problemas econdmicos, sociais e culturais das cidades, dos
paises e do mundo.

e Compreensao escrita/ Expressdo escrita (leitura, preenchimento da grade de compreensao);

e Observar as relacdes entre os discursos produzidos pelos diversos enunciadores e o0s
elementos gramaticais desses discursos (os tempos verbais e/ou outros elementos).

e Relacionar os problemas (apresentados no telejornal) da sociedade francesa com os

5 Travaglia (1997) menciona nos estudos de lingiiistica tipos de variagio dialetal, como a territorial, a social, a de
idade, a de sexo, a de geracdo e a de fungdo.
26 para Besse e Porquier (1984) trata-se da “gramatica interiorizada” do falante.
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problemas da sociedade brasileira®’).

Documentos
e Documento 1: fita de video registrada do telejornal, com reportagem sobre o cotidiano das
cidades e seus problemas (contendo testemunhos).

e Documento 2: folha de papel com a transcri¢do da reportagem.

Desenvolvimento da atividade

1. Dividir a classe em pequenos grupos, comentando a tarefa a ser realizada pelos grupos, que
sera observar atentamente a noticia.

2. Proceder a visualiza¢do da reportagem registrada no jornal das vinte horas duas vezes.

3. Trabalhar a compreensao da noticia, oralmente, com a participagdo dos aprendentes.

4. Dividir a classe em pequenos grupos e propor o trabalho a ser realizado, distribuindo a folha
com a transcri¢do da reportagem.

6. Discussdo com o grande grupo sobre os problemas apresentados no jornal televisivo;

7. Discuss@do com o grande grupo sobre as variagdes encontradas no discurso das pessoas
entrevistadas (etc.).

7. Observagdes e aprofundamentos sobre as relagdes entre o discurso das reportagens e as
construgdes gramaticais do discurso.

8. Elaboracdo em grande grupo (com a contribui¢do dos aprendentes) de uma sintese dos

problemas socioculturais (apresentados na reportagem) da sociedade francesa e dos problemas da

7 Um trabalho semelhante pode ser feito a partir de uma reportagem com o telejornal brasileiro ou utilizar o
conhecimento prévio dos aprendentes sobre os problemas socioculturais da sociedade brasileira.
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sociedade brasileira (utilizando o conhecimento j& adquirido dos alunos). Observar as diferengas

encontradas, etc.

Comentarios complementares sobre a atividade

Para exemplificar a atividade com esta ficha pedagdgica sera apresentada uma reportagem
realizada pelo Jornal das 20 horas da televisdo francesa, que trata dos problemas do cotidiano das
grandes cidades. Esta reportagem ¢é rica em depoimentos de diversos grupos socioculturais e
ilustrativa dos problemas sociais, economicos e culturais da sociedade francesa. Por ser uma
reportagem extensa e por isso mesmo mais dificil de ser apreendida pelos estudantes, ela sera
depois apresentada por escrito, para facilitar a compreensdo e o trabalho a ser realizado. Por
apresentar fatos do presente, retrospectivas, depoimentos de falantes diversos, ela é favoravel
para a observagdo de aspectos que remetem as variacdes dialetais, a gramatica, principalmente
aqueles que se referem a utilizagdo dos tempos verbais. A reportagem apresenta também
implicitos que propiciam a um maior conhecimento dos personagens da cena politica e social
cotidiana da Franga. Uma reportagem desse tipo proporciona elementos para um trabalho que
aborde o lingiiistico e o cultural, proporciona informagdo e estimula a reflexdo sobre os

) . 5228
problemas das sociedades, trazendo a voz dos diversos segmentos da populagao™".

Reportagem:

Apresentador: Nikolas Sarkozi’® parle d’un pari réussi tout juste deux mois
aprés la création des groupes d’intervention régionaux. 119 personnes
interpelées au cours de 18 opérations menées par ces nouvelles structures:
policiers, gendarmes, agents des douanes et du fisc. Le ministre de 1’intérieur a
précisé, lors d’une Conférence de Presse, que 15 kg. de Cannabis, 18.000
cachets d’Extasy, et des armes notamment avaient été saisis. C’est a Lyon, que

228 Uma reportagem semelhante pode ser registrada nos telejornais brasileiros e trabalhada em lingua materna.
2 Ministro do Interior da Fran¢a em 2002.
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la premiére opération du genre avait eu lieu. Retour dans le quartier ou
I’intervention des forces de I’ordre, au début du mois, reste pour beaucoup
comme, avant tout, un moyen pour le gouvernement d’afficher sa nouvelle
politique. Reportage de [ nome dos reporteres que realizaram a matéria e passa-
se a reportagem].

Voz do reporter em off e imagens de rua:

C’était le 3 juillet dernier, une centaine de policiers investit la Place Gabriel
Péri, le quartier arabe, de nuit. Le groupe d’intervention régionale entre en
action:

Testemunho de um rapaz:
(que aparece de costas e fala com um forte sotaque e de dificil compreensio).

Voz do reporter | retomando a reportagem]:

Deux petits dealers interpelés, 135 personnes controlées, de commerce en
infraction, quelques barrettes de Cannabis saisies [...] pour beaucoup 1’opération
est politique-médiatique et on fait I’amalgame entre insécurité et magrébins.

Testemunho de um rapaz:
Avant c’était des italiens, espagnols. Aujourd’hui ce sont les “arabes”, entre
guillemets.

Voz do Apresentador em off:

Autant d’accusations que réfutent les policiers. Le quartier est connu pour abriter
les dilleurs, des révendeurs de portables, d’autres objets volés |[...]

Testemunho de um policial:

Voz do Apresentador:

Ce sont les grands fréres, les animateurs du quartier qui cherchent a faire la part
des choses, le constat est toujours le méme, les opérations policieres ne régleront
pas le probléme.

Testemunho de um rapaz: ( animateur):

Voz do reporter: Des animateurs pessimistes, car s’ils ont trouvé une place dans
la société, beaucoup de jeunes du quartier, eux, sont a la dérive.

4.2 O JORNAL TELEVISIVO NA AULA DE PLM

Lembramos que os objetivos propostos para a aula de PLM também ndo foram
construidos a partir de uma sala de aula concreta. Todavia procuramos levar em conta os
objetivos propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua Materna e

também aqueles que foram discutidos ao longo desta tese, mais especificamente no item 2.8, da
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secdo 2. Nas aulas de PLM, o professor também utilizard o jornal televisivo como auxiliar
pedagogico e procurard desenvolver um trabalho interativo com a lingua materna, que ndo se
prenda apenas ao desenvolvimento de competéncias gramaticais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) defendem que o
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa deve desenvolver nos alunos competéncias e
habilidades no campo da representagdo ¢ comunicagdo, da investigagdo e compreensdo € no
campo da contextualizacdo sociocultural da lingua. Além disso, os Parametros ddo destaque para
o papel das tecnologias, citando que € preciso dotar os alunos de competéncias que lhes permitam
“aplicar as tecnologias de comunica¢do e da informagdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes da vida” (BRASIL, 1999, p. 47). Esta énfase abre caminho para a
necessidade de se preparar o aprendente para dominar a linguagem mididtica sob varias
perspectivas, ndo apenas para a utilizagdo mecanica dos computadores e da Internet, como parece
estar sendo a preocupac¢do do governo no seu programa de informatica para as escolas. O trabalho
com a imprensa escrita e a linguagem televisiva estd, portanto, justificado dentro do
ensino/aprendizagem da LM.

Nao iremos aqui apresentar fichas pedagdgicas que adaptem para a aula PLM, o trabalho
jé& sugerido nas fichas para a aula de FLE. Esta claro, entretanto, que um trabalho semelhante
deve ser utilizado na aula de PLM para explorar alguns dos objetivos citados (introduzir o JT em
sala de aula, trabalhar os titulos, as imagens, as partes constituintes do JT, as competéncias
informativas, discursivas, intertextuais, etc.). Da mesma forma, as atividades que passaremos a
sugerir também estdo indicadas para as aulas de FLE, com as devidas adaptacdes. A diferenga
fundamental é que devido ao nivel de compreensdo e produgdo da lingua dos aprendentes, e dos
outros objetivos do ensino/aprendizagem especifico da lingua em questdo (FLE ou PLM), o

professor devera propor atividades que explorem um nivel de lingua mais centrado nas fungdes
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de comunicagdo ou em um conhecimento mais aprofundado da lingua, atendendo as expectativas
dos programas de cada série. Dessa forma, serdo apresentadas sugestdes complementares ao
trabalho ja sugerido nas fichas de aula para a LE, pois sabemos que a utilizagdo do jornal
televisivo na aula de PLM e FLE, em uma perspectiva integrada, pode privilegiar diversos

aspectos do ensino/aprendizagem da lingua.

4.2.1 A compreensio oral e escrita

Comentarios sobre a atividade

Um trabalho a ser sugerido ¢ aquele em que se faz um paralelo com as atividades da
leitura. Trata-se da compreensdo das reportagens televisivas, do ponto de vista da produgdo de
um sentido para os aprendentes, pois desenvolver competéncias de compreensdo de noticias
televisivas pode ajudar a transferéncia dessas competéncias para a leitura e compreensdo de
textos escritos, que ¢ o trabalho de base do ensino/aprendizagem de lingua materna e uma das
habilidades mais exigidas no exame de lingua estrangeira do concurso Vestibular. Isso viria a
atenuar o problema encontrado nas inimeras pesquisas no campo da leitura. Estas pesquisas
apontam a existéncia dos alunos que concluem o ensino fundamental sem adquirirem
competéncias de leitura que lhes permitam compreender as inter-relagdes existentes entre os
elementos de um texto. A sentenca proferida pelos alunos — “Professor, eu li, mas ndo
compreendi” - ja se tornou célebre para justificar a ndo compreensdo de um texto em sala de aula.
Para ajudar a resolver esse problema, que compromete a performance dos alunos nas mais
diversas disciplinas e se prolonga para a sua vida pratica fora da escola, é que propomos também
uma abordagem do jornal televisivo, centralizada nas etapas da exploragdo da leitura de Cicurel

(1991, p. 43). Um trabalho nesses moldes torna-se possivel por estarmos lidando com a



215

compreensdo de textos, que embora produzidos em modalidades diferentes, visam a comunicar
certo tipo de discurso que ndo basta apenas decodificar.

Analisando as concepgdes de leitura em LE dos alunos de 1° e 2° graus, Grigoletto (2002)
observou que a atividade de leitura estd associada as atividades de tradug¢do. O entendimento,
para os alunos observados, esta sempre ligado a tradugdo das partes ou do todo do texto. Nao se
percebe, tampouco, o leitor como um ser social complexo e polifénico, como um sujeito que
constrdi significados, mas sim como mero restituidor de um sentido ja dado no texto. Carmagnani
(2002), por sua vez, observando alunos do 3° grau, concluiu que o foco da leitura em LE deixa de
ser a leitura e passa a ser a lingua como um fim em si mesma. A leitura ¢ sempre citada, pelos
futuros professores como o melhor método de aprender a gramatica, melhorar o vocabulario e a
pronuncia das palavras. Coracini (2002) também observou que em lingua estrangeira, a atividade
de tradugdo linear do texto se apresenta como a Unica atividade de compreensdo, o estudo do
vocabuldrio, nessas aulas, se faz sempre presente, apontando para uma concep¢do de leitura
enquanto decifragdo. Raramente se observa a concepgdo de leitura enquanto processo interativo
leitor-texto-autor e mais raramente ainda, a concepg¢do discursiva se vé contemplada. Enfim, a
unica leitura do texto que é reconhecida ¢ aquela do professor.

Cicurel (1991, p. 43) sugere quatro etapas para uma exploragdo interativa dos textos e
iremos propor a aplicacdo destas etapas para trabalhar a compreensdo dos documentos
televisivos, na atividade a seguir.

Etapa 1: orientar/ativar os conhecimentos:

Permitir ao aprendente mobilizar os conhecimentos ja adquiridos para facilitar
sua leitura. [...] apelar para a enciclopédia do leitor [...] para o que ja viveu [...]
para o que ele conhece e o que esta relacionado com o texto.

[.]

39 Etape 1: “Permettre a ’apprenant de mobiliser des connaissances déja acquises pour faciliter sa lecture. [...] en
faisant appel a ’encyclopédie du lecteur, a son vécu, a ce qu’il connait, et qui est en rapport avec le texte [...]”
(CICUREL, 1991, p. 43, tradugdo nossa).
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Essa etapa de exploragdo do texto escrito possibilita a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios, ja adquiridos pelos aprendentes, antes da leitura, a partir da visualizagdo do texto e do
exame de suas caracteristicas, como a organizagdo, os elementos iconograficos, etc. O exame do
texto vai permitir aos estudantes fazerem hipdteses sobre o assunto a ser tratado. Essa etapa
desperta o interesse pelo assunto a ser visto e vai também facilitar a compreensdo posterior do
tema a ser examinado.

A segunda etapa da proposta de Cicurel (1991, p. 43) para o texto sugere:

Etapa 2: Observacdo e retomada de indicios:
[... ] [fazer observar] os indicios de destaque [...] indicios de legibilidade |...]

para familiarizar o leitor com o texto [...] fazé-lo antecipar o sentido e a fungdo

do texto [...] [¢] uma leitura varredura, um olhar rapido [...]**".

Essa etapa consiste em uma leitura rapida, retirando indicios que possam ajudar a
compreensdo do conteudo do texto. Esses indicios podem ser numeros, nomes proprios, nomes de
lugares, sinais de pontuagdo, etc.

A terceira etapa propde:

Etapa 3: Ler com um objetivo:
Selecionar [...] entradas que se considere como mais favoravel para ter acesso
ao sentido [...] é uma leitura-pesquisa guiada [...] ***

A terceira etapa busca fazer uma compreensdo mais aprofundada, com discussdes e

interagcdes entre os membros do grande grupo. Essa etapa visa levar o aluno a perceber marcas

31 Etape 2: “[...] Faire prélever des indices prégnants [...] indices de lisibilité [...] afin de familiariser le lecteur avec
le texte [...] faire anticiper sur le sens et la fonction du texte [...] une lecture- balayage, un regard rapide [...]”
(CICUREL, 1991, p. 43, tradugdo nossa).

B2Etape 3: “Sélectionner [...] ou plusieurs entrées que ’on considére comme les plus favorables a I’accés au sens. La
lecture est une lecture-recherche guidée [...]” (CICUREL, 1991, p. 43, tradug@o nossa).
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enunciativas, formas lingiiisticas, etc. Nessa etapa, o professor podera definir objetivos a serem
realizados na observagao.

A quarta etapa de exploragdo define como trabalho:

Etapa 4: Reagir/ relacionar os conhecimentos:
[Essa etapa vai] favorecer uma interagdo entre as novas informacdes recolhidas

no texto e os “antigos conhecimentos” [...] Encoraja-se o leitor a reagir

(oralmente ou por escrito) ao contetido do texto [...]*".

Nessa etapa, procuraremos fazer os aprendentes interagirem com o texto, reagindo ao que
foi visto, dando opinides, aceitando ou ndo o que foi lido, relacionando o que leu a outros fatos
ou outras leituras presentes ou passadas, etc.

Vejamos como o professor poderia por em pratica esse trabalho:

FICHA PEDAGOGICA 01

Objetivos do trabalho

e Trabalhar as competéncias de recepcdo do texto televisivo;

e Estimular a atencdo visual dos aprendentes;

e Compreensao oral do documento televisivo;

e Estimular o desenvolvimento da expressdo oral pessoal dos aprendentes;

e Estimular o trabalho de pesquisa em outros meios de comunica¢do de massa;
e Produgdo escrita;

e Discussdo de elementos lingiiisticos,

23 Etapa 4: “[...] favoriser une interaction entre les nouvelles informations recueillies dans le texte lu et ‘les
anciennes connaissances’ [...] on encourage le lecteur a réagir (oralement ou par écrit) au contenu du texte [...]”
(CICUREL, 1991, p. 43, tradugdo nossa).
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e Trabalhar temas transversais ligados a Etica e educagdo para a cidadania.

Documentos

e Documento: fita de video registrada com reportagem do jornal brasileiro (no caso em estudo,

do Jornal Nacional). A reportagem veiculada no telejornal brasileiro de 22 de julho de 2002

foi escolhida por tratar de questdes ligadas ao dia a dia dos alunos e também de questdes

ligadas ao transito, assunto que ja foi explorado na reportagem sugerida para a aula de FLE.

Além disso, a reportagem apresenta o depoimento de falantes de diversos segmentos

socioculturais. Isso permitiria ao professor de FLE e ao de PLM, relacionar os dois assuntos

na mesma turma, utilizando uma integragdo por redoublement sugerida por Dahlet (2003, p.

11).

Reportagem:
Motoristas correm riscos na fuga de uma lotag¢do irregular em Brasilia

Apresentadora (aparecendo em close no video): Boa Noite! A capital do Brasil
assistiu hoje a cenas que ilustram a gravidade de um problema tipico dos nossos
centros urbanos. Em Brasilia, como nas maiores cidades brasileiras, as
deficiéncias do transporte publico alimentaram o crescimento de lotagdes
clandestinas, e com elas, o risco de acidentes.

Reporter: (voz em off, com imagens de carros no transito, ponto de 6nibus): Ja ¢
uma cena comum em Brasilia, carros de passeio, fazendo lotacdo, circulam o dia
inteiro nas mesmas linhas de Onibus regulares. Os atrativos sdo o prego, até
cinqiienta centavos mais barato e a rapidez do transporte.

Reporter (aparecendo na tela): Entre carros de passeio, vans e Onibus
clandestinos, o transporte pirata de Brasilia, tem mil e quinhentos veiculos.

Reporter (voz off, com imagens da cena): O céalculo ¢ de funcionarios do
Departamento Metropolitano de Transporte Urbano. Pela manhi, numa das
principais avenidas de Brasilia, nossa equipe registrou essa perseguicdo: o
motorista sobe nos canteiros para fugir da patrulha do Detran, entra pela
contramio no Eixo Monumental, s6 ndo bate porque o motorista do outro carro
freia. Os patrulheiros continuam perseguindo. O carro, entdo, faz uma
ultrapassagem perigosa, sobe na calgada e quase atropela dois pedestres. Segue
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fugindo, mas tem de parar num congestionamento. Quatro pessoas estavam
sendo transportadas.

Passageiro 1: Eu pedi...pedi p’ra ele parar e ele num parava. Eu disse: - calma!
Que vamos sair dessa. Era o final de minha vida. Eu nunca mais ia ver meus
filhos.

Pedestre: Ele s6 ndo matou a gente eu acho...porque o pessoal que vinha atras

Reporter: Este passageiro diz que chegou a abrir a porta do carro p’ra se jogar:
Passageiro 2: Vou ja pular! (eu pensava) mas medo, passamos demais!
Reporter: Ao ser preso, o motorista tentou se defender:

Motorista (aparece o nome do motorista na legenda e a funcio): Fiz nada! tava
trabalhando, me fecharam. Eu quase bati no outro carro, entendeu?

Funciondria do Denatran (aparece a legenda com o nome ¢ a fungdo): E um
risco geral, aos usuarios que estdo sendo transportados nesses veiculos e aos
condutores de outros veiculos, pedestres, enfim, ¢ uma ameaga a seguranga ¢ a
paz no transito.

Reporter: O motorista vai responder a inquérito por dire¢do perigosa e exercicio
irregular da profissdo. O carro foi apreendido e a carteira de habilitagdo
recolhida.

Apresentadora: Na maior cidade do pais, Sdo Paulo, a Secretaria de Transportes
estima que quatro mil taxis e vans fagam transporte irregular. A situagdo ¢ ainda

mais grave no Rio, a Secretaria Municipal de Transporte informou que o nimero
chega a quinze mil, incluindo os 6nibus piratas.

Desenvolvimento da atividade

1. Na exploragdo do jornal televisivo, a primeira etapa pode ser realizada com a visualizagdo da
reportagem sem a banda sonora, com o grande grupo, trabalhando a atenc¢do visual das imagens e
a recolha de hipdteses a partir do que foi visualizado.

2. Na segunda etapa com o documento televisivo, vamos fazer uma visualizagdo completa da
matéria, com som € imagem, em que se vai observar as informagdes trazidas de maneira global,

por imagens com forte dimensdo referencial, por mapas, personagens ligados a noticia, etc. Isso
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vai contribuir para uma compreensdo global da reportagem e para a verificagdo das hipdteses
antes esbog¢adas pelos aprendentes.

3. Na terceira etapa de exploracdo do documento televisivo, o professor poderd comegar a
realizar um trabalho com os alunos divididos em grupos, buscando alguns elementos da
reportagem visualizada e sugerindo tarefas a serem realizadas.

4. Na quarta etapa com o documento televisivo, podemos estimular a expressao pessoal e critica
dos aprendentes sobre o assunto, fazer atividades de extensao que incluam pesquisar outros meios
de comunicacdo de massa, como o jornal escrito, as revistas semanais, a Infernet, etc. Para o
documento televisivo proposto, poderiamos estimular os estudantes a realizar uma pesquisa para
coletar indices brasileiros de mortalidade e acidentes no transito, comparar com outros paises,
estimular debates sobre esse problema em nossa cidade e analisar suas causas e suas solugdes,
sugerir a realizagdo de redagdes sobre o tema com depoimentos dos aprendentes, sugerir a

producdo de textos argumentativos, narrativos, etc.

Vemos que apesar da proposta de leitura de Cicurel ser para documentos escritos, essas
etapas, se adaptadas aos documentos televisivos, de forma a também privilegiar a linguagem do
veiculo, pode ser bastante util, pois o que se busca basicamente ¢ melhorar a compreensdo dos
discursos televisivos, relaciond-los com o repertorio que os aprendentes ja possuem, incorporar
novos conhecimentos e interagir de forma critica com os novos conhecimentos adquiridos. O
trabalho articulado entre a leitura e a compreensdo dos discursos televisivos que estamos
sugerindo pode trazer muitos beneficios para o desenvolvimento do processo cognitivo da
compreensao, dificuldade sempre presente no cotidiano dos alunos, ndo sé no dominio do escrito,
como também no oral, mesmo em lingua materna. A produgdo escrita também podera ser muito

facilitada, se partir de documentos televisivos, uma vez que para escrever, o aluno precisa estar
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motivado e dispor de conhecimento referencial. A falta dessa competéncia informativa nos
aprendentes é, alids, uma reclamacdo constante dos professores de redacdo. Vivendo nessa
sociedade audiovisual de intensa exposi¢do aos meios de comunicagdo, ndo hd duvida que a
informacdo televisiva se torna mais acessivel aos aprendentes. Certamente, esse ndo pode ser o
unico meio de acesso a informagdo, mas ele pode servir de trabalho introdutério a uma
informacao mais profunda, como a realizada através da imprensa escrita.

Para o desenvolvimento da atividade com o documento televisivo podera ainda ser
proposto:
5. Um trabalho para abordar aspectos da lingua que articulem as redes de diferengas e
semelhangas entre a modalidade oral, a escrita, a escrita oralizada, os dialetos dos falantes e seus
codigos sociais, contextuais, lingliisticos e estratégicos. Do ponto de vista pratico, o professor
podera estimular, através da reportagem, a realizagdo de atividades que oponham as diferencas
entre essas modalidades.
6. Explorar elementos de educagdo para a cidadania e a discussdo de temas como leis e sangdes
ligadas ao transito, pesquisar sobre o trabalho dos érgdos de fiscalizagdo do pais, os direitos que
protegem os cidaddos, etc.
7. Observar os elementos do contrato midiatico dos meios de comunica¢cdo de massa. Um dos
elementos do contrato midiatico citado por Charaudeau (1994) ¢ a finalidade dessa comunicagao,
que deixa o meio (no nosso caso, os canais televisivos) com o duplo desafio de informar e de
captar a preferéncia do consumidor da noticia®**. Ora, para captar essa preferéncia & preciso, além
de informar, agradar o consumidor e despertar o seu prazer. A reportagem apresentada serve de
ilustracdo a esses propositos. As imagens levadas ao ar captam toda a emogao do fato, através da

filmagem da persegui¢do da van pelas ruas e das imprudéncias do motorista no mais puro estilo

2% O contrato midiatico foi apresentado na segdo 3.
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das perseguicdes policiais apresentadas nos filmes de acdo. Para informar com credibilidade,
aproximando o telespectador da noticia, a reportagem ndo se contenta em informar o fato, ela traz
o depoimento das pessoas envolvidas. A indignagdo dessas pessoas simples, que sdo
entrevistadas na reportagem desperta a emog¢do do telespectador, fazendo com que ele se

identifique e se coloque no lugar das vitimas.

4.2.2 As diferentes modalidades de linguagem

Comentarios sobre a atividade

Outro caminho a ser explorado, num ensino/aprendizagem integrado PLM/FLE, ¢ a
sensibilizagdo para as diferentes modalidades de linguagem e para o trabalho com atividades
comunicativas que privilegie a modalidade oral. Apesar de ja existirem varios estudos sobre o
ensino/aprendizagem do portugués oral no Brasil*>°, os pesquisadores continuam constatando que
“a lingua oral ainda nao ¢ objeto de um tratamento sistematico em sala de aula, [...] € que [...]
continua ausente da pratica pedagogica a utilizacdo de documentos orais como textos geradores
de reflexdo-acdo lingiiistica” (ALVES, 2000, p. 67).

. 236
Esse problema ¢ menos acentuado nas aulas de FLE

, pois, a necessidade de explorar as
fungdes basicas da comunicagdo (cumprimentar, se apresentar, pedir, perguntar, etc.), uma vez

que os aprendentes ainda ndo possuem estas no¢des na LE, faz com que os professores trabalhem

33 Pensa-se nos estudos de Travaglia (1997), Castilho, (1998), etc.

26 Sabemos que este problema também existe nas aulas de FLE, sobretudo naquelas em contexto escolar. Enquanto
nos cursos privados de linguas, o ensino ndo prescinde do oral, pois muitos alunos planejam viajar, na escola,
existem varios argumentos de professores dando conta de que o objetivo do ensino de linguas deve priorizar a
compreensdo da linguagem escrita e da gramatica. Conhecimento mais provavel de ser reutilizado pelo aprendente
nos textos apresentados nas provas do Vestibular. No ensino publico, hd também o argumento de que, devido as
condigdes socioecondmicas, os alunos dificilmente viajardo ao exterior e terdo chances reduzidas de se relacionar
com falantes de lingua estrangeira no seu dia a dia. Essa é uma das causas para alguns professores de FLE
persistirem em um ensino ndo comunicativo da escrita e da gramatica.
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mais freqlientemente a modalidade oral em atividades comunicativas, como jogos de simulagdo,
escuta de entrevistas, visualizagdo de documentos televisivos, filmes, musicas, etc. Esta, alias, ¢
uma das causas apontadas por Chiss (1999, p. 138) para o surgimento do Projeto Bivaléncia. Para
ele, esse projeto “ndo teria nascido se a didatica do FLE ndo tivesse se orientado para uma
dimensdo comunicativa e ndo tivesse aparecido como um fator de renovagdo possivel para a
didatica do portugués lingua materna™*’.

Dessa forma, pode-se dizer que as metodologias que eram mais utilizadas nas aulas de
FLE serdo agora também utilizadas nas aulas de PLM, pelo menos nas aulas dos professores
inseridos no projeto. Ao transpor as metodologias de orientagdo comunicativa do FLE ao

ensino/aprendizagem de PLM, a integracdo estara também sendo feita pelo processo de

adapta¢do (DAHLET, 2003, p. 12).

FICHA PEDAGOGICA 02

Objetivos do trabalho

e Estimular a atencdo visual dos aprendentes;

e Trabalhar as competéncias de recep¢do dos documentos televisivos;

e Compreensao oral do documento televisivo;

e Estimular o desenvolvimento da expressdo oral pessoal dos aprendentes, através de suas falas,

jogos de simulagdo;

Sensibilizar para as diferencas entre a modalidade escrita, oral, oralizagdo de texto escrito,

#7«1..] le projet ‘Bivalence’au Brésil n’aurait pas vu le jour si la didactique du FLE ne s’était pas orientée vers la

dimension communicative et donc n’était pas apparue comme un facteur de renouvellement possible pour la
didactique du portugais langue maternelle” (CHISS, 1999, p. 138, tradu¢@o nossa).
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ete.

e Expressdo escrita (producdo de uma noticia de JT, transformac¢do de uma noticia de uma
modalidade para outra).

e Sensibilizar para a diferenca na modalidade oral e escrita de recursos narrativos, descritivos,

explicativos, etc.

Documentos

e Documento 1: fita de video registrada com reportagens do jornal brasileiro (no caso em
estudo, do Jornal Nacional).

e Documento 2: fitas de audio virgens e gravador (opcional).

e Documento 3: jornais escritos.

Desenvolvimento da atividade
1. Selecionar algumas reportagens do TJ e realizar a atividade em grupos, de forma que cada
reportagem seja observada e trabalhada por dois grupos.
2. Antes de visualizar o TJ, distribuir tarefas entre os grupos, que deverdo trabalhar
separadamente, em pontos ndo muito proximos da sala de aula (para que ndo haja comunicagio
entre os grupos). A tarefa consistira em:
- Grupo 1: visualizar a reportagem duas vezes para comunicar oralmente do que
tratou a noticia.
- Grupo 2: visualizar a mesma reportagem que o grupo 1 para comunicar oralmente
do que tratou a noticia

3. Depois de visualizadas duas vezes pelos grupos (reportagem 1 para os grupos 1 e 2 e assim
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sucessivamente, com imagem e som) sera estabelecido um tempo para que os grupos,
separadamente, se coloquem de acordo sobre o assunto da reportagem e a melhor maneira de
explica-la.

4. No grande grupo, iremos socializar os relatos obtidos. O grupo 1 e 2 comunicarido o conteudo
da 1" noticia. Com isso poderemos observar as diferencas na compreensdo da noticia, na
linguagem utilizada para comunica-las, etc. (pode-se gravar esta comunicagdo em fitas de audio,
para mais facilmente recuperar as diferencgas de linguagem). O procedimento se repetird para os
outros grupos.

5. Se necessario, a etapa seguinte podera trabalhar de forma mais aprofundada a compreensao
oral de alguns implicitos do texto, identificacdo de alguma personalidade, referéncia a algum fato
ocorrido do qual a noticia € uma conseqii€ncia, etc. (isso ampliara o conhecimento do contetido
informativo do documento).

6. Os alunos do grupo 1 preparam uma noticia (escrita) para ser explicada pelo grupo 2 (oral) e
vice-versa. Isto permitird trabalhar a “capacidade transformativa™ dos aprendentes®®. Os outros
grupos também procederdo da mesma maneira;

7. Comentar as diferengas encontradas na transposi¢do da modalidade oral para a modalidade
escrita realizada pelos aprendentes durante as atividades, aproveitando para colocar as diferengas
entre as diferentes modalidades da lingua, entre o discurso direto e indireto, etc.;

8. A atividade podera ser ampliada, com a distribuicdo de jornais escritos e a tarefa para cada
grupo de escolher uma noticia, adapta-la e apresenta-la para o grande grupo, simulando a

apresentac¢do de um JT.

Outros comentarios sobre a atividade

3% Travaglia (1997, p. 18). Conforme ja foi comentado na pagina 197.
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O trabalho com a modalidade oral da lingua pode ainda ser feito com a gravagdo de
entrevistas (de artistas e outras personalidades), freqiientes no jornal televisivo, principalmente no
jornal da tarde. Essas entrevistas, além de poderem ser exploradas do ponto de vista das
diferencas lingiiisticas entre a modalidade oral e escrita, servem ainda para estimular a leitura de
algumas obras literarias (transformadas em pecas de teatro e objeto das entrevistas veiculadas).
Os depoimentos dos populares que aparecem no TJ, freqiientemente se prestam a ressaltar as
marcas narrativas e descritivas presentes na modalidade oral, uma vez que relatam
acontecimentos, catastrofes, acidentes, etc. A fala dos politicos e jornalistas especializados traz
marcas dos discursos argumentativos. Trechos desses documentos podem ser comparados com as

mesmas marcas, presentes na modalidade escrita, retirados de jornais, livros, folhetos, etc.
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Um trabalho com a modalidade oral e escrita, nesses moldes, poderd contribuir para que
os estudantes apreendam de forma dinamica as diferencas de modalidade de linguagem, ampliem
os recursos expressivos de que ja dispdem, desejem realizar novas leituras, e, enfim, para que

reconhecam a utilidade dos jornais televisivos.

Lembramos que as sugestdes para um trabalho integrado com o PLM ¢ o FLE que foram
apresentadas nessa se¢do servem como “pistas” para uma abordagem integrada através do jornal
televisivo, mas ndo podem ser vistas como um modelo completo a ser seguido, pois, como ja foi
dito na secdo 2 (topico 2.8), todo projeto precisa surgir de um planejamento conjunto entre todos
os sujeitos envolvidos, no qual se leve em conta as realidades objetivas da escola, dos alunos e
dos professores. S6 a partir de uma realidade concreta sera possivel definir objetivos,

conteudos™ e métodos de trabalho para cada turma especifica.

% Lembrando que os conteidos devem ter como objetivo aprimorar as competéncias de comunicagdo dos
aprendentes.



228

CONCLUSOES

As pesquisas realizadas no campo da educacido destacam, quase sempre, a existéncia de
uma crise na escola e no ensino/aprendizagem de linguas. A investigacdo do cotidiano escolar

feita por pesquisadores de todo o Brasil tem constado que:

®  Os alunos tém dificuldade para falar, porque pouco se trabalha a modalidade oral na

escola e aluno calado e obediente ¢ sindbnimo de aluno disciplinado, .

® Os alunos tém dificuldade para ler, porque a leitura na sala de aula é baseada no

reconhecimento das palavras e ndo na compreensao do texto.

® Os alunos tém dificuldade para escrever, porque a producdo de texto ndo surge de
uma necessidade do aprendente de comunicar o que sente ou o que pensa, ele apenas

reproduz o que o professor espera que ele diga.

Essas dificuldades sentidas no ensino/aprendizagem de linguas, repercutem nas outras
disciplinas, cujos professores costumam também se queixar de que os alunos ndo sabem ler suas
matérias. A origem desse problema esta, em grande parte, no ensino/aprendizagem fragmentado e
alienado da escola. Esse ensino/aprendizagem tem outro agravante: ¢ descontextualizado da
realidade e ndo trabalha as linguagens do dia a dia dos aprendentes.

A solugdo da crise da escola passa por uma educagdo interdisciplinar, capaz de inter-
relacionar os conhecimentos e a linguagem da escola as necessidades da vida em sociedade e de
formar pessoas com conhecimentos e valores, de acordo com a nova filosofia economica do

mundo globalizado.
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O ensino/aprendizagem da lingua materna e da lingua estrangeira passa a ser parte
importante nesse processo, pois a lingua materna € a base de todo o ensino/aprendizagem escolar
e a lingua estrangeira, revalorizada com a globalizacdo da sociedade, é um instrumento de
inser¢do no mundo globalizado. Esse ensino/aprendizagem, entretanto, tem se mantido isolado
das outras disciplinas e até de si mesmo, pois tem sido dividido, em muitas escolas, em
gramatica, literatura e redagdo e ministrado por professores diferentes. As didaticas da lingua
materna e a lingua estrangeira t€ém se mantido isoladas, pois os autores e os educadores nédo
levam em conta o que se produz ou ensina na outra lingua e os contatos, na escola, entre a LM ¢ a
LE s3o quase nulos. Isso tem prejudicado sobremaneira o ensino/aprendizagem das duas linguas,
pois os aprendentes ndo conseguem construir uma concepg¢do unificada do que seja a linguagem.

Diante dessas constatacdes, foram apresentados, nesse trabalho, dois pressupostos para
guiar a nossa reflexdo sobre a necessidade de um ensino/aprendizagem integrado PLM/FLE e
sobre a utilizacdo do jornal televisivo como auxiliar pedagdgico nesse ensino/aprendizagem
integrado.

O primeiro pressuposto considerou que o ensino/aprendizagem integrado de LM e LE,
tanto do ponto de vista das concepgdes tedricas como das praticas docentes, contribui para a
apropriacdo mais rapida e mais eficaz das duas linguas.

O segundo pressuposto considerou que esta integragao precisa ser desenvolvida no ambito
de uma abordagem comunicativa/interativa da lingua, que privilegie os componentes da
competéncia de comunicagao.

Partindo desses pressupostos, nossa hipdtese de trabalho defendeu que o jornal televisivo
¢ um objeto capaz de auxiliar esse ensino/aprendizagem integrado, pelo seu modelo recorrente,
pela sua presenca no nosso cotidiano e por apresentar uma linguagem variada e em situacdo. Por

isso, ele pode favorecer o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendentes.
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Na se¢do 2, discutimos questdes vinculadas a interdisciplinaridade no
ensino/aprendizagem de linguas. Discutimos ainda, o pressuposto de que, no espago dedicado ao
ensino/aprendizagem de linguas, um estudo interdisciplinar tem se mostrado tdo favoravel para o
aprendizado, que ¢ fundamental para este ensino/aprendizagem, a criagdo de projetos de didatica
integrada entre a lingua materna e a lingua estrangeira.

Na secdo 3, observamos as relagdes entre o os meios de comunicagdo ¢ a escola e a
presenca das tecnologias no ensino/aprendizagem de linguas. Isso serviu de justificativa para
defender a utilizagdo do jornal televisivo em um ensino/aprendizagem integrado, seja como
auxiliar pedagdgico seja como objeto de linguagem. Dentre os jornais televisivos, elegemos o
jornal das vinte horas da televisdo francesa (20 HEURES ..., 2002) e o Jornal Nacional (JORNAL
..., 2002) para uma observag¢@o mais aprofundada de sua estrutura.

Na se¢do 4, apresentamos sugestdes de atividades para realizar uma didatica integrada de
PLM e FLE utilizando como auxiliar pedagdgico o jornal televisivo. Ressaltamos que um
trabalho nas aulas de linguas com a televisdo precisa ajudar os aprendentes a desenvolver uma
competéncia de comunicagdo da lingua, mas também sensibiliza-los para estarem atentos diante
dos discursos produzidos pelos meios televisivos.

A reflexdo realizada nos levou a concluir que um ensino/aprendizagem integrado
PLM/FLE pode trazer mudancas qualitativas no ensino/aprendizagem das duas linguas. O
ensino/aprendizagem da lingua materna tem se mantido excessivamente centrado no
desenvolvimento de competéncias gramaticais € no padrdo escrito da lingua, mas pode ser
beneficiado com a introdu¢do de metodologias comunicativas normalmente utilizadas nas aulas
de lingua estrangeira. Dentre essas metodologias comunicativas, podemos citar:

e Uma maior freqiiéncia no trabalho em sala de aula com a modalidade oral;
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e A utilizagdo de jogos de simulagdo, de atividades de expressdo da opinido pessoal dos
aprendentes, da justificativa de seus gostos e escolhas, etc.

e A utiliza¢do de métodos audiovisuais, musicas, fitas de audio, etc.

O ensino/aprendizagem da lingua estrangeira também poderia se beneficiar com uma
maior aproximagao entre os dois ensinos, uma vez que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
ndo se da independentemente da aprendizagem da LM, pois “a crianga transfere para a nova
lingua o sistema de significados que ja possui na sua propria lingua” (VYGOTSKY, 1991, p. 94).
A competéncia na lingua materna é, assim, decisiva para uma boa aprendizagem de uma lingua
estrangeira, pois “o €xito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um certo grau de
maturidade na lingua materna [...]”. O oposto também ¢ verdadeiro para Vygotsky: “[...] uma
lingua estrangeira facilita o0 dominio das formas mais elevadas na lingua materna” (VYGOTSKY,
1991, p. 94).

Concluimos também, que o jornal televisivo pode ser um excelente objeto para um
ensino/aprendizagem integrado de PLM e FLE. A observacdo realizada nos jornais das vinte
horas da televisdo francesa e brasileira evidencia que o formato recorrente desse programa, nos
dois paises, possibilita a transferéncia das competéncias “informativas, discursivas e
intertextuais”, descritas por Lancien (1995 b).

As atividades que foram propostas na se¢ao 4 mostraram o que poderia ser feito, em sala
de aula, a partir dos jornais televisivos, para trabalhar a expressdo oral, estimular a leitura ¢ a
produgdo de texto. Mostraram ainda que o processo de compreensdo da modalidade oral e escrita,
das variacdes dialetais e dos géneros discursivos poderia ser aprimorado, a partir de um trabalho

de observagao das reportagens do telejornal e dos seus enunciadores.
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Como auxiliar pedagogico, a fungdo “ilustrativa, desencadeadora, e motora” (COMPTE,
1993, p. 30) pode ser utilizada em diversas atividades, para estimular os aprendentes a aprofundar
seu conhecimento sobre temas variados, provocar discussdes nas quais possam argumentar,
refutar opinides e desenvolver sua opinido critica.

Como objeto de analise da linguagem midiatica, as atividades apresentadas mostraram
que o jornal televisivo pode sensibilizar para uma “educag@o para a midia”. Podem também
ressaltar o fato de que € necessario compreender o processo de construgo técnica e ideoldgica da
informacao televisiva, para ndo ser manipulado pelos construtores da noticia.

Como vimos neste trabalho, um ensino/aprendizagem integrado com os jornais televisivos

estard aliando o conhecimento aos objetivos praticos. Noguerol (1999, p. 101) afirma que:

E um principio pedagégico central de qualquer pedagogia que pretenda ser
minimamente critica, a relagdo entre teoria e pratica. Esta relacdo tem que estar
presente desde o principio das colocagdes tedricas. Desta maneira, ¢ necessario
que todo conceito ou sistema conceitual esteja relacionado com problemas
praticos, pois o aluno tem que experimentar, na pratica, os conhecimentos
adquiridos.

Também para Kleiman e Moraes (2002, p. 26) “educar para a sociedade atual vai além da
transmissdo de conhecimentos por mais relevantes e atualizados que sejam as tematicas [...]”. O
objetivo educacional definitivo € “aprender a aprender”. Somente assim, o aprendente podera ser
sujeito do seu proprio conhecimento e estara apto a realizar o seu papel de cidaddo ativo e critico
na sociedade. Consideramos que a observacdo do jornal televisivo, nas aulas de linguas,
despertara o aprendente para a necessidade de ser mais ativo diante dos discursos dos jornais
televisivos que vé€ todos os dias, em sua casa, de forma quase passiva. Esse despertar servira de
estimulo para que o aprendente possa procurar, por si mesmo, aprofundar seu conhecimento, ou

pelo menos, para que ele possa praticar todos os dias o que ja aprendeu nas aulas de linguas.
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Gostariamos ainda de lembrar que o trabalho com o jornal televisivo ndo deveria ficar
limitado as aulas de linguas, uma vez que o jornal aborda temas ligados a Histdria, a Geografia,
as Ciéncias, e poderia ser utilizado nessas aulas para possibilitar uma discussdo que estabelecesse
conexdes entre os fatos do passado e os problemas vividos no presente. Dessa maneira, a
articulacdo entre a geografia dos continentes, a histéria dos povos, as noticias nacionais e
internacionais contribuiria para contextualizar o ensino/aprendizagem dessas disciplinas e para

formar um aluno cidadio mais informado, consciente e critico.



234

REFERENCIAS

ADORNO, T. A industria cultural. In. COHN, G. Comunicacio e industria cultural. 2. ed. Sdo
Paulo: Nacional, 1975.

ADORNO, T.; HORKHEIMER, M. A industria cultural: o iluminismo como mistificacdo de
massa. In: LIMA L. C. (Org.). Teoria da cultura de massa. 5. ed. rev. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2000. p. 169-214.

ALBUQUERQUE, Y. M. Pritica de ensino: o discente com a palavra. Trabalho apresentado a
disciplina Metodologia do Ensino Superior, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2001. Mimeografado.

ALVES, S. C. de O. Ensinar-aprender a lingua oral na escola? In: CUNHA, J. C. C. da. CUNHA,
M. C. (Org.). Pragmatica lingiiistica e ensino-aprendizagem do portugués: reflexdo e agao.
Belém: UFPA; CLA, 2000. p. 67-82.

ANDRE, M. E. D. A. de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995. (Série
Prética Pedagogica).

BACHMANN, C.; LINDENFELD, J.; SIMONIN, J. Langage et communications sociales.
Paris: Hatier/Didier, 1991. (Collection Langues et Apprentissage des Langues).

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Tradu¢do de Michel Lahud e Yara
Frateschi Vieira. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1981.

BELLONI, M. L. Educag@o para a midia: missdo urgente da escola. Comunicaciio & Sociedade,
Sao Paulo, ano 10, n. 17, p. 33-46, ago. 1991.

BENVENISTE, E. Problémes de linguistique générale 1. Paris: Gallimard, 1966.
BENVENISTE, E. Problémes de linguistique générale 2. Paris: Gallimard, 1974.

BESSE, H. Langue maternelle/seconde/étrangere. Le Frangais Aujourd’hui, Paris, n. 78, p. 9-
15, 1987.

BESSE, H.; PORQUIER, R. Grammaire et didactiques des langues. Paris: Didier-Hatier, 1984.
(Collection Langues et Apprentissage des Langues).

BIRDWHISTELL, R. Kinesics and context: essays on body motion communication.
Philadelphia: Univ. of Pennsylvania Press, 1970.

BLANCHE-BENVENISTE, C.; VALLI, A. L’intercompréhension: le cas des langues romanes.
Le Francais Dans Le Monde, Paris, n. spécial, p. 33-37, 1997.



235

BLOOMFIELD, L. An introduction to the study of language. New York: Holt, 1914.

BOAS, F. Handbook of American indian languages. Washington, D C: Smithsonian Institute,
1911.

BONNAFOUS, S.; CHARAUDEAU, P. Les discours des médias. Le Francais Dans Le Monde,
Paris, n. spécial, p. 39-45, juil. 1996.

BOURRET, J. F. Iconographie et communication: I’image comme source d’activité¢ langagicre
authentique, In: COLLOQUE ALLEMAND LANGUE ETRANGERE ET FRANCAIS
LANGUE ETRANGERE, DIDACTIQUE DE L’ECHANGE, ECHANGES DE DIDACTIQUES,
1981, Lyon. Actes... Lyon: Presse Universitaire de Lyon, 1981. p. 177-193.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Pardmetros Curriculares Nacionais: 3 e 4 ciclos: Lingua
Estrangeira. Brasilia, 1997. Versdo Preliminar.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio:
linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia, 1999.

BRIGHT, W. Sociolinguistics. La Haye: Mouton, 1966.

CANDAU, V. M. A revisdo da didatica. In: . (Org.). Rumo a uma nova didatica. 3. ed.
Petrépolis: Vozes, 1990 a. p. 13-18.

CANDAU, V. M. A didatica e a relagdo forma/contetido. In: . (Org.). Rumo a uma nova
didatica. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1990 b. p. 26-32.

CARMAGNANI, A. M. G. Analisando as visdes de leitura em LE de alunos do 3" grau. In:
CORACINI, M. L. (Org.). O jogo discursivo na sala de aula: lingua materna e lingua
estrangeira. 3. ed. Campinas, SP: Pontes, 2002. p. 93-101.

CASSETA e planeta. Dire¢ao de Rubens Camelo. Rio de Janeiro: Central Globo de produgdes.,
2002. Programa humoristico.

CASTELLOTTI, V. La langue maternelle en classe de langue étrangére. Paris: CLE
International, 2001.

CASTILHO, A. T. de. A lingua falada no ensino de portugués. Sdo Paulo: Contexto, 1998.

CERDAN, M. Historique et réalités actuelles de la ‘Bivalence’. Etudes de Linguistique
Appliquée, Paris, n. 121, p. 9-19, jan./mar. 2001.

CHARAUDEAU, P. Le contrat de communication de I’information médiatique. Le Francais
Dans Le Monde, Paris, n. spécial, p. 8-19, juil. 1994.



236

CHEVALIER, Y. Télévision: modeles d’intelligibilité et apprentissages. Le Francais Dans Le
Monde, Paris, n. spécial, p. 39-48, juil. 1994.

CHIAPPINI, L. A circulagdo dos textos na escola: um projeto de formagdo-pesquisa. In:
CITELLIL A. O. (Coord.); CHIAPPINI, L. (Coord. Ger.). Aprender e ensinar com textos nio
escolares. Sdo Paulo: Cortez, 1997. v. 3, p. 7-15. (Aprender e ensinar com textos).

CHISS, J. L. Didactique des langues maternelles et des langues étrangeres: quelle “intégration™?
In: CONGRES BRESILIEN DES PROFESSEURS DE FRANCAIS, 13., 1999, Salvador.
Actes... Salvador: FBPF, 1999. v.2 p. 134-140.

CHOMSKY, N. Aspects of the theory of syntax. Cambridge: M. I. T. Press, 1965.

CICUREL, F. Parole sur Parole: le métalangage en classe de langue. Paris: CLE International,
1985. (Collection Didactique des Langues Etrangeres).

CICUREL, F. Elements d’un rituel communicatif dans les situations d’enseignements. In:
DABENE, L. et al. Variations et rituels en classe de langue. Paris: Crédif /Hatier, 1990. p. 23-
54. (Collection Langues et Appretissage de Langues).

CICUREL, F. Lectures interactives en langue étrangére. Paris: Hachette, 1991. (Collection
Autoformation).

CITELLI, A. O. Escola e meios de massa In: CITELLI, A. O. (Coord.); CHIAPPINI, L. (Coord.
Ger.). Aprender e ensinar com textos ndo escolares. Sdo Paulo: Cortez, 1997. v. 3, p. 17-28.
(Aprender e ensinar com textos).

CLIP. Paris, 2002. Programa musical veiculado por TVS.

PAROLES de clip. Paris, 2002. Programa musical veiculado por TV5. Também disponivel em: <
http://www.tv5.org >.

COCULA, B.; PEYROUTET, C. Sémantique de ’image. Paris: Delagrave, 1986. (Collection G.
BELLOC).

COMPTE, C. La vidéo en classe de langue. Paris: Hachette, 1993. (Collection Autoformation).

CORACINI, M. J. R. F. (Org.). O jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e lingua
estrangeira. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 2002.

COSNIER, J. (Coord.) Dossiers de I’Arci: communication individuelle mode d’emploi. Paris:
Arci, 1989.

COSTE, D.; PASQUIER, A. Langues et savoirs, due lingue per sapere. In: Supplément a I’ecole
Valdotaine n. 14, p. 13-26. Aoste: Assessorat de 1’instruction publique, 1992.



237

COULON, A. Etnometodologia. Tradu¢@o de Ephraim Ferreira Alves. Petropolis: Vozes, 1995.
CUNHA, A. A. da. Telejornalismo. Sio Paulo: Atlas, 1990.

CUNHA, J. C. C. da. Pragmatica lingiiistica, metalinguagem e ensino-aprendizagem de linguas
In: CUNHA, J. C. C. da; CUNHA, M. C. (Org.). Pragmatica lingiiistica e ensino-
aprendizagem do portugués: reflexio e acdo. Belém: UFPA; CLA, 2000. p. 11-21.

CUNHA, J. C. C. da. Métalangage et didactique intégrée des langues dans le systéme scolaire
brésilien. Etudes de Linguistique Appliquée, Paris, n. 121, p. 37-47, jan/mar. 2001.

CUNHA, M. C. Uma abordagem interacional de ensino-aprendizagem do portugués: condi¢des e
caracteristicas. In: CUNHA, J. C. C. da.; CUNHA, M. C. (Org.). Pragmatica lingiiistica e
ensino-aprendizagem do portugués: reflexdo e acdo. Belém: UFPA; CLA, 2000. p. 23-54.

CUNHA, M. C. O ensino/aprendizagem de linguas: um campo a procura de uma disciplina.
Moara, Belém, n. 19, p. 9-37, jan./jun.2003.

CUQ, J. P.; GRUCA, 1. Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde.
Grenoble: PUG, 2002.

DABENE, L. Recherches sur Pintercompréhension entre locuteurs de langues romanes.
Grenoble: Centre de Didactiques de Langues, 1994.

DABENE, L.; DEGACHE, C. Comprendre les langues voisines. Etudes de Linguistique
Appliquée, Paris, n. 104, 1996.

DAHLET, P. Langues distinctes et langage mutuel. Etudes de Linguistique Appliquée, Paris, n.
121, p. 22-35, jan./mar. 2001.

DAHLET, P. L’intégration didactique des langues: une lecon de langage. Synergies — Brésil:
revue de didactologie des langues-cultures, Santa Catarina, n. 4, p. 9-11, 2003.

DAMASCENO, C. F.; LOPES, M. A. de C. Interdisciplinarité et enseignement/apprentissage du
portugais langue maternelle et du frangais langue étrangere. Synergies Brésil: revue de
ditactologie des langues-cultures, Belém, n. 6, p. 93-103, 2004.

DAMASCENDO, C. F. Televisao e ensino de linguas: reflexdes tedricas e metodologicas. 146 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2000.

DECROLY, O.; BOON, G. Iniciacién general al método Decroly. 8. ed. Buenos Aires: Losada,
1968.

ECO, H. Como se faz uma tese. Traducdo de Gilson César Cardoso de Souza. 14. ed. Sao Paulo:
Perspectiva, 1996.



238

FERRARA, L. D’A. A estratégia dos signos: linguagem/ espaco/ ambiente urbano. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1986.

FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa. 2. ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1986.

FERRES, J. Video e educacdo. Tradu¢do de Juan Acufa Llorens. 2. ed. Porto Alegre: Artes
Meédicas Sul, 1996.

FISHMAN, J. A Readings in the sociology of language. La Haye: Mouton, 1968.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
FUENZALIDA, V. Television-padres-hijos. Santiago: Ceneca-Paulinas, 1984.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sao Paulo: Atlas, 1996.

GRANDCOLAS, B. La communication dans la classe de langue étrangére, Le Francais Dans Le
Monde, Paris, n. 153, p. 53-57, 1980.

GRIGOLETTO, M. A. Processos de significagdo na aula de leitura em lingua estrangeira. In:
CORACINI, M. L. (Org.). O jogo discursivo na sala de aula: lingua materna e lingua
estrangeira. 3. ed. Campinas, SP: Pontes, 2002. p. 103-111.

GRIGOLETTO, M. A. Concep¢io de texto e de leitura do aluno de 1 e 2° graus e o
desenvolvimento da consciéncia critica. In: CORACINI, M. L. (Org.). O jogo discursivo na sala
de aula: lingua materna e lingua estrangeira. 3. ed. Campinas, SP: Pontes, 2002. p. 85-91.

GSCHWIND-HOLTZER, G. Analyse sociolinguistique de la communication et didactique.
Paris: Hatier/CREDIF, 1981. (Collection Langues et Apprentissage des Langues).

GUMPERZ, J.; HYMES, D. The ethnography of communication. American Anthropologist,
New York, n. 66, 1964.

HALL, E. T. The silent language. New York: Doubleday, 1959.

HAWKINS, E. Awareness of Languages: an Introduction. Cambridge: Cambridge University
Press, 1987.

HAWKINS, E. La réflexion sur le langage “comme matiere” pont dans le programme scolaire.
Repéres, Paris, n. 6, p. 41-56, 1992.

HYMES, D. Language in culture and society: a reader in linguistics and anthropology. Harper
and Row: New York, 1964.

JANTSCH, E. Hacia la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad en la ensefianza y la
innovacion. In: APOSTEL, L. et al. Interdisciplinariedad: problemas de la ensefianza y la



239

investigacion en las Universidades. México: Associacion Nacional de Universidades e Institutos
de Ensefianza Superior, 1979. p. 110-144.

JEANNENEY, J. N. Une histoire des médias: des origines a nos jours. Paris: Editions du Seuil,
1996.

JORNAL da Record. Dire¢do de Boris Casoy. Producdo de Johnny Savalla, Sdo Paulo: Rede
Record, 2002. Jornal televisivo.

JORNAL nacional. Direcdo de Carlos Henrique Schroder. Rio de Janeiro: Central Globo de
produgdes, 2002. Jornal televisivo. Também disponivel em: < http://www.globo.com >.

JORNAL nacional: a noticia faz histéria. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.
KERBRAT-ORECCHIONI, C. Les interactions verbales. Paris: Armand Colin, 1990. Tomel
KILPATRICK, W. H. La teoria pedagogica en la que se basa el programa escolar. In:
KILPATRICK, W. H. et al. El nuovo programa escolar. Buenos Aires: Losada, 1967. p. 320-
335.

KLEIMAN, A. B.; MORAES, S. E. Leitura e Interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos
da escola. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2002. (Cole¢ao Idéias sobre linguagem).

KOCH, I. V. A interagéo pela linguagem. Sao Paulo: Contexto, 1995.

LABOV, W. The social stratification of english in New York city. Washington, DC.: Center
for Applied Linguistics, 1966.

LAKATOS, E. M.; MARCONE, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 3. ed. Sao
Paulo: Atlas, 1991.

LAMBERT, F. Images langues étrangeres. Le Francais Dans Le Monde, Paris, n. spécial, p. 35-
38, juil. 1994.

LANCIEN, T. Le document vidéo: dans la classe de langues. Paris: CLE International, 1986.

LANCIEN, T. A média authentique, réception authentique. Le Francais Dans Le Monde, Paris,
n. spécial, p.17-21, juil. 1995 a.

LANCIEN, T. Le journal télévisé: construction de Iinformation et Compétences
d’interprétation. Paris: Didier/ CREDIF, 1995 b. (Collection Essais).

LE BLANC, R. Le curriculum multidimensionnel: une approche intégrée pour 1’enseignement de
la langue seconde. Etudes de Linguistique Appliquée, Paris, n. 75, 1989.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994. (Colegdo Magistério 2°grau. Série Formagdo
do professor).



240

LIMA, F. B. Nossas cameras sdo os seus olhos. In: LIMA, F. B. et al. Televisdao & video. Rio de
Janeiro: Zahar, 1985. p. 7-16.

LIMA, J. da C. A pauta esquecida. Sao Paulo, 2004. Programa TV Cultura.
LIMA L. C. (Org.) Teoria da cultura de massa. 5. ed. rev. Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.

LOPES, M. A. de C. Estudo semidtico dos livros didaticos de portugués. Boletim Educacio e
Linguagem, Natal, n.1, mar./set. 1991.

LOPES, M. A. de C. (Coord.). Proposta Curricular de Francés. Natal: SECD-CONAPE, 1995.
LOPES, M. A. de C. et al. O Projeto Bivaléncia: didatica integrada do Portugués lingua materna
e do Francés lingua estrangeira. Natal, 1997. Mimeografado. Documento de trabalho elaborado a

partir do documento diretor a nivel nacional.

LOPES, M. A. de C. Semiotica e leitura de textos na escola. In. AMARILHA, M. (Org.).
Educacio e leitura. Natal: EDUFRN, 2000.

LOPES, M. A. de C. et al. Ensino/aprendizagem de linguas em contexto escolar: interfaces
lingua materna (LM) e lingua estrangeira (LE). Natal: UFRN, 2002. Projeto. Mimeografado.

LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria. Tradugdo de Diana
Myriam Lichtenstein e Mario Corso. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1987.

MACHADO, A. A arte do video. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.

MALINOWSKI, B. Coral Gardens and their magic. London: Allen and Unwin, 1935.
MANACORDA, M. A. Histéria da Educac¢do: da Antiguidade aos nossos dias. Tradugdo de
Gaetano Lo Monaco. 3. ed. S@o Paulo: Cortez, 1992. (Coleg¢do Educacdo contemporanea. Série
Memoria da educacio).

MARTINS, M. H. (Org.). Questdes de linguagem. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1996.

MARTINS, P. L. O. Contetdos escolares: a quem compete a sele¢do e organizacdo? In: VEIGA,
I. P. A. (Coord.). Repensando a didatica. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995. p. 65-82.

MASETTO, M. T. Didatica: a aula como centro. 4. ed. Sdo Paulo: FTD, 1997. (Colecdo
Aprender e ensinar).

MATTOS, S. A. S. Historia da televisdo brasileira: uma visdo econdmica, social e politica. 2.
ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

MC LUHAN, M. El medio es el masaje. Barcelona: Paidds, 1968.



241

MC LUHAN, M.; FIORE, Q.; AGEL, J. Guerra y paz en la aldea global. Barcelona: Martinez
Roca, 1971.

MC LUHAN, M. Os meios de comunicacio como extensdes do homem. Traducdo de Décio
Pignatari. Sdo Paulo: Cultrix, 2000.

MICHAUD, . Interdisciplinariedad: problemas de la ensefianza y la investigacion en las
Universidades. M¢éxico: Associacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza
Superior, 1979.

MIZUKAMI, M. da G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986. (Temas
Basicos de Educagio e Ensino).

MOIRAND, S. Situations d’écrit. Paris: CLE international, 1979.

MOIRAND, S. Enseigner a communiquer en langue étrangére. Paris: Hachette, 1982.
(Collection Recherche Applications).

MOLES, A. Doutrinas sobre a comunica¢do de massa In: LIMA, L. C. (Org.). Teoria da cultura
de massa. 5. ed. rev. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000. p. 75-102.

MONTEZANO, P. C. Telejornal: o cotidiano em sala de aula. In: CITELLI, A. O. (Coord.);
CHIAPPINI, L. (Coord. Ger.). Aprender e ensinar com textos nio escolares. Sao Paulo:
Cortez, 1997. v. 3, p. 63-78. (Aprender e ensinar com textos).

MOORE, D. (Coord.) L’Eveil au langage: notions en question. Paris: Didier/CREDIF, 1995.

MOORE, D. Une didactique de I’alternance pour mieux apprendre? Etudes de Linguistique
Appliquée, Paris, n. 121, p. 71-78, jan./mar. 2001.

MORAN, J. M. Como ver televisido: leitura critica dos meios de comunicag¢do. Sdo Paulo:
Paulinas, 1991. (Cole¢do Comunicar).

MORIN, E. Cultura de massas no século XX: o espirito do tempo 1: neurose Tradugdo de
Maura Ribeiro Sardinha. 9. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997.

MORIN, E. Cultura de massas no século XX: o espirito do tempo 2: necrose. Tradugdo de
Agenor Soares Santos. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1986

NAGAMINI, E. Televisdo, publicidade e escola. In: CITELLI, A. O. (Coord.); CHIAPPINI, L.
(Coord. Ger.). Aprender e ensinar com textos nio escolares. Sao Paulo: Cortez, 1997. v. 3. p.
29-61 (Aprender e ensinar com textos).

NAPOLITANO, M. Como usar a televisio na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 1999. (Como
usar na sala de aula).

NASCIMENTO NETO, A. A roda global. Veja, Sao Paulo, n. 1438, p. 80-89, 3 abr. 1996.



242

NOGUEROL, A. Aprender na escola: técnicas de estudo e aprendizagem. Tradugao de Jussara
Haubert Rodrigues. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

NUNES, I. B. No¢des de Educacio a distancia. Disponivel em : < http://www.cni.org.br/{-
link > . Acesso em: 02 ago. 2004.

O’NEIL, C. Les enfants et I’enseignement des langues étrangeéres. Paris: Hatier / Didier, 1993.
(Collection Langues et Apprentissage de Langues).

ORLANDL E. P. O que ¢ lingiiistica. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.

PARPETTE, C.; RUSHFORTH, R. La télévision en classe de langue, In: COLLOQUE
ALLEMAND LANGUE ETRANGERE ET FRANCAIS LANGUE ETRANGERE,
DIDACTIQUE DE L’ECHANGE, ECHANGES DE DIDACTIQUES, 1981, Lyon. Actes...
Lyon: Presse Universitaire de Lyon, 1981. p. 241-255.

PEREIRA, A. D. de A. A problematica da intervengao no ensino da lingua materna. In: CUNHA,
J. C. C. da.;; CUNHA, M. C. (Org.). Pragmatica lingiiistica e ensino-aprendizagem do
portugués: reflexdo e acdo. Belém: UFPA; CLA, 2000.

PERRENOUD, P. et al. Fecundas incertezas ou como formar professores antes de ter todas as
respostas. In: . Formando professores profissionais: quais estratégias? quais
competéncias? Tradugdo de Fatima Murad e Eunice Gruman. 2. ed. rev. Porto Alegre: Artmed
Editora, 2001. p. 211-223.

PERY-WOODLEY, M. P. Les écrits dans ’apprentissage: clés pour analyser les production
des apprenants. Paris: Hachette, 1993. (Collection Références).

PETIT, M. Intéractions du visuel et du verbal dans I’enseignement d’une langue étrangere, In:
COLLOQUE ALLEMAND LANGUE ETRANGERE ET FRANCAIS LANGUE
ETRANGERE, DIDACTIQUE DE L’ECHANGE, ECHANGES DE DIDACTIQUES, 1981,
Lyon. Actes... Lyon: Presse Universitaire de Lyon, 1981. p. 67-85.

PORQUIER, R. L’analyse des erreurs: problémes et perspectives. Etudes de Linguistique
Appliquée, Paris, n. 25, p. 23-43, 1977.

PRING, R. La integracion del curriculum. In: PETERS, R. S. Filosofia de la educacién. México:
Fondo de Cultura Economica, 1977.

PROJETO TV escola. Disponivel em < http://www.mec.gov.br/seed >. Acesso em: 15 jun. 2000.

PUREN, C. Histoire des méthodologies de I’enseignement des langues. Paris: CLE
international, 1988. (Collection Didactique des Langues Etrangeres).

PUREN, C. La didactique des langues face a I’innovation technologique. Synergies — Brésil:
revue de didactologie des langues-cultures, Belém, n. 5, p.15-30, 2003.



243

REZENDE, A. L. M. ; REZENDE, N. B. A Tevé e a crianca que te vé. 2. ed. Sao Paulo: Cortez,
1993. (Biblioteca da Educacdo. Série 5. Estudos de linguagem, v.2).

REZENDE, G. J. Telejornalismo no Brasil: um perfil editorial. Sdo Paulo: Summus, 2000.

ROCCO, M. T. F. Poder e onipoténcia da televis@o: inquietagdes no ar. In: MARTINS, M. H.
(Org.). Questdes de linguagem. 5. ed. Sao Paulo: Contexto, 1996. p. 80-94.

ROULET, E. Théories gramaticales, descriptions et enseignements des langues. Paris:
Nathan, 1972.

ROULET, E. Langue maternelle et langues secondes: vers une pédagogie intégrée. Paris:
Hatier/Crédif, 1980. (Collection Langues et Apprentissage de Langues).

SAMPAIO, W. Jornalismo audiovisual: radio, TV, cinema. Petropolis: Vozes, 1971.

SANT’ANNA, A. Propaganda: teoria, técnica e pratica. 3. ed. Sdo Paulo: Livraria Pioneira,
1981.

SANT’ANNA, I. M.; MENEGOLLA, M. Didatica: aprender a ensinar. 7. ed. Sdo Paulo: Loyola,
2002. (Colegao Escola e Participagdo).

SANTOME, J. T. Globalizaciio e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Tradugdo de
Cléaudia Schilling. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1998.

SANTOS, B. de S. Pela méao de Alice: o social e o politico na pés-modernidade. 8. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2001.

SANTOS, G. M. de. Les tendances méthodologiques actuelles dans la formation des
enseignants de francais langue étrangere (contexte du Nord-Est brésilien). Tese (Doutorado) —

Université de Toulouse -Le Mirail, Toulouse, 1997.

SAPIR, E. Communication. In: . Encyclopedia of social sciences. New York: Macmillan,
1931.

SECHAN, R. ; BUOCOLO, J. P. Manhattan Kaboul. Disponivel em: <http://www.tv5.org>.
Acesso em: 1 jul. 2002. Cangéo.

TARDELLI, M. C. O ensino da lingua materna: interagdes na sala de aula. S@o Paulo: Cortez,
2002. (Aprender e ensinar com textos).

TELECURSO 2000. Disponivel em: < http://www.telecurso2000.com.br >. Acesso em: 11 jun.
2004.

TOFLER, A. A terceira onda. Tradu¢do de Jodo Téavora. 21. ed. Rio de Janeiro: Record, 1995.



244

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacio: uma proposta para o ensino de gramatica no 1° e
2° graus. Sao Paulo: Cortez, 1997.

TURRA, C. M. G. et al. Planejamento de ensino e avaliacdo. Porto Alegre: PUC; EMMA,
1975.

VEIGA, I. P. A. (Coord.). Repensando a didatica. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.
VIGNER, G. L’exercice dans la classe de francais. Paris: Hachette, 1984.

VION, R. La communication verbale: analyse des interactions. Paris: Hachette, 1992.
(Collection Hachette Université Communication).

VIVIANI, Z. A. et al. (Org.). Proposta Curricular: lingua estrangeira: a multiplicidade de
vozes. Floriandpolis, SC: 1998. Mimeografado.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. 3. ed. Tradu¢do de Jeferson Luiz Camargo Sao
Paulo: Martins Fontes, 1991.

ZARATE, G. Enseigner une culture étrangére. Paris: Hachette, 1986. (Collection Recherches/
Applications).

20 HEURES le journal. Dire¢do de Jean Pierre Leroux. Paris: France 2, 2002. Jornal televisivo.
Também disponivel em: < http://www.france2.fr >



ANEXOS



246

ANEXO A — Constituintes do Jornal televisivo

(Lancien, 1986, p. 92 - 93).

4.4.8. Fonclionnament

PlilGl gue da prandre un exemple da JT @ T variant o' ure chaing & Caote), nous
pralérons présenier les dilfdrentes » construclions » que Pen relrouvers 1our 3 four
cars v JT 0w dans un autre,

4.4.4.8, Los tifres du Journal

Le Journal ='ouvia sur les titres pringipauy [rarement plus de ging A sis tilras)
Clest le présentateur vedette [PV qui les annonce solan des Tormules qui variont
d'une chipine & whe gulre

7 1™ farmule ; Frasence & Dicran du présantaieur vedelbe dans un ercadid, sur
un fond générgue [care do monde, etc), aves le laxte du e ligurant sous
Pencodie

1 2* formule : PV absent. Vaix OFF de calui-ci sur ane imaga live ol animiées
accompagnes du texie du tilre. Cest la prasentation la plus fregueente

OCPE.
TAYER LA
e "I_ Al

d.A.a.b. Le développement

Pour chaaue parfie correspondant & chaoue tilre (8] aul e conatilue le développs
menll, ains aue pour d auires nouvalles gu n'ont pas &ld annonceses en titre (mais
oui seront préseniies), an peul avoir

Figura: Os titulos do telejornal.

Fonte: Lancien, 1986, p. 92.



Figura: O desenvolvimento do telejornal.

Fonte: Lancien, 1986, p. 93.

a) Présance & 'doran du PV qui dive
loppa linlarmation,

Dars ceriaing cas, des images fixes figu-
rant & droile ou & gauche de Ydcran
ancompagnen le cammentaire.

Enzuile, &1 selon les cas, on awra

b.1) La PV annonce : = commentaires
da., wmxpllcations de.., reportage
de... =, 2 suil un reportage (images +
woix commentaite du journalisie donl le
nom apparail génératament & Bcran).
Le reporlage poul comporter des inter-
views, des lAmaoignages.

t.7) Le PV annonce ; « Analyse de... .
Un journafiste spécialisé vient sur le
« plateay », aux ctés du PV, pour faire
yne analysefun commantaire de
l'infarmation.

1 peut = agir d'un monakogue, ou un dia-
Ipgue peul s'instaurer enlre le PV ot 2
journalista dont da nom a figureé i I"dcran,
en débul d'intervention,

It arrive que, dans son exposé, le journa-
liste g'aide d'une carle, d'un grephigue

b.2) Le PV annonce = X a Interrogé ¥ =:
Interview d'une personnalité. Son nom
apparalt & I'écran, de méme que celul du
journatiste.  L'inlerview pevl @ire
accompagnée d'images.

i 41 C'ast la vl eommentaire (OFF) du
PV qui accompagne des images (souvent
d'archives).

1II- faut noler gue, selon limpaoriance de
“infarration, on powTa Ireuver apiés al,
une sadle de ces formules (B, pae
exemple, dans & cas dune nouvelle
pour lagualle on n'a pas eu e l2mps de
faite de reportage) ou bien les trois for
mules réunles (b1, B2, 03) pour une
infarmation importante.]
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ANEXO B — Documento utilizado nas aulas com o JT:

Cancio: Manhattan Kaboul
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Renaud/ Axelle Red
Renaud Séchan / Jean-Pierre Buocolo

2002 "Boucan
Petit Portoricain, bien intégré quasiment
Dans mon building tout de verre
Je prends mon job, un rail de coke,
Petite fille Afghane, de l'autre coté de
Jamais entendu parler de
Mon quotidien c'est la misere et

Deux étrangers au bout du monde, si différents
Deux inconnus, deux anonymes, mais pourtant,
Pulvérisés, sur l'autel, de la violence éternelle

Un 747 s'est explosé dans mes fenétres,
Mon ciel si bleu est devenu orage,
Lorsque les bombes ont rasé¢ mon village

Deux étrangers au bout du monde, si différents
Deux inconnus, deux anonymes, mais pourtant,
Pulvérisés, sur 'autel, de la violence éternelle

So long, adieu mon réve américain,

Moi, plus jamais esclave des chiens

Vite impos¢ 1'islam des tyrans

Ceux la ont-ils jamais lu le coran ?

Suis redev'nu poussiere,

Je s'rai pas maitre de l'univers,

Ce pays que j'aimais tellement serait-il
Finalement colosse aux pieds d'argile ?
Les dieux, les religions,

Les guerres de civilisation,

Les armes, les drapeaux, les patries, les nations,
Font toujours de nous de la chair a canon

Deux étrangers au bout du monde, si différents
Deux inconnus, deux anonymes, mais pourtant,
Pulvérisés, sur l'autel, de la violence éternelle

d'enfer"

New-yorkais

et d'acier,
un café,

la terre,
Manhattan,

la guerre



