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RESUMO

Este trabalho resgata os caminhos da educagao pela Transamazénica e analisa as
praticas educativas de educadores/as-educandos/as do campo desenvolvidas nos
espacos educativos dos assentamentos, focalizando a relagéo teoria-pratica e acéao-
reflexdo-acdo que envolve os tempos escola-comunidade e as agbes do tempo-
comunidade do Curso Magistério da Terra na Transamazobnica (2005/2008), com o
objetivo de preparar e qualificar educadores/as para atuar na Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental/séries iniciais e Educagéo de Jovens e Adultos e disseminar os
principios e pressupostos da Educagédo do-no Campo. Na perspectiva de assegurar
um perfil profissional, ancorado na autonomia e na emancipagéo, capaz de
transformar a realidade, os atores desencadeiam uma formacéo profissional e
continuada, articulada a organizagao social, com vistas a proporcionar as condigdes
para o desenvolvimento de uma docéncia dindmica, pautada na interdisciplinaridade,
na praxis, na relagdo democratica entre educador/a e educando/a e na afirmacgéo da
triade Campo - Educacgédo do-no Campo - Politicas Publicas, de modo a contribuir
para a construcéo do projeto de desenvolvimento do campo, segundo a visdo dos
atores sociais da Regido. A analise das praticas educativas é produto da reflexdo
realizada pelos/as educadores/as-educandos/as e da observacdo traduzida pela
participacdo em reunides, oficinas, encontros e no tempo-escola, nos quais se
destacam os processos vivenciados no Curso pelo grupo, a transformagcdo da
cultura da sala de aula nos assentamentos, a participacdo ativa, por meio do
engajamento social que se concretiza pela dindmica desenvolvida no tempo-
comunidade. Esse engajamento gera experiéncias e aprendizados diferenciados,
que se refletem nas praticas educativas desenvolvidas pelos/as educadores/as-
educandos/as. O estudo leva em conta as tensées, os conflitos e os aprendizados
com relag@o ao aspecto teoria-pratica, aos desafios, ao didlogo e a docéncia.

Palavras-chaves: Educacdo do Campo; Praticas Educativas; Formacido de
educadores do Campo.
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RESUMEN

Este trabajo recupera los caminos de la educacion por la Transamazonica y analiza
las practicas educativas de educadores(as)-educandos(as) del campo, desarrolladas
en los espacios educativos de los asentamientos, con el foco en la relacién teoria-
practica y accion-reflexion-accién que involucran el tiempo-escuela y el tiempo-
comunidad del Curso de Magisterio de la Tierra en al Transamazonica (2005/2008),
con el objetivo de preparar y cualificar educadores(as) para actuar en la Educacion
Infantil, Enseflanza Basica/ primaria y Educacion de jovenes y adultos y diseminar
los principios y presupuesto de la Educacién del y en el Campo. En la misma
perspectiva de garantizar un perfil profesional, anclado en la autonomia y en la
emancipacion, capaz de transformar la realidad, los actores desencadenan una
formacién profesional Continua, articulada a la organizacion social, con el objetivo de
proporcionar las condiciones para el desarrollo de una docencia dinamica, fondada
en la interdisciplinaridad, en la praxis, en la relacién democrética entre educador(a) y
educando(a) y en la afirmacién de la triade Campo, Educacién del-en el Campo y
Politicas Publicas, de manera a contribuir para la construcciéon del proyecto de
desarrollo del Campo, segun la visiébn de los actores sociales de la Regién. El
analisis de las practicas educativas es producto de la reflexion realizada por los/ las
educadores(as)-educando(as) y de la observacion traducida por la participacion en
reuniones, talleres, encuentros y en el tiempo-escuela, en los cuales se destacan los
procesos vividos en el Curso por el grupo, la transformacién de la cultura de la aula
en los asentamientos, la participacion activa, por medio del compromiso social que
se concreta por la dinamica desarrollada en el tiempo-comunidad. Ese compromiso
genera experiencias y aprendizajes diferenciados, que se refleja en las practicas
educativas desarrolladas por los/ las educadores(as)-educando(as). El estudio lleva
en cuenta las tensiones, los conflictos y los aprendizajes con respecto al aspecto
teoria-practica, a los desafios, al dialogo y a la docencia.

Palabras-llave: Educacion del Campo; Practicas Educativas; Formacion de
educadores del campo.
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el Campo: uma histéria vivenciada

Nasci no campo do Sul do pais; vivi no campo da regido Norte. Na
Transamazobnica estdo as raizes, a historia; na terra, na floresta, nas aguas, nas
estradas, no engajamento os movimentos sociais do campo, a relagdo com o outro.
E aqui, neste lugar, que me encontro, me questiono, me completo e acredito estar
participando da construgdo de um modelo de Educac&o do e no Campo”.

Desde muito pequena, sempre gostei de estudar. Apesar das dificuldades
de acesso ao ensino, agarrei todas as oportunidades que surgiram ao logo da vida.
A minha trajetéria na educac&o, como a de outras criancas e jovens do campo na
Transamazobnica, foi marcada pela descontinuidade, ora pela auséncia de escola no
lugar onde moravamos, ora pela falta de professores/as. Por conta disso, freqlentei
a escola aos 6 anos como aluna “encostada” (sem matricula) e aprendi a ler em
revistas de fotonovela e cursei os quatro anos das séries iniciais com 7, 9, 12 e 13
anos, respectivamente. Paralelo a atividade da escola e nos periodos em que néo
tinhamos professor/a, trabalhavamos na agricultura.

O sonho de continuar os estudos me levou a sair do campo, portanto
passar a morar na sede do municipio — onde cursei 0 Ensino Fundamental, entre 18
e 21 anos — e, depois, para cidade de médio porte, pois na regido TransamazOnica
ndo havia Ensino Médio. Porém, a dificuldade em conciliar trabalho e estudo me
levou a optar pelo trabalho. Aos 24 anos, ja residindo na capital do Estado do Para e
atuando em ONG'’s, conclui o Ensino Médio e, aos 26 anos, ingressei no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA).

Essa realidade histérica que excluiu grande parcela da populagédo do
campo dos direitos basicos, entre os quais se destaca a educacéo, foi o elemento
estimulador do meu engajamento social e politico. Nesse processo, a participagéo
ativa me proporcionou perceber as situagbes-limite que viviamos no campo da
regido Transamazbnica como conseqiiéncia do abando do projeto de Colonizacéo,
pelo Governo Militar.

Discutindo sobre situagao-limite, Paulo Freire (1982), em sua obra

Pedagogia do Oprimido, define-a como uma situagdo que desafia a pratica dos

1 As expressdes do e no sdo compreendidas como algo diferente, que precisa ser afirmado sempre. Dessa forma, no campo,
significa que “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive” e do campo, que “o povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participagéo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(CALDART, 2002, p. 26).
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: : lue se torna necessario enfrenta-la e supera-la para
. rara eie, das situagdes-limite ndo devem ser contornadas, mas
analisadas, enfrentadas e estudadas em suas multiplas contradi¢cdes, sob pena de
reaparecerem mais adiante, com for¢a redobrada. E foi por isso que o “Movimento
pela Sobrevivéncia na Transamazdnica” se p0s a organizar lutas em prol de politicas
publicas para a Regiao e desenvolver experiéncias educativas pautadas no principio
da alternéncia de tempo-espaco.

O caminho percorrido na educacdao vem sendo construido de forma
coletiva, em diversos tempos, apontando na dire¢do da cidadania, da criticidade e da
autonomia organizativa dos/as agricultores/as familiares da Transamazobnica, o que
foi possibilitando percebermos a origem dos problemas sociais fazendo emergir
inicialmente a mobilizagdo coletiva em prol de mudangas e, processualmente, a
organizagao social.

E por isso que posso afirmar que ao aprendizado no seio familiar (o
trabalho e a vida na agricultura familiar) somou-se o conhecimento construido nos
espacos comunitario, sindical e politico, os quais promoveram o engajamento social
e o interesse pela educacdo, de tal modo que sempre estiveram conectados aos
conhecimentos sistematizados na Academia. Dai a minha atuagdo como educadora,
preocupada com a Educac¢do do-no Campo e, no meu fazer de pesquisadora, tomar
como objetivo a compreenséo e a analise de uma experiéncia vivenciada.

Nesse sentido, o meu interesse pelo tema proposto nesta pesquisa
advém de dois tipos de experiéncia de vida. A primeira, vivida nos movimentos
sociais do campo em lutas pela permanéncia na terra com o Projeto de Colonizagao
da Transamazobnica, e a segunda, vivenciada nas organizagdes nao-governamentais
atuantes no dmbito da agricultura familiar e da educacgao popular nessa Regiéo.

Com relagao ao primeiro tipo de experiéncia, € claro que ela faz parte da
luta pela Reforma Agraria, a qual envolve aspectos econémicos, politicos e sociais
frente & estrutura fundiaria do pais®. Nesse contexto, para responder & luta social, o

Governo Militar implementou medidas paliativas, como o Projeto de Colonizagéos,

2 José Tavares dos Santos aborda essa questdo no artigo “Parado por 500 anos: entre os paises continentais, o Brasil é o
que menos mexeu na propriedade da terra”, acesso em 26/05/08: http://veja.abril.com.br/idade/exclusivo/reforma_
agraria/his toria.html.

3 Do ponto de vista econdmico, a Regido sempre foi vista pelo regime como secundaria, tanto que a partir de 1975, o governo
sumiu da area. “As pessoas ficaram jogadas numa situagéo precaria: um clima extremamente quente, com chuvas violentas e
duradouras, estradas de terra como Unica e infra-estrutura, que em outras partes do pais seria considerada de calamidade
natural. Foi o caos total, mas nés resistimos”, afirma Portugal em entrevista concedida ao Jornal Consciéncia (2004).

16
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ape a pressao social para a distribuicao justa da terra

Foi nessa teia de conflitos que iniciei a militincia em grupos religiosos
ligados as Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), tendo como fio condutor a
Teologia da Libertagdo, engajando-me, posteriormente, na delegacia sindical da
vicinal onde moravamos e na criagdo do Sindicato de Trabalhadores Rurais. Mais
tarde participei da organizagao da articulagédo regional denominado Movimento pela
Sobrevivéncia na Transamazénica (MPST), criada a partir da forca de entidades e
instituicdes locais, como: sindicatos, associagbes, movimento de mulheres e jovens,
entre outros e, também, da organizacao do Partido dos Trabalhadores.

Participando desses espacos, a vida me ensinou muito cedo que era
necessario lutar contra a exclusdo e que o acesso a educacéo seria fundamental
para construir um “"quefazer” capaz de instrumentalizar as ag¢bes socio-politicas
dos/as militantes, pautado na "dialetizagdo permanéncia-mudanga que torna o
processo educativo 'duravel’”, pois todo ser humano é um ser do "que fazer”, isto &,
um ser que, transformando o mundo com o seu trabalho, recria o0 mundo. (FREIRE
1982, p. 15-85).

Esse processo me fez compreender que o didlogo entre os oprimidos,
como defendera Paulo Freire (1982), é parte indispensavel para a construgdo da
autonomia e da emancipagao. Para isso, precisamos nos libertar do opressor que
esta em cada um de nés. Essa busca se tornou parte dos meus desafios e saberes
sobre como produzir e mediar a produ¢cdo do conhecimento, pela necessidade de
uma relagéo dialégica entre fazer, sentir, refletir, viver...

Com relagéo ao segundo tipo de experiéncia vivenciada, eu coordenava
projetos educacionais no Estado do Para e na Regido Amazbdnica, que me
colocaram diante do desafio de pensar a politica educacional e, também, a
Educacgao do-no Campo. Assim, atuei:

- na Educacéo Popular, no Centro de Apoio ao Movimento Sindical e Popular do
Estado do Par4, criado para desenvolver a formagéo de militantes;

- na Educacédo Sindical, Basica e Profissional do Projeto Vento Norte, desenvolvida
pelas Escolas Sindicais Amazbénia e Chico Mendes/CUT, as quais, a partir de
meados dos anos 90, deixaram de desenvolver apenas formagdo sindical e
passaram a atuar na Educacao Basica e Profissional, em fungdo do agravamento

da crise do trabalho e frente a reestruturagéo produtiva em curso no pais;

17
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; : dultos, no Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e
. Uu Cst@uu uu rara pelo Instituto AJURI, por meio do Mova Ajuri Para,
atuante em 35 municipios do estado, o qual alfabetizou, em dois anos, cerca de 22
mil jovens e adultos do campo e da cidade;

na Educacgao do-no Campo, em diferentes Projetos do Programa Educacgéo Cidada
na Transamazodnica®, desenvolvidos pela Universidade Federal do Para (UFPA) em
parceria com os movimentos sociais da Regido e o Instituto de Colonizagéo na
Reforma Agraria (INCRA), vinculados ao Programa Nacional de Educag&o na
Reforma Agraria (PRONERA), com atuagao no &mbito da Alfabetizagao de Jovens
e Adultos, no Ensino Fundamental e Médio. Este Programa, criado em 1998 pelo
Governo Federal em resposta a mobilizagdo e a pressdo dos movimentos sociais
do campo de todo o pais, tem como objetivo possibilitar que as familias
beneficiadas com a Reforma Agraria tenham acesso a educagdo nos
assentamentos, “criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais,
utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promogdo do desenvolvimento sustentavel” (Manual de
Operacoes, 2004, p. 4). Para sua viabilizacdo, sdo celebrados convénios entre o
INCRA e instituicdes de Ensino Superior dos estados e os movimentos sociais do
campo. Nesse sentido, o Programa vem realizando agdes e reflexdes sobre as
experiéncias materializadas em inimeros estados brasileiros, provocando “[...] a
aceleracdo tanto do debate quanto das a¢des da Educacido do e no Campo” e a
articulacdo “Por uma Educagdo do-no Campo” € o espago constituido pelos
movimentos sociais do campo, que aglutina suas proposigcbes e experiéncias
(MOLINA, 2004, p. 61).

O envolvimento e 0 compromisso com tais praticas e a crenca nelas foram
me deixando cada vez mais interessada e acreditando que estavamos construindo
um caminho possivel. A preocupacao em tornar essas experiéncias base para as
politicas publicas educacionais também esteve presente.

Os desafios foram muitos: iam desde a diversidade cultural e social da
populagdo do campo (composta por caboclos, indigenas, ribeirinhos, pescadores,

construtores navais artesanais, extrativistas e agricultores familiares migrantes), a

4 O Programa Educagdo Cidadd na Transamazonica tem se constituido um espago de aglutinagdo de varios projetos
desenvolvidos pelos Campi (pdlos regionais de Altamira, Itaituba, Santarém, Braganga, Tucurui, Castanhal e Abaetetuba), por
meio de uma agdo de extensdo da UFPA, em parceria como os movimentos sociais e as prefeituras (UFPA, 2004).
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A 3, construirmos um outro modelo de educagéo e de

ET1U 110 Calmpu ua regido Amazonica.

Baseada em minhas vivéncias como educadora, poderia ter escolhido
qualquer uma das experiéncias de que participei, entretanto, a afinidade com o
campo e as experiéncias educativas junto a sua populagdo me fizeram entender o
quéo desafiador seria pesquisar as praticas educativas de educadores/as do campo,
num Curso que propds desenvolver uma formagdo em nivel médio para
professores/as do campo fundamentado em principios que visam articular teoria e
pratica, a acéo e a reflexao.

Nesse contexto, optei por analisar e compreender mais
aprofundadamente as acdes desenvolvidas na experiéncia vivenciada no PRONERA
e as praticas educativas de educadores/as do campo, educandos/as do Curso
Magistério da Terra na Transamazonica.

Assim, na atuagdo em agdes da Educacdo do-no Campo, participando de
reunibes, seminarios, cursos, debates, visitando as turmas e ministrando aulas para
educadores/as do campo e atuando como professora no Curso Magistério da Terra,
refletiamos sobre essa postura teodrico-filosofica. Ao construirmos juntos essa
educacao, uma questao que sempre inquietava ao grupo e a mim, em particular, era:
como os sujeitos estavam se apropriando dela e como a colocavam em pratica? A
formag&o em servigo estava contribuindo com o qué?

Partindo de tais inquietagbes, o objetivo desta pesquisa foi analisar as
praticas educativas desenvolvidas pelos/as educadores/as-educandos/as do Curso
Magistério da Terra, por ser uma experiéncia situada no ambito da formagéo de
professores/as, em nivel médio, envolvendo 150 educandos/as de 19
assentamentos situados em oito municipios da regido Transamazdnica, organizado
em trés pélos (Pacaja, Altamira e Medicilandia) cada um com uma turma de 50
educandos/as assentados/as. Esse Curso teve como intencionalidade formar
educadores/as do campo “sintonizados e comprometidos com a transformacgéo da
educagao e da realidade social da Regido, ancorados na educacao libertadora”
(UFPA, 2005, p. 13).

A escolha do Curso deve-se ao fato dele compor o Programa Educagéo
Cidada na Transamazonica, ligado ao PRONERA, o qual propde interface entre os
projetos de alfabetizacdo e escolarizacdo dos/as assentados/as, ja que os/as

educandos/as, ao cursarem o Ensino Médio, também atuam como educadores/as
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Desse processo, emergiu a questao geral e norteadora deste trabalho: em
que medida o acesso ao conhecimento sistematizado na area de formagdo de
educadores/as do campo tem suscitado novas formas de abordagem do
conhecimento na atuagéo docente?

Sendo assim, me propus a investigar se as praticas educativas
desenvolvidas nos assentamentos condiziam com o proposto no projeto politico-
pedagdgico do Curso, visto que o debate no dmbito da educacéo, em especial sobre
a formacédo de professores/as, tem apontado para a necessidade de superagédo da
visdo que enfoca teoria e pratica como unidades em si mesmas, isoladas uma da
outra.

O Curso objetivava afirmar o entrelagamento dessas duas dimensdes, em
que teoria tem a ver com saber, mas um saber sobre um fazer e pratica tem a ver
com um fazer, mas um fazer de um saber. O que tento apontar € que a articulagéo
entre teoria e pratica, num curso que propde praticas dialdégicas e coletivas, pode
introduzir mudancas na forma de intervencao, as quais se dao no fazer e refazer das
praticas cotidianas. Considero, também, as tensdes e os confltos que se
manifestam nesse processo por compreendé-los como propiciadores da reflexdo e
da reorganizagéao das praticas.

Os principais interlocutores na analise das praticas educativas de
educadores/as do-no Campo foram: Paulo Freire (1980, 1982, 1983, 1987, 1991,
1992, 1996), Mdnica Molina (1988, 2003, 2004) e Miguel Arroyo (1998, 2001, 2004).

Arroyo, em suas diversas produgdes publicadas no ambito da “Educacéo
Basica e Movimentos sociais do campo”, destaca a agdo dos movimentos sociais
como um campo de lutas, em que a educagao é vista como um direito.

Molina, pelo fato de discutir a educagdo e o desenvolvimento como
questbes indissociaveis, demonstrando que o conceito de campo esta em disputa,
portanto, precisando de afirmagéo da triade: Campo - Educagdo do Campo e
Politicas Pudblicas no Campo, questdes essas discutidas em sua tese “A
Contribuicdo do PRONERA na Construcdo de Politicas Publicas de Educacéo do
Campo e Desenvolvimento Sustentavel”.

Paulo Freire, por meio do estudo de varias obras — entre as quais se

destacam “Pedagogia do Oprimido”, “Pedagogia da Esperanga” e “Pedagogia da
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a vida de militante e profissional venho estudando-as

Selnpre Tmars) e aproximar — a categoria de praxis® e sua estreita
relacdo com a perspectiva da relagéo teéria-pratica e o dialogo.

No inicio da pesquisa, n&o tive muita clareza de qual seria a escolha que
poderia me levar a compreender as nuances das praticas. Procurei assumir a
postura de método como estratégia, de Edgar Morin (2000, 2007), definindo apenas
0s objetivos e a questdo que julgava ser central para a compreensao das praticas,
construindo no caminho as estratégias da pesquisa. Assim, tentei pér em pratica o
exercicio da reflexdo sobre o cotidiano das praticas educativas, com o fim de
compreendé-las, embora sendo conhecedora das dificuldades que esse exercicio
impoe.

Com essa idéia, busquei me aproximar da técnica do grupo focal em
pesquisa qualitativa, envolvendo diferentes grupos: educadores/as-educandos/as,
movimentos sociais e Universidade, por me propicia melhor entendimento de
atitudes, preferéncias, necessidades, sentimentos e sinergia.

Essa técnica em pesquisa propde o encontro de um grupo de no minimo
seis pessoas para discutir sobre um determinado tema. Nessa perspectiva, o/a
pesquisador/a tem a funcdo de manter o foco da discussdo sem interferir na
espontaneidade dos depoimentos, estimular a participacédo de todos/as e analisar os
resultados. Segundo Dias (2004), essa técnica propicia uma sinergia entre os
participantes, levando a resultados que ultrapassam a soma das partes individuais.

Assim, a opg¢ao pela técnica de grupo focal se deu por considerar que
esse procedimento seria o que melhor retrataria a totalidade das praticas educativas
no contexto em que foram desenvolvidas nos tempos escola-comunidade na

perspectiva de compreender as praticas educativas.

O Percurso da Pesquisa

Iniciei o trabalho de campo em julho de 2007 com o estudo dos Relatérios
dos tempos-comunidade produzidos pelos/as educadores/as-educandos/as do
Curso Magistério da Terra. Estes relatérios sdo uma espécie de caderno de campo
do tempo-comunidade, composto pelos resultados das pesquisas e das atividades

realizadas nos assentamentos, teias do conhecimento produzidas a partir do

5 Para Paulo Freire (1982, p. 58), praxis é "a acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo".
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I, contendo os temas geradores discutidos na sala de

ornuruaue, rerawro dos eventos realizados nas comunidades; producéo
de textos individuais e coletivos sobre tematicas ligadas ao campo e a educacéo;
atividades realizadas nas salas de aula, no estagio, entre outros.

Foram analisados, também, os Relatorios Anuais do Curso, Relatérios e
Memoriais do Estagio, a partir dos quais busquei compreender o processo que
envolveu a dindmica do Curso no tempo-escola e o tempo-comunidade, seus
avangos, recuos, tensdes e desafios.

Analisei, ainda, o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso, do Programa
Educacao Cidadad na Transamazébnica, programas, projetos, artigos publicados em
eventos, livros, cartilhas e revistas produzidas pelas instituicbes que compdem o
Movimento pela Defesa da Transamazbnica e do Xingu, com objetivo de
compreender a intencionalidade dos atores sociais no processo de construgdo da
Educacgéo do-no Campo na Transamazdnica.

Nesse mesmo periodo, passei a contactar coordenadores, dirigentes,
liderancas, professores e o assegurador do INCRA, todos envolvidos no Programa
Educacdo Cidada na Transamazbnica, com a intencdo de formar grupos para
dialogar sobre o Curso Magistério da Terra.

A impossibilidade de reuni-los pessoalmente, de uma sé vez, diante das
distancias geograficas, dos altos custos e do curto tempo de que dispdem em suas
agendas, fez-me optar pela realizagdo de entrevista aberta ou semi-estruturada com
representantes dos atores sociais, quais sejam: Movimento pelo Desenvolvimento
da Transamazbnica e do Xingu (MDTX); Fundagdo Viver, Produzir e Preservar
(FVPP); Programa Educacdo Cidada na TransamazOnica (PECT/UFPA) e Instituto
de Colonizac&do na Reforma Agraria (INCRA). Pelo fato de serem pessoas publicas
que se encontram em disputa nos processos sociais e educacionais da Regiéo, optei
por ndo nomear os/as entrevistados/as, mas identifica-los/las pela fungcdo que
ocupavam a época em que as agdes aconteceram.

Assim, em outubro de 2007, realizei as entrevistas com a coordenadora
pedagbgica do Curso e, também, com o coordenador do Programa Educacédo
Cidada, na gestao 2004-2006, buscando compreender o processo desenvolvido.

Em novembro, desloquei-me para os polos de Pacaja e Altamira,
respectivamente, onde entrevistei uma lideranca do MDTX e um dirigente da FVPP,

pelo fato de ambos representarem duas instituicdes importantes na estruturagéo das
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0 do-no Campo na Transamazobnica. Ao retornar a

, evister u assegurador do INCRA, pois ouvi-lo representou, a meu ver,
conhecer os pormenores do processo educativo desenvolvido no Curso, haja vista
sua participagcao ativa ndo apenas na agilizacdo dos projetos dentro da instituicéo,
mas seu engajamento em todos os momentos dos projetos: levantamento das
demandas, implementag&o, desenvolvimento, avaliacdo, além do comprometimento
pessoal e profissional envolvido.

Essas entrevistas expressaram o significado da Educagado do-no Campo
na visdo de cada um dos atores, propiciando revisitar a histéria da luta pela
educacgao na Transamazobnica e compreender o papel das experiéncias educativas
desenvolvidas na Regido e sua relagcdo com o desenvolvimento do Curso Magistério
da Terra, na Transamazébnica. Dada a importancia do processo historico envolvido
no contexto da educacédo na Regido, o qual culminou no desenvolvimento de um
curso de formacao de professores do campo, optei por registra-las na parte inicial
desse trabalho.

O fato de ser integrante da regido e envolvida com os movimentos sociais
e com os projetos do PRONERA, de um lado, facilitou minha aproximacdo com as
liderangas, dirigentes e educadores/as, propiciando-me maior liberdade para discutir
questbes relativas ndo s6 aos avangos do processo, mas também as lacunas,
conflitos, contradicdes e desafios vivenciados no percurso das experiéncias
educativas desenvolvidas pelo PRONERA na Regido. Por outro lado, exigiu um
distanciamento epistemolégico e um grande esforco de sintese, tarefa nada facil
diante da complexidade que envolve o campo e as inumeras possibilidades de olhar
sobre a experiéncia.

Nesse processo de realizacdo das entrevistas, surgiu a perspectiva de
reunir os/as educadores/as-educandos/as no momento que eles/as se encontravam
para participar do tempo-escola, utilizando a técnica do grupo focal. Isso me permitiu
manter a proposta inicial para esse grupo, o que me deixou entusiasmada, pois
interessava-me ouvi-los de uma forma muito especial, criando espagos de reflexdo
sobre as praticas desenvolvidas a partir de suas possibilidades, avancos, limitagdes,
angustias, enfim, de suas vivéncias no cotidiano dos espagos educativos nos
assentamentos.

Tendo isso definido, busquei esclarecer as estratégias da entrevista

coletiva e, em seguida, desloquei-me novamente para a TransamazOnica, passando
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)s (Pacaja e Altamira), respectivamente, momento em

as errevistas cuietivas com dois grupos para realizacao da reflexdo
acerca de suas praticas. Esse periodo de convivéncia e observagdo do Tempo-
Escola me oportunizou, também, acompanhar o momento de socializagdo das
atividades desenvolvidas pelos/as educadores/as-educandos/s no tempo-
comunidade, observar a atuacdo dos/as professores/as formadores/as do Curso e
atuar como educadora nas duas turmas do Curso Magistério da Terra. Nesses
momentos, foi possivel observar avangcos e desafios, que busco tratar nesse
trabalho.

Ao chegar a cada pélo, como estratégia realizei um convite aberto a
turma e, posteriormente, reuni os grupos em datas diferentes, constituindo espacos
especificos para a reflexdo das praticas. Portanto, a participagdo dos/as
educandos/as no grupo focal se deu de forma voluntaria, tendo sido o grupo do Pélo
Pacaja composto por seis educadores/as-educandos/as, € o grupo do Pdélo Altamira,
por oito.

Parti do tépico geral: conte como é desenvolvida uma atividade. Essa
questdo foi escolhida, porque remetia ao fazer cotidiano da sala de aula, em seu
conjunto, e me possibilitava ter o cuidado de observar os topicos especificos que me
interessava analisar, tais como: de que forma se da a relacdo educador/a-
educando/a, a escolha dos contelidos, o ensino e a aprendizagem, os registros e a
avaliagdo das atividades desenvolvidas em sala de aula a relagédo entre tempo-
escola e tempo-comunidade e, também, que contribui¢cdo traz o Curso para as suas
praticas.

A intencado foi analisar as praticas educativas a partir da visdo dos/as
educadores/as-educandos/as sobre suas proprias agbes nos espacgos educativos
dos assentamentos.

Essa construcéo, também foi marcada por momentos de interlocugdo com
a orientadora, por dialogos com outras professoras/as e, também, com os colegas
do grupo de pesquisa, além dos/as autores/as. Nessa empreitada, convicgdes,
pressupostos e vozes diversas emergiram e foram criando cada vez mais a
necessidade de partilha, de construgdo constante, de um novo olhar. Assim, o trajeto
teve um tragado coletivo que contribuiu para a construgdo do caminho, e tudo isso

implicou na redefinicao das estratégias da pesquisa.
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nu coreuvo oram aflorando, em fungcédo da problematizagao feita por
mim e, até mesmo pelo préprio grupo, no caso do grupo focal. Essa reflexdo
permitiu, a posteriori, organizar a dissertagdo em: contextualizagcdo da historia da
educacao do campo na Regido, o Curso Magistério da Terra e o Aprendizado das
praticas.

Para tanto, sdo exploradas duas dimensdes: a primeira, refere-se ao
contexto regional em que se constitui a luta pela Educagido do-no Campo. E a
segunda diz respeito aos principios orientadores da formagdo e as praticas
educativas desenvolvidas no ambito do Curso Magistério da Terra e do aprendizado
das praticas.

A primeira dimenséo, “Contextualizando a Luta pela Educa¢ao do-no
Campo na Transamazoénica”’, esta subdividida em quatro partes: a primeira, “Os
Antecedentes da Luta pela Educagcido” situa as Iutas gerais na regido
Transamazobnica e destaca o contexto em que emergiram as lutas pela educagéo
nessa localidade. A segunda, “A Luta pela Educacdo do-no Campo e sua
Efetivacéo”, discorre sobre a participagao dos atores sociais no desenvolvimento dos
processos de organizacgao, articulacdo e construcdo das bases de uma proposta de
educagao no meio rural, na qual busco compreender a intencionalidade dos atores
sociais e o processo que levou a elaboragdo de principios da metodologia que
passaram a orientar a Educacdo do-no Campo na Regido Transamazébnica. A
terceira, “A Experiéncia das Casas Familiares Rurais”, discute a implementacéo da
experiéncia das Casas Familiares Rurais e suas bases teorico-filosofica, como
afirmacdo dos atores sociais frente a uma educacdo pautada nos principios da
alternéncia, a qual tem como fio condutor a articulagdo entre teoria e pratica. A
quarta, “A Experiéncia do PRONERA na Transamazobnica: da alfabetizagdo ao
Ensino Meédio”, expde o contexto de implementacdo dos projetos do referido
Programa no Estado do Para, com foco para a regido Transamazbnica, na tentativa
de compreender como se deram o0 engajamento dos atores sociais, as tensdes e
conflitos em torno da participacao direta, bem como, o diferencial e a relevancia de
sua atuagdo na referida Regido. Identifico a interface entre os projetos de Ensino
fundamental e Médio que caracteriza uma das marcas da luta pelo acesso e
continuidade a educacao sem sair do campo. Registro ainda a interface entre a luta

local, estadual e nacional por uma Educacédo do-no Campo e a implementacéo do
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dagdu, yararnunuu a formagao de professores/as do campo.

A segunda dimenséo, “Inscrevendo o Curso Magistério da Terra na
Transamazonica’, diz respeito as praticas educativas desenvolvidas no admbito do
Curso. Para dar conta dessa reflexdo, subdividi em duas partes: uma que trata da
estrutura e organizagdo do Curso Magistério da Terra, e a outra que analisa o
aprendizado das praticas.

Na primeira parte, organizada em seis topicos, proponho-me a identificar
a origem e o significado do Curso Magistério da Terra para os atores sociais
envolvidos, além de compreender a concepc¢édo de educagdo, de curriculo e de
formacdo de professores/as-educadores/as do campo proposta pelo referido Curso
e, também, quem s&o os sujeitos que o compdem. Discorro, ainda, sobre a dindmica
que envolve as agdes do Curso no tempo-escola e no tempo-comunidade. Para isso,
faco uma divisdo meramente didatica em que inicio descrevendo o tempo-escola
com foco no processo formativo de professores/as formadores/as do Curso — o qual
envolveu momentos de preparacéo, vivéncia e avaliacdo — e, também, no percurso
desenvolvido pelos/as educadores/as-educados/as no tempo-comunidade, cuja
atuacdo se deu nos espacos educativos, aqui compreendidos como atividades na
comunidade, na sala de aula e no estagio.

Na segunda parte, “O Aprendizado das Praticas”, organizada em dois
tépicos, analiso a alternancia, tendo como fio condutor a relagdo entre teoria e
pratica. Nesse sentido, identifico o que pensam os/as educadores/as-educandos/as
sobre suas proprias praticas, buscando perceber os aprendizados a elas inerentes, a
partir das nuances que envolveram a praxis nos tempos escola-comunidade.

E em “Praticas Educativas: algumas consideragdes”, retomo o objetivo da
pesquisa, as observacdes feitas em relagdo ao que pensam dirigentes e
educadores/as-educandos/as sobre suas praticas, na busca de coeréncia politico-
pedagdgica. Destaco o significado da relacdo que vivenciei nesse processo de
pesquisa, identifico fatores que impedem maiores avangos e aponto elementos
necessarios a formacao de educadores/as do campo.

Por fim, nesse processo de pesquisa, tentei agir como uma agricultora
que prepara a terra e a semente, planta, cuida e enfrenta as adversidades do
tempo/clima (sol e chuva na medida, seca ou enchentes) para efetuar a colheita.

Assim, compreendo a formacao no Curso e sua relagdo com as praticas educativas
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:ntos como um rogado, o qual exige preparacao,
e 11d 1eanzdagao e enfrentamento as barreiras que se apresentam
no caminho, que se faz ao caminhar. Ouvir, sentir e, como diz Chico Buarque e
Milton Nascimento® em sua cancao, “debulhar o trigo / recolher cada bago do trigo /
forjar no trigo o milagre do p&o / e se fartar de pao [...]", sem perder a visdo de
totalidade, fez parte da busca para compreender as nuances das praticas educativas
e poder tirar-lhes a sua esséncia, repleta de persisténcia, lutas e esperancas.

Como na metafora da plantagdo na lavoura, de Marco Tulio Michalick
(2008), acredito que foi possivel colher os produtos de acordo com o que plantamos,
ou seja, do esforgo aplicado nesse trabalho, das condi¢cdes de aproveitamento do
tempo, da perseveranga em vencer os obstaculos e, finalmente, da disposicdo em
dividir a colheita com outros sujeitos é que compomos esse trabalho, desejando
compartilhar com educadores/as e, especialmente, com os/as formadores/as de
educadores/as do campo esta compreensao da necessidade de uma educagio mais
afinada com as especificidades do campo, articulada ao projeto de desenvolvimento

sustentavel.

® O Cio da Terra. Com posicao: Milton Nascimento / Chico Buarque.
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ido a Educagao do-no Campo na
Transamazoénica

A luta pela educacao na regiao Transamazonica’ emergiu no bojo das
reivindicagdes por politicas publicas no campo paraense e constituiu autonomia com
a materializacdo de experiéncias educativas geridas pelos sujeitos daquela Regiéo.
Esse processo envolve os movimentos sociais do campo, em nivel municipal
(sindicatos e Associagbes) e regional (Federacdo Regional de Trabalhadores na
Agricultura, o Movimento pela Sobrevivéncia na Transamazbnica - posteriormente
denominado Movimento em Defesa da Transamazénica e do Xingu — Fundagéo
Viver, Produzir e Preservar e Associagcdo Estadual das Casas Familiares Rurais), os
quais sao vistos como atores sociais.

A relagao entre educacéo e desenvolvimento é o aspecto que constitui o
diferencial das experiéncias educacionais desenvolvidas na regido Transamazonica,
cuja tonica é sustentada pelos movimentos sociais do campo brasileiro.

Para se compreender esse diferencial, € necessario conhecer o contexto
que fez emergir a luta pela Educagdo do-no Campo na Transamazbnica, os atores
que a organizam, a visao teérico-filoséfica que os move e orienta na organizagéo
social e educacional. Nessa perspectiva, faz-se necessario, também, compreender
como a Educacgdo do-no Campo se materializa a partir das experiéncias das Casas
Familiares Rurais (CFRs) e dos projetos do Programa Nacional de Educagédo na
Reforma Agraria (PRONERA), para poder compreender as nuances das praticas
educativas desenvolvidas pelos/as educadores/as-educandos/as do Curso
Magistério da Terra na Transamazonica, objeto desse estudo, discutida com maior
aprofundamento na segunda dimensé&o.

Esses atores sociais atuam nos municipios que margeiam a Rodovia
Transamazoénica ou BR 230 e encontram-se envolvidos na luta pela Educag&o do-no

Campo em articulagdo com outros projetos, conforme demonstra o mapa do anexo |.

7 Qualquer leitura sobre o processo de ocupagédo da Regido Amazodnica terd como determinante histérico a abertura da estrada
BR 230 ou Rodovia Transamazénica, em 1970, que ficou conhecida como a rede de municipios entre Pacaja e Rurépolis.
Atualmente participam também participam da luta pela Educagao do-no Campo os municipios de Itaituba, Trairdo e Aveiro.
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A mobilizagao social na regidao Transamazénica teve inicio em meados da
década de 70, tendo como uma das marcas a organizagédo das comunidades rurais
com forte tradigdo cultural dos colonos vindos do Centro Sul e do Nordeste
brasileiro®, em organizacées comunitarias, como: praticas esportivas organizadas,
mutirdes e a solidariedade comunitdria. Em meados dos anos de 1970, a presenca
da Ala Progressista da Igreja Catdlica® foi determinante na formacdo da base
sindical na Regido, tanto pela organizagdo das Comunidades Eclesiais de Base
(CEB’s), quanto pela oposicao sindical.

Nesse periodo, o Estado brasileiro vivia sob a égide da ditadura Militar, a
qual negou e reprimiu a democracia. O modelo de desenvolvimento desse governo
foi registrado no documento “Metas e bases para a agdo do Governo”, o qual estava
baseado na transformac&do da terra em mercadoria e produtora de renda. Esse
modelo gerou e fortaleceu confltos e uma espécie de violéncia gerada
estruturalmente®.

Nesse periodo, a situacdo agraria do pais se agravou e as forma de
resisténcia se multiplicaram. Com a redemocratizagéo, a partir de meados dos anos
de 1980, os partidos de oposicdo se organizaram, fortaleceram-se os sindicatos e as
entidades de classe. A partir de 1998, com a emancipacdo dos municipios que
margeiam a Rodovia Transamazonica'' — foram criados os sindicatos de
trabalhadores rurais nos municipios da Regido. Esse processo criou uma nova
dindmica para a organizacéo destes e propiciou a constituicdo de sua autonomia,
entendida como um processo gradativo de amadurecimento coletivo, em que “o
respeito a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos

ou nao conceder uns aos outros”. (FREIRE, 2001, p. 66).

8 Segundo Walker (1983), citado em HOMMA (1997, p. 322) as familias que participaram da ocupagédo da Regido tinham
origem bem diversificada, sendo 41% da Regido Nordeste, 16% do Centro-Oeste, 14% do Sul, 11% do Sudeste e 18% de
outros lugares da propria Regido Norte. A migracdo originaria do Sul foi incentivada a fim de resolver conflitos de terras, dai
porque foram criados pelo governo militar varios Programas de Colonizagdo na Amazdnia, como Terranova e Canarana,
ambos discutidos por Tavares dos Santos (1993), colocando no mesmo espaco e tempo, sujeitos com interesses contraditérios
(pedes, grileiros, fazendeiros, empresarios e posseiros, chamados de colonos.

oA Igreja Catdlica desenvolveu um papel de despertar os colonos recém chegados (cheios de sonhos e ilusdes) frente a real
politica desenvolvida pelo Governo Militar na Regi&o e no pais, por meio da disseminagdo da Teologia da Libertagao.

10 . - s - . .

A ocupagdo da Amazodnia (entre os programas encontra-se o de Colonizagdo da Transamazonica) se realizou por meio de
trés formas conflituosas: a colonizagdo espontanea, a colonizagdo dirigida e o estimulo as empresas agropecudrias,
mineradoras e extrativistas.

1 Rurépolis, Uruara, Medicilandia, Napu, Pacaja e, mais tarde, Placas e Brasil Novo. Além de Vitoria do Xingu e Senador José
Porfiro, que estdo deslocados a esquerda da Rodovia, mas que também comp&em esse processo organizativo.
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: utonomia possibilitou a mobilizacdo de lutas pelas
1ocars, por meio de reunides, seminarios, atos publicos e
acampamentos em 6Orgaos publicos federais com sede na Regido, em busca de
mudancas estruturais. As principais ‘Bandeiras’ de luta, a época, giravam em torno
da abertura das estradas vicinais, crédito agricola com juros baixos, contratacdo de
médicos e professores nas comunidades rurais.

O acumulo de forgas impulsionou a participagdo na organizagédo da
Federacdo de Trabalhadores Rurais na Agricultura nos Estados do Para e Amapa
(FETAGRI PA/AP) e na Central Unica dos Trabalhadores (CUT/PA) na
Transamazobnica. Entretanto, a necessidade de uma articulacdo que aglutinasse as
lutas locais com uma identidade regional, frente a total auséncia de servigos basicos
em que se encontrava a populacdo da Regido, levou a constituicdo de uma
organizagao regional, denominada Movimento pela Sobrevivéncia na
Transamazobnica (MPST). Esse movimento, por ampliar o campo de atuacéo, passou
a ser chamado Movimento pelo Desenvolvimento da Transamazénica e do Xingu
(MDTX)". Dessa forma,

O MDTX ja nasce com o intuito de unido dos movimentos sindicais e
sociais e ndo a substituicdo deles. Por isso foi constituido para ser
um elo entre os sindicatos e associagbes ja existentes e ser um
ponto de articulacdo aos diferentes afiliados procurando assessorar a
luta politica dinamizando reunides em prol daqueles agredidos pela
l6gica do latifundio e do capitalismo. O MDTX desenvolve uma
reagdo aos sucessivos ataques, afrontas e desrespeitos que seus
membros receberam no eixo Xingu-Transamazdnica, como o
abandono da BR-230, sem poder escoar a produc¢ao, sem condi¢cdes
de circulacdo das pessoas, ao avango dos grileiros em terras
camponesas e das serrarias e madeireiras. (COSTA, 2005, p. 06).

Na busca de afirmacao da identidade regional, esse Movimento criou uma
instituicdo que pudesse captar recursos para manté-lo, além de garantir espagos de
estudos aos militantes, realizagdo de pesquisas e fortalecimento das organizagdes
locais. Tal entidade foi denominada de Fundacdo Viver, Produzir e Preservar

(FVPP), a qual mais tarde ampliou sues objetivos visando

estimular e auxiliar os setores sociais organizados na formulagéo de
um projeto mais amplo de sustentagdo econdmica, social e ambiental

"2 Sob o lema de que “construir foi um erro, abandonar € um crime”, 10 sindicatos de pequenos agricultores, 23 associagdes e
04 cooperativas reuniram-se para criar o MPST (Movimento pela Sobrevivéncia da Transamazénica), que é atualmente
chamado de Movimento pela Defesa da Transamazénica e Xingu (MDTX). Isso ocorreu no comego da década de 90 do séc.
XX, quando a certeza do abandono por parte dos governos federal e estadual provocou a articulagdo de instituicbes e
entidades que se organizaram para intervir no presente e no futuro da populagdo da Transamazodnica.
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io familiar, apresentando aos poderes publicos alternativas

mentos que oferecam melhores oportunidades para a
populacao rural, que fortalecam a infra-estrutura da Regido e
viabilizem seu potencial econdmico e o acesso a educagao. (FVPP,
2006, p. 32).

A FVPP atualmente tem aproximadamente 113 organizagbes filiadas
(sindicatos de trabalhadores rurais e urbanos, associacdes, cooperativas,
movimentos de mulheres, pastorais religiosas, movimentos culturais e outros) e atua
em 15 municipios do rio Xingu e da Rodovia Transamazdnica, mesorregiao
Sudoeste do Para, conforme demonstra os mapas em anexo. O principal férum de
decisbes da FVPP é a assembléia geral realizada anualmente para avaliar, definir
atividades e, a cada 03 anos, eleger uma diretoria executiva, o Conselho

Deliberativo e Fiscal. Segundo a Coordenadora da Instituigéo,

a FVPP contribuiu decisivamente para conquistas econOmicas e
sociais que fizeram da Transamazoénica e Xingu uma regido em que a
agricultura familiar se manteve relativamente estavel, quando as
condigbes estruturais do pais e da regido acentuavam o abandono e o
empobrecimento das populagdes rurais. Com vistas a contribuir para
as politicas de desenvolvimento sustentavel na Amazdnia, busca
fortalecer iniciativas econémicas que promovam o bom uso dos
recursos naturais, uma gestéo participativa do territério, uma economia
em bases diversificadas e plenos beneficios sociais as populagdes
rurais e urbanas da regidao (SOUZA, 2006, p. 05).

Compondo a articulagao regional, o MDTX e a FVPP s&o responsaveis
pela coordenagdo do Movimento regional e, articulados com as demais instituicbes
locais (sindicatos, associacbes e movimentos), pressionam os poderes publicos
local, regional, estadual e nacional, por meio de agdes de massa e alcangcam
conquistas importantes para a populagao da Regido™.

A constante articulagao regional, ao assumir uma acdo de denuncia da
situagdo de abandono da Regido e dos problemas sociais, ambientais e
educacionais vivenciados, promoveu/promove o enfrentamento ao Estado, por meio
de acgdes reivindicatérias que levaram/levam a negociagdo com instituicdes publicas,
como: bancos, INCRA, secretarias estaduais e ministérios.

Fazendo uma retrospectiva, percebe-se que na Regido, essa mobilizagao

se expressa nas lutas contra a forma de abandono e se materializa com as

" As principais conquistas que identificamos em seus documentos, foram: um bilhdo e quatrocentos milhdes de cruzeiros
liberados para recuperagdo da Rodovia; criagdo do Programa de Agentes Comunitarios de Saude; construgdo de uma escola
agrotécnica em Altamira; convénio com a Empresa de Correios e Telégrafos; liberagdo de recursos para projetos da agricultura
familiar na Regido.
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de politicas publicas no ambito da saude, infra-
principannerne ua agricultura, energia e estradas) e educagéo,
indispensaveis para o desenvolvimento do campo, uma vez que a base econOmica

da Regido ¢ a agricultura. Nesse processo, segundo Miguel Arroyo (2004, p. 98):

Quando os movimentos sociais estdo pressionando por politicas
publicas nos sugerem que como premissa entendamos a rica e
contraditéria complexidade vivida no campo. [...] esperam-se politicas
que afirmem, reconhecam e reforcem os ricos processos de
educacao, formacgdo; os processos -culturais, éticos, identitarios
inerentes a essa complexidade vivenciada na diversidade dos
movimentos sociais do campo.

A falta de acesso a educacdo chama a atencao dos movimentos regionais
(MDTX, FVPP, FETAGRI) que, baseados nos dados do IBGE, denunciaram em seus
documentos os crescentes indices de analfabetismo e a baixa escolaridade da
populacdo do campo, devido a auséncia de uma politica educacional capaz de
construir escolas que garantissem a inclusdo educacional dessa populagdo, com
curriculo e metodologia adequados ao meio rural.

Dados do INEP/MEC (2005) dao conta que, na regido Norte, mais de um
quarto da populagdo reside no campo, o que equivale a 25,8%. A condicdo
desfavoravel dessa Regido fica mais evidente ao se verificar que mais de trés
quartos da populagdo rural tem rendimento médio inferior a um salario minimo. E
nessa Regido que esta o segundo quadro mais critico, em que a populagao rural
com 15 anos ou mais tem em média quatro anos de estudo, o que equivale a menos
da metade da escolaridade média da populagéo urbana (6,9 anos).

Entre a populagdo assentada na regidao Norte, segundo dados do
PNUD/INEP 2006, os indices sdo ainda menores, visto que apenas 37,2% estao
matriculados em algum nivel/modalidade de ensino, sendo que deste total, 55% nas
séries iniciais (I segmento) e 25% no segundo segmento do Ensino Fundamental; e,
apenas 6,9% no Ensino Médio.

Além do pequeno acesso das criangas e jovens do campo a educacao na
idade dita normal, ha uma enorme caréncia da populagdo adulta, de modo que na
EJA ha apenas 1,5% de matriculas em classes de alfabetizagao; 4,1% no Ensino
Fundamental e 0,4% no Ensino Médio.

A tabela destaca a populagdo assentada que tem acesso a escola na

Regido Norte, ficando os Estado do Amapa, Amazonas e Acre com maiores
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ue estdo estudando, com 51,3%, 49,9% e 44.7%,
erle, estanuu u Fara colocado em quarto lugar na regidao Norte, junto

com o Estado de Roraima com apenas 36,5% dos assentados matriculados.

Tabela 01: Populagdo assentada que freqiienta a escola — Brasil, Regidao Norte e UF

Estado Populagao Populagao assentada que %
assentada freqilienta a escola

Rondbnia 110.051 30.890 28,1
Acre 68.829 30.759 447
Amazonas 51.033 25.463 49,9
Roraima 23.997 8.770 36,5
Para 485.900 177.324 36,5
Amapa 26.003 13.352 51,3
Tocantins 76.490 26.567 34.7
Total Regiao Norte 842.303 313.125 37,2
Brasil 2.584.907 987.062 38.7

Fonte: PNUD/INEP 2006.

Entre os que freqientam a escola, 7% estdo na educacgio infantil, 61%
nas séries iniciais, 21% no segundo segmento do ensino fundamental e apena 2%
no Ensino Médio, sendo que o ndo ha ensino profissionalizante nem educagéo
especial.

Lembramos que a populagdo com faixa etaria apropriada (0 a 6 anos),
constitui 13% do total de pessoas assentadas no Para. Esses numeros demonstram
a omissao por parte do poder publico com relagdo a infancia e ao desenvolvimento
da criangca conforme prevé a legislacdo educacional vigente. A referida pesquisa
destaca ainda que ao comparar esse percentual como numero da populagéo
assentada com menos de 30 anos, evidencia-se uma situagcdo de déficit
educacional, quando comparados aos numeros dos que nao freqiientam a escola.

Contrapondo-se a essa situagcdo e com base em pesquisas soOcio-
econdmicas e educacionais realizadas, os atores sociais se fortaleceram e a
organizagao regional foi gerando uma reacdo de mudanga ao assumir proposicdes
de politicas publicas para a Regido. Tais proposi¢bes se tornaram palco de tensdes

e conflitos com os poderes publicos local, estadual e nacional.
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; : ) expressas na insatisfagdo dos atores sociais, frente
- uu cstauu, principaimente no dmbito educacional. Entres as principais
reivindicagdes encontram-se a construgdo de escolas nas comunidades rurais de
todos os municipios da Regido, de curriculos adequados a realidade do campo, a
realizacao de concursos para a contratacao de professores/as e a formacédo dos
profissionais da educagao em servigo.

Assim, em seus discursos, os atores sociais apontam a secundarizagéo
da politica educacional que, segundo eles, é restrita as séries iniciais, a qual esta
entregue “[...] as barganhas entre as forgas locais e, entre elas e as forgcas centrais,
onde os avangos significativos havidos nas ultimas trés décadas néo se fizeram
presentes na chamada educacao rural” (ARROYO, 2004, p. 101).

Destaca-se, também, a auséncia de infra-estrutura das escolas dos
assentamentos do Estado do Para. Os dados da PNERA demonstram que das 1.195
escolas existentes: 88% possuem turmas muItisseriadas”; 61% s&o unidocentes;
77% nao tém 6rgéos colegiados; 40% n&o recebem visita de supervisdo pedagogica;
92% das escolas n&o tém calendario escolar ajustado ao periodo das safras; 79%
das escolas oferecem merenda escolar com produtos predominantemente
industrializados (PNERA, 2004). Destaca-se ainda que 71% do total dessas escolas
sao administradas pelo poder publico municipal. Esse niumero de escola tem se
mostrado insuficiente para atender a demanda de acesso a educagédo sem sair do
campo e, também, apresentam um quadro muito preocupante quanto a infra-
estrutura, localizagdo e organizagao, visto que 28% delas ndo funcionam em prédios
oficiais (prédio escolas), mas em Igrejas, barracGes e casa do professor (PENERA,
2004).

Isso significa que quase a totalidade das escolas nos assentamentos sé&o
municipais e todas se limitam ao ensino fundamental, sendo que a maioria oferta
apenas o | segmento (12 a 42 séries), portanto, reflete a auséncia do poder publico
estadual, o qual tem apenas 1% das escolas de Ensino Médio.

Essas escolas possuem uma dindmica completamente diferente do
contexto do campo, apresentam especificidades préprias quanto a estrutura, a

organizacgao, etc e foram pensadas para as pessoas da cidade, as quais possuem

14 . . - - . . L,
No Estado do Para a multissérie constitui uma realidade eminentemente do Campo, com um/a Unico/a professor/a
assumindo multiplas fungdes (de faxineiro a professor/a, para duas, trés, quatro e até sete séries diferentes ao mesmo tempo).
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: ' essas razbes, os sujeitos do campo tém pouca
: dU CUlT essas escuias que de um modo geral, desvalorizam o campo, a
sua diversidade, os seus saberes, a sua cultura.

A situacdo das escolas do campo também foi registrada no relatério
intitulado “Panorama da Educacdo do Campo” com base no diagnéstico do MEC
(2004). Esse relatorio demonstra a brutal disparidade existente entre as popula¢des
urbana e rural em termos de escolaridade e as limitagcdes temporais para construir a
equlidade educacional, cujo problema € crénico. Portanto, exige medidas enérgicas e
investimento financeiro, pois se considerarmos que o aumento de um ano de
escolarizagdo para o conjunto da populacdo leva em torno de uma década,
mantendo-se o0 padrao estabelecido historicamente, a populacéo rural levaria mais
de 30 anos para atingir o atual nivel de escolaridade da populagédo urbana do pais
(BRASIL/MEC, 2004, p. 14). O referido Relatério aponta como deficiéncias dessas
escolas:

A insuficiéncia e a precariedade das instalagbes fisicas da maioria
das escolas; as dificuldades de acesso dos professores e alunos as
escolas, em razdo da falta de um sistema adequado de transporte
escolar; a falta de professores habilitados e efetivos, o que provoca
constante rotatividade; curriculo escolar que privilegia uma viséo
urbana de educacdo e desenvolvimento; a auséncia de assisténcia
pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas rurais; o predominio de
classes multisseriadas com educacgéo de baixa qualidade; a falta de
atualizacdo das propostas pedagogicas das escolas rurais; baixo
desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distorgéo
idade-série; baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos
professores, quando comparados com os dos que atuam na zona
urbana; a necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleagéo das
escolas; a implementagdo de calendario escolar adequado as
necessidades do meio rural, que se adapte a caracteristica da
clientela, em fungao dos periodos de safra(BRASIL/MEC, 2004, p. 8).

Nessa 6tica, a escola do campo demanda mais do que a melhoria fisica
com a qualificacdo dos/as professores/as. Exige que a escola respeite os saberes
que os sujeitos trazem ao chegar a ela. E, assim, “discutir a razdo de ser de alguns
destes saberes em relagdo com o ensino dos conteudos” (FREIRE, 1997, p. 33)
recomenda que discutamos a educacgido tomando como referéncia as experiéncias
de vida, de trabalho e de luta social dos/as educandos/as como participes do
processo educativo. Por isso, requer, necessariamente, um curriculo escolar

baseado na vida e em valores de sua populacdo, a fim de que o aprendizado
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Discutimos a Educagdo do Campo vinculada aos processos sociais
de formacdo dos sujeitos do campo, porque aprendemos com a
propria pratica que ndo ha como educar sem transformar as
condi¢des atuais de desumanizacgéo; e também que é na prépria luta
por transformagdes que o processo de humanizagéo é retomado.

Nesse contexto de lutas pela Educacdo do-no Campo, articulados
nacionalmente, os atores sociais da Transamazbnica vém se mantendo unidos,
durante mais de trés décadas. Acredito que a capacidade de somar esforgcos tem
sido responsavel pela permanéncia da luta pelo acesso a educacéo, articulada a
busca por um modelo capaz de responder as especificidades do campo e sua

populagao.

Situagdo da regido Transamazonica em tempos de chuva e sol.
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lo-no Campo e sua efetivagao

No &mbito da educacgéo, os documentos estudados trazem o registro das
lutas desenvolvidas pelos atores sociais da regido TransamazOnica e as conquistas
alcancadas, como: a implantacéo de trés Unidades de Ensino Supletivo na Regido e
o Projeto Gaviéo | e Il, o qual desenvolve a capacitagdo de professores/as no ambito
do Ensino Fundamental e Médio. No dizer de Arroyo, essa mobilizagcdo dos
movimentos sociais reflete que “a consciéncia do publico avanga com a consciéncia
social dos direitos” (ARROYO, 2004, p. 101). Esse processo propicia ganhos a
populagédo, embora ainda sejam insuficientes, diante da auséncia de uma politica
publica estrutural que atenda a demanda da populagdo do campo em sua
diversidade.

O debate em torno do modelo de educagio no meio rural na Regido toma
corpo na década de 90 com a realizagdo de estudos e pesquisas acerca das
experiéncias internacionais de educacdo fundamentadas nos principios da
Pedagogia da Alternancia. Essa pedagogia é entendida como uma interagcéo entre
diferentes atividades em que teoria e préatica sdo indissociaveis na construcdo de
conhecimentos necessarios a formacao integral dos sujeitos que vivem no e do
campo.

Nessa perspectiva, a Pedagogia da Alterndncia busca enfrentar os
inUmeros problemas educacionais encontrados no modelo urbano de educacéo e
contrapd-los com a materializacdo de experiéncias. Entre os principais problemas,

sdo destacados:

A desvinculagao da escola a realidade local (organizada em pélos
com funcionamento em espagos fisicos urbanos, com
educandos/as do meio rural); a falta de conhecimento técnico
dos/as professores/as sobre a produgéo agricola, o preparo € o uso
do solo; a auséncia histérica de uma proposta educativa articulada
ao desenvolvimento rural com recursos para fomentar as atividades
basicas do campo; a despreocupagéo com o éxodo rural; a falta de
escolas, de vagas e de professores/as com um novo perfil; os
conteudos desarticulados da realidade, da vida e do trabalho no
campo; a estrutura das escolas que distancia as relagdes
familiares, desenraiza os/as jovens da terra, desconsidera o
calendario agricola e por isso causa a evasdo e repeténcia [...].
Buscamos uma forma clara e que dé efetivamente uma formagao
com  resultados  duradouros  articulando  educagédo e
desenvolvimento, pois a solugdo dos problemas da agricultura
passa, também, pelo conhecimento. (ARCAFAR/PA 2003, p. 03).
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; : essa realidade, os atores sociais da regido
. orfica uesenvoiveram estudos acerca das experiéncias das Casas
Familiares Rurais (CFRs)™ e das Escolas Familias Agricolas (EFAs)™®. Realizaram
visita as experiéncias das CFRs na Franga e iniciaram o processo organizativo que
viabilizou a criacdo das associagdes que, segundo documentos analisados, envolve
um periodo que varia de dois a trés anos. Como conseqiéncias desse processo
criaram inicialmente a Associagdo das Casas Familiares Rurais Norte-Nordeste e
trés associagcbes municipais e, mais tarde, a Associagdo Estadual das Casas
Familiares Rurais, como destaco na parte seguinte desse trabalho.

Esse processo envolveu as familias e as liderangas que compdem o
movimento local e regional, principalmente os sindicatos de trabalhadores/as rurais,
na definicdo dos processos pedagogicos e da gestao.

A participacdo ativa dos atores sociais nos debates — tanto em ambito
regional, quanto estadual e nacional — em prol da Educacdo do-no Campo se deu/da
por estarem imbuidos da idéia de que s6 faz sentido discutir a proposta educacional
especifica para a populagdo do campo, considerando um novo projeto de
desenvolvimento sustentavel e solidario, como parte de novo modelo de
desenvolvimento (MOLINA, 2003, p. 29).

Que desenvolvimento sustentavel €& esse? Entendo como
desenvolvimento sustentavel, neste trabalho, aquele que atende as necessidades do
presente, sem comprometer a possibilidade das geracdes futuras, buscando
conciliar o desenvolvimento econémico com a preservacao ambiental e a diminuicéo
das desigualdades sociais. E, para que esse desenvolvimento seja possivel, é
necessario unir forcas numa atitude solidaria.

Nesse sentido, compreendo o conceito de solidariedade como uma
atitude de apoio, protecado e cuidado com o outro. Nessa visdo, a sustentabilidade
estd em desenvolver o campo com todas as suas especificidades, a partir das

potencialidades de seus sujeitos e das inter-relagcées econdmica, politica, ambiental,

15 A R - -

As escolas em alternancia nasceram na Franga, em 1935, por iniciativa de familias que se agruparam em associagdes com
duplo objetivo: implementar projetos de desenvolvimento regional e criar alternativas educacionais para os jovens. Para tanto,
foi concebido um modelo de escola sob responsabilidade legal, financeira e gerencial a cargo das associagbes de pais. A
pratica em que os jovens passavam duas semanas recebendo conhecimentos gerais e técnicos, voltados para a realidade
agricola regional e duas semanas nas propriedades rurais, aplicando os conhecimentos recebidos no tempo presencial, foi
chamada de Pedagogia de Alternancia. Mais detalhes, ver REIS, Neila (2006 - 3° capitulo).

* A pedagogia da Alternancia n&o se restringe a Franga. No inicio dos anos de 1960 foram criadas as EFAs, na Italia, com o
apoio dos poderes publicos. Por isso, entendo que esta € “uma experiéncia que encontrou apoio na lgreja, mas nasceu
diretamente pela acdo de homens politicos, o inverso do que aconteceu na Franga”. As EFAs chegaram antes das CFRs no
Brasil, pelo Movimento de Educagédo Promocional do Espirito Santo (MEPES), com o apoio da Igreja e da sociedade italiana
(NOSELLA 1977, p. 30).
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: : politica de desenvolvimento baseada unicamente no
. ecunurmico € setorial é insuficiente para promover a melhoria da
qualidade de vida da populacdo. Nessa perspectiva, Molina (2003, p. 18) elucida
que:

[...] uma concepgdo que analise o desenvolvimento buscando a
sustentabilidade n&o pode continuar insistindo num padrao de leitura
que sO6 é capaz de perceber a realidade de uma maneira
fragmentada, compartimentalizada, dividida em diferentes “caixinhas”
de ciéncia. A idéia da sustentabilidade exige um olhar complexo,
capaz de abordar simultaneamente os aspectos sociais, econdmicos,
ambientais, politicos, culturais e institucionais dos problemas
ambientais.

Nos ultimos anos, com a disseminagao dos conceitos de sustentabilidade
e as criticas ao modelo de desenvolvimento que produz riqueza gerando a pobreza
e degradando o meio ambiente, surgiram abordagens e estratégias pautadas no
desenvolvimento humano e social. Estas novas visdes trazem a compreensao da
educagdo como um dos vetores estratégicos para o desenvolvimento sustentavel
numa perspectiva de potencializar as capacidades transformadoras dos sujeitos.
Nessa compreensao, as politicas de educagéo sédo pensadas de forma articuladas e
inseridas no processo de construcao do desenvolvimento.

Assim, as complexidades enfrentadas para conseguir mudar o acesso € o
uso do conhecimento no campo sé produzirdo efeitos quando alteradas
profundamente as préprias condicbes de sobrevivéncia no espaco rural da
sociedade brasileira. Como dissera Freire (1992, p. 11), “[...] enquanto pratica
desveladora, gnosiolégica, a educagéo sozinha, porém, nao faz a transformagao do
mundo, mas esta, a implica”.

Nesse sentido, as experiéncias educacionais da Regido tem se desafiado
na constante busca em redimensionar a concepcdo da relacdo
homem/mulher/mundo, ser humano e natureza, conhecimento e sociedade pautada
na sustentabilidade do campo, entendendo que a “educagdo como formacgéo
humana, ante a quest&o agraria, tem a fungao primeira de indagar dos sujeitos o seu
papel no campo, a partir dos vinculos com a Terra”. (MOLINA, 2003, p. 48).

Tal visdo apresenta como pressupostos a compreensdo da dindmica rural
brasileira, que converge para a necessidade de politicas publicas de educagéo sob o
controle social, ndo para o campo, mas com a populacdo do campo, portanto, ndo

deve ser qualquer educacéo.
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cia esse entendimento, compreendo que a Educagéao

ruriaarriera-se nas praticas sociais constitutivas de suas populagdes,
de seus saberes, habilidades, sentimentos, valores, modos de vida, producgéo e,
também, da relacdo com a terra. Na visdo dos atores sociais, a escola do campo
deve estar vinculada a realidade dos sujeitos, pois o espago geografico e os
elementos sécio-culturais constituem o seu modo de vida. Desse modo, a escola do

campo, nessa perspectiva, deve:

[...] ser parte importante das estratégias de desenvolvimento rural,
mas para isto precisa desenvolver um projeto educativo
contextualizado, que trabalhe a producdo do conhecimento desde
questdes relevantes para intervencéo social nesta realidade. Assim
entende a necessidade de criacdo de uma escola do campo, aquela
que trabalha desde os interesses, a politica, a cultura e a economia
dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas
suas diversas formas de trabalho e de organizag&o, na sua dimensao
de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e
tecnologias, na perspectiva do desenvolvimento social e econémico
igualitario desta populagdo. (I Conferéncia Nacional por uma
Educacéo Basica no Campo, 1998).

Discutir sobre a escola do campo, a partir do desejo dos sujeitos que o
constituem, exige o desenvolvimento de politicas publicas permanentes. Nesse
sentido, a Il Conferéncia Nacional por Uma Educagéo Basica no Campo (2004, p.
04), propoe:

Universalizagdo do acesso da populagéo brasileira que trabalha e
vive no e do campo a Educacgdo Basica de qualidade social [...];
Ampliacdo do acesso e garantia da populagdo do campo a Educagéo
Superior [...]; Valorizagdo e formagao especifica de educadores e
educadoras do campol...]; Formacéo de profissionais para o trabalho
no campol...]; € Respeito a especificidade da Educagédo do Campo e
a diversidade de seus sujeitos.

Nesse processo, para consolidar um modelo de educag¢do — que néo o
urbano — se faz indispensavel pensar numa escola que permita a seus
educandos/as as condi¢cbes de optarem sobre o lugar onde desejam viver, pautada
no respeito a diferenga. Por isso, a formagao de educadores/as do campo tem sido
calcada em uma pedagogia da pergunta, como defendeu Freire (1985) e ndo numa
pedagogia das respostas como vemos acontecer corriqueiramente nas praticas
educativas.

E por isso que, do ponto de vista politico, os atores sociais questionam o
desempenho da escola formal no que se refere aos recursos insuficientes, ao

curriculo imposto e a metodologia diretiva. Do ponto de vista das praticas docentes,
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ormar educadores/as capazes de refletir sobre que
mous & qual é a escola que queremos, pois “a Educagédo do
Campo é muito maior que a escola. Ela se realiza na escola, porém, por ter como
preocupacao central a formag&o em sua plenitude, dos seres humanos, ela envolve
a vida como um todo” (MOLINA, 1998). E para isso € preciso compreender e
defender a Educacdo do-no Campo em sua relagcdo intrinseca entre campo,
Educacao do Campo e politicas publicas. Ao discutir essa triade, a mesma autora

destaca:

A Educacgédo do Campo constitui, a nosso ver, um novo paradigma
para elaboragao das politicas publicas, que necessariamente traz em
seu bojo a reflexdo simultanea sobre diferentes campos cientificos: a
educacdo, a sociologia, a economia, a agronomia, a politica, a
historia, a filosofia. E por isto que acreditamos que a Educag&o do
Campo se constitui numa area transdisciplinar, e se afirma como um
novo campo do conhecimento. [...] hoje ndo € mais possivel discutir-
se a questdo agraria sem a discussao sobre a Educagdo do Campo.
(MOLINA, 2003, p. 47).

Essa transdisciplinaridade deve-se ao fato do campo se constituir num
universo com particularidades histéricas, sociais, culturais e ecoldgicas em processo
permanente de interacdes e intercambios que precisam ser levados em conta, sem
perder suas especificidades. Nesta perspectiva é que as experiéncias de Educacéo
do-no Campo tém sido desenvolvidas na regido Transamazbnica, cujo processo

busco registrar nos tdpicos seguintes.

Momentos da luta pela Educagéo do-no Campo na Transamazoénica.
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as Familiares Rurais

O acumulo do debate sobre a Educagdo do-no Campo resultou na
criagéo, inicialmente, de trés associa¢des de Casas Familiares Rurais (CFRS)”, com
0 objetivo de ‘“realizar a formagcdo no ensino fundamental (52 a 82 série) de
agricultores(as) e seus filhos(as) que desejam permanecer no ramo da producéo
familiar, bem como o acompanhamento técnico das atividades realizadas na
propriedade” (ARCAFAR/PA, 2003, P. 02).

A filosofia da CFR expressa nos documentos, apresenta como principios
centrais: a) gestdo coletiva, que implica “na participagdo das familias que se
responsabilizam junto com os educadores pelo processo formativo, na auto-gestao
por uma Associacdo de Familias, composta por pais e instituicbes associadas e, na
eleicdo, em Assembléia Geral, de um Conselho Gestor” (ARCAFAR/PA, 2003, p.
21); b) localizagdo geografica da escola articulada a concepgéo de curriculo, ou seja,
as escolas devem estar geograficamente localizadas no meio rural, proximas de
seus lotes, para evitar que seus filhos/as se desloquem, passando o dia inteiro entre
o caminho de ida a escola, o periodo de aulas e o retorno e um curriculo voltado
para a realidade do campo. Miguel Arroyo (2004, pp. 95-96) caracteriza muito bem

isso, quando comenta:

A politica priorizada nos ultimos anos, a nucleacdo de escolas e o
translado, deslocamento da infancia, adolescéncia e juventude de
seu contexto social e cultural sdo uma expressao da estreiteza a que
sao reduzidas as politicas publicas quando inspiradas nas demandas
da “modernizagéo” da agricultura e na expansao do agronegdciol...].
Com muita lucidez os movimentos sociais do campo desconfiam que
seus direitos a educagéo, ao conhecimento, a cultura, aos valores, as
formas de sociabilidade sejam deixados de lado por conta dessas
politicas “modemizadoras”, inspiradas no negécio, no lucro privado e
na destruicdo da agricultura camponesa.

Diante dessa problemética, surge a Pedagogia da Alternancia como uma
alternativa ao modelo urbano, tido como modelo uUnico no pais. Tal Pedagogia
objetiva promover a formacgao integral dos sujeitos do campo apropriada a realidade,
tendo como foco a criagdo de alternativas de geracdo de renda e a perspectiva do
desenvolvimento sustentavel, propiciando-lhe condicées de fixar-se na terra com

qualidade de vida. Nesse sentido, é indispensavel uma “formacédo especifica,

" Situada nos municipios de Medicilandia (1994), Pacaja (1998) e Uruara (1999) essas Associagdes de Casas Familiares
Rurais formam cerca de 500 jovens, filhos de agricultores, a cada trés anos.
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sais necessidades dos agricultores familiares”.

A, 2000, P. U).
As CFRs concebem a educagéao profissional de seus educandos dentro de um
projeto mais amplo de formagéao integral da pessoa humana, considerando todos os
aspectos: “formacdo escolar, formagao profissional, formagdo social, educacéo,
cidadania, projeto de vida, economia, familia, meio, ou seja, todos os meios que se
referem ou que interferem de uma maneira ou de outra na formagéo das pessoas”
(CALVO, 1999, p. 22).
A justificativa dos atores sociais gira em torno das seguintes questdes:
para enfrentar a realidade do campo o/a agricultor/a precisa obter o dominio sobre o
gerenciamento da propriedade, apropriar-se das técnicas e tecnologias que
permitem agregar valores a producdo agricola por meio do beneficiamento dos
produtos, de modo a competir em condi¢cées de obter a melhor qualidade destes, em
quantidade e com regularidade, valorizar o saber local e “incorporar uma visao mais
rica do conhecimento e da cultura [...]” (ARROYO, 2004, p.82).
Neste sentido, a acdo pedagodgica das Casas Familiares Rurais tem como

principais caracteristicas:

O calendario agricola acompanha a produgéo das culturas/plantio, ou
seja, se contrapbe as escolas formais da zona rural que em pleno
século XXI tém atuacéo idéntica as escolas urbanas, com o mesmo
curriculo e conteudos trabalhados, desconsiderando a realidade do
campo.

Aproximacgéo na relagdo entre pais e filhos, com vistas a manter o/a
jovem no campo, consequentemente sem obriga-lo a deixar a escola
em razéo da necessidade de sua mao-de-obra dentro da familia ou
de sair do seio da familia em prol dos estudos na cidade.

A permanéncia da familia na terra com qualidade de vida, uma vez
que atualmente a imigragdo do campo para a cidade a procura de
novas opgdes de trabalho e renda e, também, de educacéo, tem sido
uma constante.

Elevar a auto-estima do jovem, na busca de enfrentar a falta de
estimulo, construindo perspectivas e um “clima” favoravel aos
estudos.

Propiciar a inclusdo social, por meio da garantia do direito
constitucional a educagéo, ja que os jovens com faixa de 15 anos
acima sao os mais afetados, principalmente naquelas familias mais
numerosas. (ARCAFAR/PA, 2005, P. 03).

Essa logica se contrapde ao modelo urbano de educacéo que desenvolve

um curriculo desarticulado da realidade do campo e, portanto, leva ao
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neio rural, retirando o jovem da atividade produtiva,

au U exouu rurar e nmomdo a cultura. Nesse sentido, € preciso esclarecer que,

“[...] defender politicas publicas especificas para o campo n&o
significa discrimina-lo ou pretender insistir numa postura dicotdmica
entre o rural e o urbano. Ao contrario, precisa-se romper com o
processo de discriminagdo, para fortalecer a identidade cultural
negada aos diversos grupos que vivem no campo e para garantir
atendimento diferenciado ao que é diferente, mas n&o deve ser
desigual. (KOLLING, NERY , MOLINA, 1999, p. 58).

A dicotomia entre rural e urbano exige romper com a visdo do urbano

como moderno e do rural como tradicional, pois de acordo com Molina (2003, p 13),

[...]a leitura de ‘superioridade’ do espago urbano mascarou as
consequiéncias sociais, econdmicas, ambientais, politicas e culturais
nefastas do modelo de desenvolvimento agricola das Uultimas
décadas, enquanto a cidade associou-se 0 espago moderno,
futurista, avangado.

A compreensao da recriagdo dos vinculos de pertenca dos sujeitos do
campo e o reconhecimento da diversidade desses povos exigem um processo
educativo que possa rever essa divida histdrica do Estado brasileiro. Com isso, faz-

se necessario romper com a visao discriminatéria, em que

Trabalhadores rurais, indigenas, quilombolas, s&o vistos por setores
da sociedade como inferiores, ndo merecedores dos direitos e das
garantias legadas aos moradores de grandes centros urbanos. Essa
negacéo de direitos € facilmente constatada a partir da precariedade
de condigbes de vida em que se encontram populacdes de areas
rurais. A auséncia do poder e de investimentos publicos rurais
associa-se a um paradigma de desenvolvimento que nas ultimas
décadas dominou a sociedade brasileira e a partir do qual - com o
processo de modernizagao - o espaco rural foi destinado a perder
importancia, tornando-se completamente subordinado a cidade.
(MOLINA, 2003, p. 13).

Essa realidade tem levado os movimentos sociais do campo, em todo o
pais, ao enfrentamento junto ao poder publico, forgando reflexbes, novas
interpretacdes do real e a implementacdo de politicas educacionais especificas.
Nessa perspectiva, a articulagdo entre as familias, os sindicatos e a ARCAFAR da
Regido conjugam esforcos e estratégias, fazendo emergir a implementacdo de

experiéncias de Educacdo do-no Campo na Regiéo.
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lagogia da Alternancia parece ter se consolidado na
partir de 2004, com a implementacdo do Projeto de
Consolidagdo da Produgdo Familiar — que reune 12 associagdes municipais de
Casas Familiares Rurais (CFRs) em funcionamento'®, articuladas pela
ARCAFAR/PA — e com a criacdo do Programa Educagdo Cidadd na
Transamazdnica - que agrega cerca de 15 projetos do PRONERA, com ac¢des de
alfabetizagdo e escolarizagdo (Ensino Fundamental e Médio) - fundamentado

também na concepcéo freireana de educacao.

Momentos da organizagdo da Casas Familiares Rurais, na Transamazonica.

® No Estado do Para sdo atendidos os municipios de: Rurépolis, Uruara, Medicilandia, Brasil Novo, Altamira, Pacaja, Cameta,
Santarém, Gurupa, Obidos, Alenquer, Curua, Conceigao do Araguaia, Presidente Tancredo Neves, Sao Félix do Xingu, Tucurui
e Santa Maria das Barreiras; no Estado do Maranh&o: Imperatriz, Sdo Jodo do Soéter, Sao Luiz, Sdo Jodo Batista, Chapadinha,
Sitio Novo, Agailandia, Timon e Amarantes; no Amazonas: em Boa Vista dos Ramos (ARCARFAR/NORTE, 2005).
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NERA no Para / Transamazonica

O envolvimento dos atores sociais do Estado do Para na luta pela criagao
do PRONERA se destacou entre os demais estados da regido Amazdnica pela
existéncia de movimentos histéricos de luta pela Reforma Agraria e pela Educacéo
do Campo. A geografia dos conflitos pela posse da terra demonstra que o maior
numero de conflitos no campo do pais se encontra no Estado do Para, com 706
assassinatos nos ultimos 30 anos. Segundo a Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
534 desses assassinatos foram realizados na regido Sudeste do Para.

Fruto desta luta encontra-se na regido Sudeste o maior numero de
assentamentos, seguido das regides Nordeste, Baixo Amazonas e Sudoeste
(Transamazonica), como demonstra o Mapa abaixo e, conseqlientemente, a maior
demanda pelo acesso a educagéo, pela populagdo do campo. Essa realidade ajuda
a entender porque a conquista dos projetos do PRONERA é comemorada pelos

sujeitos e atores sociais do Para.

Mapa 01: Mapa do Estado do Para - localizagido dos assentamentos por regidao, 2006.

MESORREGIOES
. Baixo Amazonas
. Sudoeste do Para
Sudeste do Para
Nordeste do Para
. Metropolitana de Belém

. Marajo

Fonte: Relatério PIBIC/CNPq 2005-2006

Essa realidade tem demonstrado que com os projetos do PRONERA,
amplia-se 0 acesso a educacdo em maior escala, ao mesmo tempo em que 0s
atores sociais conquistam a respeitabilidade das comunidades rurais e, também, do
poder publico, pois € com o PRONERA que as Universidades passam a desenvolver

uma politica de extensao condizente com a reivindicagdo dos movimentos sociais do
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ue propicia participagao ativa dos sujeitos o que levou
€M ua cuucagau do-no Campo como area propria de conhecimento e
pesquisa, introduzindo a tematica na agenda das institui¢des publicas, da academia,
do governo em suas distintas esferas e das agéncias de fomento.

Portanto, a existéncia de altos indices de analfabetismo e baixa
escolaridade da populacdo do campo e a implementacdo de experiéncias
educacionais pelos atores, expressam o significado de uma politica publica como
essa.

Ao reunir grande concentracdo de assentamentos, a luta pela Educacéo
do-no Campo toma forga nas duas regides: Sudeste e Sudoeste. Assim, ambas as
regides se destacam, no Estado, com a implementagéo de experiéncias como as
Casas Familiares Rurais no Sudoeste e das Escolas Familias Agricolas no Sudeste,
as quais atuam com recursos do PRONERA em 16 assentamentos. Além disso,
destacam-se no desenvolvimento de parcerias para a execugao dos Projetos do
PRONERA. No caso da regido Sudeste, desde 1998, o Campus de Maraba/UFPA,
em parceria com os movimentos sociais (MST e FETAGRI) e o INCRA (SR027), vem
atuando na Educacdo do-no Campo, em todos os niveis, sendo que, atualmente,
centrou esforcos nas Licenciaturas em Ciéncias Agrarias, Letras, Pedagogia e
Educacao do Campo, além de uma turma de especializaggo.

Na regido Transamazobnica, segundo o Assegurador19 do INCRA, o

PRONERA aprovou o primeiro projeto no final dos anos de 1990. Ele destaca:

[...] em 1999 foi apresentado o projeto de alfabetizagdo para regido
Transamazobnica, pelo Centro de Letras, para atender quatro
municipios. La o movimento ndo se envolveu, pois a professora que
coordenava ndo tinha tradicdo de trabalhar com movimentos sociais
e até o proprio Campus de Altamira se envolveu apenas na selegdo
de alunos bolsistas. Em 2002 teve também o projeto de Santarém e
a formacdo dos educadores era feita pelo SESI [...]. (Entrevista
realizada em Outubro de 2007).

De acordo com o depoimento, o primeiro periodo de atuagdo do
PRONERA na Transamazbnica (1999/2002) esteve voltado para a Alfabetizagcao
dos/as assentados/as e escolarizacdo dos/as educadores/as na modalidade de

Educacédo a Distancia, atendeu cerca de 1.200 assentados de quatro municipios.

19 , . I . ~ .
Assegurador é um servidor da Instituicdo que acompanha diretamente o andamento e a conclusédo dos trabalhos previstos,
portanto é a pessoa responsavel pelo gerenciamento dos Convénios.
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JENRA na Transamazobnica o movimento social teve

pdgdU pulTudr.

Este percurso de quatro anos de atuacéo foi interrompido pela tensao
provocada pelos movimentos sociais, em busca de participagdo nos espacos de
decisdo, tanto no dmbito pedagdgico quanto no &mbito da gestdo. Essa parece ter
sido a questdo central que mobilizou os movimentos pela construcdo de outra
dindmica, a qual se deu com a realizagdo de debates sobre a metodologia dos
projetos, propiciando mudancas representativas da posi¢cao dos atores que disputam
idéias e projetos.

A satisfagdo em compartilhar o significado do periodo de transigédo, que
levou ao desenvolvimento de uma nova fase no desenvolvimento dos projetos do

PRONERA na Regiao, séo revelados no depoimento de uma lideran¢a do MDTX:

No inicio o projeto comecou a se movimentar aqui em quatro
municipios. Havia problemas. Durante o primeiro ano, houve um
indice de desisténcia muito grande. Logo comegaram a aparecer as
dificuldades com a metodologia, que era a ABL, porque nao
envolvimento dos professores do Campus de Altamira, havia
resisténcia da coordenacdo a visdo de educagdo do movimento
social, o ndo envolvimento desse movimento e a expectativa do
projeto ser ampliado (o que ndo ocorria € ninguém discutia). Isso
levou a FETAGRI regional a mobilizar o movimento para avaliar,
porque, além de ndo estar conseguindo o resultado que o movimento
esperava, tinha um modelo muito arbitrario, pois quem decidia era a
coordenacao: ela até mesmo trocava de coordenador local sem fazer
nenhuma consulta.

Ainda em 1999 realizamos um seminario regional com a participacao
dos movimentos sociais de toda Regido - MDTX, FVPP, FETAGRI,
CFRs e STRs - onde a coordenagdo do PRONERA foi chamada para
apresentar o método. Foi interessante porque, na medida em que ela
falava e achava que estava nos convencendo, ocorria 0 contrario: ela
estava nos convencendo que aquele era o formato que nao tinha
condi¢cdo de ser implementado. Entdo, no final do evento, tiramos
como encaminhamento a reformulacdo do projeto. Também
deliberamos que o PRONERA teria que ter uma seqiéncia. Nao
podia ficar restrito a alfabetizagao e, além disso, precisava ampliar o
acesso, a oportunidade, garantindo a inclusdo educacional dos
assentados e com qualidade.

Nessa época, a FETAGRI Estadual passou a dar mais importancia
as nossas discussdes na Regido e realizou um Encontro Estadual de
Educacédo do Campo. A partir dai comecamos a reelaborar o projeto.
Isso criou uma nova expectativa, porque trabalhamos com a
metodologia freireana. E para tocar o projeto teria que ter um novo
grupo de profissionais. Foi ai que o movimento regional, com apoio
total da FETAGRI, procurou a UFPA/Belém para discutir o projeto.
Nesse contexto, & preciso registrar que mais importante que o novo

49



m Four r'r'.l.r:l‘:II:‘.'.'fl'.'F.'Eﬂfd'-l'_p"
| use penod has anded.

E—

Thamk you for using
Complete  MemOarests

Click Here o upgr
Unlimited Pages a

Universidade foi ter incorporado a nossa proposta
D como uma coisa importante.

O projeto que marca essa segunda fase do PRONERA na Regiao foi
denominado Alfa-cidada. Ele foi desenvolvido no periodo de final de
2002, meados de 2004, sendo visto por todos como uma experiéncia
muito rica. A satisfagdo dos movimentos, dos educadores e dos
educandos assentados levou ao surgimento de novas demandas.

Em 2003, o Governo Federal ampliou o financiamento, possibilitando
o atendimento de uma boa parte delas. Mas, com a criagdo de novos
assentamentos, houve a ampliagéo significativa das demandas, que
desde o inicio ja eram muito grandes, devido a Educagao do Campo
nunca ter sido atendida no ambito da politica publica brasileira.
(Entrevista realizada em novembro de 2007).

Este depoimento aponta as tensdes e conflitos gerados em torno das
orientacbes e concepgcbes metodologicas quando das disputas no campo politico.
De um lado, a visdo da Universidade aplicando o método, denominado Alfabetizagcao
com Base Linguistica (ABL), elaborado e executado exclusivamente pela Academia;
de outro, os movimentos sociais do campo portadores da concepg¢édo de campo e
afinados com a concepcéo freireana de educacdo, que disputam espago nos
projetos do PRONERA. Nesse processo de tensdes e conflitos entraram em choque
0 saber académico e o saber popular, a0 mesmo tempo em que emergiram as
mobiliza¢des dos atores sociais que permanecem durante todo o periodo de atuagéo
do Centro de Letras na Regido, propiciando a reformulagéo da proposta pedagogica
e a redefinicdo de estratégias de conducgdo dos projetos a partir de 2002. Afirma-se,
ent&o, a concepcdo que propde garantir a continuidade da escolarizagdo em todos
os niveis de ensino, sem que os/as assentados/as tivessem que sair do campo.

Para colocar em pratica as decisbes coletivas, o movimento social da
Regido elaborou o projeto de alfabetizagdo e contactou outros espacos da UFPA
para discutir os principios e a concepg¢éo de educacdo que lhes interessava afirmar.
Nesse contexto, encontraram afinidade pedagoégica junto a professores/as dos
Centros de Educacéo e Socio-Econémico, pelo fato de ambos estarem mobilizados
em prol da Educag¢édo do-no Campo. Isso possibilitou o desenvolvimento conjunto do
referido projeto, em que esses atores assumiram-se como coadjuvantes na
conducdo da gestdo politico-pedagégica. Uma das marcas dessa fase € a
disposicao para o dialogo entre os atores sociais, conforme demonstra o depoimento

do Coordenador do Programa:
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itencionalidade clara e um esforgo muito grande, na

ra de realizar o dialogo, a troca, a interagdo entre a
Universidade e os movimentos sociais, entre eles e os governos
municipais, estadual e federal. O fato de o didlogo comegar a existir,
quando antes esses mesmos movimentos eram jurados de morte e a
prépria Universidade estava sempre a parte de tudo e agora é
chamada a contribuir, € muito significativo. Os avancos s&o mais
significativos que as limitagdes. (Entrevista realizada em outubro de
2007. Grifo nosso).

Conforme sublinha o coordenador, foi no processo de construgédo de uma
agenda que se abriu o didlogo entre os atores sociais: Universidade, Movimento
social e sindical, o qual exigiu reflexdo sobre as praticas e atuagéo re-significada
sobre elas para transformar as relagdes, posturas e praticas. Essa compreenséo
parte do principio de que os seres humanos necessitam comunicar-se, estando
dispostos a escutar, a constatar, a aceitar que ninguém tem a verdade absoluta e
que podemos estar equivocados. Nesse sentido, “o didlogo como encontro dos
homens para a tarefa comum de saber agir, percebe a realidade como processo”
(FREIRE, 1982, p 18).

Ancorados na idéia de dialogo e construcao coletiva, os atores sociais
assumiram a estratégia de expansdo dos projetos, aprovada no “Encontro Regional
de Avaliagcdo do PRONERA” e sua conseqiiente ampliacdo. Com isso, para atender
a nova demanda ampliou-se, também, a equipe de profissionais envolvidos. O

depoimento do Assegurador do INCRA destaca o tamanho dessa ampliagéo:

Ao concluir o Projeto Alfa-cidadd houve um encontro de avaliagdo do
PRONERA, em Altamira, com a participacdo de todos: Universidade,
movimentos sociais, INCRA, educadores e educandos do projeto.
Nesse dia, veio uma grande demanda a mesa, pois [havia] varios
grupos querendo estudar; os assentados, que tinham se
alfabetizado, queriam cursar as séries iniciais; os educadores, que
tinham feito o Ensino Fundamental, reivindicavam o Ensino Médio
nas areas de formacdo de professores, saude e agricultura; os
movimentos sociais queriam novas turmas de alfabetizacdo para os
assentamentos e municipios que ainda n&o tinham sido atendidos.

Ent&o, em 2004, iniciamos primeiro os trés projetos de alfabetizacéo,
um em cada pélo: Altamira, ltaituba e Santarém; e dois de
escolarizagdo nas séries iniciais como continuidade - um no poélo
Altamira e outro no pélo ltaituba - somando um total de 9.272
matriculas. No final desse ano, iniciamos dois cursos de Ensino
Médio: Técnico em Agropecuaria, com 80 assentados, e Magistério
da Terra, com 150 educandos, que eram educadores nos
assentamentos.
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surgiu a necessidade de manter a unidade em torno da
la e optou-se pela criagio do Programa Educag¢io
Cidada na Transamazodnica. A constituicdo de um programa
visava obter uma identidade prépria, respeitando e definindo o
papel de cada ator na materializagcdo dos objetivos e
intencionalidades.

Envolvendo os projetos e os profissionais dos Campi de Altamira,
ltaituba e Santarém, coordenados pelo Centro de Educacéo,
realizavamos seminarios, encontros e oficinas.

Em 2005, iniciamos dois novos Cursos de Ensino Fundamental, no
polo ltaituba, para os 1° e 2° segmentos; e ainda trés projetos de
Ensino Médio: Agropecudria, Saude e Magistério da Terra,
atendendo a mais 4.482 assentados. Em 2006, o programa passa a
atuar, também, na regido Nordeste Paraense, onde teve todo um
novo processo desenvolvido com o Campus de Braganca e os
sindicatos da Regido que retomaram o projeto de alfabetizagdo dos
assentados e escolarizagdo dos educadores. Logo depois, o Campus
de Castanhal passou a atuar na alfabetizacdo. Ainda nesse ano, o
Campus de Cameta aprovou o Curso Magistério da Terra. Em 2007,
novos projetos foram aprovados. Nesse periodo cerca de 18.000
assentados tiveram acesso a educacdo. Porém, ainda, ha muito a
fazer.

Tudo isso tem dado certo por causa dos movimentos sociais que sédo
atuantes em todos os momentos, embora enfrentemos muitas
dificuldades, principalmente pela falta de infra-estrutura. Apesar
disso, esta sendo possivel oportunizar o acesso a educacido de
qualidade. (Entrevista realizada em outubro de 2007 . Grifo nosso).

Essa fala expressa a demanda educacional reprimida existente na
Regido, a qual elevou o numero de projetos em 700%. Desse modo, os atores
sociais instituiram um espacgo aglutinador de saberes para unificar uma metodologia
que permitisse a troca, estudos e acordos coletivos, na perspectiva da unidade na
diversidade, respeitando a autonomia das equipes de cada Campi, com a criagao do
Programa educacdo Cidada na Transamazonica. O processo vivenciado possibilitou
a construgdo de consensos, que foram sendo delineados, diante de cada tenséo,
como descreve o Coordenador do Programa Educac¢do na Transamazbnica, ao

levantar os fatores da ampliagdo e da congregacao:

No momento em que a gente comecou a apresentar os projetos eles
eram poucos, entdo todas as liderangcas convergiam para isso. No
inicio, as liderancas e todos estavam no dia-a-dia, trabalhando com
todo o seu acumulo [de conhecimento], além das reflexdes
realizadas no momento em que a gente estava desenvolvendo as
formagdes. Uma coisa que surgiu, a partir dai, foi a ampliagdo. O
projeto inicial ja era de larga escala: eram 12 municipios da regido da
Transamazobnica, envolvendo 112 educadores e mais de 2.000
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sentados. E ai nés comegcamos a ampliar o que ja era

Nesse momento, acabamos criando uma grande rede, envolvendo, a
partir de Belém, os Campi de Altamira, ltaituba, Santarém, depois
Braganca e Cameta. Nesse periodo avangamos muito, até mesmo
na idéia da constituicdo de um programa com uma identidade prépria
daquilo que a gente estava tentando desenvolver. As pessoas tinham
se distribuido, cada uma apoiando a outra, fazendo consultoria a
uma frente. Entdo, essa relagdo teoria e pratica foi muito forte,
porque permeou todo esse processo, porque, de certa forma, todos
nés esthvamos no espago da Academia, estudando,
problematizando, pesquisando e, ao mesmo tempo, a gente estava
no espago da sala aula, no momento de formagdo do educador,
tentando fazer com que aquelas questbes tedricas pudessem
realmente  alimentar, subsidiar  aqueles  processos em
desenvolvimento. Entdo, em minha opinido, o primeiro processo foi
de reunido, de congregacédo. (Entrevista realizada em outubro de
2007).

Chama a atencédo, nesse testemunho, o0 momento da ampliagdo com a
convergéncia de forgas entre os atores sociais e a soma de responsabilidades entre
as equipes do Programa Educacdo Cidada na Transamazbnica. Com base na
descentralizacdo planejada e acompanhada, coloca-se em pratica o objetivo inicial
da “equipe-mae”, de envolver um maior numero de professores/as da Academia.

Segundo o Coordenador, isso significou um grande avanco. Ele destaca:

Do ponto de vista da Academia, quero refor¢ar a idéia de que nunca
um momento anterior envolveu tantos estudantes de graduacgéo e
poOs-graduacgéo, docentes de programas e de grupos de pesquisa, no
sentido de se comprometer. Ndo de fazer “para” o campo, mas de
fazer “com” os movimentos sociais do campo, de aprender a partir da
pratica, da pesquisa, da militincia e de estar produzindo
conhecimento com toda essa vida, riqueza, experiéncia que as
pessoas do meio rural da Amazdnia tém. Nesse ponto, a gente tem
avangado muito. S6 no Centro de Educacgdo hoje nés temos quatro
grupos de pesquisa, com professores doutores engajados nos
programa de pds-graduacéo. Todos os Campi tém se manifestado no
sentido de estar congregando professores, estudantes e
pesquisadores. Entdo, nesse ponto avangou muito.

O engajamento nesse movimento mudou radicalmente a minha vida.
A minha histéria ligada a Igreja, aos movimentos sociais e ao proprio
Partido sempre existiu, mas agora, para além disso, ela incorporou a
dimensao profissional e familiar. Acredito que avangamos,
crescemos, mas tudo isso é muito pouco diante das
necessidades que as pessoas tém no campo. (Entrevista
realizada em outubro de 2007. Grifo nosso).
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.oordenador do Programa destaca como avangou o
ue pronssioiiars da Academia com estudos, pesquisas, vivéncias
comprometidas com a Educacéo do-no Campo e, ainda, a constituicdo da rede de
troca entre os Campi, a qual propiciou grande aprendizado pessoal e profissional.
Nessa direcao, argumenta Freire (1983, p. 33): “essa mudanga de percepg¢do, que
se da na problematizagcdo concreta, no entrechoque de suas contradi¢cdes implica
um novo enfrentamento do homem com sua realidade.”

Percebe-se que essas mudancgas se caracterizam por dois aspectos: a
forma como o processo formativo se organizou e a importancia dada a participagéo.
Sobre a formagao, o Assegurador INCRA destaca,

Noés tivemos a oportunidade de participar de muitos encontros na
Regido. Lembro-me dos Seminarios Regionais, do | Seminario
Estadual de Educagdo do Campo do Estado do Para, que criou o
Férum Paraense de Educacdo do Campo, envolvendo os
movimentos sociais do campo e as instituicbes governamentais,
onde estavam as secretarias municipais de educagéo, a UNDIME, a
SEDUC, as universidades, o UNICEF, o Museu Emilio Gueldi e
outros. Esses eventos também contam com a participacdo de
educadores e educandos e sdo momentos de debates intensos sobre
as experiéncias realizadas nos diferentes lugares do Estado.
Participamos também de varias oficinas municipais de formacao de
educadores, formagdo continuada em Altamira, em que se discutia o
projeto, a parte pedagdgica, estrutural e também se avaliava. Tinha
também oficinas de formacgao sobre territorio e outros eventos dos
movimentos sociais que os educadores participavam, porque la se

discutiam os projetos dos assentamentos. (Entrevista realizada em
outubro de 2007).

Chama a atencdo a dinamicidade na articulagdo do conjunto de acdes
formativas, unindo a formagé&o continuada aos eventos mais gerais ligados a
agricultura familiar. Nesse sentido, busca-se “perceber a importancia de uma
formac&o que considere a pessoa como um todo, e ao longo de uma vida inteira”
(CALDART, 2004, p. 115), em que a escola passa a ser um dos espagos formativos,
nao o unico.

Sobre o principio da participagdo, proposto no Manual do PRONERA,
observa-se que ela apresenta-se com destaque em momentos distintos, quais
sejam: uma primeira fase que é de levantamento das demandas, escolha dos/as
educadores/as e coordenadores locais e na elaboragdo dos projetos; e, a segunda
envolve a execucdo dos projetos, por meio de reunides estratégicas para a

implementacgao, que perpassa pela definicdo do papel e das responsabilidades entre
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" publico, na condugdo pedagdgica, na gestdo, no

Ieru € ria avanagdo dos processos formativos vivenciados.

Nas entrevistas realizadas, observei diferentes argumentacdes feitas por
cada um dos atores sociais, acerca da importéncia da participacéao:

a) para o INCRA, esse é um novo momento do PRONERA na Regido, o

qual tem propiciado a participagao dos envolvidos. Segundo o Assegurador:

A partir do final de 2002, surge um novo grupo na UFPA organizando
um projeto de alfabetizagdo que assume a proposta freireana. Esse é
um segundo momento do PRONERA. Quem apresentou o projeto
foram os Centros de Educagéo e Sécio-Econémico. Nesse momento
foi feito um trabalho totalmente diferente, porque teve uma
participacao efetiva. Primeiro nés visitamos os assentamentos:
INCRA, Universidade e Movimento Social; fizemos reunido em cada
municipio, para discutir a metodologia, a infra-estrutura - energia,
quadro negro, carteira e o local das aulas - e a gestdo. Definimos
quem seriam os coordenadores locais e os educadores, como e onde
seriam realizadas as atividades do Projeto e também buscamos
parcerias junto ao poder publico municipal. Em alguns municipios a
reunido era em conjunto, mas quando havia muita divergéncia entre
a Prefeitura e os Movimentos, faziamos duas reuniées: uma com os
gestores municipais, porque a parceria € fundamental para o bom
andamento do projeto e a outra reunido com os movimentos, da qual
participavam os sindicatos, as associa¢gdes dos assentamentos,
pessoal ligado a saude, por conta do 6culos, sendo a gente nao
conseguia dialogar. Tudo isso foi feito para garantir que o Projeto
respondesse as reivindicagdes do movimento, porque eles ja tinham
as experiéncias das Casas Familiares Rurais. No desenvolvimento
do projeto, o movimento social passou a fazer o monitoramento,
vendo se a metodologia proposta acontecia na sala de aula. Eles
ficavam vendo as dificuldades e, as vezes, até resisténcias dos
educadores. Faziam a troca de educadores que nédo estavam
correspondendo (porque n&o entraram na proposta) e substituiam
coordenador local que ndo se dedicava ao trabalho proposto.
(Entrevista realizada em novembro de 2007).

b) para os/as professores/as da Universidade envolvidos nos Projetos, o
PRONERA propiciou a participacdo de inumeros profissionais que nao conheciam
a realidade do campo e trouxe a possibilidade de poder contribuir, ndo apenas com
0 acesso a alfabetizagdo, mas também, com a continuidade dos estudos, sem sair

do Campo. Essa visao é revelada no depoimento do coordenador do programa:

O PRONERA representa a vida deles. Eles ndo conseguem mais
viver sem o PRONERA, porque agucou a vontade de voltar a
estudar, o gosto pela escola, porque ela & diferente e podem
continuar no campo. Mostrou a importancia de eles serem os sujeitos
do seu préprio desenvolvimento e que as pessoas que vao la para
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Sao eles que fazem a diferenca no local onde moram. O

e materializado e avancado €, fundamentalmente, pela
participacao dos movimentos sociais, pela sua clareza e pelo seu
acumulo na luta politica e nas experiéncias educativas desenvolvidas
na Regido. (Entrevista realizada em outubro de 2007).

A compreensdo acerca do acesso a educagdo sem sair do campo e a
garantia da continuidade da escolarizacéo, juntas, expressam a intencionalidade
dos atores sociais da Regido no enfrentamento a exclusdo e ao entrave cultural
que impede o avancgo da luta popular pela educacgdo, qual seja: “as populagbes do
campo incorporam em si uma visdo que é um verdadeiro circulo vicioso: sair do
campo para continuar a ter escola, e ter escola para poder sair do campo’
(CALDART, 2004, p. 110).

Nesse sentido, observa-se que, na atuagdo dos projetos do PRONERA,
faz-se a defesa da permanéncia no campo, com qualidade de vida, para a qual a
educacgao tem um papel fundamental e os/as educadores/as e educandos/as tem
paulatinamente feito tal defesa.

c) por fim, na visdo do Movimento Social, o PRONERA ¢ o diferencial da
Educacgéo do-no Campo na Regido, para além das Casas Familiares Rurais, uma
vez que os governos democraticos populares n&o conseguiram implementar
inovacdes, mantendo-se no tradicional. Os fatores expostos s&o observados no

relato de um dirigente da FVPP. Segundo ele:

As pessoas que passaram pelo PRONERA ndo sdo mais as
mesmas. Vemos os resultados nos assentamentos, quando fazemos
qualquer reunido para discutir sobre crédito, estrada, ponte,
construcao da escola, etc. Essas pessoas conseguem contribuir mais
e inclusive desenvolvem um papel de animadora, mobilizando a
participagcdo de outras pessoas da comunidade. Elas, inclusive,
conseguem gerir melhor um projeto econémico em sua propriedade.
Isso & importante, porque ndo vemos uma sociedade sem a
participacdo efetiva nas tomadas de decisdo pelo povo [...].
(Entrevista realizada em novembro de 2007).

O destaque nesse ultimo depoimento é para os frutos da participagéo: o
engajamento social e o dominio no ambito da gestdo. Segundo essa visdo, a
participacdo levou a mudangas no dmbito individual e coletivo. Nessa perspectiva,
segundo Paiva (2003, p. 13),

“[..] o acesso a conhecimentos, informag¢des e habilidades,
permitindo aos sujeitos desenvolverem capacidades intelectuais,
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-a, argumentacgdo, confrontagao das idéias e habilidade de

comunicacdo e coordenagao, que incorporados, tendem

a formar novos habitus que irao orientar e conduzir as praticas de
acgéo coletiva”.

Essas aprendizagens contribuem para o desenvolvimento de um
processo de participacao que leva a constituicdo de espacos de decisdo, que séo as
reunides regulares entres os atores, para avaliar e re-planejar as acdes. E nesses
espacos que ocorrem os conflitos e se estabelecem os consensos possiveis que
garantem unidade na diversidade, nessa segunda fase do PRONERA na Regido, o

qual inaugura sua atuagao com objetivo de:

Contribuir para a melhoria da qualidade de vida e a conquista da
cidadania do homem e da mulher do campo por meio da participagcéo
na elaboragédo de uma politica de Educac¢do do Campo no Estado do
Para, voltada para realidade local, contribuindo na construgdo do
projeto de Desenvolvimento Sustentavel (UFPA, 2004).

Entretanto, o depoimento de uma lideranca do MDTX destaca a
necessidade de vigilancia coletiva com vistas a garantia do processo de participacao

nos espacgos de deciso:

O PRONERA ¢ fruto das reivindicagdes dos movimentos sociais do
campo. A demanda é muito grande. Eu lembro que sb no municipio
de Pacaja tinhamos 90 turmas. E na ocasido, a UFPA criou critérios
e cortou pela metade, sem discutir com a gente. E ndés chamamos a
Universidade pra discutir e dissemos: “vocés acham que o
Movimento € o qué? So soldado pra carregar botijdo? Como vocés
criam critérios de corte sem discutir com a gente?” Apds muito
didlogo, chegamos ao consenso: decidimos elaborar um terceiro
projeto de escolarizacdo, séries iniciais, que foi apresentado e
aprovado. Mas, a demanda agora continua, s6 que para o Ensino
Fundamental 2° segmento e também nos niveis Médio e Superior.
Os projetos novos tém sido discutidos coletivamente, ou seja, tém
suas definicdes coletivas garantidas, mas precisamos estar sempre
atentos e vigilantes, porque com o crescimento, ha uma tendéncia de
acontecer o distanciamento nosso na hora da elaboracgao. Da parte
do Movimento, tem que pensar como protagonista do processo e
fazer valer os principios do PRONERA. Da parte da UFPA, como
instituicdo publica comprometida com a educacao, cabe atender as
demandas. O Movimento tem buscado n&o relaxar nesse processo, e
a UFPA tem mostrado disposi¢cdo constante de n&o perder de vista
essa necessidade. O espago existe, os projetos estdo ai e as
demandas crescendo. (Entrevista realizada em novembro de 2007).

Trés questbes centrais chamam a atengdo nesse depoimento: (1) o

PRONERA como resultante das lutas sociais; (2) a necessaria vigilancia ao exercicio
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;80 coletiva; (3) o crescimento das demandas e a

uaue e aerue-ias. csta Ultima expressa a insuficiéncia da atuacdo da
Universidade quanto ao numero de assentados/as em formacdo, diante da
quantidade de pessoas que ainda esperam uma oportunidade de acesso ao ensino.

Ha que se registrar, porém, que a ampliagdo, ao mesmo tempo em que se
fez necessaria, gerou tensdes e conflitos e, as vezes, contradicdo e incoeréncias. As
tensdes e conflitos se ddo no ambito da gestdo, quando a Fundagdo de Amparo e
Desenvolvimento da Pesquisa (FADESP), responsavel pela liberagdo de recursos,
segundo entrevista com o dirigente do Movimento Regional, tem “burocratizado
demais, por isso cai no descrédito[...], criando desanimo, insatisfacbes e
prejudicando os resultados”.

As contradigbes e/ou incoeréncias surgem a medida em que o Programa
Educacao Cidada deixa de promover a aglutinagdo das experiéncias desenvolvidas
pelas equipes dos Campi. Observamos que isso ocorre pela existéncia de poucas
pessoas com disponibilidade para coordenar os projetos. Essa desarticulacéo,
segundo a visdo dos sujeitos envolvidos, causou a dispersdo. A esse respeito o

Coordenador do Programa a época, busca explicar:

[...] a gente foi, de certa forma, atropelado nesse processo por
algumas questdes que vou colocar:

1°) nés abrimos demais o leque de oferecimento, pela demanda que
exigia, e nem todos nés tinhamos uma situagao mais estabilizada na
Universalidade. Muitos estavam ligados as redes de ensino, tinham
outras atividades profissionais [e] que, [por isso] ndo eram atividades
permanentes que n&o lhes davam a condicdo de estar se dedicando
integralmente ao projeto;

2°) as proprias pessoas que estavam envolvidas, que eram da
Universidade, que tinham essa condicdo de trabalho mais
permanente, foram se envolvendo em outras frentes de formacao:
algumas foram fazer mestrado, doutorado, fazer a experiéncia de ser
professor visitante em uma outra Universidade;

3°) algumas pessoas que estavam na lideranga sairam, entdo era
muito dificil para uma ou duas pessoas dar conta, pois a nossa
experiéncia de mobilizacdo envolvendo o campo tem sempre
ampliado cada vez mais e para além do PRONERA, quando a gente
abriu outras frentes como os [Programas] Saberes da Terra e o
EducAmazobnia. Essas outras experiéncias foram ampliando o leque
de atuacdo e a gente ndo tinha um conjunto de pessoas suficiente,
com acumulo de experiéncias com esse tipo de projeto e militancia
nos movimentos sociais do campo, com sintonia com esses
movimentos e a realidade do campo, para poder dar conta. Faltou
alguém que aglutinasse. Assim, o que antes estava se
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ndo em programa, agora voltou a ser um conjunto de

am dialogo entre eles;
4°) Houve um processo de dispersdo e ficou muito dificil alimentar
esse Programa, porque ele ainda estava muito jovem, criando uma
identidade prépria, e as pessoas que ficaram para conduzir esse
processo de fortalecimento e de consolidacdo de uma identidade,
n&o deram conta. N&o estou dizendo que elas eram incompetentes,
mas é que era um trabalho muito grande para alimentar, integrar,
reunir, congregar e a dispersao foi maior do que o grupo que ficou.
No inicio, a gente estava tentando congregar um conjunto de
questdes que tinham essa clareza, que apostavam na articulacdo de
tudo isso, e que hoje a falta dessa visdo prejudica o processo,
porque vocé ndo pode cobrar que as pessoas compreendam. As
vezes por intencionalidade, elas n&o estdo interessadas em
aprofundar uma dessas dimensdes: a militdncia, a docéncia ou a
pesquisa.

Como ampliou muito e nés éramos poucos, em fung¢éo da disperséo,
a gente teve que lancar mado de muitos outros profissionais para
poder dar conta das atividades letivas. Eram quatro, cinco e seis
cursos demandando a mesma disciplina, disciplinas proximas ou
parecidas. Esses profissionais, muitas vezes, ainda ndo estavam
envolvidos com as lutas do campo e se encontravam em diferentes
niveis de preparagao, de fundamentacao e de experiéncia para poder
desenvolver todo o trabalho. Essa foi a estratégia que a gente
conseguiu utilizar para que os cursos ndo parassem.

Em minha opinido, faz muita diferenca o fato de vocé ter envolvido,
nas atividades e nas disciplinas, as pessoas que tém maior acumulo
e maior experiéncia da pratica pedagdgica, do que vocé estar
utilizando pessoas que estdo comecando. As vezes, elas sdo expert
em suas disciplinas, mas n&do tém ainda essa sintonia da relagéo
com 0s movimentos sociais, da militancia e, muitas vezes, até nem a
clareza do papel que o campo e os sujeitos do campo tém
protagonizado em nossa sociedade. (Entrevista realizada em outubro
de 2007).

Observamos que a auséncia de um espaco de acolhimento e troca de
informacdes e experiéncias como mecanismo de retroalimentacdo pelo Programa
dificultou a integracéo dos novos profissionais e provocou a desarticulagéo entre as
pessoas e o0s projetos. Essa dispersao representa, para o PRONERA, “alguns dos
obstaculos com os quais nos defrontamos na pratica educativa e a respeito dos
quais devemos estar alertados” (FREIRE, 1987, p. 29). Nesse sentido, a superacéo
desses obstaculos, segundo Freire (1983, p. 22), acontece “descobrindo a
incoeréncia em que caimos que, se realmente humildes e comprometidos com
sermos coerentes, avancamos no sentido de diminuir as incoeréncias. Esse

exercicio de busca e de superacéo, €, em si, ja, um exercicio ético”.
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1 de continuidade do processo de escolarizagao,

oI urmia rmewuvrogia capaz de articular pesquisa, intervengao, docéncia
e militdncia. Na visdo do Coordenador do Programa, esses elementos fazem a

diferenga no fazer educativo do campo:

A auséncia de qualquer uma delas prejudica o processo. A
PESQUISA, porque precisa estar acumulando, produzindo
conhecimento, sistematizando, refletindo, analisando as coisas que
vocé esta desenvolvendo; a INTERVENCAO, porque aquilo que vocé
esta desenvolvendo precisa chegar ao assentamento, chegar a sala
de aula; a DOCENCIA, porque o que nds estamos fazendo é um
processo educativo que envolve praticas pedagdégicas e educativas,
educacao e escolarizagdo; a MILITANCIA, que da o tom. Muita gente
acha que essas coisas sao incompativeis. Aqui a gente pesquisa
militando. (Entrevista realizada em outubro de 2007).

A intervencdo na perspectiva de mudanca/transformacédo €& importante
nos projetos, porque abre para possibilidades que propiciam articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdao. No entanto, garantir essa articulagcao é tarefa nada
facil, pois existem muitas resisténcias por parte da propria Academia. Dai a
necessidade de “[...] realmente assumir a politicidade da educacéo”. (FREIRE, 1983,
p. 25).

Esse envolvimento requer assumir tarefas, no sentido de ajudar na
construcdo do caminho; participar de reunibes, da formacdo e das mobilizagcdes;
manter o compromisso, incorporar a concep¢cdo de Educacdo do-no Campo e

identificar-se com o campo, como explica o Coordenador:

O movimento social tem conseguido identificar pessoas que pensam
da mesma forma, pois o nosso trabalho ndo é de tutelar ou de
manter a distancia, [mas também de] avaliar o impacto, se é positivo
ou se € negativo, se aquilo proporcionou avango e participagdo ou
ndo. Temos hoje um conjunto de pesquisadores que tem tentado
sistematizar o significado desse Movimento, da pratica educativa que
se constitui; mapear e inventariar as experiéncias e as praticas que
se forjam e que se constituem em pesquisas. Nesse sentido, o
PRONERA assume relevancia distinta para cada um dos atores: tem
uma relevancia enorme para a Universidade porque hoje em dia é
maior o numero de docentes e estudantes nos varios niveis em que
estdo envolvidos a pesquisa, com a intervengdo, nesses espacos,
que se encontram preocupados com essa tematica. H& grande
relevancia para os movimentos sociais, porque para além da
militncia, eles tém a necessidade da qualificagdo, da pesquisa, de
obter acesso aos conhecimentos sistematizado para contribuir para
melhoria da intervencdo deles, da qualidade de vida. Além disso, a
relevancia &, também, para os proprios Governos que, de certa
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qualidade: com infra-estrutura, com merenda, com material didatico,
com 6culos, etc. (Entrevista realizada em outubro de 2007).

No comentario, percebe-se que a relevancia tem a ver com o0 processo
desenvolvido pelo PRONERA na construcdao de uma proposta de educagdo em
conjunto com os sujeitos do campo, com vistas a fornecer construgdo de politicas
publicas educacionais que nao se limitem a alfabetizacdo ou a escolarizagdo, mas,
que busquem discutir os problemas da comunidade e construir coletivamente
saidas, a partir dos espacgos educativos, na perspectiva dessa transformacdo da

realidade. Nessa dire¢do, argumenta o dirigente da FVPP:

Quando chegamos aos assentamentos as pessoas estédo
participando, animando, discutindo, propondo, ouvindo, dialogando,
defendendo suas posigdes, reivindicando, se mobilizando em busca
de melhorias, de mudancgas, coisas que pouco faziam antes. Nesse
sentido, o PRONERA tem propiciado a formacdo de cidadaos
melhores, com consciéncia sobre o que é o coletivo, o que é a critica
construtiva na construcdo de um outro projeto de desenvolvimento
sustentavel e qual & a origem da auséncia de politicas publicas no
campo.

As pessoas que participaram dos cursos sao mais preparadas,
inclusive, para receber crédito e fazer a aplicagio com melhores
condigdées de administrar os projetos na agricultura. Eu nao
tenho duvida de que o que a gente esta fazendo tem uma riqueza,
uma profundidade, uma complexidade e uma relevancia muito
grande para a vida daquelas pessoas |4 nos assentamentos, que
estdo se qualificando para assumir a educagao nos seus locais de
moradia. Se nido fossem esses cursos eles estariam sempre a
margem e excluidos. (Entrevista realizada em novembro de 2007.
Grifo nosso).

O argumento reforca que a participacdo direta e a reflexdo continua
acerca da realidade, juntas, propiciam ampliar a compreenséo dos sujeitos de que a
origem dos problemas do campo esta na estrutura fundiaria do pais. Nesse sentido,
os projetos vém propiciando descobertas que levam ao engajamento dos/as
educados/as assentados nas questdes sociais da comunidade e da prépria familia.

Portanto, é a oportunidade de descobrir-se, através da reflexdo sobre a
sua existéncia, que propicia a superagao da consciéncia ingénua e a construcéo da
consciéncia critica pelos sujeitos acerca dos problemas do campo, visto que a
educacgao, como ato de conhecimento e como pratica da liberdade €, antes de tudo,
conscientizagéo (FREIRE, 1982).
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ortancia da Universidade frente ao papel que ela tem
prucessu urmanvo dos sujeitos individuais e coletivos, contribuindo
para a construgdo de um novo modelo de Educacdo do-no Campo, o depoimento
registra, também, o protagonismo dos movimentos sociais na constituicdo de novas
posturas e praticas, muitas vezes conflitantes, porém pautadas no dialogo e na
construcao coletiva, pois como sublinha o coordenador do Programa, “trabalhar com,
€ completamente diferente do que trabalhar para e na Academia a tradicdo é
trabalhar para. Por isso, ha necessidade de avancar na desconstrugdo dessa visao
tradicional, hierarquizante, vertical que valoriza o saber cientifico”. (Entrevista
realizada em outubro de 2007).

Discutindo sobre a necessidade de religagcéo entre os diversos saberes, o
valor e a contribuicdo do dialogo entre eles, Almeida (2001, p. 60) defende que "a
sacralizacao e a reificacao dos saberes nao cientificos sdo uma atitude tao perigosa
e simplista quanto o é a deificagdo da ciéncia”. Reconhecer a diversidade de
saberes produzidos por suas populagbes, cultural e geograficamente
diferenciadas,ajuda a evitar o maniqueismo e a ortodoxia.

O relato do dirigente discorre, ainda, sobre dois principios do Programa: a
construcdo coletiva envolvendo educandos/as e educadores/as e a construgdo de
uma rede capaz de fortalecer as agbes educativas em diferentes frentes. Nesse
sentido, o primeiro principio se da no interior de cada projeto, e o segundo, na
interface entre os projetos, como também entre o Programa e as demais
experiéncias de Educacéo do-no Campo no estado do Para e no pais.

Na perspectiva do fortalecimento dessa rede, os atores sociais
participaram ativamente das mobilizacées que culminaram com a criacédo da
articulacédo nacional “Por uma Educacéo Béasica no Campo” e do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Logo, engajaram-se, também, no
processo organizativo do “Férum Paraense de Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Rural”.

Nesse sentido, os encontros promovidos pela articulagdo nacional
servem de espelho para o PRONERA, retroalimentando as praticas
educativas em que os sujeitos, o seu territdério, as formas de
organizacdo do trabalho, a cultura, sdo fundamentais para a

instituicdo de um outro modelo de desenvolvimento, socialmente
justo e ecologicamente sustentavel. (MOLINA, 2004, p. 61).
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, 0 Férum Paraense foi criado como um espago de

Cas ue expererncias € de proposi¢cdes para a formulagdo de politicas
publicas do Campo, incorporando as reivindicagcbes histéricas destes segmentos
sociais. Buscando iniciativas que confluissem para a perspectiva do
desenvolvimento, do acompanhamento, da analise e da reflexdo que pudessem
ajudar no amadurecimento das experiéncias em curso, o Férum procura influenciar
na tomada de decisbes, em torno de posicbes que tenham condi¢cdes de ser
pactuadas, com esforco de consensualidade, no sentido de orientar na superagao
das dificuldades, dispersdes e sobreposicao de atividades.

O depoimento do Coordenador destaca a importancia da participacéo

nesses espacos:

Eu penso que ajudou muito a nossa inser¢do no PRONERA Nacional
e na Articulacdo Nacional, porque dai a gente ndo estava isolado.
Outras pessoas, em outros lugares do Brasil, estavam tentando fazer
a mesma coisa, alguns até com mais tempo. Essa sinergia que
acontecia no Movimento Nacional por uma Educagédo do Campo, a
nossa participagcdo nos Seminarios do PRONERA, no Férum
Estadual de Educagdo do Campo no Para, o nosso contato com
outras pessoas, ajudou muito a gente a materializar uma experiéncia
avangada, seja na EJA, na Alfabetizagdo, no trabalho com jovens e
adultos, com o meio rural, enfim, no campo [...]. (Entrevista realizada
em outubro de 2007).

A construgdo dos elos entre nacional, estadual e local tem se mostrado
fundamental para assegurar a unidade na diversidade, ao mesmo tempo em que
proporciona a construgao de novos significados — sobre o campo e a Educagao do
Campo — para os sujeitos envolvidos: educandos/as, educadores/as, comunidade
rurais e profissionais de diferentes areas do conhecimento. Essa interface fortalece a
construgcao do modelo de Educagao do-no Campo — que em nossa visdo, encontra-
se em constante construcdo — quando toma como ponto de partida a realidade e a
luta dos/as trabalhadores/as por Reforma Agraria, valoriza o saber e o fazer local,
dialoga com os conhecimentos sistematizados e busca delinear caminhos teorico-
metodoldgicos integrados.

Esse contexto fez/faz crescer a pressao dos atores sociais junto ao poder
publico no pais para fazer valer o direito a educagédo. Essa compreensao projeta os
atores sociais na busca da autonomia e da emancipagao, pois como elucida Freire

(1971, p. 43), “[...] aprofundando a tomada de consciéncia da situagcdo, os homens
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O significado da Educag&o do-no Campo no Brasil, no Pard e na
Transamazodnica perpassa pelo processo que caracteriza o esforgo dos movimentos
sociais do campo em afirmar a educagdo como direito, engloba uma série de
aspectos, como: que tipo de educagdo do campo se quer consolidar, que tipo de
educadores/as, de escolas e de curriculo a populagédo do campo deseja, que tipo de
metodologia é adequada ao ensino no meio rural.

Perpassa também, pela tensdo constante entre distintos significados e
papéis que o PRONERA pode assumir em face das articulagbes entre os atores
sociais que o constroem. Em um extremo, o Programa, ao dirigir-se as populagdes
dos assentamentos, em que os indices de analfabetismos s&o alarmantes possibilita
0 acesso/continuidade dos estudos e se configura, para alguns grupos universitarios,
enquanto uma politica focal ou de acdo afirmativa, por isso ndo esta isento de ser
enquadrado entre um conjunto de acdes compensatorias de combate a pobreza
existentes no pais, que na auséncia de uma politica publica universal de educacéo,
compde o mosaico das desigualdades no acesso a educacdo em nosso pais. Em
outro, a interacao constante estabelecida em torno da construgdo do Programa entre
governo, universidade e movimentos sociais, especialmente aqueles representativos
de parcelas da sociedade que sempre estiveram a margem das relagbes de poder
na sociedade capitalista, tem a chance de contribuir para a ampliagdo da esfera
publica, na perspectiva de democratizacdo do Estado e da prépria sociedade, a
partir do fortalecimento da consciéncia coletiva, seja no Estado, na academia, nas
organizagdes e movimentos sociais ou no campo educacional, em favor da
construcdo de politicas e agbes educativas que sejam capazes de enfrentar as
desigualdades histéricas sofridas pelos segmentos populares e subverter o padrao
universalista e generalista que inspira predominantemente as politicas educacionais
vigentes e ndo tem dado conta de universalizar o direito a educagdo desses
segmentos.

Vivemos em uma época em que se amplia o debate em torno da
educacgao publica do campo, difundindo a idéia de um novo modelo de educacgéo
adequado a realidade do meio rural, o qual precisa ser consolidado. As experiéncias
que se estruturam em torno da Pedagogia da Alternancia afirmam uma politica

educacional especifica e fortalece a concepc¢éo de que a educagéo pode contribuir
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: : > desenvolvimento do e no campo. Esse periodo se
. , tarmuern, peras mudangcas que vém se afirmando em torno da politica
educacional do campo desenvolvida pelo Governo Federal, por meio da criagdo de
programas, diretrizes e cursos®, na perspectiva de atender a luta histérica da
populagédo do campo por politicas publicas permanentes.

O Curso Magistério da Terra é parte constitutiva dessa histoéria recente.
Pensado para formar professores/as-educadores/as do campo em nivel Médio, o
Curso origina-se da luta por investimento publico na Educacao do-no Campo, que
implica, dentre outros aspectos, na continuidade da escolarizacdo e na ampliagcéo do
acesso a educacgdo de qualidade, sem sair do campo, processo esse que levou a
criacdo do Programa Educacdo Cidada na Transamazdnica, com vistas a aglutinar
forcas e fazer avancar a relagdo entre educagdo e desenvolvimento nos projetos
(que o compde) em curso na Regido.

Fruto de intensos debates tedricos que tinham como questédo central 'o
qué’, 'para qué' e 'como ensinar' a uma populacéo cujo direito a educagéo publica
fora pouco ou quase nada, o Curso atende a reivindicagdo dos atores sociais da
regido Transamazoénica na luta pela democratizacdo do ensino, com educacao de
qualidade assumida pelo Estado e, ainda, aos desejos dos sujeitos do campo?' —
especialmente jovens e adultos - que visualizam nos projetos do PRONERA a
oportunidade de acesso ao ensino.

Em entrevista, a Coordenadora pedagdgica do Curso elucida os motivos
desse desejo:

Quando eles cursavam o Ensino Fundamental, reivindicavam que
houvesse o Magistério, assim como existe a agora a cobranga para
ter acesso ao ensino Superior. O que os levou a querer continuar
foi a possibilidade de estudar e continuar no assentamento,
atuando na agricultura e também na sala de aula. Entdo, eles
abracaram com toda garra essa oportunidade, embora eles

enfrentem uma série de dificuldades (Entrevista realizada em outubro
de 2007. Grifo nosso).

Essa possibilidade rompe com praticas histéricas que restringem o acesso

a educacédo das populagbes do campo a leitura e a escrita, uma vez que as

% Como ilustragao, podemos citar o Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria, o programa Saberes da Terra e o
Curso de Graduagdo em Educagédo do campo, recém criado. No ambito da legislagdo, temos as Diretrizes Operacionais da
Educagdo do Campo e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Escolar Indigena.

? Esses desejos, segundo eles/as, estavam adormecidos e foram despertados com a experiéncia vivenciada no Projeto Alfa-
cidada, na Transamazonica, que propiciou o acesso a alfabetizagdo aos assentados/as e escolarizagdo aos educadores/as
assentados/as. Essa questéo foi discutida anteriormente.
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: de EJA desenvolvidos no Brasil se limitaram a
. €, ainud, as puliticas educacionais municipais restringem o acesso a
educacgao nas séries iniciais.

O Curso tem sua origem na agdo educativa desenvolvida na regido
Transamazobnica pelo PRONERA, a partir de 2002; compde o Programa Educacgao
Cidada e inaugura a primeira experiéncia de Ensino Médio na regido
Transamazodnica.

A intencionalidade dos atores sociais esta focalizada na formacgado de
educadores/as do campo, comprometidos com a educacdo, com a escola e com o
projeto de desenvolvimento do campo, em que se quer formar professores/as-
educadores/as capazes de compreender a triade: Campo - Educacdo do Campo -
Politicas Publicas do campo.

Esse processo se faz pelo dialogo entre os saberes populares e os
conhecimentos Académicos e tem possibilitado mudanga na relagcéo entre os atores
sociais tendo garantido a gestéo politico-pedagdgica de forma coletiva, conflituosa,
mas propiciadora da tomada de decisdo pelos atores sociais envolvidos. Assim, o
didlogo horizontal, humano e reflexivo se constitui como um marco no
desenvolvimento das praticas educativas.

Esse dialogo se deu pela afirma¢do de um modelo de Educagdo do-no
Campo por meio da condugdo das experiéncias das CFRs e dos Projetos do
PRONERA na Transamazbnica e suas interfaces no processo formativo de
educadores/as. Assim, as estratégias dialégicas de pensamento e ag¢do puderam
tornar as escolhas, em tais situagées, mais coerentes e criativas, permitindo elucida-
las e desvela-las para que fossem compreendidas e enfrentadas de forma mais
alargada, num processo de reflexdo permanente, da construgdo coletiva e da
participacao direta.

Nesse sentido, apreendem-se os mecanismos de constituicdo do dialogo,
que se caracterizou pela troca de conhecimentos nos processos da acéo formativa

estimulada e desenvolvida pelo Curso. E nessa perspectiva que descrevo e analiso

% As agGes historicas para a inclusdo dos Jovens e Adultos no circuito da leitura e da escrita tratavam o analfabetismo como
uma doencga social, sugerindo campanhas de erradicagdo, nos moldes daquelas desenvolvidas para acabar com epidemias,
como observamos a seguir: “A Cruzada Nacional de Educagdo(1932); Bandeira Paulista de Alfabetizagdo(1933); Cruzada
Nacional de Alfabetizagdo de Adultos(1947); Servico de Educagédo de Adultos (1947); Campanha de Educagdo de Adultos e
Adolescentes(1947/1954); Campanha de Educagdo Rural(1952/1959); Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA 1957);
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo(1958) e Programa de emergéncia para o ensino primario(1958). Nesse
contexto, Paulo Freire encontra um espago propicio para desenvolver sua proposta de educagdo, em Recife, no Centro Dona
Olegarina, no Pogo da Panela, local histérico do século XIX, onde funcionou um dos nucleos de luta pela abolicdo da
escraviddo. Ai ele inicia a caminhada na alfabetizagdo de adultos dentro de uma perspectiva libertadora” (SCALABRIN, R. &
BRASILEIRO, A. L. P.(Org). A experiéncia do Mova Para, 2007).
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isa, em que busco demonstrar o significado da luta
urniapolitica educacional condizente com o desejo dos
sujeitos e com a realidade do campo e, ao mesmo tempo em que registro a
concepgéao proposta pelo Projeto politico-pedagégico do Curso e analiso as praticas
educativas no tempo-comunidade e sua relagdo com o tempo escola e os demais
projetos do PRONERA, na Transamazdnica.

Nesse sentido, a reflexdo feita, ndo obstante reconhecer e estar de
acordo com os rumos que vém sendo tragados em torno da Educagcédo do-no Campo
no pais, ndo se escusa em buscar olhar com mais precisdo os elementos colocados
em torno do Curso, como: concepgao orientadora, organizagéo curricular, proposta
formativa, perfil dos/as envolvidos e dindmica desenvolvida, compreensdo e analise
dos desdobramentos das praticas educativas nos assentamentos e os aprendizados

dessas praticas, a partir do Curso.

Momentos da formagéo coletiva de educadores/as-educandos/as
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o Curso Magistério da Terra na

Transamazonica

Na dimensdo anterior, apresentei o contexto que fez surgir a luta pela
Educacdo do e no Campo na Transamazbnica, em que destaquei a situagdo de
precariedade da educagédo no Estado do Para como conseqiiéncia da auséncia de
politicas publicas, a qual fez emergir a organizagdo dos atores sociais na
implementacdo de experiéncias, como: as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os
projetos/cursos do Programa Educacgédo Cidada na Transamazénica, vinculados ao
Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria(PRONERA) como meio de
materializar um modelo de Educagdo do e no Campo, capaz de estabelecer uma
estreita relagdo entre educacgao e desenvolvimento.

Na primeira parte dessa segunda dimensao, descrevo a concepc¢éo — de
educacao e de curriculo — e o significado de uma dessas experiéncias do Programa
Educacédo Cidada/PRONERA: o Curso Magistério da Terra, o perfil dos sujeitos que
o compde e a dinamica desenvolvida nos tempos escola-comunidade e, na parte
seguinte, analiso o aprendizado das praticas educativas a partir da visdo dos

sujeitos envolvidos: os/as educadores/as-educandos/as.

Turmas dos pélos Pacaja, Medicilandia e Altamira.
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1 e significado do Curso

Para a implementacdo do Curso, segundo a Coordenadora pedagogica,
em entrevista, afirma: “partiu-se do mapeamento das demandas para o Ensino
Médio nos assentamentos da Transamazénica, das discussbes, elaboragédo e
defini¢gbes pelos envolvidos - Movimento, UFPA e INCRA - acerca da gestéo coletiva
e das bases tedrico-metodoldgicas [...]". Portanto, esses sdo os atores sociais que
coordenam o processo formativo do PRONERA na Transamazénica.

Ao se referir ao processo que fez germinar o Curso, a Coordenadora
considera que a metodologia utilizada primou pela participagdo dos atores sociais
nas tomadas de decisbes, no didlogo e na construcdo coletiva. Portanto é produto
de um intenso trabalho desenvolvido entre os atores no processo que deu corpo a
sua implementacgéo e ao desenvolvimento das agbes pedagdgicas.

No ambito da Universidade Federal do Para (UFPA), o Curso Magistério
da Terra é uma acado de extensdo, desenvolvido em parceria com o Movimento
Social da regido da Transamazbnica e o Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria (INCRA), financiado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA), por meio do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria
(PRONERA).

No interior da UFPA, o Curso se insere nas atividades de extensdo do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacédo Rural na Amazdnia (GEPERUAZ) e no
Campus de Altamira, ambos do Centro de Educagdo e, ainda, na Incubadora
Tecnologica de Cooperativas Populares e Empreendimentos Solidarios (ITCPES),
do Centro Sécio-Econbémico, os quais se encontram desenvolvendo iniciativas que
promovam a elaboracdo e implementacdo de politicas educacionais e de
desenvolvimento do campo, voltados para a realidade amazonica e para a incluséo
social das popula¢cdes que vivem no e do campo.

Desse modo, o curso Magistério da Terra esta oficialmente amparado nas
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacgao de Docentes da Educacao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel Médio, na modalidade normal”
e se fundamenta nos pressupostos e principios enunciados no Projeto Politico-
Pedagégico do Programa Educacdo Cidadd na Transamazénica, na concepg¢ao

freireana de educacdo, na Pedagogia da Alternancia, no acumulo da articulagdo
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Basica do Campo" e nos referenciais do Manual do

Ure d cuucagau do-no Campo.

Com atuacéo descentralizada em polos?® o Curso previu uma qualificacéo
que habilita os/as educadores/as do campo para atuagdo na docéncia em trés
ambitos: Educacédo Infantil, Ensino Fundamental/séries iniciais e Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Essa formagao procura estabelecer uma relagdo dialética
do conceito entre o senso comum e o universo do conhecimento sistematizado, na
perspectiva de que a educagdo possa se tornar um espaco de valorizagdo e
recriagcdo do saber popular, possibilitando a apropriacdo e a produgdo de novos
saberes, na perspectiva da compreenséo e da transformacgao critica da realidade
(GADOTTI, 1987).

Para Freire (2001, p. 41), s6 os seres humanos sdo capazes de
reconhecer a existéncia de realidades que lhes s&o exteriores e que a reflexdo sobre
elas os faz descobrir que ndo se estad somente na realidade, mas com ela. Também
Ihes é especifico saber que se vive num tempo feito de passado, presente e futuro.
E “essa tomada de consciéncia de sua temporalidade permite-lhes tomar
consciéncia de sua historicidade", sendo capaz de discernir que é um ser de
relacbes, portanto, estabelece relagbes com o outro, com a realidade, com o seu

contexto de vida. E é através destas relagdes é que chega a ser sujeito.

2) A concepgao do Curso

No Projeto Politico-Pedagégico do curso Magistério da Terra na
Transamazobnica, a educagédo “é¢ concebida de maneira a gerar um impacto na
qualidade de vida dos/as trabalhadores/as como um instrumento para emancipagéo
humana, possibilitando a transformacado social [...]". (UFPA, 2005, p. 05). Essa
concepgdo foi construida pelos atores sociais da Regido com base em suas
proposi¢cdes, as quais vém sendo implementadas ao longo dos ultimos treze anos,
tendo como referéncia a Pedagogia da Alternancia e a educacgéo libertadora de

Paulo Freire.

23 ax  4a . = . . . .

Sé&o trés os polos de atuagdo, cada um com uma turma de 50 educando/as, quais sejam: Pdlo Altamira que agrega os
municipios de Altamira, Vitéria do Xingu e Senador José Porfirio; Pélo Medicilandia, articulando os municipios de Medicilandia,
Brasil Novo e Uruard; e Pélo Pacaja, aglutinando Pacaja e Anapu.
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r,_. 1 da compreensao da educa¢cdo como algo do humano
parte ud curura, como um ato politico que pode contribuir para a
submisséo ou para a libertagéo, para a subordinagédo ou para a emancipagao.

Tal concepgao esta fundamentada nos principios da educagédo popular® e
encontra-se ancorada na idéia da educagdo como um dialogo entre educador/a e
educando/a, um ato coletivo, solidario e de amor, em que a leitura critica do mundo
precede a leitura da palavra (FREIRE, 1982).

Gadotti (1996, p. 26), referindo-se ao dialogo freireano, afirma:

Em Paulo Freire o didlogo ndo € s6 um encontro de dois sujeitos que
buscam a significagdo das coisas (o0 saber), mas um encontro que se
realiza na praxis, no engajamento, no compromisso social. Dialogar
ndo é trocar idéias. O didlogo que ndo leva a organizacdo das
massas populares, que nao leva ao fortalecimento dos oprimidos, é
puro verbalismo.

O didlogo é entre os oprimidos para a superagdo da opressao imposta
pelo opressor, em diregao a organizagéo de classe. Por isso, o ato de empenhar-se
no dialogo, complementa Pernambuco (1993, p. 24), significa “navegar pelo mar das
semelhancgas suficientes para que se possa estabelecer uma comunicagcado e, das
diferencas suficientes, para ndo estarmos repetindo uns aos outros, em um didlogo
que vira mondlogo”.

Essa construgcdo nao foi tarefa de facil alcance. Exigiu problematizagéo
entre os sujeitos, na busca de desvelar os problemas da realidade. Nesse sentido,

Freire (1982, pp. 52-53) elucida:

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipbétese (seja em
torno de um conhecimento cientifico e técnico, seja de um
conhecimento ‘experimental’), € a problematizagdo do préprio
conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a realidade concreta
na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la,
explica-la, transforma-la [...]. O dialogo problematizador ndo depende
do conteudo que vai ser problematizado. Tudo pode ser
problematizado [...].

Ao discutir sobre a educacao, Freire (1982) destacou duas concepgdes: a
bancaria, que serve a dominacgao, e a problematizadora, a libertacdo. Ao contrap6-

las, deixa evidente que na bancaria o conhecimento é passado do/a professor/a para

o/a educando/a, sendo que o primeiro € visto como a fonte do saber e, o0 segundo,

% Em Freire (2001), a Educagéo Popular, mesmo sem descuidar a preparagao técnico-profissional dos grupos populares, ndo
aceita a posigdo de neutralidade politica com que a ideologia modernizante reconhece ou entende a Educagao de Adultos.
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g n mero receptaculo passivo, limitando-se a receber o
arisiuuy, uepousiado’ pelo mestre. A medida em que se contrapde a

educacgao bancaria,

“[...] o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar
de serem recipientes ddceis de depésitos, sdo agora investigadores
criticos, em dialogo com o educador, investigador critico, também”.
(FREIRE, 1982, p. 40).

Na concepcao problematizadora, o conhecimento ndo pode advir de um
ato de doacdo que o/a educador/a faz ao/a educando/a. E um processo que se
realiza no contato do ser humano com o mundo vivenciado, o qual ndo é estatico,
mas dinamico, propiciador da transformagcdo constante, na superagdo da relacéo
vertical, estabelecendo-se a relagao dialogica.

Ao assumir-se a abordagem dialégica no Curso, ha um indicativo do
compromisso do mesmo com a aprendizagem ativa, em oposicao a passiva, € a
compreensdo de homens e mulheres como seres incompletos. Segundo Freire
(1982, p. 23), s6 “a consciéncia do inacabamento entre nés, homens e mulheres,
nos fez seres responsaveis, dai a eticidade de nossa esperanga no mundo”.

Nessa perspectiva, a concepgéo de curriculo no Curso se opbs ao modelo
técnico-linear que atua com a légica do controle técnico, subsidios limitados a
pacotes, sem a participacao dos sujeitos. Assim, contrapondo-se a redugdo do
curriculo a disciplinas fragmentadas, conteudos e programas, métodos e técnicas,
ele é visto como todo um conjunto de rela¢des estabelecidas entre a sociedade, a
producao e o processo educativo (APPLE, 1998).

Nessa perspectiva, Freire (1986, p. 97) destaca:

O curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia é uma forma
mecéanica e autoritaria de pensar sobre como organizar um
programa, que implica, acima de tudo, uma tremenda falta de
confianga na criatividade dos estudantes e na capacidade dos
professores! Porque, em Ultima analise, quando certos centros de
poder estabelecem o que deve ser feito em classe, sua maneira
autoritaria nega o exercicio da criatividade entre professores e
estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e

manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos
educandos.
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: : Iperar a fragmentagéo do conhecimento e aumentar a
. praucas euucauvas o PPP do Curso assumiu a interdisciplinaridade
como paradigma (substituindo a vis&do positivista, centrada nas disciplinas), como
processo (com a construgao do conhecimento em rede substituindo os processos de
transmissao lineares) e como ferramenta educacional (instrumento organizador de
praticas e experiéncias). (UFPA, 2002).

O Curso se propds a seguir uma abordagem interdisciplinar, na
perspectiva de superar disciplinas e ag¢des isoladas, pois quis revigorar a formacgao
dos/as educandos/as do campo, num tempo e espaco sécio-histérico e cultural
presentes no cotidiano dos sujeitos. Por isso, pressupds disposicdo para ler,
investigar, ouvir, discutir, ensinar e aprender, criticar e auto-criticar, dialogar,
construir coletivamente, além de tensdes e conflitos.

A opcéo por praticas interdisciplinares ndo prescindiu a visdo especifica
de cada area. Prop0s, portanto, possibilitar a identificagdo, a compreensdo e o
desvelamento de situagbes que podiam se apresentar como temas para a
construcdo de um saber com diversos olhares oriundos das varias dimensdes do
conhecimento, envolvendo um referencial teérico que provocasse a re-elaboracio
de conceitos significativos pelos/as educandos/as.

Com essa compreensao, buscou-se, no Curso, construir coletivamente
uma “metodologia que valorize o saber popular, as experiéncias acumuladas de
vida, trabalho e Iluta, possibilitando uma mediagdo com o0s conhecimentos
produzidos pela humanidade” (UFPA, 2004, p 18).

A construgdo coletiva a partir dos interesses comuns exigiu desenvolver
uma dindmica na sala de aula, capaz de “..] permitir uma riqueza de trocas e
desafios que funcionam como motivacéo e oportunidade para que transcendam, de
fato, o seu universo imediato e possam adquirir criticamente novas formas de
compreendé-lo e atuar sobre ele” (PERNAMBUCO, 1993 p, 21).

Ouvir o outro, trocar conhecimentos e respeitar a forma de pensar de
cada um/a possibilitou buscar outras formas de aprender. Entendo essas questdes
como desafios das praticas educativas diante da necessidade de coeréncia e
rigorosidade constantes.

Tendo como referéncia tal concepgdo, os atores sociais, sob a
coordenagdo do Centro de Educacdo/UFPA, definiram como objetivo central e

norteador do Curso:

74



m Fowr compiimentany
] use penod has anded,

iCnrn

PO Complate,

plete Thamk you for using

a formacao de educadores(as) do campo, em oito

, ha area de abrangéncia da regido TransamazOnica, em
nivel médio, na modalidade normal - para atuarem com educagéo
infantil, ensino fundamental/séries iniciais e Educacédo de Jovens e
Adultos - sintonizados e comprometidos com a transformagao da
educacgao e realidade social da regidao, ancorados na educacgao
libertadora (UFPA, 2005, p. 13. Grifos nossos).

Para atingir esse objetivo politico e pedagdgico, a coordenagdo do Curso
optou por atuar em trés frentes: (1) a formacao de professores/as formadores/as, (2)
a formacdo dos/as educadores/as-educandos/as, e (3) o acompanhamento do
tempo-comunidade, em especial, no estagio.

As bases teoricas do Curso estiveram coerentes com a proposta freireana
de educacao e indicaram a intencionalidade dos atores sociais de n&o se limitando a
formacédo de profissionais da educagado/docentes, mas requiz, também, formar
professores/as-educadores/as do campo comprometidos com o campo, a Educacéao
do Campo e a luta por politicas publicas no campo. Por isso, coube aos/as
educadores/as do campo imbuir-se da idéia de que educar é construir, € um "ato
comunicante, co-participado”, portanto, s6 com a agao humilde, “[...] superando o
intelectualismo alienante e o autoritarismo do educador ‘bancario’, supera-se
também a falsa consciéncia do mundo” (FREIRE, 1982, p. 43).

Ao discutir acerca da formagdo do/a professor/a, Freire (1986)
estabeleceu a diferenga entre o/a professor/a e o/a educador/a, em que o/a
professor/a € aquele/a que se preocupa mais com as questdes técnicas do que com
as questbes politicas, enquanto o/a educador/a teria um carater humanista
revolucionario. Nessa visdo, o/a professor/a tem que ser necessariamente um/a
educador/a transformador/a, cuja pratica deve apresentar competéncia politica e

técnica do educador/a libertador/a. Por isso:

Quanto mais seriamente vocé esta comprometido com a busca da
transformacdo, mais rigoroso vocé deve ser, mais vocé tem de
buscar o conhecimento, mais vocé tem de estimular os estudantes a
se prepararem cientifica e tecnicamente para a sociedade real na
qual eles ainda vivem (FREIRE; SHOR, 1986, p. 86).

Assumir a formac&o de professores/as-educadores/as do campo na
proposta do Curso, significou estar aberto para propiciar acesso a educagdo nos
assentamentos, mas uma educacgéo com os sujeitos a partir de seus interesses, nao

para eles, pois a “educacao auténtica, repitamos, nao se faz de “A” para “B” ou de
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“B”, mediatizados pelo mundo”[...] (FREIRE, 1982, p.

d perspecuvd, acreunamos que a meterializagdo se tornou possivel quando

os sujeitos foram assumindo processualmente posturas e praticas condizentes com
a educacao problematizadora.

Para além dos elementos freireanos apresentados, como destaco
anterirormente, a concepg¢do do Curso fundamentou-se, também, nos principios da
pedagogia da alternancia. Essa pedagogia € muito estudada pelos/as educadores/as
do campo e & conhecida pela sua oposi¢cdo ao modelo urbano de educacgdo. Sua
afirmacédo fundamental € a de que é preciso repensar o papel da Educacédo do
Campo no contexto social e avangar na constru¢cdo de alternativas técnicas e
tecnoldgicas para ajudar na resolucéo da problematica da produgéo, sem perder a
perspectiva do desenvolvimento sustentavel, conforme referencia o Projeto Politico-

Pedagégico do Curso:

A garantia do funcionamento do projeto Formagao de Professores/as
em Nivel Médio-Normal, denominado Magistério da Terra, deve
facilitar o desenvolvimento da educagdo nos Projetos de
Assentamentos e, por conseguinte, desenvolver a agricultura
familiar, estimulando a permanéncia dos jovens nas suas
comunidades, possibilitando a constru¢ao de um processo de
formagdo do homem e da mulher do Campo, impedindo o éxodo
para as cidades, trazendo novas tecnologias e informagdes para
o fortalecimento do desenvolvimento local sustentavel (UFPA,
2005, p. 15. Grifo nosso).

Esse objetivo do Curso mostra que a preocupacéo dos atores sociais esta
focada na formacdo de educadores/as do campo comprometidos/as com a
educacao, a escola e o desenvolvimento do campo, o que caracteriza a proposta de
um modelo de Educacdo do-no Campo. Entretanto, “construir esse modelo exige
repensar as fungbes da agricultura e as do meio rural, aliadas a radical
transformacao do acesso e do uso do conhecimento no campo”. (MOLINA, 2003, p.
40).

Condizente com tais preocupagbes, o “Manual de Operagdes do
Ministério do Desenvolvimento Agrario” (2004) expbde que todos os projetos
financiados pelo PRONERA devem responder aos principios politico-pedagoégicos
de inclusdo, participagao, integragcdo e multiplicagdo, dando forgca a construgéo

coletiva e, ao mesmo tempo, estabelecendo critérios para o processo de gestacéo e
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)s politico-pedagdgicos, a medida em que propde o

US EMMVUIVIUUS.

Ancorados no ideario da educacao libertadora para “transformacdo da
educacao e da realidade social da regiéo”, na filosofia da pedagogia da alternancia e
no Manual do PRONERA, os pressupostos politico-pedagégicos do Curso
Magistério da Terra estdo pautados nas idéias de: (a) “incluséo e participacéo”,
entendidas como o acesso a educacgado, permanéncia com qualidade, construcéo
coletiva e tomada de decisdo coletiva; (b)‘integracao e educacdo” e “formacéao
continuada reflexiva” voltada para a articulagéo da rede de parceiros, na valorizagéo
dos diferentes saberes e na defesa da educagédo por toda a vida. Nesse sentido, a

proposicédo do Projeto Poloitico-Pedagogico do Curso quer garantir:

. Inclusdo Social: acesso a educagdo com qualidade social é
compreendida como um direito social fundamental na construgdo da
cidadania de jovens e adultos do campo, portanto, € compromisso
inadiavel oportunizar acesso a escolarizacdo a trabalhadores
assentados da Reforma Agraria.

. Participagao Social: construgdo coletiva da proposta
pedagégica, a participagdo de movimentos sociais no processo de
elaboragéo, planejamento, execuc¢do das atividades curriculares,
praticas avaliativas e acompanhamento das agbes do projeto como
fundamental para o exercicio democratico da relagéo Universidade —
Movimentos Sociais — Orgédos Publicos. A participagdo implica a
tomada de decisbes coletivas sobre as atividades docentes e
discentes relacionadas ao Projeto e aos ambientes de formacéo; os
recursos humanos, fisicos, financeiros e materiais; o cronograma de
desenvolvimento do Curso.

. Interagdo: constituicdo de uma rede de parceria para o
desenvolvimento de agdes de educagdo continuada junto aos
trabalhadores dos assentamentos da reforma agraria - contemplando
o6rgdos governamentais, instituicdes publicas de ensino e de
desenvolvimento, instituicbes comunitarias de ensino sem fins
lucrativos, movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais e
as comunidades assentadas - é indispensavel para o projeto
educativo do campo.

. Formagao Reflexiva: dinamizagdo dos contextos educativos
que estimulem a liberdade, a responsabilidade, a autonomia e a
criatividade dos(as) educandos(as) sdo indispensaveis para
ultrapassar a racionalidade técnica meramente descritiva ou
narrativa, no sentido de possibilitar interpretacdes e (re)elaboracdes
cognitivas e sociais, na perspectiva de constituir e valorizar
educadores(as) como seres pensantes, autébnomos, intelectuais,
capazes de gerir a sua agéo profissional.

o Educagdo Continuada/Multiplicagdo: a educacdo dos(as)
assentados(as) transcende a alfabetizacdo e escolarizagdo em nivel
fundamental, sendo indispensavel assegurar o acesso ao ensino
médio técnico/profissionalizante e na modalidade normal, na
perspectiva de qualificacdo da formagdo dos sujeitos do campo,
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lem continuada e ingresso no ensino superior identificado
'dade local-regional. (UFPA, 2005, p. 16).

Pode-se identificar, no Projeto Politico-Pedagdgico, que as énfases no
processo de formagdo recaem sobre o/a educador/a comprometido/a com a
transformacao social e o seu papel de construtor do modelo Educacional do-no
Campo, tendo em vista a idéia de desenvolvimento sustentavel proposta pelos
movimentos sociais do campo.

Ao abracarem essa concepgao para democratizar a educagéo publica
brasileira, os atores sociais acreditam fazer parte do movimento amplo na sociedade
brasileira “Por Uma Educacado do Campo” que visa afirmar o direito de acesso e
permanéncia a escola.

Nessa proposta, o/a educador/a assume o papel de multiplicador/a da
concepgéo problematizadora de educagédo junto aos/as assentados/as e de
organizador/a das atividades pedagégicas na comunidade. Deslocou-se, portanto, o
processo de instrucdo e transmissdo para o processo de aprendizagem que
caracteriza situagcbes em que educadores/as e educados/as, como aprendizes,
descobrem significados para as informagdes pesquisadas, reconstroem de modo
critico as informagdes e chegam a produzir conhecimento, de modo que a
aprendizagem nado se restringe ao desenvolvimento intelectual, mas se compde
também de habilidades, atitudes, valores, conhecimentos e tecnologias, conforme
proposto na | Conferéncia Nacional de Educacéo, ja discutido anteriormente.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso, as acgdes
desenvolvidas no processo de ensino pretenderam promover aprendizagens que
despertassem a capacidade do/a educando/a para: interagir com a problematica do
contexto no qual estd inserido; buscasse constantemente a atualizacdo dos
conhecimentos adquiridos, tanto dentro como fora do contexto escolar; enfrentando
os conflitos e demandas atuais; interagindo com o grupo em discussfes e na troca
de experiéncias; inserindo-se num contexto interdisciplinar de trabalho e se inter-
relacionando com todas as areas do conhecimento.

Assim, percebi que a formacdo desenvolvida no Curso procurou envolver
o/a educador/a no repensar das praticas educativas. Nesse aspecto, identifico cinco
questbes orientadoras desse esforgo: articulagdo entre educacéo e desenvolvimento
— visa contribuir para a construcdo do projeto de desenvolvimento sustentavel e

solidario do campo, contrapondo-se ao modelo existente por meio da insercédo de
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W cesso da produgéo; acéo-reflexdo-agéo e articulagéo

a € prauca - pussiullitando construir alternativas de transformacéo social
no assentamento; re-fazer das praticas no cotidiano — propiciando a auto-formacao e
auto-critica no cotidiano das praticas educativas na sala de aula; aprendizagem na
interacdo — buscando o aprofundamento da relagdo educador/a-educando/a, com a
compreensdo de que ambos ensinam e aprendem, em que é indispensavel a
autonomia e a emancipacao; construgdo do trabalho coletivo — sendo entendida
como algo maior do que trabalhar junto, mas pelo ato de mediatizar as varias visoes,
contradi¢des e conflitos dos diferentes sujeitos com vistas a constru¢ao de algo novo
que atenda aos desejos de mudanga dos assentados (UFPA, 2005).

Ao analisar a proposta de formacdo dos projetos que compdem o
Programa Educacido Cidadd na Transamazbnica e, em especial a do curso
magistério da Terra, percebi que alguns temas recorrentes no percurso formativo do
referido Programa foram se constituindo em principios metodologicos da acédo
educativa do PRONERA na regido, os quais foram incorporados como principios do
Curso, quais sejam:

. Politicidade do Ato Educativo: a educagio ndo € neutra. Nos
processos educativos, homens e mulheres aprendem a ler e a
escrever a sua historia, desvelam a sua realidade.

o Dialogicidade do Ato Educativo: o didlogo é a base da
relacdo pedagogica, da interagdo triadica educador-educando-
conhecimento. A atitude dialégica se constitui num ato de amor e de
humildade.

o Multidimensionalidade do Ato Educativo: os educandos sao
sujeitos ativos e construtores de conhecimentos, pensantes e
sentintes. Portanto, o processo ensino-aprendizagem contempla a
multidimensionalidade dos sujeitos em seus aspectos sociais,
culturais, afetivos, cognitivos, entre outros.

. Transversalidade: a transversalidade dos conhecimentos no
campo do curriculo € importante para a inclusdo de processos
culturais identitarios e acolhida da diversidade do campo em seus
multiplos aspectos: econdmico, politico, social, cultural, de género,
geracéo e etnia.

. Contextualizagdo: os temas geradores, eixos tematicos e
atividades curriculares do processo formativo devem pautar-se pela
contextualizacdo a partir de mdultiplas perspectivas — histérica,
socioldgica, cultural, etc. — de problematizagdo e compreensdo da
realidade.

° Alternancia do Ato Educativo: o principio da alternancia
contempla dois momentos imbricados: o tempo-escola e o tempo-
comunidade. A construgdo dos processos educativos contempla
diferentes tempos e espagos pedagodgicos, extrapolando a sala de
aula e espagos escolares. O tempo-escola consiste em modulos
presenciais ancorados no tema gerador “Educacao, Trabalho,
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imento e Organizagdo Social na Amazbnia rural’

coletivamente no contexto do Programa Educacgéo Cidada
na TransamazOnica. O tempo-comunidade propde a realizagdo de
estudos e pesquisas dinamizados pelo principio da praxis,
possibilitando o movimento desde a reflexdo tedrico-pratica,
relacionada a Educagdo do Campo, aos processos educativos de
sala de aula, a gestdo escolar, etc., atividades essas que serado
orientadas e acompanhadas por professores especialistas, equipe
pedagogica e estudantes universitarios. (UFPA, 2005, p. 20).

Esses principios reforcam as ag¢des do Curso para a formacéo de
professores/as-educadores/as do campo, comprometidos com a Educagdo do-no
Campo, funcionando como uma espécie de bussola que foi subsidiando as praticas
educativas em desenvolvimento no tempo-comunidade. Discutindo sobre a
qualificacdo de educadores/as do campo, a coordenadora pedagégica do Curso,
afirma que:

[...] a qualificagdo de educadores e educadoras do campo para
atuacdo em sala de aula deve considerar a realidade do campo e a
complexidade do meio rural, pois o processo educativo envolve
processo produtivo, a luta por politicas publicas no campo, os
conflitos com fazendeiros e madeireiros, além da precariedade dos
espagos educativos com a falta de estrutura. Na formacao, a
preocupagdao é que eles compreendam essa complexidade,
dominem a metodologia voltada para o contexto social,
compreendam a importincia da problematizagdo, conhegam
melhor a concepgao freireana e assim, possam ser criativos
para produzir estratégias coletivas de intervengdo na realidade
envolvendo cada vez mais os educandos e a comunidade, com
vistas a melhoria da qualidade de vida no assentamento, que
perpassa também pelo aperfeicoamento da produgdo local.
(Entrevista realizada em outubro de 2007. Grifo nosso).

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagogico do Curso apresentou em
sua justifiativa a necessidade da articulacdo entre educacdo e desenvolvimento.
Assim, propds uma organziagdo curricular que buscasse afirmar uma relacdo em
que,

O desenvolvimento sustentavel é um caso a nao se pensar
isoladamente. Pensa-lo exige extensao e interpenetracdo em areas
do saber que ultrapassam inclusive areas disciplinares e precisam do
conjunto de informagdes do cotidiano (onde se situam os espagos?
Como se tornam territérios? Que sujeitos o reconstituem? Quais as
relagdes emocionais, mitolégicas, culturais com a terra? Quais as
relagbes  interpessocais que alimentam a vida no(a)
assentamento/comunidade?). [...] necessitamos de idéias que
contribuam para dar respostas, mesmo provisérias a realidade.
Criemos condigéo para repensar formas até entdo tidas como Unicas,
para reconstruirmos transdisciplinarmente a rede mais complexa, rica
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Essa complexidade oportunizou a interagdo com a problematica do
contexto onde os sujeitos estdo inseridos, buscou a atualizacdo continua dos
conhecimentos adquiridos e construidos, fez o enfrentamento aos conflitos e
demandas atuais do campo propiciando a troca de experiéncias, a insercdo num

contexto interdisciplinar de trabalho e a inter-relagdo com outras areas de atuagao.

Atividade do Tempo-escola (Dez, 2006).

3) A organizagao curricular do Curso

O processo de organizagéo curricular foi construido com a realizagcéo de
Oficinas Pedagobgicas pela equipe de coordenadores/as, professores/as
formadores/as e bolsistas e objetivou como resultado a constituicdo da proposta
curricular do Curso, médulo a médulo, possibilitando, portanto, a construgdo de um
novo conhecimento sobre o campo, a Educagéo do Campo, a organizagéo social e o
desenvolvimento sustentavel. Portanto, os elementos que constituem os

pressupostos do Curso sao:

a) Tema gerador e eixos tematicos

O tema gerador “Educacgéo, Trabalho, Desenvolvimento e Organizag&o
social na Amazonia Rural foi a base metodolégica e compés o desenho curricular do

Curso [...]” (UFPA, 2005, p. 20). A partir dele, foram elaborados os eixos tematicos
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perspectiva da construcao da teia do conhecimento.

tempos-escola e seus respectivos componentes curriculares, “mas em cada médulo,
as atividades curriculares se inter-relacionaram” (UFPA, 2005) por meio do tema
gerador, dos eixos tematicos e do tema articulador, discutidos posteriormente.

Para Freire, buscar o tema gerador é procurar o pensamento do homem
sobre a realidade e sua acdo sobre essa realidade que estd em sua praxis. A
medida em que o homem toma uma atitude ativa na exploragdo de tematicas, sua
consciéncia critica da realidade se aprofunda e as anuncia (FREIRE, 1987).

No Curso, o tema gerador e os eixos tematicos sintetizam o estimulo a

organizagao e interesse coletivo, como demonstro na teia a seguir:

Formacdo docente e Educagdo, éticae

Trabalho, Meio Ambiente e N Conhecimento,

b) Temas articuladores

Os temas articuladores visaram a interligar os componentes curriculares
de cada mddulo, os quais envolviam dois ou mais eixos tematicos, conforme teia
abaixo:
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scou possibilitar a agado interdisciplinar, conforme

cuurueriauura  pedagogica do Curso Magistério da Terra na

Transamazonica:

Com base nos eixos tematicos do Curso é tirado um tema articulador
que vai nortear todo o trabalho do médulo, sem perder de vista a
concepgao freireana, que prima pelo dialogo, a construgéo coletiva, a
busca pela interdisciplinaridade, que sdo os fundamentos desse
Curso. Caso contrario, se perde a proposta e, é isso que nés nao
queremos...]. (Entrevista realizada em outubro de 2007).

Os temas articuladores foram construidos pela equipe (coordenacado e
professores/as-formadores/as) para funcionar como “tema dobradi¢a”, que tem a
funcéo de fazer ligagédo entre os eixos tematicos e os componentes curriculares na
perspectiva de materializar praticas interdisciplinares no tempo-escola. Trabalhando
em conjunto os/as professores/as formadores/as buscaram encontrar meios de ligar
tematicamente os eixos com os componentes curriculares e também os conteldos
das diversas areas do conhecimento a realidade s6cio-cultural dos/as educandos/as.

Discutindo sobre o papel dos sujeitos na constru¢ao coletiva do curriculo,

de onde podem emergir temas novos, Paulo Freire destaca que:

[...] a equipe reconhecerd a necessidade de colocar alguns temas
fundamentais que, nao obstante, ndo foram sugeridos [...] quando da
investigacdo[...]. Se a programacdo educativa é dialogica, isto
significa o direito que tém os educadores-educandos de participar
dela incluindo temas nao sugeridos (FREIRE, 1975, p.136).

A partir da tematizacao, teoria e pratica ndo se separam, pois se busca
uma formagdao integral, humana e politcamente compromissada com os excluidos.
Assim, a tematizagdo n&o foi um apriori pronto e acabado, mas o resultado de uma
pesquisa participativa realizada por agentes da educac&o e propiciou um foco
unificador no esforco de encontrar nexos com areas de conhecimento especificas,
em um equilibrio entre o geral e o especifico. Para Freire (1980), a tematizagcdo da
realidade é a base para uma educacao critica, dialégica, que propde agdes coletivas
como fomentadoras das mudancas sociais, econdmicas e politicas.

Esse nos parece ser um desafio constante para a formacido de

educadores/as do campo e sua relagdo com as mudancgas nas praticas educativas.
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A medida em que o Curso objetivou que o/a educador/a-educando/a
pudesse ser um agente consciente da sua pratica social, foi necessario que os
sujeitos se fossem se apropriando da proposta curricular e da concepgido de
educacado do Curso e assim, cada vez mais, foi se tornando capaz de dominar o
conhecimento elaborado existente na sociedade em que vive e o préprio modo de
produzir esse conhecimento.

Assim, por meio do Curso os/as educadores/as-educandos/as estariam
aprendendo para melhor intervir na sala de aula. Dessa forma, haveria a
possibilidade da apropriagéo de ferramentas culturais imprescindiveis a luta social
que busca a transformacgéo social.

Os conhecimentos trabalhados foram delimitados a partir da realidade
local captada por meio do tema gerador, dos eixos tematicos e dos temas
articulares, desenvolvendo um conjunto de procedimentos necessarios a
compreensdo dessa realidade, observando a totalidade sem, entretanto, esquecer
as particularidades de cada conhecimento.

O conjunto de componentes curriculares se articularam em torno de um
ou mais eixos tematicos e do tema articulador, médulo a maddulo, conforme

demonstro na teia a seguir:

O tema gerador, os eixos tematicos e os temas articuladores pretenderam
conduzir todo o processo de trabalho do Curso: planejamento, execugao e avaliagéo
do processo formativo, considerando todas as dinamicas trabalhadas numa
perspectiva curricular integrada,®® possibilitando a construcdo e a socializagdo do

conhecimento.

2 . . . ~ T . . .
® Jurjo Santomé Torres (Globalizago e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre: Artemed, 1998), em sua
defesa de um curriculo integrado, da énfase especial as culturas ausentes dos conteddos cotidianos, como: classe, género,
geragéo, cor, etnias, sexualidade, meio rural, necessidades especiais, etc.
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conforme demonstra o organograma abaixo:

Construgdo do conhecimento em teia — planejamento
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Nessa perspectiva, os conteudos tematicos ensejam uma compreenséao
de totalidade do conhecimento, organizados em médulos que se interrelacionam,
interagindo num movimento de acéao - reflexdo - agdo. A avaliagao foi processual e
se deu pela diversificagdo de registros e procedimentos por meio de fichas
individuais de avaliagdo produzida pelos/as professores/as formadores/as, auto-
avaliacdo do/as educandos/as, relatérios dos tempos-comunidade, produgédo de
textos e apresentagéo de trabalhos de conclus&o do Curso.

A estrutura curricular do Curso Magistério da Terra, organizada em forma
de teia/rede do conhecimento, em anexo, aglutina dois tempos: escola-comunidade,
com carga horaria de acordo com as prescricdes legais — 70% e 30%,
respectivamente. Nessa estrutura os/as educandos/as nao concluiram séries, mas a
cada médulo adquiriram e construiram conhecimentos equivalentes aos conteudos
curriculares do ensino médio na modalidade normal, de acordo com a legislacéo
vigente.

Assim, os conhecimentos foram sendo adquiridos e/ou aperfeicoados a
cada componente curricular, a partir dos conteldos significativos, os quais se
relacionam com a vivéncia, a pratica e o cotidiano do/a educando/a, lhe

possibilitando a aquisicdo de novos conhecimentos. Nesse processo, a
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ritmo préprio, a partir da condicdo de educador/a-
, U yuar u corexto cultural foi o elo entre o saber do/a educando/a, a

sua pratica social, o saber e a pratica construida no Curso.

4) A formacgao: o perfil de educadores/as do campo

Com vistas a democratizagcdo da educacéo, os atores sociais procuraram
desenvolver justificativas para a formagcdo de professores/as-educadores/as do
campo com base em um novo perfil. Essa opg¢do exigiu oportunizar aos/as
educadores/as um processo que lhes permitiria identificar, compreender e criticar
teorias subjacentes a sua profissdo, e ao mesmo tempo buscar transformar sua
pratica numa outra, reflexiva e dindmica, por meio da participagdo no Curso
(composto pelas agcbdes do tempo-escola e tempo-comunidade) e na docéncia nas

turmas dos projetos do PRONERA no assentamento e no estagio. Desse modo,

[..] o requisito para formar a identidade como camponés e cidaddo do
planeta, seu reenraizamento politico, econédmico, cultural, simbélico,
fisico, antropolégico. Essa dimensdo amplia sua relagdo além-
assentamento, instiga-lhe pensar de sua comunidade préxima a mais
distante, por ser capaz de identificar e explicar fenbmenos e fatos
sociais que contribuem para a dindmica ambiental do assentamento,
da regido, do pais, do continente, da Terra. (MOLINA, 2004, p. 42).

A identidade de agricultor/a, pescador/a, extrativista... ressignificada,
levou-os a refletir sobre o papel da educacdo no desenvolvimento do campo e o seu
papel no espaco-tempo como educador/a no contexto social. Os/as educandos/as
do Curso sado agricultores, portanto, realizam atividades agricolas, mas também
cultivam o habito da caca, da pesca e a extragado de produtos da natureza, como
frutos (castanha, acai, pupunha, etc), 6leos (andiroba e copaiba) e plantas
medicinais.

Nesse sentido, o Curso previu assegurar um perfil profissional da
agricultura familiar e da Educagdo do-no Campo, ancorado na autonomia e na
emancipacao radical, com vistas a transformacgao da realidade, em que “o educando
€ considerado sujeito, capaz de construir e produzir o seu préprio conhecimento e a
sua histéria, cabendo a escola intermediar, organizar e estimular essa
aprendizagem”. (UFPA, 2005, p. 16).
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cipacdo, Freire enfatiza que a sectarizacdo é um

maricipagau niumana e referencia o radicalismo comprometido com a

transformacao. Nesse aspecto, concordamos com Paulo Freire, para quem:

[...] a sectarizagdo é sempre castradora, pelo fanatismo de que se
nutre. A radicalizagdo, pelo contrario, € sempre criadora, pela
criticidade que a alimenta. Enquanto a sectarizagao é mitica, por isto
alienante, a radicalizacéo é critica, por isto libertadora. Libertadora
porque, implicando no enraizamento que os homens fazem na opgao
que fizeram, os engaja cada vez mais no esforgo de transformacgéao
da realidade concreta, objetiva. A sectarizagdo, porque mitica e
irracional, transforma a realidade numa falsa realidade, que, assim,
nao pode ser mudada. Parta de quem parta, a sectarizagdo € um
obstaculo a emancipagdo dos homens. O radical, comprometido com
a libertacdo dos homens, ndo se deixa prender em “circulos de
seguranga”, nos quais aprisione também a realidade. Tédo mais
radical, quanto mais se inscreve nesta realidade para, conhecendo-a
melhor, melhor poder transforma-la. Nado teme enfrentar, ndo teme
ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo. N&do teme o encontro
com o povo. Nao teme o didlogo com ele, de que resulta o crescente
saber de ambos. Nao se sente dono do tempo, nem dono dos
homens, nem libertador dos oprimidos. Com eles se compromete,
dentro do tempo, para com eles lutar (FREIRE, 1982, p. 14).

Nessa visdo, a emancipagao é um processo em que o sujeito dialdgico
conquista o espaco do fazer e da organizagado coletiva na busca da transformacéo
da realidade, mesmo que negada em situac¢des concretas. Nesse sentido, o conceito
de emancipagéo discutido no Curso esteve imbricado com o conceito de autonomia.
E por isso, entendo que ambos nao “estdo dados”, mas que se constroem em um
processo gradativo pelos sujeitos envolvidos na agdo, em que estdo presentes
tensdes e conflitos. Portanto, quando ha essa conquista pelo sujeito dialégico, ele
passa a decidir e assumir as conseqiUéncias de suas decisbes e suas
responsabilidades, em que o principio ético € importante para a conquista tanto da
emancipacado quanto da autonomia. Nesse sentido, afirma Paulo Freire (1982, p.
50):

Esta pratica implica, por isto mesmo, em que o acercamento as
massas populares se faga, ndo para levarlhes uma mensagem
“salvadora”, em forma de conteldo a ser depositado, mas, para, em
didlogo com elas, conhecer, ndo s6 a objetividade em que estao,
mas a consciéncia que tenham desta objetividade; os varios niveis
de percepgéo de si mesmos e do mundo em que e com que estéo.

Ancorados nessa compreenséo, a intengdo dos atores sociais € que o

Curso propiciasse estudos, pesquisas e intervencdo capaz de criar raizes nos

87



m ¥our complimentary
| f 1 wse perod has anded.
Thank you for Lsing

CDm p'ete PO Covmplate.

Click Here o upgr
Unlimited Pages a

turmas do PRONERA, mas, também nas escolas da

Jue essesras educadores/as atuam a fim de afirmar processos
educativos que estimulassem a autonomia, de modo a influenciar no debate e
elaboragédo do projeto politico-pedagdgico das escolas municipais.

Por isso, o compromisso com a “transformagido social” proposta no
objetivo do Curso, demandou um/a professor/a educador/a do campo engajado/a
com as questdes sociais e a conquista da cidadania, com vistas a autonomia e a

emancipag¢éo. Dessemodo, a formagao no Curso exigiu um/a educador/a:

[...] critico-reflexivo, que domine os conhecimentos cientificos,
didaticos, metodolégicos e organizativos referentes aos processos
pedagogicos e a gestdo educacional; que seja capaz de atuar em
espagos educativos formais e ndo formais, valorizar a pluralidade de
culturas e saberes, a dimensado estética do fazer humano e do
trabalho docente, a dimenséao politica e ética no sentido de assegurar
o principio do respeito e da solidariedade e comprometer-se com a
construcao da cidadania e da emancipagao dos sujeitos do campo,
na perspectiva de um projeto sustentavel para a regido (UFPA, 2005,
p. 12).

Nessa perspectiva, o Projeto Politico-Pedagégico do Curso menciona
como estratégico a inter-relagdo entre as dimensdes técnico-profissional, estética,

cultural e ética, necessarias a formacgéo de educadores/as do campo, quais sejam:

A dimensdo técnico-profissional contempla os conhecimentos
cientificos, a pluralidade de saberes, o dominio pedagogico,
metodoldégico, organizativo do fazer educatvo e a gestdo
educacional.

A dimensdo estética do fazer humano e do trabalho docente
valoriza a sensibilidade, potencializa a criatividade e a afetividade
dos individuos que se desenvolvem em contextos -culturais
determinados.

Na dimenséo cultural esta a relagdo do homem e da mulher do
campo com a terra, com a natureza, o tempo da produgao, a vida
coletiva, a celebracdo e fransmissdo da memoria coletiva da
Educacgédo do Campo.

A dimensao politica vem ao encontro da participagédo coletiva dos
sujeitos do campo e da construgdo coletiva do projeto estratégico
sustentavel para a regido.

A dimensao ética é fundada no principio do respeito, da
solidariedade e do bem comum. Ela é fundante para as demais
dimensdes, no sentido de que todas devem orientar-se por principios
éticos (UFPA, 2004, p. 12).

Nesses termos, o Curso previu uma formagdo coletiva, buscando

despertar os sujeitos para a importancia da eticidade no ato educativo, em que o/a
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seja capaz de mediar o processo de ensino-

dygerT, CuUltT vistas a mervencao na realidade. O objetivo fundamental €, nas
palavras de Freire(1987, p. 48), “lutar com o povo pela recuperacdo da humanidade

roubada e nao conquistar o povo”. Ainda de acordo com o mesmo autor,

Mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes
de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de
romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque
estamos sendo. Estar sendo é a condigéo, entre nés, para ser. Nao é
possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela [...]. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha
de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o
ensino dos conteudos ndo pode dar-se alheio a formagao moral do
educando. Educar é substantivamente formar [...]. (Freire, 1996, p.
36. Grifo nosso).

No perfil proposto, o/a professor/a-educador/a tem o papel, ndo de quem
procura interagir com o/a educando/a para leva-lo a compreender relagdes sobre
conteldos especificos e muito menos o de transmissor do conhecimento, mas de
quem, por meio do dialogo, procura conhecer com o/a educando/a e “ao ensinar
algo [...], o professor aprende algo deles também” (FREIRE, 1996, p. 4).

Nesse sentido, o Curso abragou e disseminou entre os/as educadores/as-
educandos/as a proposta da articulagédo nacional “Por uma Educagdo do Campo”,
assumindo como elementos necessarios para a formacdo de educadores/as do

campo, 0s seguintes objetivos:

e reconhecer a existéncia do campo, sua realidade histérica e seus sujeitos;
entender a educagdo como uma agao para o desenvolvimento humano;

e participar das lutas sociais do campo;

e compreender e trabalhar as matrizes da formacdo dos sujeitos do campo;
lutar por politicas publicas que afirmem os direitos da populagdo do campo;

e cultivar o cuidado e a relagado com a terra;

e fazer da escola do campo lugar de formacéo de sujeitos e deixar-se educar
pelos sujeitos do campo e pelo processo de sua formagéo, aspectos esses,
que devem ser trabalhados em todos os espagos formativos da Educacgao do-

no Campo, no re-fazer das praticas educativas. (CALDAT, 2004).
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em o Curso Magistério da Terra

Imbuido da concepcgédo de sujeito que se faz na interacao com o outro, a
equipe do Curso foi composta por: professores/as formadoras/as, em sua maioria,
profissionais da Academia, os quais desenvolveram os componentes curriculares de
sua area e areas afins no referido Curso; professoras especialistas responsaveis
pela coordenacdo e acompanhamento das agbes no estagio; estudantes
universitarios que também realizam o acompanhamento no estagio; educandos/as
assentados/as e coordenacdo do Curso formada por professores/as que
representam o Centro de Educacdo (CE/UFPA), Campus de Altamira e Nucleo
Pedagdgico Integrado (NPI) que respondem pela coordenacgéo geral, pedagdgica e
certificadora, respectivamente. S&o esses sujeitos que, articulados com os atores
sociais, fizeram o curso acontecer.

Quem sao os/as educandos/as que compdem o curso? Identificamos que
em sua maioria sdo mulheres entre 20 e 45 anos e todos/as estdo direta ou
indiretamente vinculadas aos atores sociais que agem regionalmente e/ou em
organizagdes locais do assentamento e/ou no municipio, conforme destaca a tabela

a seguir:

Tabela 02: Nivel de participagao social dos/as educandos/as do Curso Magistério da

Terra na Transamazonica

Pélo Militdncia nos movimentos Sociais N° de educados
Altamira Sindicato dos Trabalhadores Rurais 08
Associagdes dos Assentamentos 21
Instituicdo Regional (MDTX, FVPP, FETAGRI, Movimento 04
de Mulheres e ARCAFAR)
Nao militam em Movimentos Sociais da regido 14
Pacaja Sindicato dos Trabalhadores Rurais 28
Associagoes dos Assentamentos 05
Instituicdo Regional (MDTX, FVPP, FETAGRI, Movimento 04
de Mulheres e ARCAFAR)
Nao militam em Movimentos Sociais da regido 10
Medicilandia Sindicato dos Trabalhadores Rurais 04
Associagdes dos Assentamentos 25
Instituicdo Regional (MDTX, FVPP, FETAGRI, Movimento 02
de Mulheres e ARCAFAR)
N&o militam em Movimentos Sociais da regido 15

Fonte: dados levantados pela autora

Como se pode observar na tabela, 71,5% desses/as educandos/as detém
uma relacdo de pertencimento com o0s movimentos sociais da regido

Transamazobnica, a medida em que se encontram engajados diretamente nas agdes
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: : al e regional. Isso permitiu construir relacbes sociais
. uTus ue unt curetvo politicamente organizado, o que contribuiu para a
constituicdo de sua identidade de agricultor/a familiar. No entanto, 28,5% deles/as
assumem a identidade de agricultor/a assentado/a participante das atividades na
comunidade, mas ndo se véem como militantes.

Esses/as educandos/as se tornaram educadores/as no momento em que
foram escolhidos pela comunidade para assumir a docéncia no ambito da
alfabetizacdo e/ou escolarizagcio/séries iniciais em assentamentos nos projetos do
PRONERA na Transamazénica, implementados em 2002, 2004 e 2005.

A escolha da comunidade assentada reflete, em grande parte, a lideranga
que possuem no lugar em que residem, pois atuam — na maioria dos assentamentos
— como mobilizadores/as das lutas gerais, embora nem todos/as se assumam como
militantes. Nesse processo, enquanto os/as assentados/as se alfabetizavam, os/as
educadores/as elevaram a sua escolaridade para o Ensino Fundamental completo e,
no periodo seguinte, enquanto os/as assentados/as cursavam as séries iniciais —
sem perder de vista o sonho de concluir o ensino fundamental — os/as
educadores/as passaram a cursar o ensino Médio, no Curso Magistério da Terra.

Embora muitas vezes fagam parte do mesmo assentamento, a maioria
esta fixada em comunidades longinquas, visto que o processo de selecdo do Curso
de Ensino Médio priorizou, entre os critérios®, aqueles/as que atuavam na docéncia
(ver anexo).

A comunicacédo entre eles/as foi e é dificil, pois o uUnico meio de
comunicagao existente & a presenga pessoal ou comunicagao escrita entregue por
um mensageiro da comunidade, em lugares onde o servigo de correios é inexistente,
0 acesso as estradas no periodo de inverno?’ é precario e os meios de transportes
se restringem a animais domésticos (cavalo), bicicleta e/ou motocicleta.

A falta de infra-estrutura (escola, cadeiras, quadro, etc) nos espagos
educativos prejudica a atuacéo dos/as educadores/as-edcandos/as. Somado a isso,
a auséncia de habito de leitura dos/as educandos/as dificulta o processo de

aprendizagem. Essa auséncia deve-se a falta de acesso a livros, revistas, jornais e a

% Os critérios de entrada no Curso foram: candidatos/as com experiéncia docente, que sejam das areas de Reforma Agraria e
indicados/as pelas organizagdes sociais dos municipios contemplados pelo presente Projeto; Os/as que necessariamente ja
tenham concluido o ensino fundamental, em atendimento ao pré-requisito estabelecido pela legislagdo educacional vigente;
Candidatos/as que tenham disponibilidade para participar dos Cursos de formagéo.

7 Nesse periodo o aceso ¢ dificultado pelas chuvas intensas e a lama criada por esse processo climatico. Muitas comunidades
ficam isoladas com a queda de pontes.
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g icas nos municipios da regido. O material de leitura a
euucduuresras-euucandos/as tém acesso se restringem as brochuras de
textos utilizados no processo de formacdo nos projetos do PRONERA, conforme
demonstra o relato desses educandos/as:
Gosto de ler a minha cole¢éo de brochuras adquiridas no decorrer da
minha experiéncia no PRONERA, mas tenho dificuldade(JoZo);
Procuro ler algo que seja relacionado a metodologia que aprendemos
no projeto(Bianca); Gosto de ler os panfletos informativos dos
movimentos e as apostilas que recebemos nos Cursos do PRONERA,
no entanto nos falta material de pesquisa, para que possamos criar
novo habito (Edna).

Para a maioria deles/as, a oportunidade de participar do Curso advém
desse processo, uma vez que quando passaram a atuar na docéncia, eles/as
tiveram acesso a formacdo continuada e a escolarizagdo em nivel de Ensino
Fundamental e Médio nos assentamentos. Embora exista um grupo que nao possui
experiéncia anterior com a docéncia, identificamos a existéncia de acumulo
diferenciado entre os que ja atuavam em sala de aula, os quais sédo classificados em

trés tipos distintos, conforme tabela a seguir:

Tabela 03: Classificagcdo de educandos/as docentes por atuagdo

Pélo Experiéncia com a docéncia N° de educadores/as
educandos/as
Altamira Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 29
Educacéo Infantil 04
EJA e Educacéo Infantil 08
Coordenador local 01
N&o possui experiéncia com a docéncia 05
Total 47
Pacaja Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 30
Educacéo Infantil 01
EJA e Educagéo Infantil 10
Coordenador local 01
N&o possui experiéncia com a docéncia 05
Total 47
Medicilandia | Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 18
Educacéo Infantil 05
EJA e Educagéo Infantil 07
N&o possui experiéncia com a docéncia 16
Total 46
Numero de  Educadores/as-educandos/as concluintes 140 *

Fonte: dados levantados pela autora.

* Iniciaram o Curso 150 educandos/as assentados/as, porém a evasédo na ordem de 7%, deve-se ao fato de que
ao atuarem na docéncia esses educadores/as tiveram que optar por permanecer trabalhando nas turmas dos
assentamentos, principalmente nas da rede municipal de ensino, visto que uma um nudmero significativos
deles/as foram aprovados/as em concursos, entretanto, ndo foram liberados pelo sistema municipal de ensino
para continuar participando do referido Curso, pois tiveram que assumir suas salas de aula.
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dados da tabela, 80% dos educandos/as possuiam

a4 colr a uucericia anterior ao Curso, sendo que 55% na EJA, 7% na
Educacao Infantil e 18% na EJA e também Educacéo Infantil.

Essa heterogeneidade tem contribuido para o enriquecimento da reflexao
no decorrer do percurso formativo. Mas a auséncia de experiéncia com a docéncia e
o desconhecimento acerca da educagao libertadora tem feito diferenga no momento
do desenvolvimento das praticas educativas. O relato do coordenador do Curso
expressa a dificuldade dos/as educandos/as que nao possuem experiéncia em sala

de aula, no Curso Magistério da Terra:

Nas disciplinas que desenvolvi, levando em considerag¢éo toda essa
preocupacdo desde o planejamento, a selecdo de material, da
metodologia, o tempo e a necessidade de que eles se apropriassem
dos conhecimentos, seja sobre Educacdo do Campo, seja sobre
curriculo, sociologia e os varios componentes curriculares, observei
que cada uma das turmas é completamente diferente. Ainda que o
conteido pudesse ser o mesmo, o nivel da turma, o lugar onde é
desenvolvido o Curso, a experiéncia de cada um nos
movimentos, a falta de experiéncia com a docéncia, tudo isso
faz muita diferenca. Nesse sentido, a dificuldade daqueles que
ndo participaram dos projetos do PRONERA anteriormente é
enorme e aqueles que nao possuem experiéncia com a docéncia
apresentam ainda maior dificuldade. (Entrevista realizada em
novembro de 2007. Grifo nosso).

A preocupacdo da equipe atuante no Curso foi evidenciar sempre o
significado social da educagdo, em que a realidade deve ser apreendida,
problematizada, compreendida e modificada pelos sujeitos participantes. Nesse
aspecto, Freire (1992, p. 31) justifica:

Como um ser da agédo e da reflexdo sobre si e sobre a prépria
atividade que dele se desliga, o homem é capaz de ‘afastar-se’ do
mundo para ficar nele e com ele. Somente o0 homem é capaz de
realizar esta operagdo, de que resulta sua insercdo critica na
realidade. ‘Ad-mirar’ a realidade significa objetiva-la, apreendé-la
como campo de sua agéo a reflexdo. Significa penetra-la, cada vez

mais ludicamente, para descobrir as inter-relacdes verdadeiras dos
fatos percebidos.

Esse processo ocorreu pela dinamicidade vivida na alternancia. A
dindmica entre os sujeitos do Curso tem sido organizada em momentos de
atividades diversificadas no tempo-escola e por meio de reunibes de trabalho,

estudos, pesquisas, seminarios do tempo-comunidade, em que as atividades
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6es na comunidade e na sala de aula, como também

voivenuo us ues niveis da formacgéo: Educacgao Infantil em que poucos
possuem experiéncia anterior, séries iniciais e EJA, em que ha grande acumulo.

Nessa dindmica, o desafio esteve em conseguir que o aprendizado dos

conhecimentos cientificos fosse significativo para todos/as, o que demanda correr

riscos na busca pela transformacgéo das posturas e praticas em sala de aula, pois

[...] em um projeto coletivo em que a aventura da busca do novo, do
desconhecido, de sua potencialidade, de seus riscos e limites seja a
oportunidade para o exercicio e o aprendizado das relagdes sociais e
dos valores. Essa relagdo de desafio e de construgdo coletiva &
alimentada pela percepcado de grupo e suas conquistas e pelos
novos desafios que constantemente se apresentam (DELIZOICQV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2003, p. 153).

Esse desafio permeou os processos educativos desenvolvidos no
decorrer do Curso, tanto no que se refere a pratica educativa de professores/as
formadores/as e de educadores/as-educandos/as, quanto nas a¢des dos demais
membros da equipe, a medida que em cada etapa conflitos, tenses e novos

desafios foram surgindo e propiciando novas aprendizados.

6) A dindmica pedagodgica do Curso Magistério da Terra

Com base na alternancia de periodos de estudos, entendida como
principio metodolégico para organizacao de tempo-espagco da Educacdo do-no

Campo, os tempos escola-comunidade

[...] ndo podem ser compreendidos de forma separada, mas sim
distintos no que diz respeito ao espaco, tempo, processos e
produtos]...]. Estdo intrinsecamente ligados a forma de morar,
trabalhar e viver no campo. Falam-nos de limites e possibilidades
para organizagdo da educacgao escolar, mas muito mais do que isto,
anunciam outra forma de fazer a escola, de avaliar, de relagdo com
os conteudos, das ferramentas de aprendizagem, da relagéo entre
quem ensina e quem aprende. (BRASIL/MDA, 2007, p. 01).

Dessa forma, a dindmica entre tempo-escola e tempo-comunidade propés
uma nova forma de olhar, fazer, compreender e organizar os contetidos, o processo

de ensino-aprendizagem e os materiais.
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metodoldgico para a organizacdo dos tempos e espagos das escolas do campo”,
afirma que “a organizagédo da dinamica tempo-escola/tempo-comunidade interroga
todas as praticas e elementos que compdem a acido pedagodgica na escola, cuja
acdo se encontra no modelo do encontro diario entre professor e alunos”
(BRASIL/MDA, 2007, p. 02), criando uma dinamica que articula teoria e pratica, agéo
e reflexdo.

Na busca de tornar claro como ocorrera esse processo, faco uma
separagdo meramente didatica acerca dessa dindmica, buscando ser fiel a

metodologia utilizada no curso Magistério da Terra na Transamazdnica.

a) O tempo-escola

A dindmica do Curso no tempo-escola constou de momentos de
preparacgdo, realizacdo e avaliagdo do tempo-escola, além do desenvolvimento e

acompanhamento do tempo-comunidade, conforme descrevemos a seguir:

(1) A Preparacado do Tempo-escola

As oficinas pedagogicas (realizadas nos periodos que antecederam o
tempo-escola) foram momentos de preparagdo da alternéncia: acdes do tempo-
escola e atividades do tempo-comunidade, com base no tema gerador, eixos
tematicos e tema articulador do médulo. Esses foram momentos em que os/as
professores/as formadores/as se submeteram a um processo analitico mais
complexo ao decidirem sobre estrutura (unidades e conteudos), materiais (textos,
videos, Cds, dinamicas, etc), conteudos a ensinar e a relagdo interdisciplinar.

Essa estratégia obteve resultados desiguais em cada médulo, devido a
dificuldade em levar as/os professores/as de cada area disciplinar a se reunirem

regularmente.
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r,_. 1 jificuldades com alguns profissionais em relagéo a
au uus curicenws estruturantes® da Educagdo do Campo. Embora
muitos professores/as formadores/as considerassem a proposta do Curso Magistério
da Terra inovadora e ao mesmo tempo desafiadora, muitas vezes tiveram imensas
dificuldades com a materializagdo da abordagem metodoldgica.

As oficinas tiveram o papel de:
1) Produzir e socializar as propostas de conteudos dos componentes curriculares;
2) Debater e identificar a interdisciplinaridade;
3) Construir o tema articulador do modulo; e
4) Produzir a proposta de atividades no tempo-comunidade; (5) estudar temas

ligados as questbes do campo.

Esse quinto item surgiu a partir das dificuldades e desafios de atuacdo
com educadores/as do campo, frente o eterno conflito entre 0 nosso ser/estar e
nosso agir no mundo (FREIRE, 2001).

Observa-se que muitas vezes o/a professor/a educador/a “diz de si mesmo
que é um progressista, discursa progressivamente e tem uma pratica retrograda,
autoritaria, na qual trata os educandos como puros pacientes de sua sabedoria, na
verdade, sua pratica autoritaria € que é seu verdadeiro discurso. O outro € pura
sonoridade verbal” (FREIRE, 2001, p. 29). Nesse sentido, a corporeificacdo das
palavras pelo exemplo’ se faz indispensavel na pratica de educadores/as
progressistas, se configurando em um desafio constante.

Discutindo sobre os elementos necessarios a pratica de educadores/as do

campo, o coordenador do programa desnuda conflitos vivenciados:

[...] ndo é simplesmente vocé aceitar uma disciplina e transmitir o
conhecimento dela. Envolve muito mais: a compreens&o da situacao
em que as pessoas vivem; as possibilidades que elas tém; o
processo de intervencdo que elas vao desenvolver a partir daqueles
conhecimentos; as atividades produtivas; as experiéncias que elas
tém e como fazer isso de uma forma dinamica, ludica, interativa, para
ir construindo uma nova cultura de docéncia, de sala de aula e de
organizacdo do curriculo. Eu ndo acredito que as pessoas sejam
descomprometidas, mas falta acimulo com esse tipo de experiéncia.
(Entrevista realizada em outubro de 2007).

28 o . ) ) . .

A auséncia de vinculo com o Campo leva ao distanciamento dos conceitos em debate: de Campo, de sujeitos do campo, de
Educagdo do-no Campo e de desenvolvimento sustentavel, de agricultura familiar e a articulagdo entre educagdo e
desenvolvimento.
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: : iblinha a auséncia de dominio de questbes
. ua cuucagau uo Campo que dificultou, em determinados momentos
do tempo-escola, a compreensédo interdiciplinar e gerou posturas fechadas que
levaram a criagdo de tensdes no ambito da discussédo sobre a relagdo entre os
temas geradores, os conceitos estruturantes de area e o conhecimento prévio do/a
educando/a. Essa postura pautou-se de uma visdo (de alguns professores/as) de
que a redefinicdo da sua area especifica representaria uma ameaca para o seu
conhecimento de base em relagdo a sua disciplina. Isso dificultou as novas formas
de ver a disciplina como uma compreensio mais aberta.

Tendo como objetivo realizar a construgdo coletiva da metodologia e
propiciar espaco de estudo e debate sobre a Educagao do-no Campo, as oficinas
tiveram como desafio continuo: colocar o Projeto Politico-Pedagdgico proposto ao
encontro de praticas docentes cristalizadas em métodos e técnicas tradicionais,
restrito ao modelo urbano/tradicional de educacgéo, como também refletir sobre outra
forma mais dindmica de atuar na formac¢éo de educadores/as do campo.

Para explicitar bem o processo, me reporto ao depoimento da

coordenadora pedagogica do Curso acerca do papel das oficinas pedagégicas:

[...] reforgamos que ndo é apenas um Curso de Ensino Médio, mas
um Curso de formacgéo de educadores do campo como esse, exige o
compromisso com o ensino-aprendizagem do educando do campo,
onde o envolvimento e o amor a pessoa humana e a terra, o respeito
ao saber popular, a relacdo entre educacdo e o desenvolvimento
local tem que ser compreendidas. Dai o envolvimento e o
comprometimento do professor formador e o conhecimento do PPP
do Curso ser fundamental.

Nas oficinas buscamos envolver os professores formadores
com as questdes do campo, com a luta pela terra e pela
Educagdo do Campo, para que eles compreendam essa luta.
Realizamos estudos sobre as questbées do campo, planejamos
conteudos e dindmicas para o tempo-escola, em que os docentes,
por area, se reunem para propor uma programagao, apresentar o
material a ser utilizado na disciplina e também propor atividades do
tempo-comunidade.

Essas producdes sdo socializadas e discutidas na oficina, com a
funcéo de encontrar a interdisciplinaridade. Quando a gente percebe
que determinado docente ndo consegue se envolver com as
questdes do campo, ele ndo volta mais para ministrar aulas.

2 Entendo como estruturante da Educagdo do Campo a compreenséo sobre o papel do/a educador/a do Campo, os principios
e os pressupostos que os atores estdo a defender, a concepgdo de Campo, de sujeitos do campo e de desenvolvimento
sustentavel.
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irmacgao dos docentes que atuam no tempo-comunidade é

indispensavel, visto que se faz necessario propiciar
envolvimento, coeréncia e compromisso ético com as questbes do
campo [...]. (Entrevista realizada em outubro de 2007. Grifo nosso).

Esse depoimento tem estreita ligacdo com a definicdo da | Conferencia
Nacional “Por Uma Educacdo do Campo” e o depoimento do dirigente da FVPP,
discutidos na primeira dimensao desse trabalho, portanto, reflete a intencionalidade
e 0 compromisso dos atores sociais para com a constru¢do do modelo de educacgéo
adequado a realidade do meio rural e condizente com os interesses e desejo dos
sujeitos do campo.

Apresento o quadro a seguir, como uma oportunidade para elucidar a

construgao coletiva das oficinas:

Quadro 01: Programacao da Oficina Pedagdgica para 92 Alternancia

- Apresentagéo dos participantes e realizagcao da dindmica de integracédo.
- Apresentagdo do PPP do Curso Magistério da Terra e debate:

* Por que Educacéo do e no Campo?

* Em que se pauta a concepgao freireana de educag¢&o?

* Qual é a visdo de campo, de sujeito e de dese nvolvimento?
- Estudo em grupo de trabalho (GT): atividade — leitura dos textos “Ser Educador do Povo do
Campo” e “Elementos para constru¢do do PPP da Educagdo do Campo”, construgdo de
sintese, socializacdo em plenéria e debate.
- Produgdo da programacdo da disciplina (GT por area*). apresentacdo da proposta de
trabalho, reformulagédo e discussdo da estratégia interdisciplinar e construgdo coletiva da
tematica integradora/tema articulador.
- Informagbes gerais, encaminhamentos sobre a alternancia.

- Avaliagdo da oficina e encerramento: reflexdo a partir do texto “Um caminho a Construir”.

* As disciplinas do 9° tempo-escola foram: Ciéncias Naturais, Conhecimentos matematicos, FTM de Lingua
Portuguesa, FTM de Matematica, FTM de Geografia, FTM de Histéria; FTM de Educagdo Especial; FTM de
Ciéncias; Literatura Infanto-juvenil; Fundamentos Filos6ficos da Educagao e Pratica pedagogica lIl.

Nessas oficinas, o estudo de tematicas sobre as questdes do campo
assumiu centralidade e envolveu uma seqliéncia de reflexdes.
Essa dindmica exigiu dos/as professores/as formadores/as criatividade,

revisdo de posicbes, capacidade técnica, politica e pedagdgica com vistas a
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O processo formativo de professores/as formadores/as foi um desafio
constante a reflexdo e a experimentagéo da interdisciplinaridade entre as diferentes
areas, nem sempre alcangada integralmente, porém a clareza da necessidade de
avancar no sentido de uma “inter e uma transdisciplinaridade das ciéncias, fez a
equipe de admitir a complexidade e o carater incipiente desse processo” (MOLINA,
2003).

As observagbes realizadas e as informag¢des contidas nos relatorios
esclarecem que, quando as discussbes e producdo coletiva nas oficinas né&o
conseguiram dar conta de amarrar os procedimentos pedagogicos e a articulagao do
tema gerador/articulador e os conteudos dos componentes curriculares, a
interdisciplinaridade ficou comprometida.

Um olhar mais profundo mostrou que ha resisténcia por parte de alguns
profissionais em participar integralmente das atividades formativas, talvez por
acreditarem que estao prontos/formados e que basta ter dominio dos conteudos de
umas areas, ou ainda pela visao de alguns: “é perda de tempo”. Ao discutir sobre a
formag&o humana, Freire nos lembra que nos encontramos em constante formacéo,
diante de nossa “incompletude”. Diz ele: “onde ha vida ha inacabamento” (FREIRE,
1996, p 55). Portanto, se os sujeitos envolvidos forem capazes de reconhecer,
humildemente, “o inacabamento humano”, é porque estéo cientes da transformacgéo
social.

Em nossa compreensao, os desafios desse processo expressam que so é
possivel consolidar um modelo de Educacdo do-no Campo coerente com a
concepcédo problematizadora de educacdo, como um ‘quefazer’ humanista e
libertador, com o engajamento dos sujeitos do campo quando os sujeitos estiveram
engajados e comprometidos com a transformagéo social. Assim, o importante é que
os homens submetidos a dominag&o lutem por sua emancipagdo (FREIRE, 1982)

por meio se suas lutas sociais.

99



- o copimensy
! | use penod has anded.

¥ _Complete  7nyouserisng

Unlimited Pa

Click Hers o

!r,_-"- sola

A organizagao didatica do tempo-escola no Curso Magistério da Terra foi
modular e esteve baseada na pedagogia da alternancia, para a qual o tempo-escola
se deu em regime de internato, que varia de 15 a 35 dias,30 geralmente, em periodos
fora do plantio ou colheitas — uma vez que os/as educandos/as-educadores/as sao
também agricultores/as — e os mddulos de formagdo se inter-relacionaram e se
articularam com as etapas do tempo-comunidade.

As atividades didatico-pedagodgicas desenvolvidas no tempo-escola se
deram por meio do acesso ao conhecimento dos componentes
curriculares/disciplinas.

O tempo-escola foi realizado nos trés polos simultaneamente, contendo
0s mesmos componentes curriculares em dois ou trés deles. Assim, em cada pélo,
um membro da coordenagdo permanecia durante todo o periodo dando suporte
administrativo e pedagdgico.

O percurso formativo dos médulos intercalaram atividades de conteudo,
de socializagao e eventos culturais que visaram a integragao dos/as educandos/as.

Os/as professores/as formadores/as passaram entre trés a cinco dias em
cada pdélo, momento em que atuaram na sala de aula. Ja os bolsistas
acompanharam as disciplinas da area de sua formacgao e areas afins, por isso, na
maioria das vezes faziam a permuta nos trés poélos.

Os componentes curriculares tiveram carga horaria de 30, 45 e 50 horas.
Naqueles com mais de 45 horas foram utilizadas todas as manhas e tardes durante
quatro dias, além de trés e/ou quatro noites para o desenvolvimento dos conteudos.
As outras noites foram utilizadas para a socializagdo das atividades desenvolvidas
no tempo-comunidade.

Portanto, houve uma rotina diaria de 12/13 horas, com estudos e
atividades diversificadas, como: estudo individual e em grupos, atividade de campo,
seminarios, producédo individual e coletiva de textos, atividades ludicas, além das
responsabilidades divididas em equipes diarias de animacgéo, limpeza, resgate do

dia anterior, as quais também se constituem em avaliag&do processual.

%0 0 tamanho de cada madulo foi se alterando no decorrer do percurso formativo do referido Curso, devido o atraso no repasse
dos recursos. Isso tem ocasionado a descontinuidade do processo formativo e problemas de diversas ordens para os/as
educadores-/as-educandos/as, porque os forgou a abandonar a sua turma no assentamento e/ou a pedir demisséo do trabalho
na rede municipal, pelo fato de passar um grande periodo distante da sala de aula para participar do Curso.
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Ivida no tempo-escola em cada modulo esteve assim

Quadro 02: Programagao do Tempo-escola

Tema Objetivos Dinamica Responsavel
Dinémica de Possibilitar momento de integragéo entre | Diversificada. | Coordenagéo e
integracgao. os educandos e educadores. bolsistas.
Apresentagéo dos Propiciar a construgéo coletiva e provocar | Exposicao, Coordenagéo.
objetivos e da a participagado e a definigdo coletiva dos debate e
programacgéo do procedimentos que orientam as atividades | definigdes.
moddulo; construgdo | e a convivéncia em grupo.
de acordos de
convivéncia e
equipes de trabalho.

Socializagdo do Discutir coletivamente o tema articulador Exposicéo Coordenagéo.
tema integrador. proposto, na perspectiva que todos/as dialogada

compreendam a importancia de

desenvolvé-lo articulando as &reas do

conhecimento.
Estudo e atividades | Proporcionar a formagao de educadores Em grupos/ Professores/as
dos contetdos dos do campo comprometidos com a socializagao/ e
componentes transformacéao social. atividade de | formadores/as.
curriculares do campo/expos
médulo. icéo

dialogada

Socializagéo do Socializar as atividades do tempo- Diversas. | Educandos/as.
tempo- comunidade desenvolvidas em cada
comunidade. localidade, no sentido de diagnosticar

arealidade e apresentar novas

alternativas de trabalho no cotidiano

do TEe TGC;

Resgatar a cultura local/ regional na
Atividades perspectiva de sua valorizagao;
culturais e Propiciar espaco de integracéo,
integradoras. descontragdo e animagao.
Avaliagao do Socializar as impressdes individuais Diversas. Coordenagéo
méddulo acerca do médulo e bolsistas.

Em cada polo, inicia-se o primeiro dia com momentos ludicos, de
integracéo e organizacao.

A apresentagao dos objetivos, da proposta de programacao e da dindmica
do médulo teve a intengcdo de garantir a participagdo do/as educandos/as, embora
nem todos falem, mas decidam, muitas vezes, através do voto, uma vez que as
tensdes se ddo no momento da definicdo da dindmica do mddulo. As questbes
propostas sio discutidas, acatadas em parte e redefinidas pela turma.

A socializagdo das atividades realizadas pelos/as educandos/as no

tempo-comunidade aconteceu por meio de exposi¢cbes individuais ou coletivas,
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r,_. 1 wrais de trabalhos, registros fotograficos, musicas,
ardrniatzagoes, enue outras. Ela foi o ponto alto da formagéo, pois é o
momento em que os/as educandos/as se preparam e descrevem com muito
entusiasmo as ag¢des desenvolvidas na comunidade.

Feitas as exposicbdes e/ou apresentagdes, a coordenacgio ia retornando
questbes referentes a metodologia, a participacdo, ao didlogo e a construcéo
coletiva presentes nas praticas educativas cotidianas. Isso, de certa maneira,
provocava tensdes quanto ao entendimento sobre o que € uma atuagao inovadora.
Os/as educadores/as aproveitavam para comentar sua visdo e contrapor-se aos
problemas vivenciados no interior da escola de seus filhos ou a sua prépria pratica.

Concluidas as socializagbes das praticas educativas, nesse espaco,
passou a ser utilizado para realizar atividades culturais, também chamadas de noites

culturais.

(111) As dificuldades vivenciadas no tempo-escola

Os problemas enfrentados pelos/as educandos/as para participar do
tempo-escola foram muitos e vao desde a necessidade de afastarem-se da familia,

deixando filhos/as,*'

maridos ou esposas e os afazeres do campo, até problemas
estruturais e pedagogicos.

No periodo presencial, segundo a Coordenadora pedagégica, “um dos
desafios € o espaco fisico: os alojamentos sdo muito ruins, ha poucos banheiros,
falta agua, a sala é muito quente e a alimentacdo precisa ser de acordo com os
costumes do campo [...]" (Entrevista realizada em novembro de 2007).

Ao se referir a infra-estrutura dos locais do tempo-escola, a coordenacgao
analisa as tensdes que ocorrem, fruto da auséncia de estrutura para atender a
populagdo do campo, em especial os/as educandos/ do curso, pela auséncia de
recursos suficientes, diante de tantos desafios.

Por outro lado, “muitas vezes a falta de dominio da proposta, o pouco

conhecimento sobre a realidade dos assentamentos e a preocupacédo restrita aos

3" Em muitos casos as maes sao obrigadas a levar os bebés e as criangas menores para os periodos presenciais do Curso, o
que muitas vezes causa dificuldade de participagdo. Como exemplo, citamos a oitava alternancia, na qual se fez necessario
contratar uma educadora para atuar com as criangas. Vale ressaltar que a ciranda infantil faz parte do acimulo pedagogico
proposto pelo MST, porém a auséncia de recurso impede tal realizagao.
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ofessores/as da proposta do curso” (Coordenadora

. crnuevista reanzada em Novembro de 2007).

Nesse sentido, os/as educandos/as reclamam: “como podemos aprender
a atuar melhor como educadores progressistas se temos vivenciado posturas
tradicionais”? “O que fazer quando parte dos professores s6 estao preocupados em
transmitir conteudos? A gente fica quase doido decorando aquelas regras de
portugués e nao aprendel...]", “ainda bem que nessa alterndncia a gente esta
voltando as origens”.

Os questionamentos levantados pelos/as educadores/as-educandos/as
expressaram, em parte, as contradicées entre a intencionalidade e o fazer no Curso,
ou seja, entre o proposto e o realizado. Embora essas dificuldades n&o se fizeram
presente durante todo o percurso formativo e em todas as praticas dos/as
professores/as formadores/as, segundo depoimento dos/as educandos/as, elas
criaram uma cisdo no meio do percurso formativo, a qual, depois de identificada e
avaliada, foi sendo superada. Em minha analise, na parte seguinte desse trabalho,
identifico que esse processo contraditério também pode produzir mudangas, como
salienta Freire:

O que nao percebem os que executam a educacgdo “bancaria”,
deliberadamente ou ndo (porque ha um sem-nidmero de
educadores de boa vontade, que apenas ndo se sabem a servi¢o da
desumanizagdo ao praticarem o "bancarismo”) é que nos proprios
depodsitos”, se encontram as contradigées, apenas revestidas por
uma exterioridade que as oculta. E que, cedo ou tarde, os préprios
“depodsitos” podem provocar um confronto com a realidade em
devenir e despertar os educandos, até entdao passivos, contra a
sua “domesticagao”. (FREIRE, 1982, p, 35. Grifos nossos).

Essa superacdo também pode ser percebida no depoimento de uma
professora formadora, o qual demonstra também o significado do processo
educativo no Curso, que propiciou a aprendizagem e a mudanc¢a de comportamento

dos/as professores/as. Diz ela:

Eu ndo tinha nogdo do que era o Curso. A experiéncia foi
enriquecedora demais! O que a gente aprende e traz para nossa vida
e para o campo profissional € uma coisa sem tamanho. Os
educandos sdo pessoas que mostram o mundo que a escola esta
deixando esquecido. Quando eu vou dar aula no Curso eu volto
cheia de energia. E um trabalho que chega a emocionar e, a partir
dele, abrem-se muitos leques de reflexaol...] (Registro na oficina
pedagogica. Novembro de 2007).
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3s permitiram perceber que a vivéncia entre
s €& euucauures/as no periodo presencial (tempo-escola), tem
propiciado interagcdo e trocas, a partir de diferentes acumulos e “bagagens’
individuais, enquanto entre educadores/as e educandos/as o dialogo aconteceu com
maior freqléncia a partir da mudanca de postura dos/as educadores/as em SUS
salas de aula. Quanto aos professores/as formadores/as, antes “donos” da palavra,
no processo conflitante passam a perceber que “ndo é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao” (FREIRE, 1987 e p. 47) e se

dispuseram ouvir e propiciar a construgéo coletiva.

(IV) Os desafios da formagao: interface entre os projetos de
alfabetizagaol/escolarizagao e Curso Magistério a Terra

E bom lembrar que os/as educandos/as do Curso Magistério da Terra
sdo, também, educadores/as nos assentamentos. Por isso, além da formac¢do do
Curso®, participam da formagdo continuada em servico, formacdo essa realizada
pelos projetos de alfabetizac&o e/ou escolarizagao.

A formacgé&o continuada em servico é modular, com duragdo de 10 dias e
foi realizada pelas equipes dos referidos projetos nas cidades pélo de Altamira ou
ltaituba.

O processo de vivéncia nos periodos de formacgéo, ndo foi, porém, isento
de tensdes. A proposito, o coordenador do programa e, também, professor formador
do Curso, destaca: “muitos dos coordenadores dos projetos ainda ndo se deram
conta que estamos trabalhando com o mesmo publico em diferentes dimensbes, em
que o0 nosso alfabetizador e/ou educador € o estudante do Ensino Médio”.
(Entrevista realizada em outubro de 2007).

Essa desarticulagcdo despotencializou os avancos, dificultou a presenca
dos/as educandos/as nos tempos de formagéo, prejudicou o processo formativo
dos/as educadores/as-educandos/as e dos/as educandos/as assentados/as e
exigiu, segundo a coordenadora pedagobgica, que os/as educadores/as-
educandos/as fizessem escolhas. Ela reclama:

Muitos de nossos educandos, quando assumiram o Ensino Médio,
tiveram dificuldade para continuar assumindo a turma, pela questao

* Cada projeto (de alfabetizacao, escolarizagdo | e Il segmentos do ensino fundamental e ensino médio) possui
uma equipe composta por coordenagéo, professores formadores e bolsistas.
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wito tempo fora da comunidade, pelo fato de terem que

das aulas no Curso Magistério da Terra e também da
formagao continuada do projeto de alfabetizagdo ou escolarizagao.
Lembro que em alguns casos até coincidiu, em alguns dias, do
calendario do Curso com a formacdo do projeto. Com isso, eles
ficaram divididos e acabaram por ter que escolher: deixar de ir a
formagéo continuada e ndo receber o salario no final do més; deixar
de ir ao Curso e nao realizar a sua escolarizagdo. Ou entdo ir ao
Curso e correr o risco de perder boa parte dos alunos e no caso da
rede municipal, perder o emprego,pois muitos s&o recém
concursados. (Entrevista realizada em outubro de 2007).

Nesse caso, qualquer uma das escolhas causou perdas pessoais e
profissionais, além de constrangimentos e conflitos na comunidade, visto que as
atitudes dos/as educadores/as atingiram diretamente os/a educandos/as.

Embora essa postura contrarie os principios do didlogo entre as
coordenagbes para aprofundamento do processo de ensino-aprendizagem, na
pratica ndo impediu que os/as educadores/as-educandos/as dialogassem, pois 0
processo envolto as praticas educativas acabou revelando a necessidade de
discussao, porque os sujeitos experimentaram e trouxeram essa vivéncia para o
debate.

Foi das praticas educativas vivenciadas nos projetos e no tempo-
comunidade do Curso que adveio os elementos que provocaram a reflexdo e
propiciaram mudancas. Em resultado disso, o Curso conheceu avangos e recuos, o
seu desenvolvimento foi irregular, com professores/as formadores/as que refletiam

todo um leque da pedagogia democratica a tradicional.

(V) Os encontros de avaliagao do tempo-comunidade

Os momentos de avaliagdo acontecem apds cada médulo do tempo-
escola e foram espacgos de revisédo das praticas desenvolvidas.

Esses encontros tiveram como objetivo socializar a avaliagdo dos
professores/as formadores/as acerca de sua atuagdo no Curso e também discutir
sobre o processo de aprendizagem da turma, na perspectiva de levantar os
elementos centrais que podem orientar a proxima alternancia.

Relatando sobre o processo de avaliagdo no Curso, a coordenagao

pedagdgica descreve:
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iIdes do tempo-comunidade no assentamento e na atuagao

de aula, os educandos do Curso vivenciam inumeras
dificuldades estruturais e pedagoégicas que trazem para o debate no
tempo-escola. Os “nés” detectados pelos professores formadores
séo socializados nas oficinas de avaliacdo e servem como elementos
orientadores de nossa agdo no mdédulo seguinte, inclusive orienta-
nos em relacdo a temas ou questbes a serem estudadas ou que
precisam ser retomadas nas oficinas pedagogicas. Esse processo
desenvolvido no Curso tem influenciado positivamente na forma de
atuacdo dos professores formadores e dos educadores na atuagao
nos assentamentos e também na Pratica de Ensino orientada e
acompanhada, desenvolvida pelo Curso. (Entrevista realizada em
outubro de 2007).

Nesse aspecto, os espacos de avaliacdo desenvolvidos parecem ter
exercido papel fundamental, tendo como elemento norteador a descri¢éo e critica da
realidade e a criagdo coletiva. Os fundamentos da avaliagdo emancipatéria®
propostos por Ana Maria Saul (1988) se constituiram em referenciais para o
processo de avaliagdo desenvolvido no Curso.

Essa proposta assumiu um carater politico-pedagogico, incorporou uma
perspectiva critico-transformadora da realidade educacional, como fundamento, e de
uma pratica democratica, como processo.

O compromisso principal dessa avaliagdo foi o de fazer com que as
pessoas, direta ou indiretamente envolvidas em uma ac¢&o educacional,
escrevessem a sua propria histéria e gerassem as suas proprias alternativas de
aco.

Assim, a condugéo do Curso foi realizada pela coordenagdo em conjunto
com os atores sociais, que participam efetivamente das decisbes e agdes.
Pedagogicamente, as ag¢des foram sendo reorientadas, no sentido de manterem-se
fiéis a proposta do Projeto Politico-Pedagdgico (2005), na perspectiva de neutralizar

as dificuldades e contradi¢cdes no processo.

* Essa proposta de avaliagio & apresentada como reagdo aos pressupostos tedrico-metodoldgicos e ao autoritarismo dos
modelos classicos de avaliagdo educacional e, em particular, de curriculo, apresentados na literatura e vigentes na pratica
avaliativa brasileira.
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A organizagdo didatica do tempo-comunidade se deu em periodos de
cerca de 90 dias®, foi semi-presencial, e cada etapa envolveu atividades individuais
e coletivas, tanto entre educandos/as quanto entre eles/as e a comunidade.

As atividades do tempo-comunidade estabeleceram estreita relagdo com
0 movimento social, o assentamento e a comunidade, onde o trabalho coletivo se
tornou um desafio constante nas praticas dos/as educadores/as-educandos/as e
dos/as educandos/as assentados/as, diante do objetivo do Curso de garantir o
envolvimento da comunidade, a partir dos interesses dela.

Nos periodos do tempo-comunidade, os/as educandos/as permaneceram
na comunidade para desenvolver atividades orientadas e acompanhadas pelos/as
formadores/as e bolsistas, no caso da docéncia nos projetos do PRONERA na
Transamazoénica, e pelas professoras especialistas e bolsistas, no caso do Curso
Magistério da Terra.

Nas etapas do tempo-comunidade, desde o inicio até a sexta alternancia,
ocorreram dindmicas semelhantes envolvendo a comunidade e a sala de aula da
EJA do assentamento, compreendidas no Curso, como pratica educativa.®®

Das sétima a nona alternancias, houve mudancga significativa no tempo-
comunidade, que se voltou exclusivamente para o estagio no ambito da Educacéo

Infantil, Ensino Fundamental/séries iniciais e Educagéo de Jovens e Adultos.

() As agdes na comunidade e na sala da aula

As acbes no tempo-comunidade articularam pesquisa, reflexao,
problematizagdo e intervengdo. Esses elementos apresentaram-se como questdes
estratégicas e desafiadoras no desenvolvimento das praticas educativas dos

tempos-comunidade.

3 No decorrer do Curso, esse periodo se alterou de 30 até 240 dias, devido o atraso nos repasses dos recursos, ocasionando
desanimo e descrengas por parte dos/as educandos/as. Exemplo disso foi a oitava alternancia, que exigiu um esforgo enorme
da coordenagao e dos professores/as formadores/as para reanimar os/as educandos/as, diante da parada durante oito meses.

Sas praticas educativas sdo compreendidas como atividades organizadas com intencionalidade, as quais envolvem interagéo,
exigem do/a educador/a capacidade de somar conhecimento, afetividade, criticidade, respeito e agdo em conjunto com os/as
educandos/as e assentados/as, possibilitando aprendizagem mediada pela cultura, para a transformagdo do mundo. Nessa
perspectiva, a atuagdo dos/as educandos/as no tempo-comunidade é entendida como praticas educativas.
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squisa assumiram centralidade, a medida que delas

provrermas ua realidade desencadeadora dos demais procedimentos
que passaram a contribuir para a atuacéao interdisciplinar. Nesse sentido, de acordo
com o Projeto Politico-Pedagogico do Curso:

Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa é proprio de uma educagéo
interdisciplinar, que, segundo nossos dados, deveria se iniciar desde
a pré-escola[...]. Na pesquisa interdisciplinar, esta a possibilidade de
que cada pesquisador possa revelar a sua prépria potencialidade, a
sua propria competéncia [...] Pesquisar as praticas particulares num
contexto coletivo torna-se mais que geradoras de opinido -
transforma-as em fundamentos do saber. (UFPA, 2005, p. 18. In
Fazenda 1995, p. 88).

Nos tempos-comunidade do Curso, por exemplo, as atividades que
envolveram a pesquisa foram desde a construgdo da meméria da comunidade,
diagnostico sécio-econdmico do assentamento, inventario soécio-educacional a
pesquisa socio-antropoldgica.

Esse processo propiciou a identificagdo de situagdes-limite nos
assentamentos (também chamada de situacdo-problema), estudo/problematizagéo e

intervengdo. A coordenagéo do Curso descreve sobre o processo:

Apods cada tempo-escola os educadores do Curso vao para seus
assentamentos e la, no chamado tempo comunidade, desenvolvem
atividades de pesquisa visando a aprofundar o conhecimento sobre a
realidade para dar subsidio as discussdes teéricas, em que a partir
das entrevistas com os assentados levantam os problemas com
objetivo de melhorar as agdes de intervengcdo na comunidade e na
sala de aula. ApOs isso realizam atividades como seminarios,
oficinas, mutirdes, mobilizagdes, reunides, audiéncias com orgaos
publicos, etc, em busca de mudangas na comunidade. Esse
processo tem influenciado positivamente na forma de atuacéo deles,
facilitando a reflexdo da agdo como educadores nos assentamentos
e também na Pratica de Ensino. (Entrevista realizada em outubro de
2007).

Apds as atividades de pesquisa, os/as educandos/as se reuniam para
selecionar as falas, identificar os temas geradores e planejar a intervencdo que, na
maioria das vezes, deu-se pela realizacdo de seminarios tematicos com a

participacdo da comunidade e de profissionais da é&rea,com vistas ao

aprofundamento do debate, na perspectiva de construir “saidas” para os problemas.
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yropiciaram estudo e debate da situac&o-problema

id pesyuisa & encaminharam novas acdes em prol de solugdes
coletivas, visto que:

[...] a problematizagdo ndo pode ficar nela, é preciso que os sujeitos
aprendam a organizar os conhecimentos para interferir no ambiente,
reconhecendo que todo conhecimento constitui ao mesmo tempo,
uma tradugdo e uma reconstrugcdo, a partir de sinais, signos,
simbolos, sob a forma de representagdes, idéias, teorias, discursos,
inscritos em nossa cultura. (MOLINA, 2003, p. 41).

Nesse processo, uma pratica muito comum foi a escolha de comissdes de
assentados/as para visitar 6rgdos pubicos municipais e estaduais na busca de
melhorias dos servigos basicos nos assentamentos.

Nessas acbes, existiu um investimento pessoal e militante de

educadores/as e educandos/as em prol do fortalecimento da comunidade. Nesse

sentido, destaca a coordenacgao pedagdgica do Curso:

Comprometido com a comunidade e com os préprios educandos, o
educador mobiliza agdes que excedem a sala de aula, como por
exemplo: participagdo nos eventos da comunidade, nas
comemoragdes religiosas e folcléricas, nas reunides da associagdo
dos assentados, mobilizacdo da comunidade, reunides semanais
com mulheres ex-alunas, com o nome de “Troca de saberes”, que se
da com a troca de receitas para aproveitar a matéria prima e agregar
valor aos produtos agricolas.

Além disso, realiza pesquisas e levantamento dos problemas sociais
e da produgéao, seguidos da realizagdo de seminarios tematicos para
socializar, debater e tirar encaminhamentos que buscam solugbes
coletivas para os problemas. Nesse processo, o0 educador se
percebe pesquisador, multiplicador e facilitador capaz de intervir na
realidade junto com a comunidade na busca de saida para os
problemas do assentamento (Entrevista realizada em outubro de
2007).

A participagdo no Curso exigiu que assumissem responsabilidades que
sao atribuidas pelos atores sociais aos/as educadores/as-educandos/as, como:
mobilizagdo e coordenagdo de reunides na comunidade, se fazer presentes em
atividades religiosas, comemorativas e esportivas, ajudar na organizacdo das
entidades locais (sindicatos, associacbes e na comunidade), além do
desenvolvimento das atividades da docéncia. Essas atividades foram para além da
escolarizagdo. Para mim, isso pode estar ajudando a construir a autonomia da

comunidade e dos/as educadores/as.
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omia é um processo gradativo de amadurecimento do

corre uurarite wda a vida, propiciando a capacidade de decidir e, ao
mesmo tempo, arcar com as consequéncias dessa decisdo, assumindo

responsabilidades. Nesse sentido, diz ele:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um & um imperativo
ético e ndo um favor que podemos conceder uns ao outros. [...]
enquanto amadurecimento do ser para si, &€ processo, € vir a ser. E
nesse sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade [...]. (FREIRE, 1996, p. 66 e 121).

Nos relatérios dos tempos-comunidade, observei que as atividades
desenvolvidas, principalmente os seminarios e as ac¢des em sala de aula,
oportunizaram espacos de participagdo e tomada de decisdo acerca dos problemas
levantados e discutidos com a comunidade.

Relatando sobre como se deu o trabalho desenvolvido nos espagos

educativos dos assentamentos, o grupo destaca:

Trabalhamos com alfabetizagdo e em seguida com a escolarizagéo
na mesma turma, no PRONERA. Para nés o exercicio da
problematizagéo tem sido muito importante, porque da espaco para a
participagcdo e com isso passamos a ver que n&o basta ensinar a ler
e escrever, mas que todos nés precisamos pensar, refletir, opinar,
perceber a realidade, conhecer e reivindicar os nossos direitos,
conhecer os deveres e se engajar na comunidade, porque se nao
houver organizagédo ficamos excluidos da sociedade e as vezes a
gente mesmo se exclui porque pensa que ndo sabe, ai fica a
margem[...]. Também passamos a compreender que quando
questionamos sobre um tema ou assunto, eles participam e se
sentem valorizados, contribuindo para a constru¢do do trabalho na
sala de aula e discutindo também as questdes da comunidade,
porque estamos analisando a nossa situagéo e sobre como podemos
nos organizar para enfrentar os problemas, por isso eles ndo querem
mais parar de estudar. (Grupo focal de educadores/as-
educandos/as).

A importancia dada pelos/as educadores/as-educandos/as a participagcao
deve-se ao fato de que essa foi uma experiéncia nova no assentamento, a qual
envolveu os/as assentados/as e foi criando uma nova dindmica na comunidade,

propiciada pela problematizagcdo. Desse modo, segundo Paulo Freire:

[...] o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar
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"ecipientes dbceis de depdsitos, sdo agora investigadores
n dialogo com o educador, investigador critico, também
(FREIRE, 1982, p. 40).

A participagdo direta, fruto das discussdes e mobilizagdes coletivas,
oriundas dos projetos do PRONERA na Transamazébnica, segundo os/as

educandos/as, trouxe ganhos para a comunidade. Eles afirmam que:

Antes do PRONERA ninguém tinha experiéncia com esse tipo de
projeto nos assentamentos. Os assentados ndo se viam como
cidaddos e como agricultores, porque se achavam inferiores e
incapazes.

Depois desses projetos, a comunidade foi se envolvendo e
passou a perceber a origem dos problemas a partir das
discussdes que surgiam na nossa sala de aula e pelas
discussdoes sobre as problematicas do lugar realizadas nos
tempos-comunidade. Com isso, nds conquistamos muitos
beneficios, programas sociais e também o crédito agricola, e todos
passaram a perceber a necessidade de se organizar e lutar pelos
nossos direitos, pois o agricultor, quando se acha envolvido, percebe
que ele tem valor, que ele tem conhecimento, que unidos temos forga
e que podemos nos organizar cada vez mais e desenvolver um
trabalho de qualidade para mudar essa realidade. Hoje a gente tem
orgulho de ser agricultor. (Grupo focal de educadores/as-
educandos/as. Grifo nosso).

Esse depoimento destaca o significado da participagédo, a qual leva nao
somente a aprendizagem, mas também a obtencdo de conquistas coletivas no
ambito das politicas publicas, ndao apartadas, mais intrinsecas ao processo
educativo, demonstrando que a educacao tem sentido quando articulada as praticas
sociais e a vida no campo.

O reconhecimento da igualdade de condicbes de aprendizagem e a
importancia da troca “humilde” na busca de novos conhecimentos também
contribuiram para um novo sentido dado para a educacéo no assentamento.

Freire (1987, p 25), referindo-se ao ato educativo, afirma que:

[...] educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles
que sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e
podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que,
quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente saber mais.
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1 ao engajamento que se veio se configurando como
ujenus (ras palavras de Freire) “no mundo e com o mundo”,

inserindo-se em seu contexto historico, que exige acao e reflexao.

Oficna de Formag&o com educadores/as-educandos/as (Altamira, 2005)

(I1) As atividades do estagio

O estagio foi realizado nas escolas da rede municipal de ensino
(entendido no Curso como préaticas pedagogicas orientadas e acompanhadas) e
visou propiciar a articulagao entre teoria e pratica, que foi se dando “por meio da
reflexdo das atividades empiricas, condigcdo essencial para a construgdo do
conhecimento” (BRASIL/MDA, 2007, p. 03).

Assim, o estagio constou de momentos presenciais desenvolvidos no
tempo-escola (chamado também de pratica de ensino), os quais envolveram estudos
e orientagdes acerca dos trés campos da formacdo (Educacado Infantil, Ensino
Fundamental e EJA) e também ac¢des semi-presenciais com atividades de pesquisa,
socializagao, planejamento e desenvolvimento do estagio.

Conforme o Projeto Politico-Pedagégico do Curso (2004, p. 26): “a
insercdo na realidade educacional € objeto do estagio para conhecer, analisar e
avaliar sua estrutura e funcionamento, no que se refere ao Projeto Politico-
Pedagdgico da Escola e as dimensdes que o integram”.

Desse modo, o estagio concentrou 120 horas de formagdo nos tempos-

escola e 680 horas de acao nos tempos-comunidade, assim organizadas:
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:nominado de Pratica de Ensino |, Il, Il e V, realizado

rerexoes eoricas sobre as Diretrizes Curriculares para Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental/séries iniciais e EJA, planejamento, construgdo dos
mapas da situagcdo educacional do assentamento, estudos acerca da perspectiva
interdisciplinar, sistema de ciclo, concep¢des de avaliacéo, entre outros.

e Tempos-comunidade: cada momento da pratica de ensino foi sucedido
pelo estagio no tempo-comunidade, com carga horaria de 170 horas cada, assim
organizados:

a) Pesquisa sobre a realidade, em que os/as educadores/as-
educandos/as obtiveram o diagnéstico da situagdo da educagdo no municipio e
conheceram a situacéo estrutural e pedagdgica da escola.

b) Pratica de Ensino Acompanhada, momento presencial no municipio,
em que os/as educadores/as-educandos/as, em grupo, elaboraram os planos de
acdo com a orientacdo e o acompanhamento dos bolsistas e das professoras
especialistas. Nesse processo, levou-se em consideracdo as questbes levantadas
durante o tempo-comunidade anterior e eles e a coordenacdo realizaram a
articulagédo/contato com as escolas.

c) Pratica de Ensino Aplicada, que se constitui na atuacdo dos/as
educadores/as-educandos/as em sala de aula. Foi o momento da execugdo dos
planos de acao, sob a observagao e avaliagdo da professora da turma.

Apds o estagio os/as educandos/as se reuniam para realizar a produgéo
do relat6rio em grupo e preparar a apresentacdo no proximo tempo-escola. Esse
relatério contém: a investigacdo da escola e da professora; o roteiro do tempo-
comunidade; o plano de acéo elaborado; a avaliacdo da professora da escola sobre
os/as educandos/as durante as atividades desenvolvidas e a auto-avaliagdo. A
socializagao do estagio — realizada pelos grupos durante as praticas de Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental/séries iniciais e EJA - foi realizada no tempo-escola,
momento de profundas reflexdes sobre as praticas educativas vivenciadas nas
escolas pelos/as educandos/as-educdores/as do Curso.

Ao desenvolver esse processo, esses/as educadores/as constroem o
referencial para a atuagdo docente, em que a troca de conhecimento entre os
sujeitos envolvidos nas agbes propiciaram aprendizagens e despertaram para a

necessidade de engajamento coletivo, conforme avalia a especialista:

113



m Four complimentarny
! f ] use penod has anded.

Thank you for Lsing
e cOMplete 7R

& momento vivido durante essas quase duas semanas de

sla Transamazénica se constitui em um momento muito
importante. Ter vivido esse momento me proporcionou um
crescimento pessoal e profissional imensuravel. Penso que
precisamos melhorar a nossa agdo nos proximos passos das
Praticas de Ensino. Acredito que precisamos melhorar, embora as
orientagdes construidas tenham subsidiado a contento nossa
intervencdo. Fico muito feliz de ter participado desse processo, pois
foi uma rica oportunidade. Falhas ocorreram, mas acredito que ao
longo das praticas elas serdo superadas. (Professora especialista
responsavel pela pratica pedagégica no Pdolo Medicilandia.
Relatério).

A analise mostra que as educadoras ndo se davam conta do que seja o
campo, sua realidade e sua complexidade que evidenciam as praticas autoritarias e
elitistas ainda presentes na educagéo do meio rural.
Com efeito, o Curso tinha como objetivo formar professores/as-educadores/as
do campo para atuar na Educacédo Infantil, no Ensino Fundamental/séries iniciais e
na Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), com vistas a transformag¢do nédo sé da
forma de como ensinar criando uma relagdo democratica entre educadores/as e
os/as educandos/as e a comunidade, mas também, na busca da afirmac&o da
relacdo entre a educacdo e desenvolvimento, tendo como elemento central a
problematizacédo sobre a educacdo: “quem educar”, “o que ensinar®, “como ensinar”,
“para que” e a “favor do que e de quem estamos a ensinar’ (FREIRE, 1991, p. 44).
Nesse processo, as aprendizagens foram se construindo em diferentes
espacos da alternancia, envolvendo todos/as os sujeitos e atores envolvidos no
Curso e se deram de forma diferenciada para cada um desses sujeitos que se
encontraram envolvidos no processo educativo. Essas aprendizagens s&o

apontadas e analisadas na parte seguinte desse trabalho.
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yrendizado das Praticas

1) A relagao entre tempo escola e tempo-comunidade

O caminho percorrido no processo formativo do Curso Magistério da
Terra, na Transamazénica, manifesta a busca permanente pela articulagéo teoria-
pratica como dimensdes inseparaveis e unidade dialética (FREIRE, 2001), posto que
as questbes oriundas do tempo-comunidade tém dado indicativos para o fazer no
tempo-escola. Do mesmo modo, os estudos e as reflexdes realizados/as no
processo de formagdo no tempo-escola tém contribuido para a orientacdo e

dinamizacgdo das intervencdes no tempo-comunidade, como lembra o grupo:

Quando estamos na pratica encontramos muitas dificuldades e a
estada no tempo-escola contribui para discutir essas dificuldades.
Quando estamos no tempo-escola estamos em contato com as
teorias, mas estamos também vendo a nossa realidade. E entdo, a
contribuicdo do Curso € de suma importancia. (Grupo focal de
educandos/as-educadores/as).

Esse testemunho do grupo destaca dois momentos diferentes do Curso
que se entrelacam e propiciam a aprendizagem dos/as educadores/as-educandos/as
numa estreita ligacéo entre a teoria e a pratica.

A indissociabilidade dessa relagéo representou a busca constante de ndo
cair no desvio de entender o tempo-comunidade como o tempo de pratica e o
tempo-escola como o tempo de teoria, pois “essa separacdo é compreendida como
um recurso didatico-pedagégico de que se langa mao para melhor organizar a
‘aprendizagem formal’ dos educandos” (BRASIL/MDA, 2007, p 02).

Trata-se, portanto, “[...] de um recurso de organizagdo escolar em que no
tempo-escola reserva-se mais tempo para reflexdo no coletivo, didaticamente
organizada para exercitar as mediagdes tedricas, inclusive, com a presenca fisica
mais efetiva de orientadores” (BRASIL/MDA, 2007, p. 03).

Nessa dindmica, enquanto os/as educadores/as-educandos/as estao
participando do tempo-escola, realizam estudos, produgdes, reflexdes e buscam o
suporte teérico para ressignificar as praticas. E quando estdo no assentamento,

além de atuarem na docéncia, realizam atividades junto a comunidade através de
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- T olemas e propdem acbes diversas. Tais agdes vao

orgdriizagau para o fortalecimento da comunidade, reivindicacbes e
proposicdes junto ao poder local até as acbes de massa que envolveram os/as
assentamentos/as dos municipios da regido Transamazobnica. Nesse movimento e
com pressao popular, sdo negociadas pelos atores sociais as politicas publicas no
campo e sua implementagéo.

Nesse processo, confrontam a realidade com a teoria e vivenciam a
praxis, entendida como “reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo”(FREIRE, 1987, p.38). Portanto, o tempo-escola “¢ o momento de
fortalecimento da relagdo teoria-pratica nos diversos campos de atuacdo dos
educandos e educadores da Reforma Agraria” (MOLINA, 2003, p. 108).

O fato de os/as educadores/as-educandos/as estarem em dialogo uns
com os/as outros/as e com a comunidade, sobre os aspectos fundamentais do que
seja educar num contexto do campo como a de assentamentos em uma Regido que
viviam abandonados pelo poder publico, desde 0 momento apés a sua colonizagéo,
propiciou-lhes a problematizacéo e a participagéo direta em busca de mudancas.

Essas mudangas se tornaram possiveis pela organizagao que se iniciou
na sala de aula, mas foi se ampliando para a comunidade, porque propiciou emergir
as situagdes-limites que passaram a ser percebidas e problematizadas em ambos os
espagos e com agdes que se complementaram, como por exemplo: 1) a participagéo
dos/as assentados/as, educadores/as e educandos/as no enfrentamento ao poder
publico local na luta pelo acesso aos servigos basicos; 2) as mobilizagbes regionais,
(passeatas, acampamentos em 6rgaos publicos, negociagdes, etc), estaduais e
nacionais em prol de politicas publicas no campo, as quais mantém a esperanga por
dias melhores frente as recentes medidas governamentais, ainda timidas, mas agora
existentes na regido Transamazénica. Essas mudancas, enfim, sdo perceptiveis na
sala de aula, em que a educacgio assumiu lugar estratégico na luta por acesso aos
servicos basicos, buscando alcancgar o inédito viavel, entendido por Freire (1992)
como a possibilidade ainda inédita de agéo; € a futuridade histérica, que nao pode
ocorrer se ndao superamos a situagao-limite.

Discutindo sobre a esperanca, Freire (1992, p. 11) nos alerta que:

Enquanto necessidade ontoldgica a esperanga precisa da pratica para
tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanca na
pura espera, nem tampouco se alcanga 0 que se espera ha espera
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&l ira, assim, espera va. [...] Dai a precisdo de uma certa

1 esperanga. E que ela tem uma tal importancia em nossa
existéncia, individual e social, que ndo devemos experimenta-la de
forma errada, deixando que ela resvale para a desesperanca e o
desespero. Desesperanca e desespero, conseqiéncia e razdo de ser
da inacao ou do imobilismo.

E a luta por politicas publicas no campo desencadeada na sala de aula
que tem mobilizado interesses comuns, reacendido esperancas e engajado os/as
assentados/as na luta pela ampliagdo do acesso a educagao e sua continuidade — a
escolarizagdo em todos os niveis — questdes essas, ja discutidas na primeira parte
deste trabalho.

Nesse processo, a pesquisa no ambito do tempo-escola tem cumprido um
papel importante, contribuindo para que os/as educandos/as assentados/as
refletissem sobre a esséncia do contexto soécio, politico, econdmico e produtivo em
que se encontram inseridos. Foi pela pesquisa que os/as educandos/as
assentados/as se estimularam a identificar, refletir e analisar os problemas agricolas,
buscando construir solugdes com base na integracéo entre o instrumental técnico-
cientifico da academia e o saber -cotidiano-vivencial dos/as agricultores/as
assentados/as.

Inseridos nessa realidade, os/as educadores/as-educandos/as passaram
a refletir mais sobre suas praticas e se apropriaram, cada vez mais, do processo de

ensino-aprendizagem, em que

[...]a compreensdo da tarefa educacional como um processo de
construcdo concomitante da relagdo de ensino/aprendizagem e do
conhecimento culturalmente disponivel, assim como o compromisso
de lidar com a complexidade das situagdes envolvidas e de efetivar o
papel transformador da educagéo levam a necessidade de construir
instrumentos e aprofundar reflexdes gerais e especificas sobre a
pratica, em plena pratica. (DELIZOICOV; ANGITTI e PERNAMBUCO,
2002, p. 292).

Desse modo, ao se apropriarem da concepgao de Educagédo do-no
Campo assumida pelo Curso Magistério da Terra, ao despertarem para as causas
da auséncia de politicas publicas no campo, ao compreenderem que o
conhecimento é construido na relagdo homem-mundo, ao diagnosticarem a
realidade socio-educacional do campo e da educagdo no meio rural, os/as

educadores/as-educandos/as buscaram construir estratégias que n&o se limitaram a
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am a se assumir como coadjuvantes das lutas e

Assim, a dindmica do Curso tem propiciado o engajamento dos/as
educadores/as-educandos/as com a vida comunitaria e maior afinidade com os/as
educandos/as assentados/as. Nesse processo, o grupo encontrou o significado do

tempo-comunidade.

O tempo-comunidade traz o envolvimento de todos, porque a gente
chama a comunidade para participar das discussdes sobre problemas
locais e regionais, como: a falta de estradas e energia, a poluicao da
agua, a situagao do desmatamento e das queimadas, falta de escola e
a questado da produgéo, na visdo da prépria comunidade, tendo como
suporte o que aprendemos no Curso. A gente passou a estudar e
conhecer melhor a realidade e, também, a questionar, debater e
buscar solugédo para os problemas coletivamente, como: conhecer as
experiéncias de roga sem queimar, sistemas agroflorestais, adubo
organico e as mobilizagbes para exigir, do poder publico, as politicas
publicas necessarias para o assentamento. (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as).

O depoimento destaca que o tempo-comunidade os ajudou a perceber a
sua comunidade, seu potencial organizativo e sua forga politica. Portanto, esse foi
um espago que propiciou experimentar a problematizacéo, entendida como o ato “de
exercer uma analise critica sobre a realidade problema” (FREIRE, 1982, p. 97) por
meio de agdes coletivas envolvendo educadores/as, educandos/as e assentados/as
que residem na comunidade.

Nesse processo, os/as educadores/as-educandos/as foram se afirmando
como lideres na coordenagédo das lutas da comunidade, tendo assumido, muitas
vezes, o papel de mobilizadores/as das ac¢des coletivas, ndo como “proprietarios das
massas”, mas como co-participes do processo, por que passaram a entender a
necessidade do didlogo em que “a lideranga revolucionaria, comprometida com as
massas oprimidas, tem um compromisso com a liberdade” (FREIRE, 1982, p. 96).
Foram, também, se assumindo como co-autores do processo que propiciou
despertar a compreensao dos/as assentados/as sobre a importancia da participacéo
em prol dos interesses comuns, o que os tem levado a aderirem a luta por politicas
publicas no assentamento. Isso tem causado (em alguns casos) tensdes/conflitos
com liderangas mais antigas que se acostumaram a agir individualmente, inclusive

em processos eleitorais, para favorecer interesses particulares.
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co-laboragdo como uma caracteristica da teoria da

d, C1ene (190Z, PJ. 96-97) elucida que ela:

[...] ndo pode dar-se a nado ser entre sujeitos, ainda que tenham
niveis distintos de funcao, portanto, de responsabilidade e, que
somente pode realizar-se na comunicagdo. O dialogo, que é
sempre comunicacdo, funda a co-laboragdo. [...Jna co-laboracao,
exigida pela teoria dialégica da agéo, os sujeitos dialdgicos se voltam
sobre a realidade mediatizadora que, problematizada, as desafia. A
resposta aos desafios da realidade problematizada é ja a agao
dos sujeitos dialégicos sobre ela, para transforma-la (Grifos
Nossos).

Observe-se como Freire enfatiza a adesdo conquistada como unido em
busca de mudancgas, a qual se da pelo dialogo entre os sujeitos, ndo por imposicéo,
mas por op¢ao dos sujeitos, em que a lideranga “se obriga ao esfor¢o incansavel da
unido dos oprimidos entre si, e deles com ela, para a libertagao [...] que se da pela
Praxis” (FREIRE, 1982, p. 99).

Foi nesse processo de compartihamento de idéias, sonhos,
responsabilidades e participagdo direta na comunidade que educadores/as e
educandos/as assentados/as puderam desvendar as reais diferengas entre a
producdo camponesa e a capitalista e, ainda, conhecer as suas conseqiéncias para
o desenvolvimento sustentavel. Isso os/as levou a descoberta de que uma das
diferencas marcantes esta na trajetéria da relacdo da sociedade com a natureza, em
que a trajetéria da agricultura capitalista se baseou na utilizagdo de técnicas
agricolas simplificadoras da natureza, levando a monocultura, ou seja, a
especializagdo em certas culturas “com perda progressiva da perspectiva de
reproducéo ecoldgica de longo prazo”. (ROMEIRO, 1998, p. 186) e tal simplificacao
implicou numa artificializacdo da natureza e s6 péde se manter com o uso crescente
de insumos industriais.

O assentado, como camponés, tem uma producgéo familiar que se apdia
em parte no auto-consumo e na soberania alimentar, frente a necessidade de
organiza-la de maneira a distribuir a forca de trabalho familiar por diferentes
atividades ao longo do ano e apresenta uma tendéncia a producéo diversificada.
Isso tem efeitos na propria paisagem do territério camponés que € heterogénea e
diversificada, enquanto que a paisagem do territorio do capital € homogénea. Assim,
a busca do campo pela realizagdo da sua existéncia — ao contrario da busca do

capital que é pela produgdo e acumulacao de mercadorias — levou a necessidade de
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: ando o desenvolvimento de todas as dimensdes
. RINANDES, ZUU0).

Conseqlientemente, a Iuta dos/as educadores/as e educandos/as
assentados/as nao tém ficado restrita a um Unico aspecto, como, por exemplo, a
educacao. Ela se pauta pelo conjunto de elementos que compdem a melhoria das
condi¢bes de vida. Foi esse debate que pautou os estudos, as problematizacdes, as
pesquisas e as agdes educativas e politicas dos/as assentados/as nas salas de aula
e nos assentamentos.

Ao se defrontar com o ato de levantar e problematizar cotidianamente
essas questdes da realidade complexa do assentamento, educadores/as e
educandos/as assentados/as passaram por um processo que lhes permitiu
identificar, compreender, criticar e desvelar o autoritarismo da pratica convencional,
assumindo uma postura democratica, reflexiva, dialégica e propiciadora da
participacdo direta, em que ambos ensinam e aprendem (FREIRE, 1982). Nesse

sentido, 0 mesmo autor afirma que:

Ensinar e aprender tem que ver com o esforco metodicamente critico
do professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar. Isso ndo tem nada que ver com a
transferéncia de conteudo, fala da dificuldade, mas, ao mesmo tempo,
da boniteza da docéncia e da discéncia. (FREIRE, 1996, p. 45).

Essa nova forma de ensinar e de aprender que envolveu as praticas
educativas nos assentamentos implicou no desenvolvimento de um curriculo que
partiu das situacdes-limite, denominado de levantamento da realidade (ou pesquisa
socio-antropolégica), realizado por meio da visita as residéncias dos/as
educandos/as da comunidade, das liderangas do assentamento, das pessoas mais
antigas no lugar, das parteiras, dos pastores, entre outros; implicou, também, em
mudanca de postura na forma de ser educando/a e educador/a, tarefa desafiadora
para ambos, porque exigiu um papel ativo e critico frente a realidade do
assentamento.

Ao se assumirem como sujeitos de sua propria histéria e do processo de
produgdo do conhecimento, os/as educadores/as-educandos/as passaram a
perceber, também, que as mudancgas/transformacgdes se dao pelo ato de desvelar o

mundo; isso acarretou, ainda, na liberdade de pensar dos/as educadores/as e
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ntirem valorizados, passaram a ter orgulho de ser

as e rau riars se privaram de expor suas opinides (seja na sala de aula,
seja ha comunidade) e de agir autonomamente.

Desse modo, sentindo-se desafiados/as, tomaram consciéncia dos
desafios da tarefa de ensinar e de aprender criticamente. Essa criticidade permitiu a
transformacao da curiosidade ingénua em curiosidade epistemol6gica, o que gerou
uma superagéo na sua forma primeira de ver algo ou alguma coisa (FREIRE, 1982),
nesse caso a propria complexidade do campo.

Essa dindmica tem propiciado que o tempo-comunidade seja um espago
de debate sobre a vida comunitaria, para refletir criticamente a realidade e partilhar
os problemas e, ainda, construir/buscar saidas coletivas frente as situacdes-limite,
como por exemplo, avangar na construcdo de uma matriz tecnolégica pautada no
respeito ao ser humano e a natureza. “Por isto mesmo é que se impde a
necessidade de um conhecimento tanto quanto possivel cada vez mais critico do
momento histérico em que se da a agéo [...]" (FREIRE, 1982, p. 102) como tarefa da
Educacgao do-no Campo.

Nesse processo se destaca como aspecto mais caracteristico das praticas
educativas o modo como se da a introdugdo de conteludos novos e diferentes
ligados ao campo, em que a escolha dos temas geradores é fruto do processo
coletivo em que os/as educados/as assentados/as foram desconstruindo a forma
cristalizada de ver a educacao e superando a posigao de receptores, vao assumindo
uma postura participativa no processo de selecéo e constru¢do do conhecimento.

Nesse sentido, a agédo educativa desenvolvida pelo Curso materializou um
processo de formacgéo de educandos/as assentados/as com compreensao técnica e
politica, a partir da concepcao de um novo modelo de agricultura que leva em
consideragdo o meio ambiente e o meio social. Assim, o investimento na dimensé&o
da capacitacao técnica e tecnoldgica pretendeu tornar os/as agricultores/as capazes
de analisar, diagnosticar e buscar saidas para os dilemas vivenciados nas diferentes
dimensdes do plano da produgéao e da organizagao social.

Essa compreenséo representou uma ruptura significativa com a estrutura
curricular convencional e remeteu ao uso dos temas geradores como estratégia
propiciadora da relagdo entre educagao e desenvolvimento e a articulagdo entre o

conhecimento que se quis tornar disponivel, as situagdes significativas presentes
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: : 1 a realidade vivenciada pelos sujeitos do campo e os
. Mes da dprernaizagem.

Ao discutir sobre as relagdes ser humano-mundo, os temas geradores e 0
conteudo programatico da educacgéo problematizadora, Paulo Freire (1982, p. 49)
nos alerta que

Sera a partir da situagdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspira¢des do povo, que poderemos organizar o contetdo
programatico da situagdo ou da acao politica, acrescentemos. O que
temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradicdes basicas, sua situagdo existencial, concreta, presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, Ihe exige
resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da acdo. Nunca
apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe conteudos que pouco ou
nada tenham a ver com seus anseios, com suas duvidas, com suas
esperangas, com seus temores. Conteldos que, as vezes, aumentam
estes temores. Temores de consciéncia oprimida.

Assim, os problemas oriundos da realidade, ao serem problematizados,
passaram a ser decifrados e ndo mais transformados em contetidos depositados,
pois ao serem desvelados e enfrentados se constituiram em elementos
subsidiadores das ag¢des de intervengéo na realidade.

Nesse processo de ensinar e aprender se evitaram as narragcbes de
conteudos, por entender que elas “tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase
morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade” (FREIRE, 1982, p 33).
Assim, inverter a tbnica da educag¢ao predominantemente marcada pelo ato de
narrar para a perspectiva dialdgica tem sido uma busca que permeou a formagéo do
Curso e as praticas educativas nos assentamentos, conforme destaca o depoimento
do grupo:

O que mais marcou foi o exercicio do didlogo e da construgdo
coletiva. Passamos a discutir as questées de contelido com base
no interesse deles, definindo com a turma desde os dias de estudo e
carga horéria, a selecdo dos temas geradores e as atividades a serem
desenvolvidas. Ouvir e valorizar a opinido do outro, discutir sobre
histéria de vida de cada um e levantar os problemas que atingem a
todos, debater sobre os saberes que cada um tem, a contribuicdo que
podemos dar, como também a necessidade de unidol...] e as saidas
se deu pelo didlogo. Tudo isso levou a superagdo do medo de
expressar nossa opinido [educandos e educadores]. Essa relacao
estabelecida na sala de aula nos fez refletir sobre a vida no
assentamento e construir nova visdo, novos valores e, também,
atitudes pela melhoria do assentamento. (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as. Grifo nosso).
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1 dos educadores/as-educandos/as, ao expressarem

uesernvuiviuas 1o cotidiano dos espagos educativos, a realizagdo do
didlogo possibilitando a construgcéo coletiva, demonstrando a apropriagdo deles/as
acerca da concepg¢ao de educagéo proposta pelo Curso Magistério da Terra, no qual
o dialogo é compreendido como fundamental no processo de desenvolvimento das
praticas educativas, pois ele incita a curiosidade dos/as educados/as, desafia-lhes o
senso critico, a capacidade de ouvir e respeitar a opiniao do outro e, também, o seu
préprio direito de perguntar e opinar, num processo de interacao entre educador/a-
educando/a, de tal modo que quem ensina aprende e quem aprende ensina. Nesse
processo "[...] o educador ja ndo é aquele que apenas educa, mas 0 que, enquanto
educa, € educado, em didlogo com o educando, que ao ser educado, também educa
[...]" (FREIRE, 1982, p. 39).

Esse processo implicou no desenvolvimento de praticas educativas
democraticas que foram oportunizando aos/as educandos/as assentados/as
revisitarem suas historias de vida, refletirem sobre elas e sua relagdo com a luta pela
Reforma Agraria, assumirem uma postura de reconhecimento de seus saberes, mas
também de suas limitagbes e da necessidade de busca de novos conhecimentos
para melhor intervir na realidade.

Para isso, foi preciso desconstruir concepgodes cristalizadas sobre a viséo
que hierarquiza o conhecimento e que impde o curriculo como pacote para ser
consumido pelos/as educandos/as, adotando-se uma nova dindmica em que eles/as
foram construindo, em cada turma, os temas geradores e os conteludos a serem
estudados, refletidos e desvelados, possibilitando processos de trocas e de
construgao do conhecimento.

Desse modo, o didlogo pedagégico refere-se ao conteudo e a forma das
quais educadores/as-educandos/as se valeram para expor o significado de sua
mensagem, que expressava uma dada realidade. Esse processo se deu pelo ato de
ensinar e enquanto ensinavam, testemunhavam o quanto foi fundamental respeitar
os/as educandos/as e respeitar-se também, sem separar o ensino dos conteudos da
formacéo ética (FREIRE, 1996).

Na perspectiva freireana, o didlogo é troca que se da pela oportunidade e
possibilidade de compreensao do pensamento do outro, € o encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo em que se socializa o refletir e o agir dos sujeitos,

portanto, ndo se esgota na relacdo eu-tu. Nesse sentido, implicou troca de saberes,
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: : nou-se um desafio no cotidiano do fazer pedagégico
- auu au murnuu a ser uansformado e humanizado. Sendo assim, “docéncia e
discéncia sao intrinsecas, pois os sujeitos ndo se reduzem a objeto um do outro por
conta da diferenca entre eles, ja que quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 09).

Nesse sentido, Pernambuco (1993) aponta o didlogo em Freire como
forma de construgcdo do conhecimento, partindo do universo do/a educando/a e de
seu conhecimento, possibilitando-lhe a superagdo pelo acesso a novas formas de
pensar que constituem a base do conhecimento sistematizado contemporaneo.

Para essa superacédo processual foi preciso desconstruir conceitos e
concepgdes arraigadas pela cultura na escola e ir construindo — por meio da
participacao direta e pela mediagéo do/a educador/a — o préprio processo formativo,
partindo das questdes significativas para eles/as. Nesse processo, o dialogo foi a
grande descoberta e uma possibilidade nova que exigiu vigilancia constante para
enfrentar as contradi¢des e incoeréncias presentes no processo de desenvolvimento
das praticas educativas.

Assim, construir uma acao dialégica na sala de aula constituiu-se nao
apenas num desafio, mas exigiu exercicio cotidiano e busca constante por coeréncia
entre discurso e pratica, por meio de atividades que se iniciaram na sala de aula e
ampliaram-se para o assentamento, envolvendo a participacdo direta dos/as
assentados/as e a construgdo de processos coletivos em busca de saidas para os
problemas vivenciados no campo.

Esse processo permitiu uma visao critica sobre a realidade e a forma de
interpretar o mundo, ajudando a rever posturas e praticas no fazer cotidiano da sala
de aula que se deu, também, pela pratica constante de refletir sobre si, suas agdes,
sobre o mundo e a realidade em que estao inseridos.

O exercicio do didlogo como uma prética de vida foi um desafio constante
nas relagdes sociais no assentamento. Mas foi na sala de aula que ele aconteceu
como condi¢do para propiciar trocas e possibilitar a divisdo de responsabilidades no
cotidiano das acdes por reconhecer a capacidade do outro e pelo engajamento
social que move educandos/as e educadores/as assentados/as na busca de
mudancas.

Como exemplo, citamos o fato dos/as educadores/as-educandos/as terem

descoberto o potencial da comunidade, apds terem participado das lutas que

125



m Fowr compiimentany
—f ] use penod has anded,
Thank you for Lsing

= Complete

A :ativas nos assentamentos, como por exemplo, a

dau sucralr € prouunva da comunidade, além da conquista de servigos
basicos para os assentamentos.

Soma-se a isso, o fato dos/as educadores/as-educandos/as terem
descoberto suas capacidades criadoras, a liberdade para elaborarem seus proprios
textos e materiais de apoio pedagodgico e a crenga no sonho possivel com a
participacao dos sujeitos que fazem a histéria do campo, a partir das lutas coletivas.
Portanto, a tomada de consciéncia pelos sujeitos do campo de sua realidade, da
existéncia da relagdo oprimido-opressor que envolveu a questdo agraria e de seus
mecanismos e efeitos € que os permitiu ter uma insergéo critica na realidade do
assentamento.

Nesse sentido, os relatérios do tempo-comunidade produzidos pelos/as
educadores/as-educandos/as trazem temas geradores trabalhados em diferentes
momentos — na sala de aula e na comunidade — em que se utilizaram textos,
poemas, can¢des populares, mapas (do assentamento, da comunidade, do
municipio, do estado, do pais e do mundo) criados por eles/as e pelos/as
educandos/as no decorrer do processo formativo, ao quais discutem os problemas
da agricultura em relagdo ao solo, a agua, a floresta; a produgdo em relagéo custo-
beneficio e a comercializagdo. Ainda, serviram-se de outros materiais, como:
panfletos e jornais do Sindicato, cartilhas de programas como o Proambiente,
PRONAFs, entre outros; elementos da natureza (gravetos, graos/sementes, folhas,
etc.) e textos produzidos/as pelos/as educadores/as, como recursos didaticos
desencadeadores ou pontos de partida para levar a cabo a proposta pedagdgica.

Essa mudanca na forma de abordagem tem como marca trés pontos
importantes da formagéo que o Curso buscou incentivar e que se fizeram presentes
nas praticas educativas: (1) o aumento da criatividade com a produgéo dos préprios
materiais; (2) a presenca de praticas reflexivas propiciadoras da transformacao das
préprias praticas e, como conseqiiéncia, da realidade local, pelo engajamento social
de educadores/as, educandos/as e da comunidade assentada; (3) o compromisso
com a educacgao, a escola e o projeto de desenvolvimento do campo, assumindo-se
como professores/as-educadores/as imbuidos da intrinseca relagdo entre campo,
Educacao do campo e Politicas Publicas do campo, com o desafio de ajudar a
construir tal concepcdo nas escolas existentes nos assentamentos onde atuam

como educadores/as da rede municipal de ensino.

126



m ¥our complimentary
| f 1 wse perod has anded.
Thank you for Lsing

CDm p'ete PO Covmplate.

Click Here lo upg
Unlimited Pages

para os/as educadores/as-educandos/as do Curso, o

o1 acuriecerniuu NO cotidiano das acgdes educativas entre os sujeitos
envolvidos, propiciou a aquisi¢cdo de novos aprendizados e mudancas, portanto na
forma de se relacionar com os/as educandos/as, a comunidade, o conhecimento, a
producao, o ambiente, portanto, na forma de estar no mundo, ndo como alguém que
apenas por ele passa, mas como quem, construindo no coletivo e construindo-se,
foram sendo capaz de olhar para si mesmo e ressignificar idéias e conceitos e nele
intervindo.

Esse processo nao foi harmdnico, mas sim composto por desafios,
dificuldades, limitagbes pedagogicas e conflitos de diferentes ordens e proporgdes,

como assinala o grupo:

E muito dificil, porque eles trabalham o dia todo e ficam muito
cansados, entdo eles desanimam. Por isso nés desenvolvemos
estratégias de visitar os alunos: as vezes ia s6 o educador, as vezes
iamos numa equipe e eles sempre voltavam. Eles [os/as educandos/s
assentados/as] diziam que papagaio velho ndo aprende a falar e que
para nés era facil porque sabiamos ler e escrever. Foi preciso todo um
trabalho mostrando que eles sabiam muita coisa que nés nao
sabiamos. Outro dia falei pra eles que s6 depois que vim pro Curso é
que descobri a quantidade de coisa interessante que ainda temos a
aprender e também a ensinar.

Temos dificuldades por falta de material, de suporte pedagoégico e
também de pessoas no assentamento, que tenham essa mesma
concepcao para discutir e trocar idéias.

No inicio tivemos muitas dificuldades com a metodologia. Surgiram
comentarios dos proprios alunos de que ndo iam aprender, porque
ficavam desenhando, contando historia, fazendo dinamica e discutindo
os problemas da comunidade. Mas, com uns cinco meses, O
comentario era outro: “Rapaz, eu pensei que ndo aprendia daquele
jeito, mas ndo & que a gente aprende mesmo!”. Entédo, a formacéo
continuada que tivemos, as discussbes e replanejamentos feitos, no
periodo do acompanhamento e depois, a participagdo no Curso de
Magistério contribuiram para nossa superacgao.

Os desafios foram muitos e o primeiro n6 a ser superado foi assumir a
importancia do conhecimento [mutuo]. Todos nés sabemos algo e
sempre temos algo novo a aprender e a ensinar. Na sala de aula nés
aprendemos em conjunto € o saber deles [dos alunos] sempre foi
importante e possibilitou uma troca, porque trabalhavamos com as
coisas sobre a realidade historica e também a agricultura, que eles
sabiam. Ouvindo, anotando, questionando, debatendo com eles e
reescrevendo o texto deles, pela leitura e reescrita coletiva, estavamos
aprendendo e refletindo sobre as histérias de vida de cada um,
relacionando ao contexto social em que vivemos e, ao mesmo tempo,
aprendendo a dominar a leitura e a escrita, a estrutura de um texto
escrito. Essa forma de ensino fez com que eu mudasse. O que
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Aprendemos muito com eles sobre o0 que sabiam: os

is plantas, como plantar, a lua e aprendemos muitas outras
coisas, porque o agricultor tem um conhecimento muito grande e
ensinamos o0 que ainda ndo sabiam. Isso nos desafiou a buscar
respostas que cabiam a mim, como professor, buscar. (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as).

Os depoimentos demonstram que existram por parte dos/as
educadores/as, respeito, valorizagdo e reconhecimento do saber advindo da
experiéncia dos/as educandos/as, que sdo desafiados a pensar estratégias na busca
de novos conhecimentos. Nessa perspectiva, apropriaram-se da visdo de alteridade
freireana, entendida como olhar o outro como outro, e ndo como um estranho,
respeitando assim seus saberes e despertando-os para a construgdo de outros
conhecimentos importantes para a superacdo e para a melhoria da qualidade de
vida no campo, em que a educacao assume papel importante.

Ao entenderem a necessidade de superagdo dessas dificuldades, os/as
educadores/as-educandos/as passaram a mobilizar a comunidade para o
enfrentamento coletivo daquilo que julgavam estar no ambito dos servigos basicos,
como por exemplo, a escola e sua infra-estrutura e a busca por envolvé-los nas
questbes pedagodgicas. Isso significa que, ao compreender que os problemas de
infra-estrutura s@o oriundos do descaso histérico em relagcdo ao campo e da
negacdo a educacdo de suas populagdes, cada vez mais foram compreendendo a
importancia de organizarem-se coletivamente para reivindicar do poder publico local
e estadual, principalmente, acesso as politicas publicas no campo.

Desse modo, enquanto lutaram pelo acesso a essas politicas, eles/as se
mobilizaram na construcdo de alternativas possiveis, como exemplo: os mutirbes
para construgdo da escola e/ou o melhoramento da estrutura fisica da sala de aula,
a constituicdo de estratégias de interacdo entre eles/as e a comunidade. Com isso,
percebe-se que o modo de vida desses sujeitos (dificuldades e habitus) constitui a

conjugacéao de esforcos para sua superagao, conforme registra o grupo:

Para enfrentar esses problemas criamos espagos de dialogo com os
pais, embora seja diferente e fica dificil, porque na escola da Rede a
gente é diretora, professora, servente, vigia e tem que dar conta de
tudo sozinha la na escola [...]. Também criamos grupos de trabalho
entre nds [educandos/as], para estudar juntos e desenvolver as
atividades do tempo-comunidade. Além disso, com a auséncia de
quadro e giz, a gente aprendeu a desenvolver outras formas para
alcangar o aprendizado, como: o uso do alfabeto moével, poesia,
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Is coisas da natureza. (Grupo focal de educandos/as-
as).

Essas préaticas democratizaram o ensino ao trazerem, a contribuicdo dos
pais para a Educacdo do-no Campo, e funcionaram como meio de exercicio da
cidadania.

Ao compreender a concepg¢do de educacdo proposta no Curso, os/as
educadores/as-educandos/as demonstraram um processo expressivo de superagéo
frente as dificuldades e limitagcbes de cunho pedagdgico. Observa-se que a
referéncia de atuacao docente que eles/as possuiam antes de participar dos projetos
do PRONERA restringia-se a experiéncia como alunos/as. Isso explica o
estranhamento vivenciado inicialmente, o que foi necessario a desconstrugcéo e
reconstrucao do saber sobre as praticas educativas. Esse estranhamento levou-os a
mudar suas praticas como educadores/as.

Os grupos de estudos entre os/as educandos/as-educadores/as, por sua
vez, possibilitaram momentos de interagdo pedagodgica nos quais ocorreram trocas e
a sistematizagdo do conhecimento, enquanto que a produgéo de materiais estimulou
a criatividade, a liberdade e a autonomia de educadores/as e dos/as educandos/as,
porque facilitaram elementos de referéncia para criagdo do novo.

Essas aprendizagens emergiram de suas experiéncias de dialogo levados
a cabo nas suas salas de aula e nas demais atividades desenvolvidas no
assentamento e no estagio contribuindo para o amadurecimento profissional e
pessoal. Assim, assumindo uma postura critica e transformando a cultura da sala de
aula, em que educador/a e educando/a se empenharam numa mdutua troca de
conhecimentos e experiéncias, por meio do dialogo, problematizaram e modificaram
as suas praticas educativas, pois,

[...] na pratica problematizadora, védo os educandos desenvolvendo o
seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que lhes
aparece, em suas relagbes com ele, ndo mais como uma realidade
estatica, mas como uma realidade em transformagdo, em processo
(FREIRE, 1987, p. 41).

Essa realidade em transformacéao foi conflituosa e requereu o exercicio da
reflexdo constante, da troca de saberes, da participagédo direta, da construgao de
novos conhecimentos, do fortalecimento de iniciativas organizativas e da

flexibilidade para mudar as praticas, em que a dimens&o histérica do saber, sua
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imentalidade foram sendo desvelados por meio do

INC, 1909).

Os testemunhos demonstraram que a atuacdo dos/as educadores/as-
educandos/as obteve estreita sintonia com os principios propostos pelo Curso por
meio de uma intervencdo concreta na realidade pela maioria deles/as, como por
exemplo, na area da producgéo a qualificagdo dos/as educandos/as assentados/as
visou o fortalecimento do sistema de produgédo de base familiar, por meio de
alteracdo nas praticas produtivas, com adocido de sistemas agro-ecolégicos,
conservacéo e utilizagcdo da agua e dos recursos florestais existentes no lote e,
também, a organizagdo de associagbes de agricultores/as assentados/as que
propiciam o acesso ao crédito, conferindo assim, as familias uma maior autonomia
para encaminhar as solu¢des dos problemas relacionados a sustentabilidade do
assentamento. Nesse sentido, observa-se que as situacbes demandadas pelo
processo organizativo existente nos assentamentos evidenciam uma grande
preocupacao em recuperar as areas degradadas, adequando a producéo a realidade
ecologico-produtiva regional.

Essa congruéncia facilitou para que — por meio da reflexdo sobre a
experiéncia do feito — a Educagado do-no Campo tivesse sentido para eles/as e para
os/as educandos/as assentados/as, uma vez que o fazer na sala de aula
desenvolveu estudo, ndo apenas dos conteudos escolares, mas das questdes
culturais, sociais, econdmicas e ambientais.

Desse modo, na medida em que o tempo-comunidade foi dinamizando
uma série de ag¢des educativas, os/as educadores/as-educandos/as foram buscando
no tempo-escola suporte para retroalimentar as suas praticas. Assim, o tempo-
escola desempenhou o papel de propiciador de socializagdo nas formas de trocas e
reflexdo sobre praticas educativas desenvolvidas no tempo-comunidade,
possibilitando a construcdo de estratégias para uma intervencdo mais qualificada,

conforme destaca o grupo:

O tempo-escola esta trazendo conhecimentos novos, aprofundando
estudos que levam a maior compreensdo sobre as questbes
pedagégicas, do campo e da Educagdo do Campo, contribuindo na
melhoria de nossa compreensao sobre o papel de educador atuante
na educagdo nos assentamentos, em prol do desenvolvimento do
campo. Junto com isso, a possibilidade de criar, utilizar diversos
recursos e a oportunidade de estudar e ter acesso ao conhecimento
sistematizado. Isso tem modificado inclusive a forma de atuacao,
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a entendemos que a forma de avaliar ndo é para dar nota,
erceber a aprendizagem dos nossos educandos e o0 que
precisa ser retomado e aprofundado em termos de contetdos.

A contribuicdo do Curso é imensa porque estamos aprendendo a
trabalhar a realidade da nossa comunidade como é devido. Os
contetidos sobre a psicologia, a sociologia, a filosofia, a histoéria, a
agroecologia, a agricultura familiar e, também, os da area da
educacdo tém contribuido muito para a gente rever as nossas praticas
na sala de aula e na comunidade. A gente esta aprendendo coisas
novas, e isso esta dando suporte as nossas agbes e ajudando a tirar
muitas davidas e dificuldades que surgem no trabalho em sala de aula.
Entédo, o Curso esta ajudando a gente a refletir sobre nossa agao no
assentamento, a partir da socializagdo que fazemos, mas também tem
ajudado a refletir sobre os temas estudados aqui nas formagdes. O
estudo ajuda a superar limites pessoais e pedagogicos para
desenvolver com maior clareza o estudo sobre os problemas da
agricultura, que nos angustiam cada dia mais [...] (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as).

As afirmagbes do grupo resumem a forma como o Curso os ajudou a
relacionar os conhecimentos construidos no tempo-escola a situagédo local e ao
contexto do campo paraense.

Assim, no contato direto dos/as educadores/as-educandos/as com as
turmas de alfabetizacdo e/ou escolarizagdo dos assentamentos o “curso de sua
capacitagéo constituia a matéria-prima de uma reflex&o critica sobre sua experiéncia
imediata, alcangando-se assim a unidade entre teoria e pratica” (Freire, 1980, p. 93),
tarefa essa de dificil alcance diante do desafio da superacéo frente a incompletude
do ser educador/a e das dificuldades vivenciadas nos assentamentos.

O grupo destaca, ainda, que mesmo com dificuldades estruturais e
pedagdgicas, contradicbes e incoeréncias, o tempo-escola foi um espago de
fortalecimento do debate tedrico-pratico nas diferentes areas do conhecimento que
os/as subsidiou em suas praticas educativas, nos diferentes espagos em que atuam,
oportunizando o debate e a tomada de decis&o coletiva.

Isso fortaleceu a organizacdo social no assentamento na Regiéo,

conforme destacam:

Os estudos que a gente tem feito, com a participagdo dos alunos e
da comunidade, tém ajudado a refletir sobre a realidade do
assentamento. Levantar e discutir os problemas tém ajudado a
mudar significativamente nossas agdes como educadores. Isso se
amplia, quando a comunidade também passa a refletir e se organizar
para buscar melhorias.

Hoje podemos observar que as pessoas do assentamento ndo estéo
mais paradas, acomodadas, porque elas estdo participando, se
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o telefone publico e tantas coisas mais. Antes dos projetos
ndo tinha nada disso. Agora, a gente esta vendo os problemas da
realidade, refletindo e buscando solugbes coletivas. A comunidade
passa a ser mais participativa e, nés, como educadores, passamos a
ser mais reconhecidos, porque estamos mais envolvidos na vida da
comunidade, refletindo sobre o que fazermos e provocando a
problematizagdo na sala de aula e na comunidade (Grupo focal de
educadores/as- educandos/as).

O depoimento registra que o processo desenvolvido propiciou mudangas
em suas praticas através da participacdo do/as educandos/as no processo de
construcao da sua prépria educacao. Neste processo, coube-lhes o papel desafiante
de “tomar as rédeas de sua formacdo” (FREIRE, 1982) a medida que foram
processualmente construindo um curriculo com significado para eles/as. Desse
modo, para os/as educadores/as-educandos/as além de ressignificar a educacéao
nos assentamentos, essa constru¢do permitiu uma melhor compreensdo da
complexidade do campo, desenvolver praticas reflexivas e intervir coletivamente na
realidade por meio da luta politica.

Para eles/as essas questdes oportunizaram novas descobertas,
motivadas pela compreensdo de que esse processo estava levando a um maior
engajamento social, visto que a reflexao foi sobre os homens em suas relagbes com
o mundo em busca de transformacao. Nesse sentido, diz Freire (1982, p. 41):

A tendéncia, entdo, do educador-educando como dos educandos-
educadores é estabelecerem uma forma auténtica de pensar e atuar.
Pensar-se a si mesmos e ao mundo, simultaneamente, sem
dicotomizar este pensar da ac&o. A educacéo problematizadora se faz,
assim, um esforco permanente através do qual os homens vao
percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em
que se acham.

Os relatérios® analisados demonstraram que essa reflexdo se deu em
trés ambitos:

I) na agao, que aconteceu no momento em que os/as educandos/as estavam
planejando e realizando as atividades educativas nos espacos educativos do
assentamento (sala de aula e comunidade) e refletindo sobre o sentido e o
significado para os sujeitos assentados sobre o que se estava realizando,

orientando-se pelas pesquisas;

36 . - - . . ~
Foram analisados inumeros relatérios mensais produzidos pelos educadores/as-educandos/as sobre as agdo na sala de
aula, na comunidade e no estagio, ou seja, os relatérios do tempo-comunidade e da agdo docente.
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.envolvida nos tempos-escola (quando ndo estavam

OITIU EUUCauUres/as, mas como educandos/as) no decorrer do periodo de
internato, por meio da troca de saberes adquiridos e construidos no cotidiano da
comunidade e da sala de aula;

lll) sobre a reflexdo na agdao, momentos em que eles/as retornavam a pratica
refletida, que se da apds a reflexdo coletiva acerca das agdes realizadas
anteriormente, possibilitando mudancga nas praticas, visto que na socializagao da-
se a reflexdo sobre as agbdes desenvolvidas no tempo-comunidade, quanto
eles/as também aprendem com a experiéncia do outro. Esse processo os/as
levou ao exercicio de novas formas de atuar em sala de aula.

Nessa perspectiva, houve uma praxis propiciada pelo desenvolvimento de
praticas educativas criticas e criativas no tempo-comunidade, visto que foi nesse
espaco que 0s sujeitos exercitaram uma nova forma de ensinar e aprender,
embasados na problematizagdo, que provocou a participacdo e a intervencao na
realidade, por meio da participacéo direta.

Freire, ao analisar os saberes fundamentais a pratica docente, afirma que
a reflexdo do/a educador/a sobre a pratica ndo pode se limitar a uma teorizagao para
explica-la ou compreendé-la. Essa reflexdo deve ser critica, como exigéncia da
relacdo teoria-pratica. Por isso, a docéncia deve ser: “em favor da necessaria
eticidade da pratica educativa” como também “em favor da autonomia do ser dos
educandos” (FREIRE, 1996, p. 28).

Nessa visdo, partir da agdo impregnada de conhecimento com o desafio
de melhor compreendé-la, apoiar-se na propria acdo e na realidade na qual os
sujeitos estao inseridos, com o objetivo explicito de transformar a acido e/ou a
realidade, representa mais do que uma agao puramente reflexiva, portanto, € mais

do que constatar, € intervir. Segundo Freire:

No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar [...] Constatando, nos tornamos capazes de
intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e
geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a
ela. (FREIRE, 1996, p. 77).

A acao-reflexdo-acao esteve, dessa forma, voltada para a participagéo do
sujeito histérico com vistas a transformacéo da realidade em que se esta inserido,

pois “num pensar dialético, agdo e mundo [...] estdo intimamente solidarios. Mas a

133



?mr Vour complimentary
use penod has ended.
Complete  merbaie
is que um puro fazer é um quefazer, isto é, quando
eflexdo” (FREIRE, 1982, p. 22).

Desse modo, a reflexdo das praticas educativas ndo se deu no nivel
puramente intelectual, porque conduzia a pratica e ndo ocorreu no vazio, mas na
materializacdo da Educacido do-no Campo desenvolvida pelos sujeitos do campo.
Os Projetos do PRONERA se apresentaram como um espago favorecedor do
exercicio dessa reflexdo. Por isso, a reflexdo da agéo realizada e em conjunto com o

outro constitui a praxis transformadora, como afirma Freire (1987, p.121):

[..]se os homens s&o seres do que fazer € exatamente porque seu
fazer € agéo e reflexdo. E praxis. E transformagdo do mundo. E, na
razao mesma em que o quefazer & praxis, todo fazer do quefazer tem
de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria
e pratica. E reflexdo e agéo.

Assim, o desenvolvimento da alternancia entre tempo-escola e tempo-
comunidade teve como base o didlogo que se deu na acio-reflexdo-acado. Nesse
sentido, entendo que o tempo-escola tem sido um espago de socializagdo de
saberes, de construgdo de novos conhecimentos, de aquisicao de aportes técnicos,
de interagcbes conflituosas, de aprofundamento de conceitos, de mudancgas de
concepcbes (de educacgdo, de sociedade, de desenvolvimento e de campo), de
momentos de partilha dos ideais e das lutas e de fortalecimento dos lagos afetivos,
dos sonhos e desejos do grupo, enquanto que o tempo-comunidade foi o espaco de
pesquisa, estudo, problematizacdo e de acao-reflexdo que propiciou o estreitamento
da relagéo teoria-pratica.

Tuma do Polo Medicilandia — momento da certificagéo
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ojetos do PRONERA

Os relatérios e os materiais direcionados a agéo formativa no Curso, de
modo geral, trazem a preocupagado com o fazer e o refazer no cotidiano das praticas
educativas, a partir do que os atores sociais entendem sobre como seria esse fazer
no espaco educativo dos assentamentos.

Nessa perspectiva, o cotidiano das praticas educativas desenvolvidas
pelos/as educadores/as-educandos/as do Curso foi marcado pela realidade da vida
no assentamento, pela luta por politicas publicas no meio rural, pela busca da
consolidacdo de um modelo de Educagdo do-no Campo que contemplasse as
dimensdes técnico-profissional, ética, politica e cultural com vistas a constru¢cédo do
modelo de desenvolvimento que se encontram expressas na proposta do projeto
politico-pedagégico do Curso, ja discutidas na parte anterior deste trabalho.

Essa compreensédo fez com que as dificuldades vivenciadas na docéncia
fossem transformadas em desafios a serem enfrentados pelos/as educadores/as-
educandos/as cotidianamente, com vistas a sua superagdo. Sobre isso, Freire
aponta que,

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo
e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tédo mais
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio.
Desafiados, compreendem o desafio na prépria acdo de capta-lo. Mas,
precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada. Através
dela, que provoca novas compreensdes de novos desafios, que vao
surgindo no processo da resposta, se vao reconhecendo, mais e mais,
como compromisso. Assim é que se da, o reconhecimento que engaja.
(FREIRE, 1987, p. 40)

Essa assertiva de Freire pode ser identificada no depoimento da
professora especialista, ao socializar as dificuldades percebidas por ela na atuacao,

nos momentos do estagio:

Com este trabalho pude ressignificar meus aprendizados e consegui
compreender o quanto este projeto & importante na vida de cada um
dos educandos. Compreendi que nenhuma dificuldade justifica a falta
de vontade de ndo querer aprender e/ou ensinar, porque em se
tratando de dificuldades este povo merece nota 1.000, porque
conseguem compreendé-las, enfrenta-las, buscar saidas, supera-las e
continuam sorrindo a cada dia que amanhece e para cada nova
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Esse depoimento reflete as inumeras dificuldades enfrentadas no
exercicio da docéncia pelos/as educadores/as-educandos/as, como por exemplo, de
infra-estrutura do local de funcionamento das turmas, as distancias geograficas
destas em relacdo aos locais de moradia dos/as assentados/as e o isolamento das
escolas existentes no assentamento.

Ja no ambito das agdes no assentamento eles/as identificam como
desafio a interagao entre os/as educadores/as no cotidiano do trabalho desenvolvido
na sala de aula, dada a realidade acima descrita.

A coragem para enfrentar tais dificuldades e desafios foi creditada a
esperanca de melhores condi¢cbes de vida e de trabalho, advinda das conquistas
coletivas. Por isso, para os/as educadores/as-educando/as do Curso, os projetos do
PRONERA, e aqui destaco o Curso Magistério da Terra, tornaram-se elementos
essenciais na materializacdo de uma educacao voltada para suas necessidades e
interesses. Essa compreensao condiz com a concepgdo de Educacéo do-no Campo
proposta pelo Curso de Magistério e pelo PRONERA.

Ao comentar os projetos, o grupo destaca os ganhos da aprendizagem

com o processo formativo desenvolvido, classificando-os em diferentes maneiras:

Os projetos do PRONERA oportunizaram grandes descobertas,
seja em relagdo as questdes pedagdgicas seja em relagdo a vida no
assentamento, porque muitos de nds éramos vizinhos e pouco nos
conheciamos. Os assentamentos eram novos e tinham pessoas de
lugares diferentes. L4 ndés ndo tinhamos nada. Ninguém tinha
experiéncia com esse tipo de projeto. A gente conhecia o ensino do
jeito que a gente aprendeu e ndo conheciamos a metodologia de
Paulo Freire.

O Curso trouxe coisas importantes, por exemplo: a relagao com
outros programas, como: o Pro-ambiente, PRONAF e projetos de
crédito, que juntos levaram a diminuigdo das queimadas. O trabalho
de sensibilizagdo destacou a necessidade de conhecer outras formas
de utilizagdo do solo, que néo sé pelo sistema corte/queima, etc, pois
a comunidade tinha escolhido o desmatamento e as queimadas como
tema de estudo. No momento seguinte, continuando o debate sobre a
questdo ambiental, discutimos o tema gerador agua. Nesse periodo de
estudos, levamos para a comunidade os Secretarios de Agricultura e
de Saude, para discutir a problematica e responsabiliza-los a destinar
recursos e pensar politicas de enfrentamento ao desmatamento e
destruicdo dos rios e igarapés. Isso causou grande repercusséo
municipal e regional, porque ndo estamos adquirindo conhecimento
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nas estamos junto com a comunidade, fomentando o

juestdes sociais a partir da sala de aula e da comunidade.
O Curso também fez com que melhorassemos nossa forma de atuar
na sala de aula. (Grupo focal de educadores/as-educandos/as. Grifos
Nossos).

Para o grupo, os projetos do PRONERA tém propiciado mudangas por
meio da compreensio de que nao bastava aprender escrever o nome ou ler textos,
mas que era preciso apropriar-se dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade para melhor intervir na realidade do campo. Essa compreensdo
envolveu tanto os/as assentados/as na organizagcdo comunitaria quanto os/as
educadores/as-educandos/as no seu entendimento sobre o processo de ensino-
aprendizagem.

Essa mudancga nas praticas educativas deve-se, também, ao fato desses
educadores/as-educandos/as, na condigdo de assentados/as e militantes pela sua
prépria pratica ja se constituirem como agentes sociais fundamentais na dindmica
local/regional, mas, com a participagdo no Curso, eles/as fortaleceram o seu
profissionalismo e ampliaram suas referéncias teoricas para intervir na construgéo
de uma nova matriz tecnoldgica para a agricultura familiar na Amazénia, a qual se
pauta pelo desenvolvimento da soberania alimentar com énfase na agroecologia
para os assentamentos da Regido, capaz de recriar, de forma pedagogica, o

trabalho no campo.

Nesse sentido, a implantacdo de acbes educativas nos assentamentos, em
todos os niveis de ensino, por meio dos projetos do PRONERA e, especialmente no
Curso de Magistério da Terra, tem sido utilizada como uma estratégia para o avango
e a consolidagdo da Reforma Agraria nos assentamentos, quando tem propiciado
que além da busca de melhoria da producdo e da renda, a conquista do
assentamento tem se constituido num ponto de partida de outras demandas, como a
melhor capacidade de consumo de alimentos e de bens duraveis, melhorias na
habitacdo e em outras infra-estruturas e no acesso a servigos publicos, como
educacgao, transporte e saude. A luta pela terra, portanto, esta associada a luta por
reconhecimento politico em busca de uma cidadania historicamente negada a

populagédo do campo, em suas multiplas dimensoes.

Entretanto, reverter a atual matriz cientifico-técnica de produgcdo do campo

tem exigido um duplo esfor¢co: o redirecionamento das pesquisas agropecuarias,
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: : riamente na matriz industrialista e o reconhecimento
. METUs acumuiaaos pelos camponeses como base da nova matriz em
construcdo pelas experiéncias em curso no ambito da Educa¢édo do e no Campo.
Para isso se faz fundamental garantir a construcdo compartilhada de um novo
conhecimento cientifico-técnico, que os Projetos do PRONERA tem se desafiado a
ajudar a construir.

A andlise dos relatérios sobre as agdes docentes nos projetos do PRONERA
demonstra que esses projetos estimularam a descoberta de novas estratégias para
atuar nos espacos educativos e desenvolveram abordagens pedagdgicas que
contribuiram para imprimir mudangas na compreensao sobre o curriculo, antes
limitada a uma lista de assuntos e ao uso do livro didatico. Isso os/as possibilitou
mudar a postura frente a organizacéo curricular, a relagdo educador/a-educando/a e
a gestdo dos projetos educativos, além da forma de abordagem do conhecimento,
as estratégias de ensino, a avaliagdo e a compreensdo sobre o papel do/a
educador/a do campo e a insercdo da pratica da pesquisa como elemento para

compreender e intervir na realidade, como demonstra o depoimento do grupo:

Na atuagao nas turmas de alfabetizagéo e de escolarizagao, depois do
levantamento da realidade, sempre iniciamos com uma dindmica de
abordagem voltada para a realidade do educando do campo, em que a
gente faz uma reflexdo que provoque o debate sobre a tematica em
estudo. Desse debate a gente tira as falas e delas os temas
geradores, organiza a teia, faz o planejamento e passa a trabalhar
esse planejamento, buscando discutir os elementos presentes em
cada fala. Trabalhamos cada um delas articulando os saberes locais e
os conteudos das disciplinas, sem ser de forma disciplinar.

Depois de trabalhar essa primeira teia houve muitas dificuldades,
porque ndo se sabia como andar, realimentar a teia. Mas, ai com as
formagdes, o acompanhamento e os estudos realizados no préprio
Curso, a gente foi reconstruindo, a partir da pesquisa e de novas
questdes que surgiam na sala de aula (Grupo focal de educadores/as-
educandos/as).

A concepcdo de organizagcdo curricular e o trabalho interdisciplinar
adotados e construidos ao longo do Curso e, anterior a ele, nesses cinco anos —
nos projetos do PRONERA na regido Transamazobnica — informam que os temas
estudados, a partir da selecdo pelos sujeitos envolvidos no processo formativo do
Curso, denotam a importidncia de se apreender o conhecimento acumulado

historicamente pela ciéncia.
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ocesso foi realizar uma formagéo que pudesse dar

d Ut prepdrdr us/as euucadores/as para atuarem sozinhos em suas turmas de
alfabetizacdo e de séries iniciais, perpassando por todas as aéreas do
conhecimento. Para responder a tal necessidade, a formagdo continuada em
servico, utilizou-se de estratégias de estudos por area do conhecimento — por meio
de oficinas de linguagem, matematica, ciéncias, artes, conhecimentos de geografia e
histéria, agricultura familiar, agroecologia e etc. — em que se respeitava a
especificidade da cada area e se buscava estabelecer a relacao entre a totalizagao
em construcao a ser perseguida, na perspectiva de buscar novas partes e relacdes,
continuamente.

Assim, partir dos temas geradores construidos pelo levantamento da
realidade que antecedeu a construcao curricular — tendo como foco a histéria de vida
dos sujeitos do campo e a histéria da comunidade/assentamento — propiciou um
olhar permeado por multiplas visdes, revelando aspectos fragmentados da realidade,
que integrados possibilitariam melhor compreenséo dela.

Esse processo objetivou uma transformag¢ao abrangente, ndo apenas do
papel do ensino e da aprendizagem, mas também da concepgédo do campo e seus
sujeitos, tendo como elemento fundamental a participagdo destes como membros ou
representantes de suas organizagbes na construgdo de uma educacdo que
considera o contexto e o desenvolvimento do campo no ambito da agricultura

familiar. Nesse sentido, condizente com a visao de Paulo Freire,

Partir de temas significativos e apresentar os conhecimentos como
processuais, histéricos, portadores de procedimentos é resultado de
acdes e possibilita agcdes e explicagdes, tornando seu aprendizado
uma forma de conquistas pessoal e coletiva de uma vida melhor.
Uma vez que o ponto de partida e de chegada € o mundo em que a
vida se da, o conhecimento cientifico aparece como uma das formas
— nem a unica, nem a mais importante, mas indispensavel na
atualidade — de atuar e explicar criticamente (DELIZOICQV,
ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002, p. 154).

Nessa visdo, o curriculo interdisciplinar passou a ser organizado a partir
da selecéo de temas geradores em fungao da significacdo que estes assumiam para
uma determinada comunidade. Embora Freire (1982) ndo tenha apresentado um

conceito de curriculo, sua obra se acha recheada do carater politico, histérico e
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: : endido no sentido amplo e que passa pela leitura do
: tau Ja urscuuua arteriormente neste trabalho.

O Programa Educacdo Cidadd na Transamazbnica introduziu o tema
gerador como fator de mediagdo no processo de troca de conhecimentos,
apresentando o didlogo como possibilidade para os/as educandos/as alcangarem
novas oportunidades de desenvolver e exercitar a sua voz de uma forma refletida.
Com isso, estava buscando maior compreensdo das suas proprias realidades e
sobre os elementos necessarios a sua transformacéo.

Nesse sentido, o didlogo se deu entre educadores/as e educando/as
assentados/as nos espacgos educativos da sala de aula e do assentamento por meio
de atividades coletivas em que se priorizou a problematizacdo e a troca de
conhecimentos.

Desse modo, a participacdo no Curso de Magistério da Terra e na
formacdo continuada em servigo propiciou que as caréncias tedricas fossem sendo
colocadas e trabalhadas, na perspectiva da superacao coletiva, a partir da pratica
concreta.

Com relacdo a metodologia do trabalho empregada nas praticas
educativas, observa-se que a mesma recebeu influéncia das experiéncias de
educacgao popular, indicando procedimentos de mobilizacdo efetiva, participacéo
direta, dindmicas de grupo peculiares a educagéao popular.

Sendo fiel a problematizagdo freireana, o grupo descreve que em suas
praticas educativas foi oportunizado espaco de trocas entre os/as educandos/as
sobre o tema em estudo, como também, a reflexdo acerca da sua importancia no
contexto social, econémico, politico e sua relagdo com a comunidade e, ainda, suas
préprias experiéncias como sujeitos histéricos.

Nesse processo, percebe-se que o aprendizado da docéncia — a qual
varia de um a quatro anos — anterior e paralela ao Curso Magistério da Terra se
somou ao aprendizado do fazer no tempo-comunidade e, juntos, trouxeram
contribuigbes que ajudam a introduzir um fazer democratico nos espagos educativos
do assentamento, como mostram alguns exemplos: a construgao da histéria de vida
e o resgate da meméria da comunidade, a constru¢do de mapas da comunidade, do
municipio, da regido (a localizagdo fisica e organizativa) em que se utilizou da
técnica de desenho e dominio do espaco e territdério, como o lote, a localizacao da

residéncia, a economia, a estrutura hidrica, fisica, etc; além da utilizacdo da linha do
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s 1omentos em que se discutiu e estudou o processo de

dU Ud Alldz0rTid, Us 1dos e acontecimentos ocorridos no Brasil, no Estado do
Para e na Transamazébnica, destacando-se os periodos histdricos e a sua influéncia
na Regido. Essas estratégias foram utilizadas como elementos facilitadores da
compreenséo e do debate sobre o contexto e sua relagéo historica, propiciando

entender a realidade para nela intervir, conforme destaca o depoimento a seguir:

Partimos da construgdo da histéria de vida dos sujeitos assentados:
Quem sou? Onde nasci? De onde venho? Origem dos pais? O que o
levou a estar no campo? Como é a vida na comunidade? Discutimos
[essas questdes] com o mapa do Brasil no chdo. Eles [os/as
educandos/as] se localizavam e andando por cima desse mapa,
colocavam sua trajetéria. A troca de saberes, nesse momento, é
marcante, porque cada um deles vem de um lugar [estado, municipio]
e tem experiéncias e visbes diferenciadas. Outros sé percebem a
relacdo de sua historia com os acontecimentos no pais a partir dessa
dindmica.

A partir desse texto da histéria de cada um nés a gente vai tirando as
falas significativas e os temas geradores que vao ser trabalhados
durante o semestre todo.

No planejamento se levanta a problematizacdo, os objetivos, os
assuntos e as estratégias a utilizar e se destacam também as areas do
conhecimento que podem ser trabalhadas em cada tematica. O
planejamento é um desafio, pois é s6 fazendo que se aprende como
melhor fazé-lo. A minha forma de planejar ndo era tdo abrangente. A
gente s6 vai melhorando o trabalho a partir da experiéncia, do refazer
e da reflexao sobre ela, buscando suporte teérico.

Outra dinamica que também utilizamos muito e em diferentes
momentos é a linha do tempo, porque ajuda a gente a ver como as
questdes politicas, sociais e econbmicas, que aconteceram no pais,
influenciam diretamente em nossas vidas [no assentamento].
Trabalhamos muito com a construgdo de mapas, da comunidade, do
assentamento, da propriedade, do municipio [...] (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as).

Na observacdo pbdde-se constatar que as atividades em sala de aula
iniciam com estratégias/dindmicas cuja intencdo € despertar sentimentos/emocoes,
provocar o debate, a participacdo direta, na qual o envolvimento dos sujeitos se da
pelo levantamento e estudo da realidade, constru¢do da historia individual e do
assentamento, além do estimulo a organizacao social. A énfase dada as dinamicas
e, também, ao envolvimento dos sujeitos revela sua eficacia como acgdo propiciadora
da desinibicdo e da aprendizagem dos sujeitos envolvidos, caracteristica das

praticas da educacéo popular.
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da histéria de vida foi o elemento desencadeador da

duU, d quar prupiciou u envolvimento e o dialogo entre os/as educandos/as e
entre eles/as e o/a educador/a, pois foi a partir das histérias dos sujeitos que se
tornou possivel a percepcdo destes acerca das contradicbes da sociedade
capitalista e da contestacdo dos valores individualistas e consumistas, de
concorréncia e lucro, da exclusdo e desigualdade que essa sociedade promove e da
importancia do trabalho familiar na terra como forga de vida e dignidade.

Dai porque o didlogo se tornou o principal motor que manteve o grupo
afinado em torno do debate e da construcéo de saidas para as situa¢des-limites por
eles/as detectadas.

O processo participativo em que se envolveram os sujeitos do campo
para o desenvolvimento de um curriculo condizente com a realidade local e seus
interesses, fez com que os/as educadores/as-educandos/as passassem a se sentir
mais eficazes, frente a descoberta de sua prépria criatividade, do potencial dos/as
educandos/as, como também da necessidade de ampliar os conhecimentos
cientificos.

Esse processo de construgdo coletiva possibilitou o repensar e o refazer
das praticas educativas nos assentamentos, criando uma nova dinamica na sala de
aula e na comunidade. Essa dindmica consistiu, por exemplo, na pesquisa, no
registro e na socializagdo da histéria da comunidade com base na historia dos/as
assentados/as; em momentos de estudo na comunidade sobre os problemas
vivenciados e debates amplos com o poder publico em busca de solugdes; o
desenvolvimento de experiéncias piloto no ambito de projetos voltados para a
sustentabilidade agricola e ambiental do campo, tais como: “Gestar’, “Gestao da
paisagem”, “Manejo florestal comunitario”, “Proambiente”, “Ro¢ca sem queimar”, entre
outros.

Nessa atuacdo modificada, percebe-se elementos da obra de Freire,
como o duplo papel de educador/as e educandos/as como sujeitos de sua
aprendizagem, a partir da leitura de mundo; a democratizacdo das relacdes
educador/a-educando/a; a interacdo dialética entre o conhecimento popular e o
conhecimento sistematizado e universal a servico da consciéncia critica; a
orientacdo do contelido curricular em torno das realidades do assentamento e da
agricultura, em que a educacéo passou a discutir o projeto de desenvolvimento do

campo que interessa aos povos da Regido, bem como a necessidade da afirmacéo
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Campo, o que tem levado a mudangas de postura em

uugau agricurd, com vistas a sustentabilidade social e ambiental. Como

exemplo disso, citamos um fato relatado pelo grupo:

Na primeira oficina de formagédo do Alfa-cidada, a forma era muito
diferente da que a gente aprendeu, estudou na escola. Achei meio
estranho até porque era muito voltado para as questdes da zona rural.

Entdo, ao voltar pro assentamento, fiz o plano de aula do meu jeito,
porque achei que ndo tinha tanta légica as questdes discutidas na
formagdo, com base na proposta freireana, e optei pelo método
tradicional. Quando cheguei a sala de aula no primeiro dia, todos eram
mais velhos do que eu, fiquei preocupado. Trabalhei a primeira aula e
ndo vi resultado, trabalhei a segunda e a terceira e também nao
encontrei vantagem, porque eles ndo se envolviam. Ai resolvi fazer a
coisa do jeito que devia ser feita.

Fui pra quarta aula e comecei a conversar com eles e trabalhar a
histéria de vida deles. Nesse dia, a aula, que comegava as 19 horas e
terminava as 21, foi até meia noite. Anotei todas as historias e nas
aulas seguintes fui lendo com eles e de la tiramos as falas
significativas que traziam os maiores problemas da comunidade. Com
isso, passei a planejar e desenvolver as atividades a partir dos temas
geradores. Ai eu pensei: como vou fazer para que eles aprendam a ler
e escrever? Entdo comecei a explorar palavras do meio deles que
estavam nos textos e fui desenvolvendo estratégias e anotando tudo o
que falavam, lendo o texto deles e mostrando que eles sabiam que eu
tinha sido escriba apenas, mas o texto era deles. Passamos entdo a
retirar palavras ou frases significativas para eles, para que
escrevessem utilizando o alfabeto mével e delas criavamos novas
palavras como os tipos de producdo da agricultura, frutos regionais,
nome de ferramentas, aves, etc. Também trabalhamos a histéria do
nome e mapa genealégico. Quem conhecia mais letras ajudava
aqueles com maior dificuldade. No final do Curso, todos aprenderam a
ler e escrever - embora eles tivessem as dificuldades no comeco,
porque a mao é pesada - € passaram a se envolver na organizagéo da
comunidade. Nesse processo trocamos muito. Muitas vezes eu
também ia mostrando que eles sabiam muita coisa que eu n&o sabia
e, outras vezes, eu sabia que eu nao tinha resposta, mas que ela
vinha deles porque eles tém saber da vida na agricultura e passaram a
defender o ensino que ajudasse a melhorar a produgdo. O dialogo em
sala de aula sempre foi fundamental e fez a diferencga. (Grupo focal Il
de educadores/as-educandos/as).

O depoimento demonstra os momentos de experimentacido e descoberta
dos/as educadores/as-educandos/as. Apresenta o processo de construcdo que
levou a uma maior maturidade pedagogica e indicou ndo apenas a disposigéo para a
construcdo de novas praticas educativas, mas também a apreensédo da proposta
curricular e metodolégica, a qual o Curso procurou incentivar. llustra, também, o

didlogo realizado em sala de aula, marcado por uma abordagem problematizadora
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» promover e que, de fato, persistiu nas praticas

O AISCIILAITICITIVS.

Demonstra, ainda, que houve uma estreita relagdo e coeréncia entre a
proposi¢cdo da | Conferéncia Nacional por uma Educagcédo do Campo — a qual
destaca os caminhos que a Educacdo do Campo precisa afirmar em seu processo
permanente de construgdo de valores, conhecimentos e tecnologias para o
desenvolvimento social e econdmico igualitdrio da populacdo do campo — e a
efetivagédo de praticas transformadoras que se materializaram pela vivéncia nos
projetos do PRONERA, cuja relevancia se deram com a efetiva participacdo dos
sujeitos nos rumos de sua formacé&o e organizagdo social na comunidade, na gestéo
do lote e dos projetos de crédito, conforme registrado nos relatos do professor da
Universidade e do dirigente da FVPP na primeira dimens&o (p. 35, 50 e 51,
respectivamente).

Esse processo implicou na mudangca de atitude, tanto dos/as
educandos/as quanto dos/as educadores/as, visto que, ao terem oportunidade de
junto com o/a educador/as desenvolver processos de produgcdo do conhecimento,
que se iniciaram a partir do que |hes era significativo, sendo respeitado na sua
maneira de pensar e tendo seus saberes valorizados, encontraram forcas para
enfrentar as dificuldades e a baixa auto-estima, buscando no educador/a, na turma e
nas lutas sociais possibilidades para sua superagdo e a superagéao coletiva, por meio
de novas formas de pensar e de agir. O que moveu essa pratica foi a compreenséao
de que “é retomando e valorizando seletivamente o conhecimento e a forma de
pensar do aluno que estamos o ajudando a sentir-se como sujeito de seu mundo,
digno de respeito e capaz de atuar nele” (PERNAMBUCO, 2003, p. 25).

Como resultado da problematizacdo continua introduzida nos espacos
educativos, a pratica exigiu disposi¢do para enfrentar as dificuldades e as limitagbes
presentes no cotidiano da sala de aula, em que a participacédo estabeleceu uma
relacdo democratica entre educador/a e educando/as, diminuindo as distancias entre

ambos. Essa relagdo é percebida na fala do grupo:

Antes a gente s6 conhecia a realidade em que o professor era o dono
do saber e 0 aluno era nada e nao podia expressar o que ele sabia.
Nos projetos do PRONERA passamos a perceber que o aluno também
€ sujeito, que tem saber. Sentamos em circulo para discutir os
problemas do campo, de nossa vida no assentamento e [para] buscar
novos aprendizados para enfrentar essa realidade, buscar mudancas.
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partir desses projetos, assumimos essa proposta
a € uma nova postura como educador (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as).

Com base na rejeigcdo ao conceito estatico de conhecimento, apresentado
por Freire como “educagéo bancaria”, exercitaram/vivenciaram a constru¢do de um
conceito de conhecimento como uma realidade em continua mudanga, a partir do
contexto histérico da vida social de educador/a e educando/a, cuja dinamicidade
propiciou descoberta, reflexao e transformacao da realidade por aqueles/as que nela
vivem e intervém.

Com aulas mais centradas na realidade do campo, com trabalhos em
grupos discutindo idéias e desenvolvendo projetos coletivos, por meio de estudos e
atividades praticas que propiciaram aplicar em seus lotes técnicas de recuperacéao
do solo, uso de adubo orgénico, diminuicdo do uso do fogo, reflorestamento das
margens de igarapés, entre outros. Assim, afastaram-se da aula tradicional, em que
os/as educandos/as sentam em fileiras e observam silenciosamente o/a professor/a
ou um texto.

Isso tem se tornado possivel porque o ensino desenvolvido nos
assentamentos foi contextualizado e valorizou o conjunto de saberes proprios dos/as
educandos/as assentados/as acerca das atividades produtivas, os valores dos
produtos, o tempo de plantacdo e cultivo, o tempo de crescimento, o
desenvolvimento dos animais e o conhecimento sobre o espaco, enquanto territorios
constituintes dos assentamentos. No entanto, a complexidade e riqueza que envolve
esses saberes e experiéncias de camponeses/as se ampliaram no didlogo com os
conhecimentos trazidos pelos componentes curriculares do Curso, na interagédo
dos/as educandos/as com os/as educadores/as e as leituras de referéncia do Curso,
potencializando assim, a formacédo dos sujeitos por meio da unido entre teoria e
pratica.

Mesmo havendo resisténcias no inicio, quanto ao uso da metodologia,
observei que, apds a compreensdo da estratégia de ensino, os/as educandos/as
passaram a abracar a idéia, embora ela exija deles/as um papel mais ativo, tornando
a acao mais proxima da realidade.

Sentindo que ensinam de uma forma que para eles/as e para os/as
educandos/as faz sentido, os/as educadores/as-educandos/as encontram-se

convencidos/as da necessidade de garantir a continuidade desses projetos, de
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; : item maiores avancgos, inclusive, podendo influenciar
- €5C0las exiserntes Nos assentamentos.

Para o grupo de educadores/as-educandos/as, os lagos de pertencimento
com o campo os tem aproximado, cada vez mais, da metodologia e os motivado a

desenvolvé-la com maior rigor, diante dos desafios presentes. Eles/as revelam:

O relevante nessa metodologia da Educagdo do Campo é levar em
consideracdo a realidade dos educandos. O que eles pensam e
sabem. Questionando, fazendo o plano de aula, buscando discutir as
diferentes opinides de cada um do lugar, fazendo a leitura de mundo
com o objetivo de intervir na realidade e de se libertar de situagbes
que nos constrangiam como agricultores, foi ajudando a gente a
buscar saidas. Essa metodologia ndo é facil de ser desenvolvida, é
trabalhosa e ao mesmo tempo prazerosa. E preciso que ela se
espalhe por todas as escolas do campo. Aos poucos estamos
influenciando nas escolas dos municipios, porque muitos de nos
estamos la nessas escolas (Grupo focal de educadores/as-
educandos/as).

Nessa perspectiva, no decorrer da discuss&o no grupo, ele/as passaram a
defender que, embora seja dificil, & possivel desenvolver a metodologia em qualquer
espaco, seja nos projetos, seja na Rede municipal de ensino. Entretanto, é preciso
muita dedicacdo, coisa que depende de cada sujeito. Portanto, a questdo é de
compromisso com a educacdo em geral e, em particular, com o aprendizado do/a
educando/a.

Mantendo firme a conviccao de que o Programa Educacido Cidada na
Transamazbnica — com seu conjunto de projetos, entre os quais estd o Curso
Magistério da Terra — tem definitivamente mudado a forma como eles/as encaram o
seu papel de educadores/as do campo, o grupo comentou as mudangas em suas
praticas educativas, especialmente no que se refere a visdo que tinha dos/as
educandos/as e identificou a utilizacdo do tema gerador — e do processo de
investigacao participativa — como chave para os avangos no processo de ensino-
aprendizagem, embora reconhecam quem nem todos/as os/as educadores/as-
educandos/as se apropriaram o suficiente para uma atuacdo mais segura da
proposta metodoldgica e curricular via tema gerador.

A participacédo no Curso e na formacéo continuada em servigco propiciou
que as caréncias teoricas fossem sendo colocadas e trabalhadas, na perspectiva da
superagao coletiva, a partir da pratica concreta. Nesse sentido, o grupo foi enfatico

ao defender a importancia de tais projetos, que segundo eles/as, tém propiciado
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: : 5 praticas, quando possibilitou a relacao entre teoria e
. dagau € renexau, avangando na compreensao sobre a necessidade de
uma formacéao/qualificagdo especifica da populagdo do campo. Entretanto, ao
mesmo tempo, o grupo levanta a necessidade de maior suporte pedagoégico para

alcancar maiores avangos nas praticas educativas:

Na abordagem tradicional o professor manda e os alunos obedecem.
Nos projetos do PRONERA a gente constr6i com eles o processo
educativo, no qual temos que analisar a cada dia a fala dos alunos
para poder trabalhar com esse material e modificar as aulas a medida
que vamos atuando.

O Curso trouxe novas teorias e muitas contribuicdes que nos ajudam a
mudar as nossas praticas e a entender o nosso papel, politico e
pedagdgico, como educadores atuantes na Educagdo do Campo. No
entanto, deixou a desejar com a atuagéo de professores tradicionais e
com a conclusao dos projetos de alfabetizacdo e escolarizagdo do
Programa Educagéo Cidad3, o que levou a um certo esquecimento do
tema gerador, e isso, em certo momento, também nos distanciou
dessa abordagem via tema gerador.

Se tivéssemos continuado a trabalhar nesses projetos com a proposta
freireana, com a teia do conhecimento, etc, teria avangado muito mais.
S6 que isso foi pouco trabalhado e debatido durante um certo tempo
no Curso, porque se limitou a algumas disciplinas nas primeiras e nas
Ultimas alternéncias. Teriamos que ter estudado mais, discutido mais,
tirado mais as nossas duvidas no Curso, porque quando estamos no
assentamento ndo temos com quem contar.

Acredito que a gente ndo estaria com certas dificuldades se
tivéssemos continuado atuando como no inicio. Queremos que os
projetos continuem para dar continuidade a nossa formacédo e a
formacdo dos assentados, com base na proposta do PRONERA,
porque quando somos educadores nesses projetos aprendemos muito
mais. Por isso, ndo temos duvida da importancia da existéncia e da
continuidade dos projetos do PRONERA, mantendo-se a proposta
inicial, embora o tipo de aula que vamos dar, independente do lugar,
nunca mais sera o mesmo, a semente ficou[...] (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as).

Tal como outros/as educandos/as do Curso, o grupo lamentou a reduzida
énfase dada ao estudo e a reflexdo sobre o tema gerador e o seu desenvolvimento,
em determinado momento do Curso. Para eles/as, isso ocorrera em funcdo da
desarticulagdo entre as equipes dos projetos do PRONERA, nos quais ele/as
atuaram como educadores/as e educandos/as. Em face desse desafio, o grupo
sugeriu que o Curso retomasse o estudo acerca do tema gerador e sua relagdo com

as areas do conhecimento e que os/as educandos/as se mobilizassem para garantir
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: : , pois julgaram ser esse o espaco ideal para alcangar
. recessaria nu processo de construgdo curricular. Esse estudo foi
retomado nas duas ultimas alternancias do Curso.

A identificacdo dos elementos negativos em relacdo ao estudo e a
reflexdo insuficientes acerca do curriculo no Curso, e a ruptura em sua realizagcéo
nos assentamentos — no caso da atuagcdo nas turmas de alfabetizagdo e
escolarizagao apos a concluséo dos projetos, em face da inexisténcia de novos
projetos que garantissem a continuidade do processo em curso®’ — evidenciam a
necessidade de maior dominio da proposta, portanto a sua apropriagdo parcial (por
parte de alguns/mas educadores/as-educandos/as) aparece como a maior causa
das dificuldades e/ou resisténcias no desenvolvimento da metodologia em diferentes
espacos educativos, como por exemplo, a docéncia nas escolas da rede municipal.

Nesse aspecto, na rodada de conversa, alguns/mas educadores/as-
educandos/as registraram ndo ser possivel atuar nas escolas da rede municipal de
ensino, tendo como base o0s elementos freireanos de educacéo

libertadora/problematizadora, uma vez que:

Em alguns municipios ha perseguigédo politica com as pessoas que
atuam nos movimentos sociais. Entdo h4 uma vigilancia na nossa sala
de aula na rede municipal, enquanto que no PRONERA os Prefeitos
ndo se metem, porque é a Universidade que coordena.

Na EJA da SEMEC, a gente tem o plano de curso que é elaborado em
conjunto no planejamento anual com a tematica que deve ser
desenvolvida, mas a gente ndo participa, porque sempre é periodo da
alternancia do Curso. Esse € o Unico espaco que propde a interagido
entre os professores da rede. (Grupo focal de educadores/as-
educandos/as).

Curiosamente, embora nem todos/as assumam esse discurso, o siléncio
do grupo indica concordancia, pelo menos, com parte dele. Talvez porque ndo se
possa negar a existéncia de questdes politicas conservadoras e castradoras da
autonomia e da emancipacéo, por parte das pessoas que representam o poder
publico municipal, na maioria dos municipios da regido Transamazonica.

Aceitar que essa vigilancia do poder publico restringiu a atuagdo docente

a transmissdo do conhecimento, significa aceitar que o processo de ensino-

37 A partir de 2006, em fungéo do processo eleitoral no pais, a regido néo teve novos projetos aprovados. Além
disso, o unico projeto aprovado (antes do processo eleitoral) para ser desenvolvido no &mbito do Il segmento do
ensino fundamental, n&o foi levado em frente, devido a divergéncias internas com a eleicdo de nova diregdo no
Nucleo Pedagoégico Integrado (NPI/UFPA).
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poranto, quern wansmite os conteldos, e os/as educandos/as sao
“depositos” de conteudo. Esse tipo de pratica educativa deixa de ser transformadora.

Discutindo sobre essa questao, a professora especialista reforca:

[..]. Na atuacdo de acompanhamento ao estagio entendi que
educacao infantil nos municipios que visitei € uma questao politica e
nao publica, porque tem servido para manter a maquina coronelista
para beneficiar uma parcela pequena da populagdo, portanto para
fazer a populagdo de refém. O desrespeito com a educagédo infantil &
gritante[...] (Professora especialista responsavel pela Pratica
Pedagdgica no Pélo Pacaja).

Mesmo considerando essa questdo, que é de cunho politico, tal visdo é
bastante questionavel, porque ignora o curriculo oculto, descarta o potencial do
didlogo e da construgéo coletiva no espaco da sala de aula.

Além disso, € questionavel a visdo defendida por alguns/mas
educadores/as-eduandos/as, de que ha dificuldade para atuar nas escolas da rede
municipal, devido o planejamento ser uma imposigdo das estruturas educacionais
que exigem a execucdo de conteludo pelo conteiudo, além de resultados da
aprendizagem pela via da avaliagdo classificatoria®®, o que tem feito muitos
educandos/as desistirem.

Por outro lado, havia aqueles/as que ndo conheciam a proposta — porque
ndo possuiam experiéncia com a docéncia — mas passaram a conhecé-la através
dos estudos feitos no Curso sobre os conceitos tedricos de base freireana e dos
principios da alternancia. Esses/as, seduzidos/as, justificaram estar
entusiasmados/as com o envolvimento dos/as alunos/as das escolas da rede onde
estagiam, como também, com o resultado da aprendizagem dos/as mesmos/as ao
colocar em pratica a proposta planejada no Curso.

Para aqueles/as que insistram no exercicio da educacéo
problematizadora, a forma encontrada para superar a imposi¢do curricular e o
controle pelas Secretarias Municipais de Educacao, tem sido burlar a burocracia.

Eles/as relatam:

% Entendemos a avaliagdo realizada em etapa estanque, posterior as etapas de ensino e aprendizagem, em que os/as
professores/as expdem a matéria, falando a maior parte do tempo e, as vezes, escrevem na lousa; e os/as educandos/as
ouvem e anotam em seus cadernos toda a matéria exposta e na etapa da aprendizagem, limitam-se a fazer os exercicios. Na
etapa da avaliagdo, ao final de cada bimestre, submetem-se a provas, exames e testes para avaliar o quanto se aprendeu ou
deixaram de aprender.
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wuaruu passSel a atuar tive dificuldade de fazer diferente, s6 depois é
que comecei a compreender a proposta € a sua importancia para o
nosso dia-a-dia. No PRONERA aprendemos a trabalhar com a
proposta freireana e quando me deparei com a multissérie, na escola
da rede municipal, foi complicado, porque tem um planejamento que a
gente deve executar, pois o conteudo programatico vem pronto e a
gente tem que seguir. Embora se tenha uma certa autonomia no
planejamento individual, temos que saber fazer e juntar as coisas,
principalmente na hora de preencher os ficharios. Entdo & muito dificil
de inserir uma nova pratica, porque a escola esta fechada para essa
perspectiva, cada um cuida da sua disciplina e todos tém que dar
conta do conteudo da SEMEC e a gente se sente vigiado. Entdo a
gente faz o que da, do ponto de vista da dinamicidade, restrito a nossa
sala de aula. (Grupo focal de educadores/as-educandos/as).

Alguns educadores/as confessaram ter tido dificuldade no inicio, sobre a
exequibilidade da metodologia proposta, mas por sentirem afinidade com a
concepcao de educacao proposta e por acreditarem em seus principios e objetivos
politico-pedagdgicos, registraram-na como oportunidade que os projetos do
PRONERA trouxeram/trazem.

Todavia, uma vez que lhes foi dada a oportunidade de estudar os
conceitos teéricos de base freireana, como por exemplo: interagdo, dialogo e
investigacao tematica, conjugadas com a abordagem da Pedagogia da Alternancia e
0 papel do/a educador/a do campo defendido pela Articulacdo Nacional “Por Uma
Educagcdo do Campo”, foram os/as educadores/as-educandos/as, gradativamente
acreditando na sua exequibilidade e passando a coloca-la em pratica.

Demonstrando estarem conscientes do seu proprio processo de
ajustamento e compreensdo da concepcdo de educacdo, necessaria para o
desenvolvimento de praticas educativas comprometidas com o processo de ensino-
aprendizagem, o grupo demonstrou perceber os desafios com que se defrontam,
resultante da politica educacional local.

Nesse sentido, entendo que a questao é politica, e por isso esta correto
Freire (1991, p 44) quando diz que estar comprometido com a educagéo
libertadora/problematizadora “tem que ver com que conteldos ensinar, a quem e a
favor de qué e de quem, contra qué e como ensinar”. Mas, para além disso, “tem
que ver com quem decide sobre que conteldos a ensinar, que participagao tém os
estudantes, os pais, os professores, os movimentos populares na discussdo em

torno da organizagéo dos conteudos programaticos”. (FREIRE, 1991, p. 45).
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:urso em estudo, em sua fase de desenvolvimento, foi

provreriauzar corr us dois grupos com que dialogamos, a respeito das

dificuldades colocadas em relagdo a metodologia, proporcionando a reflexdo

coletiva. Fruto disso houve mudanga de posi¢ao entre eles/as, conforme descrevem

a seguir:

Em minha opinido a gente tem uma certa liberdade de inserir as
estratégias, embora o plano sempre venha fechado numa lista de
conteudos e tenha que ser trabalhado. Mas a forma de atuagéo a
gente tem liberdade pra desenvolver. E ndo nos falta exemplo pra
melhorar nossa atuagédo, como a atuagédo de varios professores do
Curso, o que nos ajuda a aprender coisas novas, afirmar a proposta
metodolégica e com isso a gente tem os elementos necessarios
para recriar e atuar diferente, independente do espagco em que
estamos. O que acontece é que muitos professores ndo fazem
diferente, porque exige mais da gente, exige estudo, pesquisa,
construcdo coletiva. No trabalho com a multissérie, eu levo muito
do que aprendi com os colegas e os professores do Curso para
discutir com as criangcas (Grupo focal de educadores/as-
educandos/as. Grifo nosso).

Nesse processo, identifico que, embora o trabalho com o tema gerador

tenha propiciado uma espécie de foco unificador no esforco de o/a educador/a

encontrar nexos com areas do conhecimento especificas e um equilibrio entre o

geral e o especifico, esse pareceu ser o desafio a ser enfrentado nas proximas

alternancias do Curso.

Para a Coordenadora Pedagdgica do Curso, essa questao ainda precisa

ser melhor trabalhada nas proximas etapas, visto que os/as educandos/as

apresentaram dificuldade na articulagdo do tema gerador com as areas do

conhecimento. Diz ela:

Um problema que ainda persiste € como articular o tema gerador as
areas do conhecimento. Uma parte deles ainda tem dificuldade na
forma de selecdo de conteludos e aqueles que trabalham na rede
municipal ndo sabem como orientar os pais sobre o porqué trabalham
dessa forma. (Entrevista realizada em outubro de 2007).

As questbes giraram em torno de quando podemos considerar uma

situagéo vivenciada pelo assentamento como significativa? Que critérios utilizar para

selecionar? E, principalmente, como articular o tema gerador as areas do

conhecimento? Buscando dialogar com assas questdes Gouveia destaca:
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>s problemas, necessidades, conflitos e contradi¢cdes

e dos limites explicativos presentes na falas podemos
delimitar as dificuldades que a comunidade enfrenta para transformar
suas condigdes concretas, para interagir na realidade local, pois a fala
deve ser reveladora do pretexto — do pré-texto, da necessidade
problematica, da contradicdo e, ndo simplesmente motivacido
pedagodgica. [...]. Portanto, todos os dados sao interpretados, por
um lado, procurando na materialidade da vida comunitaria (analise
conjuntural e das relagdes locais entre 0 micro e o macro-social) e,
por outro, saber quais as falas significativas mais freqiientes —
conflitantes e conflituosas — sdo reveladoras de necessidades,
situagoes problematicas sujeitas a tensGes entre conhecimentos
contraditorios, sob a é6tica da comunidade local, bem como das
possiveis relagdes e solugdes que a comunidade vislumbra para os
problemas vivenciados.

A fala significativa € um problema para o outro [...]. O resgate das
falas significativas dos alunos e da comunidade propicia
identificar temas geradores [...]. Portanto, € a problematizagcdo da
fala que vai caracterizar os obstaculos politico-epistemologicos
expressos e sintetizados nos temas / contratemas geradores.
(GOUVEIA, 2004, p. 191 - 192. Grifo nosso).

Os documentos analisados e os depoimentos dos dois grupos
demonstraram que a maior ou menor dificuldade na implementacdo da proposta
metodoldgica depende do grau de dominio sobre ela.

Nas observagdes do grupo, as mudangas nas praticas sao desiguais. Isso
ocorreu devido “a falta de capacidade ou de vontade por parte dos colegas
educadores de entenderem completamente a sua esséncia e, também, da
necessidade de aprofundamento da reflexdo sobre o que estamos fazendo” (grupo
focal de educadores/as-educandos/as).

Esse depoimento demonstra que, em grande medida, os/as
educadores/as concordaram em trabalhar com a proposta metodolégica sem
realmente perceber do que se tratava. Percebo que de um lado, esta auséncia de
“consciéncia” de parte de alguns/mas educadores/as-educandos/as comprova até
que ponto a sua formacéao escolar foi limitada, o que esta diretamente associado as
condigbes econbmicas, sociais e educacionais dos assentamentos do campo
paraense. Por outro lado, a formacgéo recente nos projetos do PRONERA, de parte
dos/as educadores/as-educandos/as, pode ter lhes deixado inseguros/as para
realizar o trabalho e os processos analiticos necessarios para pér em pratica o

planejamento via tema gerador.
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ar : istes fatores, as praticas educativas conheceram
cuus, curt awagao diferenciada, com turmas refletindo a pedagogia
democratica e outras turmas (em especial na rede) a pedagogia tradicional ou ainda
uma mistura das duas.

Nesse sentido, foi observado que os/as educadores/as-educandos/as que
atuaram isoladamente nas escolas da rede municipal de ensino, em sua maioria
mantiveram praticas autoritarias e a transmissdo do conhecimento, identificadas por
Freire (1982) como educacido bancaria, ou no maximo, conseguiu desenvolver
mudangas no campo metodolégico na sua sala de aula, sem envolver-se numa
dindmica social no assentamento, ou influenciar nos rumos da escola na perspectiva
da articulacdo dela com a complexidade do campo e suas lutas. Isso demonstra o
significado das agbes coletivas, seja entre os/as educadores/as-educandos/as em
seus processos formativos, seja entre eles/as e a comunidade na atuagédo do tempo-
comunidade.

No entanto, com a certificacdo em nivel médio esses/as educadores/as
tém experimentado a oportunidade de participar de concursos e ocupar postos de
trabalho que antes eram preenchidos por outros profissionais, em geral provenientes
de areas urbanas dos municipios, enviados para atuar nos assentamentos, quase
sempre a revelia de sua vontade prépria. Com essa nova possibilidade profissional
que os/as propicia permanecer no assentamento e, também, atuar na educagéo,
esses educadores/as do campo tém se colocado o desafio de transformar as
estruturas escolares dos municipios.

No geral, os depoimentos esclarecem que, mesmo quando implementada
parcialmente, a metodologia proporcionou aos educandos/as, educadores/as e aos
assentados/as oportunidades e aprendizagens, quais sejam: em primeiro lugar, o
acesso ao ensino comprometido com as questdes do campo, sua produgdo, sua
organizacao e suas lutas; em segundo, a oportunidade de continuar os estudos e
pesquisas, a partir de uma visdo que articula a educacao e desenvolvimento e, em
terceiro, a reflexdo sobre a natureza da sua realidade individual e coletiva articulada

a sua possibilidade de transformacéao, por meio do engajamento coletivo.
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Com essa pesquisa objetivamos compreender como as praticas
educativas foram desenvolvidas no tempo-comunidade e qual sua relagdo com o
percurso formativo do tempo-escola, com vistas a identificar possiveis mudangas na
forma de intervengédo dos/as educadores/as-educandos/as do campo nos espagos
educativos dos assentamentos: sala de aula e comunidade.

Nas rodadas de conversa com os/as educadores/as-educandos/as,
quando problematizamos sobre o fazer cotidiano, embora os testemunhos fluiram
propiciando-me observar os processos vivenciados pelo grupo percebi uma certa
insegurancga dos/as educadores/as-educandos/as sobre se o que estavam fazendo
respondia a expectativa do Curso, pois o Curso estava em sua oitava alternancia.

Compreendemos que isso ocorreu porque existe um pensamento
subjacente na agéo pedagdgica, em que se espera que as modificacdes das praticas
sejam abruptas e misteriosas, como se ela se desse hum momento Unico e que nos
pdem prontos e acabados. Essa visdo € um empecilho para o fazer pedagogico
dialético, por isso concordamos com Gouveia (2004, p. 332) quando se contrapde a

essa visao e destaca o processo de apropriagdo de novos saberes. Diz ele:

[...] hd um fazer e um refazer cotidianos, ordinario e coletivo, que
necessariamente precisa ser realizado a luz de uma teoria que vai se
constituindo praxis. Sendo assim, para a superagdo dos tado
denunciados conflitos e contradicdes presentes na dicotomizacao
entre o discurso e pratica educativa vivenciados é fundamental a
problematizagéo critica do fazer sociocultural excludente com os
sujeitos coletivos construtores dessa pratica.

Por considerar tal visdo compreendo que as praticas educativas dos
educadores/as-educandos/as assentados/as foram compostas por avangos e
recuos, desafios e possibilidades, conflitos e consensos, descontrugcéo e construcéo,
com diferentes formas de apropriagao.

Ha que se destacar, também, que as praticas educativas vivenciadas nos
assentamentos primaram pelo respeitando a diversidade de pensamento dos
sujeitos do campo, por isso eles/as se tornaram interlocutores/as do processo

educativo e de suas proprias aprendizagens.
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nstante em perceber a coeréncia entre o proposto e 0

raucas curicrewas, desafios que me fez entender a importancia da
participacado direta e do dialogo. Ambos propiciaram a construgdo coletiva e o
engajamento social, por meio do exercicio da palavra, da reflexdo das ag¢des e das
proprias acdes ressignificadas™.

As entrevistas realizadas e as discussdes dos dois grupos faziam eco dos
objetivos e principios do Programa Educacao Cidadd/PRONERA que, para ele/as,
foram propiciadoras de uma educacéo critica, dialégica e participativa, até entdo por
eles/as desconhecida, em que as questbes do campo foram sendo colocadas na
perspectiva de ajudar a construir um modelo de Educac&o do-no Campo, no qual
esta intrinseco o projeto de desenvolvimento do campo.

Nesse sentido, foi possivel conhecer o processo desenvolvido, entre os
quais destaco a dindmica das atitudes e das inovagdes presentes nos processo de
ensino-aprendizagem na sala de aula, a transformacgéo da cultura da sala de aula, o
envolvimento afetivo e politico dos educadores/as-educandos/as com a comunidade,
a mudanca na percepc¢do dos/as assentados/as sobre a educacgao e, também, da
opinido publica em relacao aos projetos do PRONERA.

O contato com a coordenagdo do Curso Magistério da Terra permitiu a
identificacdo de problemas até entdo n&do percebidos, o que suscitou o interesse e a
solicitagdo de nossa contribuicdo no processo em curso. Tal participagdo se deu
através de reunides de trabalho, oficinas de formacao e atuagc&o no desenvolvimento
de disciplinas, cujo desafio foi retomar questdes centrais do projeto politico-
pedagdgico do Curso, as quais se encontravam de certa forma adormecidos com a
saida de muitos professores/as formadores/as, questdo discutida na primeira
dimensao desse trabalho.

Destaco algumas das questdes que foram discutidas pelo coletivo de
professores/as educadores/as participantes nas oficinas preparatérias da nona e
décima alternancias, quais sejam: as etapas do processo de investigacdo para
levantamento da realidade e construgao/organizagao curricular via tema gerador.

A minha vivéncia no oitavo momento/moédulo do tempo-escola propiciou-
me ouvir inUmeras inquietacdes de educandos/as, tanto individuais quanto coletivas,

acerca de algumas incoeréncias vivenciadas pelos/as educadores/as-edcuandos/as,

® A palavra, para Freire (1982, p. 72) é "um conjunto solidario de duas dimensdes indicotomizaveis: reflexdo e acdo. Dai que,
toda palavra verdadeira, é praxis".
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; : lo, a atuacéo de docentes com posturas conteudistas,
- por eresras cumu tradicionais e, de outro, posturas inovadoras, com as
quais muito aprenderam.

Vale destacar que o contato com os/as educadores/a-educandos/as do
Curso noutros momentos, como no caso do grupo focal, propiciaram-me identificar a
metodologia empreendida nas praticas educativas destes sujeitos. A idéia dos/as
educandos/as como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem orientou minha
opcéo tedrico-metodoldgica.

Essa interlocucdo com educadores/as que atuaram/atuam na Educacgao
do-no Campo ainda possibilitou o fortalecimento da convicgdo de que € preciso
investir na identidade cultural, negada aos diversos grupos que la vivem, garantindo
um atendimento diferenciado ao que é diferente. Cultivei também a idéia de que as
praticas educativas de educadores/as-educandos/as em formacéo podem e devem
ser tomadas como objetos de reflexdo que ajudem a ressignificar a acdo docente,
para que assim possam ser percebidos e assumidos como parte indispensavel na
constituicdo do re-fazer cotidiano que contribuam para a intervengcédo na realidade
social.

Assim, acredito que o curso de formagdo de educadores/as do campo
ajudou a construir um modelo de Educagdo do-no Campo comprometido em
desenvolver suas especificidades e dimensdes, a partir das potencialidades de seus
sujeitos e das inter-relagdes econbmica, politica, ambiental, cultural e social do
campo.

O caminho para a estruturagéo do processo de ensino-aprendizagem no
Curso envolveu mudancas de atitudes por meio do desenvolvimento de praticas
educativas que facilitaram a compreensdo dos fendbmenos, das teorias, da praxis
encharcados por conflitos e tensdes que, fomentaram a formacdo autbnoma e
emancipatoria.

Nesse sentido, realgaram os/as educadores/as-educandos/as, que os
projetos do PRONERA (entre eles o Curso) significaram a transformagédo da sua
prépria identidade profissional, na medida em que comegaram a ver-se e, também, a
ver os/as seus/suas educandos/as como participantes ativos na construcdo do
conhecimento e n&o mais como transmissores e receptores, respectivamente. Nas
palavras do grupo, “Discutir a vida comunitaria junto com ela, esta ajudando na

busca de melhorias para todos nas questdes referentes as estradas, a saude, a
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na qualidade de nossa intervengcdo na sala de aula,

Us uraygriusucus € dos estudos que fizemos”. (Grupo focal de
educadores/as-educandos/as).

Dois elementos foram centrais na concepgéo e concretizagdo do Curso:
um, esta na construcdo de maiores oportunidades de dialogo entre os/as
educadores/as-educandos/as e os/as educandos/as assentados/as como
componente indispensavel a mudanca de posturas e praticas na atuacédo docente
nos assentamentos e, o outro, na participacao ativa dos atores sociais na conducéo
das agbes da Educacao do-no Campo na Regido, o que os torna protagonistas dos
avangos no processo educativo do PRONERA na Transamazonica, porque além de
reconhecer e valorizar os saberes advindos do trabalho, das Iutas e das
experiéncias se fez valer tal protagonismo com a participacdo nas tomadas de
decisbes sobre os rumos da educacéo na Transamazénica.

Nesse processo, as praticas educativas mobilizaram sentimentos,
compreensoes, criatividades e aprendizados em que os espacgos de reflexdo sobre
as praticas se constituem em lugar de socializagdo, trocas, compartilhamento de
dificuldades, desafios e construcido de saidas coletivas em busca de mudanca/
transformacdes da realidade em que os sujeitos se encontram inseridos.

Desse modo, as praticas educativas nesses cinco anos de experiéncia do
PRONERA na Transamazbnica, certamente produziram impactos nos
assentamentos, na Universidade e nos movimentos sociais.

No primeiro, se evidencia o envolvimento dos/as assentados/as na
dindmica da comunidade que se constituiu com a presenca — chegada e
permanéncia — dos projetos do PRONERA e sua articulagdo com outros programas
e projetos governamentais e a organizacao social local, propiciando a constru¢do de
acbes que se complementaram na busca de transformagdo da realidade do
assentamento. Nesse processo, além da docéncia, os/as educadores/as-
educandos/as exerceram o papel de estimuladores/as.

Na segunda, apesar de envolver um numero menor de pessoas — 0s/s
professores/as formadores e bolsistas da Universidade — deixou marcas que se
farao sentir na vida Académica.

No terceiro, se evidencia o amadurecimento de militantes, dirigentes e

liderancas na afirmagdo de principios educativos da Educacdo Popular e na
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Portanto, as acbes coletivas dialdégicas se mostraram essenciais no
processo de constru¢gdo de consensos que se estabelecem nos conflitos. Nesse
processo, o dialogo propiciou a constituicio de espagos de participagdo com
instancias significativas de decis&o propiciadoras da constru¢do de consensos entre

os atores sociais.

Das dificuldades a construcao de condi¢gbes orientadoras das praticas

educativas

Os fatores mais freqlientes comentados pelos interlocutores dessa
pesquisa como obstrutores de maiores avangos no desenvolvimento das praticas e,

ja discutidos neste trabalho, incluem:

- o isolamento dos/as educadores/as-educandos/as em funcdo da
distancia geografica dos assentamentos e da dificuldade de comunicacdo e de
deslocamento;

- a estrutura precaria dos espacgos educativos;

- a falta de uma integracdo planejada e acompanhada nas acbes
formativas dos projetos do PRONERA e do Curso;

- a formagao profissional limitada dos/os professores/as formadores/as,

tendo em conta a complexidade do campo.

Os desafios expostos para o desenvolvimento da Educag¢ao do-no Campo
ndo sado apenas de cunho curricular e metodolégico, mas perpassam também pelo
desenvolvimento de politicas publicas no campo na perspectiva de dar conta de
resolver os problemas cruciais da agricultura, do campo e de sua populagdo.

Tendo como base essa compreenséao e, também, que os seres humanos
aprendem com a experiéncia refletida e que se modificam a partir dessas vivéncias,
mesmo que de forma parcial e incompleta — 0 que demanda um eterno porvir em
busca de completude — é que sinteticamente, identifico algumas condigbes que a
formacdo de educadores/as-educandos/as do campo precisa manter como

pressupostos, para além dos elementos apontados pela articulagdo nacional “Por
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Assim, com base na pesquisa sobre as praticas educativas que realizei,
aponto como elementos fundamentais para a formacao de educadores/as do campo,
ja registrados na pagina 83 desse trabalho, que atuam ou querem atuar na

Educacgéo do Campo:

- compromisso politico com o campo, a Educagédo do-no Campo e a luta
por Politicas Publicas do e no campo;

- humildade para reconhecer a o saber do outro, a diversidade de
saberes, a prépria incompletude, a criatividade como possibilidades e o dialogo
como filosofia de vida;

- coragem, ousadia e persisténcia para enfrentar os desafios e a
complexidade do campo;

- capacidade para articular praxis e relagdo teoria e pratica na acéo
docente;

- interface entre formacao continuada em servigo e no Curso de formagéo
de professores/as-educadores/as do campo;

- esperanga e engajamento na construcdo de um projeto popular de
desenvolvimento regional articulado ao modelo de desenvolvimento do campo
brasileiro.

Tendo isso como elementos fundamentais da Educacdo do Campo, ao
encerrar esse processo de pesquisa sobre as praticas educativas de educadores/as-

educandos/as do campo, de minha parte, ndo ha duvida de que,

[...] sO6 os seres que historicamente se tornaram capazes de
saber, se tornaram ao mesmo tempo capazes de intervir na
realidade condicionadora [...]. S6 os seres que se percebem
condicionados podem deixar de ser determinados. Porque
assim transformam a determinagdo em condicionamento.
(FREIRE, 1982, p 12).

Nessa perspectiva, a experiéncia do movimento pela Educagdo do
Campo nesses ultimos 10 anos de PRONERA tem mostrado a importancia de se

vincular a luta pelas politicas publicas de educacgéo a luta por uma educacgéo dos e
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A luta pelas politicas publicas de apoio a produgcdo camponesa, da
mesma maneira, ndo pode perder de vista esses principios da Educagéo do Campo,
ou seja, do reconhecimento dos sujeitos do campo como protagonistas de sua

formulac&o e aplicacao, a partir de sua identidade e de sua autonomia.

Por isso, € fundamental que a escola do campo se engaje na construcéo
de uma matriz produtiva camponesa como parte das lutas mais gerais do campo,
reafirmando a centralidade do espaco fisico da escola enquanto lugar de
convergéncia de informacdes, experimentacbes e de produgdo de novos
conhecimentos ligados a matriz essa nova produtiva; e, ao mesmo tempo,
extrapolando o espago fisico da escola, por meio da alternancia de tempos e
espacos, base da Educacdo do Campo. S6 assim, a escola possa estar em
permanente didlogo com outros espacos e tempos dos sujeitos do campo, como
suas familias, suas comunidades, suas cooperativas, tomando-os também como
referéncia na construgdo dessa nova matriz produtiva em construgao.

Essa dimensdo da escola do campo exige uma maior sinergia entre os
projetos de escolarizacdo e de formacao técnico-profissionalizante, em especial, na
acao dos professores/as-educadores/as e dos extensionistas. Em sintese, enfatizo a
necessaria relacdo entre a producédo familiar enquanto base para um projeto de
desenvolvimento do campo que propicie a construcdo da cidadania plena
historicamente negada, tendo os sujeitos do campo como protagonista de sua
construcao, a partir de sua capacidade de organizacéo, de luta e de produgcédo dos
conhecimentos necessarios para esse projeto e sua busca de novos conhecimentos.
Por isso, é fundamental que a escola do campo se engaje na construcdo de uma

matriz produtiva camponesa como parte das lutas mais gerais do campo.
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