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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo investigar o brincar da crianga com deficiéncia
fisica nas situagdes cotidianas de trés Centros Municipais de Educacgao Infantil de
Natal/RN, a partir da observacgao e da escuta de trés criancas e de suas professoras,
buscando compreender como os diferentes sujeitos que participam do processo de
aprendizagem se envolvem nas brincadeiras presentes nesses contextos e que
contribuigdes poderao emergir para um trabalho pedagadgico significativo, propiciador
da inclusdo da crianca na Educacdo Infantil. A investigagdo, de abordagem
qualitativa, se constituiu de um estudo de caso, cujos dados foram coletados por
meio de observagdes e entrevistas. No continuo das observagdes, tornou-se
imprescindivel lancar olhares para os diferentes contextos da rotina escolar, de
forma a recortar e analisar episddios que pudessem responder ao que estava sendo
investigado. Também foram objeto de observacéo as condicbes de acessibilidade
nos espagos escolares. As entrevistas possibilitaram extrair dos sujeitos o que
pensam e como se percebem na agdo do brincar. Os dados obtidos foram
analisados tendo como interlocutores estudos contemporaneos e teorias sobre o
brincar, infancia e inclusdo escolar, e os documentos publicados pelo Ministério da
Educacdo e Cultura, que tratam da tematica como eixo norteador das propostas
pedagogicas voltadas para a Educagéao Infantil. As revelagbes da pesquisa apontam
para a necessidade de se investir esforcos para o brincar de criancas com
deficiéncia fisica na Educacgao Infantil, no referente ao cumprimento da legislagéo
voltada para a acessibilidade nos espacos escolares e provimento de equipamentos
e materiais que respeitem as caracteristicas das criangas, como também em prover
oportunidades de formacgao inicial e continuada dos professores, na perspectiva da
educacao inclusiva e do brincar.

Palavras-chave:
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ABSTRACT

The present study had the purpose of examining the disabled children’s way of
playing on everyday situations in the CMElIs (acronym in Portuguese for “City’s Early
Childhood Education Center”) of Natal/RN, by watching and listening to three
children and their teachers, trying to understand how the games existent in these
contexts involve the different subjects of the learning process, and which
contributions emerge for a valuable pedagogic work, capable of providing the
children’s inclusion in the Early Childhood Education. This qualitative investigation
was built as a case study, collecting data through watching and interviews.
Throughout the observations, it was indispensable to look into the different contexts
of the school routine, to capture and analyze events that could answer to what was
being studied. The accessibility conditions of the school spaces were also observed.
The interviews made possible to extract from the subjects what they think and how
they perceive themselves when playing. The acquired data were analyzed having as
counterparts contemporary studies and theories about playing, childhood and school
inclusion, and published documents from the Education and Culture Department that
treat of this theme as the guiding axis of the pedagogic proposes aimed to the Early
Childhood Education. The revelations of the research show that is necessary to put
effort on the disabled children’s playing inside the context of the Early Childhood
Education, regarding the accomplishment of accessibility laws that treat of school
spaces and providing of equipment and resources that respect those children’s
characteristics, as well as providing opportunities for initial and continued training for
the teachers, under the perspective of inclusive education and playing.

Keywords:

Early Childhood Education; Playing; School Inclusion.
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1. INTRODUGAO

Nao se pode imaginar a infancia sem seus risos e brincadeiras.
(Chateau, 1987)

O brincar e a crianga com deficiéncia fisica na Educacao Infantil: o que
pensam as criangas e suas professoras se constitui em um estudo que
desenvolvemos com o objetivo de investigar o brincar da crianga com deficiéncia
fisica nas situacdes cotidianas dos Centros Municipais de Educacéao Infantil — CMEls
de Natal/RN', buscando compreender como as brincadeiras presentes nesses
espacos escolares podem propiciar a inclusdo da crianga com deficiéncia.

Foram alvo desta investigacdo todas as atividades que envolviam
brincadeiras presentes nesse cotidiano escolar, fossem estas realizadas
espontaneamente pela crianga ou dirigidas pelas professoras. Também foram
objetivos deste estudo: observar como ocorre a participagdo das criangas com
deficiéncia fisica nas brincadeiras; averiguar o que pensam as criangas com
deficiéncia fisica sobre o brincar e como se percebem enquanto participantes das
brincadeiras e constatar o que pensam as professoras sobre o brincar das criangas
com deficiéncia fisica.

A presente pesquisa consistiu em uma investigagdo sobre as brincadeiras
presentes na rotina escolar de trés espacos de Educacado Infantii e como estas
atividades possibilitam a participacdo de todas as criangas, respeitando-se suas
singularidades e contribuindo para o seu desenvolvimento e aprendizagem

Iniciamos o estudo concebendo que o brincar se apresenta como uma
atividade que pode exercer grande importancia para o desenvolvimento da
criatividade, iniciativa e autonomia, como também para a apropriagcao dos diversos
saberes produzidos historicamente pela humanidade.

Compreendemos, também, a crianga enquanto sujeito de direitos, nao
somente os assegurados pela legislacdo vigente, mas, em especial, aqueles
inerentes a condicdo humana de ser social em desenvolvimento, sujeito do seu
tempo, participante ativo das situagdes que vivencia, com capacidade de tomada de
decisbes e de posicionar-se frente as diversas situagdes presentes no seu contexto
social.

Essa compreensao foi construida em um percurso de mais de 20 anos de

acao pedagdgica, cujos caminhos passaram pela atuagdo como professora de

1 Os Centros Municipais de Educacao Infantil sdo instituicdes de atendimento educacional a criangas de 6 meses a 5 anos e
11 meses de idade, em nivel de Creche e Pré-Escola, pertencentes a Rede Municipal de Ensino da Cidade de Natal/RN.
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alfabetizacao de criangas em escolas regulares e especiais, professora do curso de

magistério, coordenadora pedagogica da Associagdo de Orientacdo aos Deficientes
— ADOTE?, professora ltinerante da Subcoordenadoria de Educagédo Especial da
Secretaria Estadual de Educacao e Cultura do Rio Grande do Norte, Assessora
Pedagdgica do Departamento de Educacao Infantii da Secretaria Municipal de
Educacdo — SME/NATAL/RN, trilhados pelas diferentes etapas da Educacéo Basica,
construindo uma histéria profissional diversificada e procurando fortalecer um
movimento continuo de formacao.

Atuando ha sete anos na Educacao Infantil, etapa inicial da Educacao Basica,
acreditamos que esse é 0 espacgo privilegiado para socializagdo, aprendizagem e
construcdo da autonomia da crianca, a partir da interacdo com seus pares.
Assessorando Escolas e Centros Municipais de Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educagao de Natal/RN, onde nossa atividade profissional esta voltada
para criangas menores de seis anos de idade, identificamos um registro crescente
de matricula de crianca com deficiéncias nesses espacos de escolarizacdo, reflexo
da politica de educacado inclusiva que vem sendo implementada no Brasil nos
ultimos anos.

O nosso interesse em pesquisar sobre o brincar como atividade que pode
favorecer a inclusdo escolar na Educagédo Infantii emerge, portanto, do nosso
cotidiano profissional, onde temos a oportunidade de conviver com as criancas com
deficiéncia que estdo matriculadas nessas instituicdes.

Com um olhar sobre as possibilidades de um trabalho que atenda a toda a
diversidade, visitamos os fazeres da rotina® de Educacgéo Infantil com o propésito de
compreender como ocorre a inclusdo escolar das criangas com deficiéncia fisica nos
Centros Municipais de Educacado Infantii (CMEIs), buscando respostas para
indagacdes que emergem dos professores e de ndés mesmas, na fungdo de
assessora pedagogica.

Sendo a Educacéo Infantil nosso campo de atuagao, nao podemos perder de
vista as especificidades dessa etapa da Educagao Basica, que devem incorporar as
fun¢des de educar e cuidar, n&o privilegiando um aspecto em detrimento do outro e,

associado a estes, o brincar se insere como elemento fundamental para o

2 AAssociagédo de Orientagdo aos Deficientes é uma organizagéo ndo governamental, filantrépica, de atendimento clinico e
educacional a pessoas com deficiéncia, seus familiares e comunidade.

3 O termo rotina refere-se a estrutura sobre a qual organiza-se o tempo de trabalho educativo realizado com as criangas,
envolvendo os cuidados, as brincadeiras e as situacdes de aprendizagens orientadas, nos espacos escolares de Educagéo
Infantil (BRASIL, 1998).
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desenvolvimento das potencialidades das criangas, quando entendido como uma

construgcado social e cultural, que inclui sempre a experiéncia de quem brinca, a
execucao de papéis e a tentativa de compreendé-los como forma de comportamento
e inser¢cao no meio social (KISHIMOTO, 1994).

O cuidar e o educar sdo fungdes indissociaveis e indispensaveis ao
desenvolvimento da crianga. O brincar apresenta-se por intermédio de varias
experiéncias, entre as quais o movimento e as mudancgas da percepg¢ao, resultantes
essencialmente da mobilidade fisica das criancgas, das relagdes com os objetos, das
diversas linguagens envolvidas, dos papéis sociais representados e dos limites
definidos pelas regras (BRASIL, 1998). A atividade do brincar desenvolvida pela
crianga também |Ihe permite explorar o ambiente e interagir com parceiros adultos e
infantis.

Considerando o brincar como uma atividade fundamental da crianga, uma vez
que ela brinca nos diversos tempos e espacos que frequenta, e que, nesse ato, ela
se utiliza de uma linguagem propria, pensa, movimenta-se, interage com o outro,
desafia e é desafiada, defendemos que a crianga aprende brincando e que essas
acgdes ludicas possibilitam a construgdo de sua identidade e autonomia. Acreditamos
que na brincadeira ha espaco para todos. Os limites sdo estabelecidos, ndo pelas
diferengas individuais, e sim pelos acordos das regras criadas para a brincadeira. No
brincar, a crianca envolve-se de maneira plena, colocando em acédo sentimentos e
emogdes, acessando os conhecimentos ja adquiridos e transformando-os em
conceitos gerais.

A importancia da brincadeira®* para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga é apontada nos estudos de Chateau (1987), Wallon
(1975), Piaget (1973; 2009), Brougére (2001), Benjamim (2002), Vigotski (2000;
2002; 2005), entre outros tedricos.

No ambito académico brasileiro sao varias as publicagdes sobre ludicidade e
a educacao infantil, mas ainda € incipiente o numero de trabalhos publicados cujo
objeto de estudo seja o brincar da crianga com deficiéncia fisica. Algumas pesquisas
salientam que a qualidade do trabalho pedagdgico das escolas de Educagao Infantil
tém impacto sobre o desenvolvimento infantil e destacam a importancia de se
compreender a constituicdo da brincadeira nos contextos educacionais. Em estudo

realizado, Lira (2009) problematiza como se constituiu e engendrou o discurso

4 O termo brincadeira ¢ utilizado com o significado de ato ou efeito de brincar.
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moderno sobre o papel educativo dos jogos e brincadeiras na educagao de criangas

de 0 a 6 anos de idade. Carvalho (2007) descreve os tipos de brincadeiras
envolvendo criancas de trés a cinco anos de idade e os compara com a qualidade
da Educacdo Infantil disponivel para as criancas, em estudo realizado em
instituicdbes publicas municipais. Martins (2009) analisa como as concepgbes de
criancas e professoras sobre o brincar participam da definicdo das brincadeiras
vivenciadas em uma escola publica de Educacéao Infantil e como essas concepcgdes
interagem entre si e com outros fatores inseridos na constituicdo desse brincar.

Direcionando o olhar para a educagdao de criancas com deficiéncia,
encontramos os estudos de Silva (2003), que investigou as brincadeiras de criangas
com deficiéncia mental em escolas especiais de Educacao Infantil e a concepgao
atribuida pela professora a respeito do brincar. Na perspectiva de inclusao
educacional no sistema de ensino regular, Drago (2005) investiga a inclusdo da
crianga com deficiéncia nas salas regulares de Educagédo Infantii a luz das
representacdes sociointerativas. A pesquisa de Gongalves (2006) descreve e analisa
a implementacdo do processo de inclusdo educacional na Educacao Infantil de
criangas com paralisia cerebral, enquanto a de Corréa (2010) avalia as condigdes de
acessibilidade fisica de escolas municipais de Educac¢ao Infantil, visando ao aspecto
de locomogao dos alunos com deficiéncia.

A inclusao escolar de criangas de 0 a 6 anos de idade com deficiéncia vem
se tornando uma realidade, a partir da publicacdo dos dispositivos legais e de uma
politica nacional que reconhece a crianga enquanto sujeito de direitos,
estabelecendo a Educacéo Infantil como etapa da Educagéo Basica e garantindo a
todas as criangas matricula na Rede Regular de Ensino.

E reconhecida, assim, em ambito legal, a importancia da Educac&o Infantil
para o desenvolvimento integral da crianga, tenha ela deficiéncia ou ndo. Mas,
sabemos que uma proposta de educacdo inclusiva para esta etapa do ensino
ultrapassa a simples insercao da criangca no contexto escolar e deve garantir
oportunidades soécioeducacionais as criangas de até seis anos de idade. Sendo
assim, algumas questdes nos impulsionaram a realizagao deste estudo:

1) Considerando que o brincar é peculiar a infancia e integrante do cotidiano
da Educacao Infantil, que fungdes as brincadeiras podem assumir numa proposta de

educacao inclusiva®?

5 Educagéo Inclusiva refere-se a uma reestruturagdo das praticas e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo que
estas respondam a diversidade dos alunos.
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2) Como e de que brincam, nos espacos escolares de Educacao Infantil, as

criangas que apresentam deficiéncia fisica?

3) O que pensam as criangas com deficiéncia fisica e suas professoras sobre
o brincar nos espacos escolares da Educacao Infantil?

Nesse sentido, revisitar os espacgos educacionais de atendimento a crianga de
0 a 5 anos, com o propésito de aprofundar estas questdes, nos pareceu ser um
desafio possivel de ser alcancado e fundamental para analise de como se realiza a
inclusdo escolar das criancas com deficiéncia fisica nos contextos escolares da
Educacao Infantil.

Partindo das questdes impulsionadoras, nos propomos a investigar a
problematica, tendo como objeto de estudo o brincar das criangas com deficiéncia
fisica na Educacgao Infantil.

Tomamos como referéncia para este estudo a definicdo de Deficiéncia Fisica,
enquanto comprometimento diverso do aparelho locomotor, compreendendo o
sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso, de modo a fazer
com que a crianga apresente caracteristicas peculiares, a depender do tipo de
deficiéncia fisica (BRASIL, 2003), porém nao impedindo o desenvolvimento e a
aprendizagem quando os ambientes Ihe sdo acessiveis (BRASIL, 2007).

A deficiéncia € uma condicdo, e sua definicdo € resultante de fatores
secundarios, que sao impregnadas de valores sociais e barreiras atitudinais que
aprisionam o individuo (AMARAL, 1995). Desse modo, se faz necessario
compreender a interferéncia da limitacdo fisica na crianga e no contexto que a
envolve, buscando oportunizar a vivéncia de experiéncias saudaveis, a partir da
elaboragdo de objetivos e acgbes de cuidados que incluam metas a serem
alcancadas em relagao ao seu desenvolvimento pleno (TAKATORI, 2010).

Consideramos também, como referéncia, o conceito de Deficiéncia Fisica, o
disposto no Decreto N° 5.296/2004, que regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica e a
n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, dando outras providéncias que assim o conceitua:

Deficiéncia Fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
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monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para
o desempenho de fungbes. (BRASIL, 2004, Art. 5°).

O eixo norteador deste trabalho é de aprofundar conhecimentos, investigando
o brincar das criancas com deficiéncia fisica no contexto da Educacio Infantil,
considerando a escuta dos atores envolvidos nesse processo. Assim, buscou-se
compreender como a mobilidade das brincadeiras envolve os diferentes sujeitos do
processo de aprendizagem e que contribuicbes emergem para um trabalho
pedagadgico significativo, que garanta a todas as criangas o seu direito de aprender.

Tendo em vista a escassez de estudos sobre a inclusdo escolar da crianga
com deficiéncia na Educacdo Infantil e, em particular, sobre a participacdo das
criangas com deficiéncia fisica nas brincadeiras infantis, uma vez que os inumeros
estudos ja publicados privilegiam as situagdes escolares do Ensino Fundamental e a
ludicidade da crianga que nao apresenta deficiéncia fisica, este estudo podera
contribuir para uma linha de investigacdo ainda emergente e para a melhoria do
processo de inclusdo das criancas com deficiéncia nos espacgos escolares da
Educacao Infantil, em especial das criangas com deficiéncia fisica via as
possibilidades apresentadas através do brincar. A nosso ver, este estudo apresenta
dois diferenciais: o primeiro esta na construgao de resultados a partir da escuta de
sujeitos, que por suas condi¢bes de serem criangas e terem uma deficiéncia,
comumente ndo sao ouvidos enquanto cidadao de direitos, o segundo diferencial é o
registro do brincar de criangas com deficiéncia fisica no cotidiano de instituicdes de
Educacdo Infantii da rede regular de ensino publico municipal de Natal-RN,
possibilitando um estudo comparativo, quando da reaplicacdo em outras situacoes
ou ambientes de estudos.

Nessa perspectiva, o presente estudo foi estruturado em quatro capitulos. Os
capitulos 1 e 2 visaram fundamentar teoricamente o objeto da investigacdo. Os
capitulos 3 e 4 apresentam os caminhos metodoldgicos percorridos na investigacao,
as revelacdes e a discussio dos resultados.

No capitulo 1, buscou-se contextualizar os caminhos, as conquistas e os
desafios da inclusdo social e da Educagao Infantil, a fim de possibilitar uma
compreensao desses movimentos histéricos de conquistas cidadas.

No capitulo 2, buscamos referendar teoricamente a importancia do brincar
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enquanto atividade inerente a crianga, forma privilegiada de desenvolvimento de

todas elas e promotora da inclusdo educacional no contexto escolar. Ainda neste
capitulo, localizamos o brincar nos documentos oficiais no ambito da Educacio
Infantil brasileira, resultante da analise de documentos publicados pelo Ministério da
Educacao e Cultura, que tratam da tematica como eixo norteador para as propostas
pedagogicas para esta etapa da Educagao Basica.

No capitulo 3 sdo explicitados os caminhos da investigagdo, nos quais
caracteriza-se o cenario da pesquisa: os Centros Municipais de Educacgao Infantil, as
criangas, as professoras e a dindmica de desenvolvimento do trabalho.

No capitulo 4 expomos os dados construidos na investigagdo, compondo um
conjunto de revelagbes obtidas a partir das observacgdes, registros e transcricdo das
entrevistas e discussao dos resultados sobre o brincar da criangca com deficiéncia no
contexto escolar da Educacao Infantil.

Por fim, s&o tecidas algumas consideragdes ao trabalho, numa perspectiva
prospectiva, que permitem a formulagao de ponderagcdes em relacdo a importancia
do brincar para as criancas com deficiéncia fisica e a inclusdo escolar na Educagao
Infantil.

Esperamos que o estudo, ao retratar o que pensam as criangas e suas
professoras, contribua para um estado permanente de reflexao dos profissionais que
atuam na Educacao Infantil, a partir do que afirmam seus pares, oportunizando que
revisitem seus fazeres, buscando cada vez mais um fazer pedagdgico que respeite a

singularidade de cada crianga e o direito de todas serem diferentes.
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2. EDUCACAO INFANTIL E INCLUSAO: caminhos, conquistas e desafios

A educacao social deve ser entendida como um processo absolutamente
natural de compensagao educativa das deficiéncias.
(VIGOTSKI, 2004)

A histdria social da crianca percorreu caminhos tortuosos e obscuros de lutas
e conquistas, até se chegar a concepgado de crianga enquanto sujeito social de
direitos, com necessidades fisicas, cognitivas, afetivas, psicolégicas e sociais
especificas, que precisam ser atendidas integralmente em todas as suas dimensdes.

Numa linha de tempo histérica, por séculos, as criancas eram tratadas com
insignificancia, a ponto de se considerar natural o alto indice de mortalidade infantil.
Posteriormente, eram vistas como um adulto em miniatura, inseridas em atividades
proprias dos adultos, assumindo responsabilidades que as impediam de vive o seu
préprio desenvolvimento natural. O significado de infancia surge com as
transformagdes sociais do Século XVII, que trouxeram um novo olhar sobre a
crianga e sua aprendizagem, caracterizando um marco importante no despertar do
sentimento de infancia, e com a criacdo de novos modelos educacionais para
atender os desafios estabelecidos pelos contextos sociais em vigéncia (OLIVEIRA,
2005; KRAMER, 2003; ARIES, 1978).

Foi longa a trajetoria até se chegar a concepgao de crianga enquanto sujeito
do tempo presente, com singularidades que as diferenciam dos adultos e dos seus
pares infantis, e atualmente cidadd de direitos. Durante esse processo, foi se
construindo uma concepgcao de crianga que considera as especificidades, a
identidade pessoal, social e histérica desses sujeitos.

Segundo Oliveira (2005, p.57),

O delineamento da histéria da educagdo infantil por pesquisadores de
muitos paises tem evidenciado que a concepgdo de infadncia € uma
construcao histdrica e social, coexistindo em um mesmo momento multiplas
ideias de crianga e desenvolvimento infantil. Essas ideias, perpassadas por
quadros ideolégicos em debate a cada momento, constituem importante
mediador das praticas educacionais com criangas até 6 anos de idade na
familia e fora dela.

Assim, podemos constatar que o conceito de infancia € marcado pelas
transformacgdes sociais e o olhar que se tem sobre a crianga repercute no papel da

Educacao Infantil.
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No Brasil, devido a pressdo dos movimentos feministas e sociais, a

Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) reconhece a educagédo em creches e
pré-escolas como um direito de todas as criancas e um dever do Estado em atendé-
las, quando as suas familias assim o desejarem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96
(BRASIL,1996), na esteira da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), estabeleceu a
Educacado Infantii como primeira etapa da Educacdo Basica e dispbe, como
finalidade, “o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em
seus aspectos: fisico, psicolédgico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade” (Art. 29), explicitando que a garantia de atendimento
educacional deveria ser efetuado em creches e pré-escolas® para essas criancgas.

Comungando com esse ideal, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n°
8.069/90 (BRASIL, 1990) também foi marco no que diz respeito a regulamentagao
dos direitos das criangas. O referido estatuto assevera, em seu artigo 53 (BRASIL,
1990), “que a crianga e o adolescente tém direito a educacédo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho”. Com essas conquistas cidadas, o foco do trabalho
pedagogico a ser concretizado nas escolas passa a ser a crianga e 0 seu
desenvolvimento, e este tem que ser pensado, planejado, executado e avaliado,
procurando oportunizar avangos dessa natureza a todas as criangas que estdo sob
sua responsabilidade.

Com vista ao cumprimento das determinag¢des da LDB (BRASIL, 1996), no
que se refere a Educacao Infantil, o Ministério da Educacao e Cultura publica o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantii — RCNEI (BRASIL, 1998),
que se constitui em um conjunto de referéncias e orientagdes didaticas, com o
objetivo de auxiliar o trabalho pedagdgico a ser realizado nos espagos de
atendimento educacional de criangcas de até seis anos de idade, estabelecendo,
inclusive, que a indissociabilidade do cuidar e o educar é imprescindivel ao

desenvolvimento da criancga:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser
e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da

6 A denominacdo creche refere-se ao atendimento de criangas de 0 a 3 anos, enquanto o termo pré-escola designa-se ao
atendimento de criangas de 4 e 5 anos de idade.
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realidade social e cultural. [...] Contemplar o cuidado na esfera da instituigao
da educacao infantil significa compreendé-lo como parte integrante da
educacgao, embora possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos
que extrapolam a dimenséo pedagdgica (BRASIL, 1998, p. 23, 34).

Em 2009, a Camara de Educacédo Basica - CEB do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE, através da Resolugdo n° 05, de 17 de dezembro de 2009
(BRASIL, 2009), fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil.
Segundo este documento, essas diretrizes reunem principios, fundamentos e
procedimentos que devem orientar as politicas publicas e as propostas pedagdgicas
e curriculares dessa etapa da Educacado Basica, tendo a crianga como centro de

todas as acgdes, considerando-a

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009b, Art. 4. p. 1).

Assim, a Educacdo Infantil brasileira deve contemplar a educacdo para a
diversidade em seus contextos, incorporando e abrangendo em sua histéria atual
todas as criancgas, independente de suas condigdes pessoais ou sociais, respeitando
a singularidade de cada uma e contribuindo para que desenvolvam, ao maximo,
suas potencialidades.

Embora a abrangéncia desses direitos se estenda a todas as criangas,
aquelas com deficiéncia se inserem, também, no contexto histérico e social de lutas
e conquistas das pessoas com deficiéncia.

A trajetéria percorrida para o entendimento das diferentes concepgdes a
respeito das pessoas com deficiéncia’ condiz com a concepg¢do de homem e de
mundo vigente em cada época historica e dos diferentes contextos sociais,
perpassando por situacdes de abandono, exterminio, exposicdo humilhante, piedade
alheia, descrenga, ineducabilidade, assistencialismo, segregagao, reabilitagao,
integracao e inclusao social (FIGUEIRA, 2008; MAZZOTTA, 2001). Numa linha de
tempo histérica, revela-se que as questdes relacionadas a deficiéncia sao

transferidas das concepg¢des e crengas religiosas e misticas para as teorias da

7 Foi adotado neste trabalho o conceito de deficiéncia segundo o documento da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, adotada pela ONU em 13 de dezembro de 2006, em reunido da Assembleia Geral para comemorar o Dia
Internacional dos Direitos Humanos (BRASIL, 2007).
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medicina e da ciéncia e, mais recentemente, surge a concepg¢ao de deficiéncia como

construgéo social (OMOTE, 2005; JANUZZI, 2004).

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia sofre influéncia dos
momentos historicos e politicos, reproduzindo as realidades sociais, mas também
exerce papel mediador de transformacdo dessas realidades, por sua fungao
organizadora, sistematizadora e socializadora da cultura universal, vitais na
manutenc¢ao da vida social (JANUZZI, 2004).

A partir da década de 1980, atrelado as novas ideias que despontam no
cenario social, num contexto de redemocratizagdo, os movimentos de resisténcia
contra a exclusdo social de grupos historicamente excluidos ganham forgca e
visibilidade, com vista ao ideal de construcdo de uma sociedade democratica.
Inseridos nesse contexto, grupos de pessoas com deficiéncia, familiares
principalmente, se organizam e debatem sobre os seus problemas, reivindicando
respostas condizentes com suas necessidades (FERREIRA, 2006). Assim, surge o
movimento de inclusdo social, modelo cujo principio basico é a reestruturacéo da
sociedade para atender as necessidades de seus membros, independente de suas
condi¢gbdes socioecondmicas, culturais, raciais, ideolégicas ou de desenvolvimento,
de forma a extinguir condutas discriminatorias (GLAT; BLANCO, 2007).

O movimento pela educacao inclusiva é fruto de todo um processo histérico e
social contemporaneo, em defesa do direito de oportunidades iguais para todos os
alunos, sem qualquer forma de esteredtipo e preconceito para a compreensao do
outro. De varias partes do mundo surgem discussdes em torno da democratizagéo
do ensino e garantia de direitos e igualdade de oportunidades (MELO, 2008;
GONCALVES, 2006), que se caracterizam e reconsideram outras ideias como as da
sociedade e da educacgao enquanto direito de todos.

O valor que permeia a ideia de inclusdo social € o principio da igualdade, pilar
fundamental de uma sociedade democratica e justa, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a
insercao social de todos. O conceito de educacgao inclusiva, que surge a partir da
Declaragdo Mundial sobre Educagédo para Todos® (UNESCO, 1990), se afirma na
Declaragdo de Salamanca® (BRASIL, 1994) e se reitera com os ideais da Convencao

Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as

8 Declaragao originada da Conferéncia Mundial sobre Educacg&o para Todos, em 1990, em Jomtien, Tailandia, convocada
pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial.

9 Conferéncia realizada em Salamanca, Espanha, em junho de 1994, promovida pela Unesco.
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pessoas Portadoras de Deficiéncia™ (OEA,1999), principalmente na defesa do

acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino regular, ao oportunizar condi¢des
educacionais para formagédo dos sujeitos no processo produtivo e possibilitar sua
inclusdao e participacdo em uma sociedade economicamente ativa e competente,
garantindo aprendizagem escolar desde o inicio da infancia a todas as criangas, de
modo a serem respeitadas em sua cultura, suas necessidades e suas
possibilidades.

A Constituicado Federal (BRASIL, 1988) referencia a educacédo de pessoas
com deficiéncia, em seus artigos 205 (educagdo como direito de todos), 206
(igualdade de condigbes de acesso e permanéncia de todos a escola — a partir da
Educacado Infantil) e 308 (é dever do estado ofertar atendimento educacional
especializado).

Seguindo esse percurso de legitimidade, somente a partir de 1990, por forca
dos movimentos sociais, as propostas inclusivas para criangas com deficiéncia
passaram a ser discutidas na Politica Nacional de Educagédo (BRASIL, 2007). Dois
anos antes, em 1988, a Constituicido Federal estabelece diretrizes quanto ao
atendimento educacional de alunos com deficiéncia, através de seu artigo 28: “deve
ser dado, preferencialmente, na rede regular de ensino, visando a promogao de
todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao”. Corroborando com esse olhar, de principios de igualdade de

condi¢cdes, Mantoan ( 2006, p. 199) afirma:

A Constituicdo atual &, pois, um marco na defesa da inclusdo escolar e
elucida muitas questbes e controvérsias referentes a esta inovacao,
respaldando os que propdem avangos significativos para a educagao
escolar de pessoas com e sem deficiéncia.

Nesse mesmo percurso de conquistas cidadas, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996) —, no seu artigo 58, garante a
educagao na rede regular de ensino, juntamente com apoio especializado para os
alunos com deficiéncia, inclusive na Educacao Infantil.

A partir da garantia legal a educacdo das pessoas com deficiéncia, o
movimento de inclusdo social se expande por toda educagao escolar, em todos os
seus niveis, etapas e modalidades, solicitando um novo olhar para o trabalho

pedagogico que se realiza nas instituigdes de ensino. O impacto da politica de

10 Promulgada através do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001).
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inclusdo escolar pode ser medido pelo aumento da demanda de matricula nos

ultimos anos.
O Quadro 1 nos apresenta os dados de matricula de alunos na modalidade
especial (classes e escolas especiais) e de alunos incluidos em classes comuns do

ensino regular e na Educacgao de Jovens e Adultos — EJA.

TABELA 1 — Numero de matricula em educagéao especial por etapa de ensino
Brasil — 2007 a 2010

MODALIDADE ESPECIAL ALUNOS INCLUIDOS
ANO [ TOTAL (classes especiais e escolas exclusivas)
ED. INF. | ENS. ENS. EJA ED. ENS. ENS. EJA
FUND. | MEDIO INF. | FUND. | MEDIO

2007 | 646.666 | 64.501 |224.350 | 2.806 | 49.268 |24.634 | 239.506 | 13.306 | 28.295

2008 | 690.201 | 65.694 |202.126 | 2.768 | 44.384 |27.603 | 297.986 | 17.344 | 32.296

2009 | 637.881 | 47.748 |162.644 | 1.263 | 39.913 |27.031 | 303.383 | 21.465 | 34.434

2010 | 700.824 | 35.397 |142.866 | 972 38.353 |34.044 | 380.112 | 27.695 | 41.385
Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. Acesso em: 20_08_2011.

Os dados de 2010 confirmam a tendéncia de crescimento de matricula de
alunos com deficiéncia incluidos em classes regulares, enquanto decresce a entrada
de alunos nas classes especiais € nas escolas exclusivas, evidenciando uma
tendéncia a éxito da politica de inclusdo na Educagao Basica brasileira.

A diminuicdo da matricula na Educacdo Infantii no ano de 2009 pode ser
atribuida ao processo de implantacdo do Ensino Fundamental em 9 anos, levando
os alunos de 6 anos, que até entdo eram da Educacgao Infantil, para o Ensino
Fundamental. Mesmo assim, o impacto da politica de inclusdo na Educacéao Infantil
pode ser medido pelo aumento da demanda de matricula, quando se comparam os
anos de 2008 e 2010. Apesar da diminuicdo de um ano de escolaridade na
Educacao Infantil, houve elevagdo no numero de matriculas em indices superiores a
20%.

Vale salientar que dados de matricula constituem-se em apenas um indicador:
o da entrada do aluno na escola regular. Porém, para que de fato se efetive uma
verdadeira politica de inclusdo educacional, sdo necessarios esforcos de outras
naturezas, de forma a garantir, além do acesso, a permanéncia, a conclusdao de
estudos na escola e um trabalho pedagogico de qualidade, com vista a atender as

reais necessidades dos alunos.
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“O atendimento as criangas com deficiéncia tem aumentado no pais em razéo

da adocdo de uma politica de educagao inclusiva, que prevé a sua insercao nas
escolas regulares” (UNESCO, 2009, p. 29). Isso demonstra a conquista de um
direito que esta legitimado. O crescimento da matricula é resultado da mobilizagédo
da sociedade brasileira (BIAGGIO, 2007). As criangas com algum tipo de deficiéncia,
embora n&o todas, ja estdo de fato inseridas no processo. O grande desafio de
agora € inclui-las, rompendo barreiras ideoldgicas, fisicas, socioculturais,
pedagodgicas, etc.

Um trabalho pedagdgico imbuido de uma proposta de educagao inclusiva
deve combinar respeito ao nivel de desenvolvimento da crianga, com atitude
educativa cuidadosa e constante, com tarefas desafiadoras, mas possiveis de serem
realizadas, de forma que a crianga possa superar o que se apresenta como limite
naquele determinado momento e que oportunize avangos para uma situagcdo mais
privilegiada e ampliagdo dos contextos de desenvolvimento das criangas
(VYGOTSKY, 2005).

Uma proposta de acédo pedagdgica, que atenda as necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento de todas as criangas, devera acreditar nos
avancos das mesmas, perceber e comemorar cada progresso, contemplar a
diversidade, respeitar o ritmo, os limites e as possibilidades individuais, além de
propor atividades para toda a turma, respeitando as respostas possiveis, nao
permitindo que nenhuma crianga frequente as aulas apenas como um passatempo
ou uma atividade recreativa.

A trajetoria de chegada do publico infantil & rede regular de ensino foi se
delineando movida pelas demandas sociais, resultantes das transformagdes socio-
historicas, culturais, econémicas e politicas, e vem se ampliando juntamente com
novas conquistas sociais e legais, e “com uma maior conscientizagdo da
necessidade da educacdo da crianca, sustentada por uma base cientifica cada vez
mais ampla e alicercada em uma diversificada experiéncia pedagoégica” (BRASIL,
2006a, p. 7).

De acordo com o Resultado do Censo Escolar 2010 - Educacenso /MEC/INEP
-, 738 criangas com necessidades educacionais especiais foram matriculadas na
Educacado Infantii no Rio Grande do Norte, sendo 144 delas no municipio de
Natal/RN. Desse total de criangas com alguma necessidade especial matriculadas

na Educacao Infantil, aproximadamente 50% delas estdo na Rede Municipal de
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Ensino, como nos apresenta o quadro que segue:

TABELA 2 — Numero de matricula na Educacéo Infantil
Rio Grande do Norte e Natal — 2010

Educacao Infantil Educagao Especial
(Alunos de Escolas Especiais,
Dependéncia Classes Especiais e Incluidos)
Creche Pré-Escola Creche Pré-Escola
Federal 111 134 1 1
Rio Grande Estadual 0 296 0 6
do Norte Municipal 35.653 62.829 136 427
Privada 11.786 25.914 26 141
TOTAL 47.550 90.173 163 575
Federal 111 134 1 6
Natal Estadual 0 86 0 0
Municipal 2.144 6.611 12 59
Privada 4.926 12.610 7 59
TOTAL 7.181 19.441 20 124

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. Acesso em: 20_08_2011.

Os dados revelam que menos de 1% das criangas matriculadas na Educagao
Infantil do Rio Grande do Norte é identificada como sendo da Educacgao Especial.
Aparentemente, trata-se de um quantitativo pequeno, porém ha de se considerar
que essa etapa da Educacao Basica, até recentemente, ndo se configurava na
categoria de educagao obrigatoria, prevalecendo a opgao dos pais ou responsaveis
por essa escolarizagao a ser oferecida as criangas. Com a obrigatoriedade legal de
matricula, que fora estabelecida para todas as criangas a partir dos quatro anos de
idade, através da Resolugédo n° 05, de 17 de dezembro de 2009, espera-se uma
ampliacdo no numero de criangas matriculadas na Educacdo Infantil para os
proximos anos letivos.

As constantes discussdes referentes a inclusdo, em especial a inclusao
escolar, ttm permeado o meio docente e nos convida a refletir acerca da
problematica. Em se tratando de criangas da Educacao Infantil, percebe-se a
caréncia de estudos referentes a inclusdo escolar nessa etapa da educacdo. Essa
auséncia de escritos pode ser associada a necessidade de reorganizacdo dos
conceitos de crianga e infancia na atual organizagao social. “O desenvolvimento da

concepgao de cidadania da infancia € também inerente a uma mudanga de
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perspectiva no campo interdisciplinar dos estudos da crianca” (SARMENTO;

FERNANDES; TOMAS, 2006, p. 147).

Concebendo-se que uma proposta de educagdo inclusiva ultrapassa a
simples insercdo da crianga no contexto escolar, a busca das informacdes, a
formacgao dos professores, o estabelecimento de parcerias produtivas, entre outras,
possibilitara o planejamento de agdes com vista a construgdo de propostas de
trabalhos que vislumbrem a inclusédo escolar de todas as criangas, conforme orienta
o Referencial Curricular Nacional de Educacéo Infantil (BRASIL, 1998, p. 35):

Uma agdo educativa comprometida com a cidadania e com a formagao de
uma sociedade democratica e ndo excludente deve, necessariamente,
promover o convivio com a diversidade, que é marca da vida social
brasileira. [...] o convivio com as outras criangas se torna benéfico na
medida em que representa uma inser¢cdo de fato no universo social e
favorece o desenvolvimento e a aprendizagem, permitindo a formagao de
vinculos estimuladores, o confronto com a diferenca e o trabalho com a
prépria dificuldade.

As experiéncias significativas nos primeiros anos e o convivio com seus pares
possibilitardo um crescimento qualitativo para a crianga, uma vez que o processo de
socializacdo da mesma permite o0 acesso aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a interagao
social, ao pensamento, a ética e a estética (BRASIL, 2009). Se a educacédo é téao
importante para qualquer individuo, para a crianga com deficiéncia ela é essencial,
pois esta ndo podera ser privada de estimulagdo em seus primeiros anos de vida,
uma vez que isso comprometera o seu desenvolvimento e aprendizagem
(OLIVEIRA, 2005).

O desenvolvimento infantil, analisado numa perspectiva de abordagem
interacionista, aponta que a crianga nasce com condi¢des de interagir com parceiros
mais experientes, nos diversos espacgos sociais que |he apresentam, continuamente,
novas formas de se relacionar com o mundo, buscando compreendé-lo, transforma-
lo e se constituir enquanto parte da sociedade. Nessa abordagem, a interagdo dos
sujeitos com os seus pares e com o ambiente e seus elementos € a esséncia da
aprendizagem.

Para Vygotsky (2000), todo o processo de aprendizagem esta diretamente
relacionado a interagdo do individuo com os seus pares e com 0 ambiente e seus

elementos. Partindo do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (Potencial),
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ele afirmou que aquilo que um individuo é capaz de realizar assistido por outro,

também representa uma habilidade intelectual prépria. As ideias colocadas pela
abordagem interacionista sugerem que a crianga é parte de um grupo social e deve
ter iniciativa para questionar, descobrir e compreender o mundo a partir de
interacbes com os demais elementos do contexto historico no qual esta inserida
(REGO, 2001).

Nessa perspectiva, para a educacdo desse publico infantil o trabalho de
equipe é fundamental. A atuacado do professor em estreita colaboracdo com outros
profissionais e com a familia torna-se imprescindivel para o crescimento intelectual,
autonomia e independéncia da crianga (MELO, 2008; FERLAND, 2006; OLIVEIRA,
2005; HORN, 2004; KRAMER, 1991), bem como deve ser garantida a todas as
criangas acessibilidade aos espagos, aos materiais didaticos, objetos e brinquedos
(BRASIL, 2009; HORN, 2004). Uma construgao social, que envolve a pessoa como
um todo e se fundamenta nas multiplas interacbes entre os parceiros, infantis ou
adultos, nos contextos educativos, € essencial para todos os sujeitos envolvidos,

principalmente quando se trata de uma proposta de educacéo inclusiva.
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3. O BRINCAR E A INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL

A esséncia do brincar ndo é um “fazer como se”, mas um “fazer sempre de novo”,
transformagéo da experiéncia mais comovente em habito.
(BENJAMIN, 2002)

As brincadeiras, na vida das criangas, estdo registradas desde as épocas
mais antigas. Diferentes povos, ao longo da histéria da humanidade, estamparam
em desenhos, murais, pinturas, esculturas e na literatura cenas cotidianas que
retratam criancas em atividades diversas, envolvendo jogos, brinquedos e
brincadeiras.

Para os egipcios, os gregos, 0s romanos, 0s maias e 0s astecas, 0s jogos se
apresentam como rituais e como meio de transmissao cultural da geragdo adulta
para a mais jovem, de conhecimentos fisicos, sociais, culturais e espirituais
(MARTINS, 2009).

Friedmann (2009) relata que pensadores e historiadores de diferentes épocas
e de diferentes areas do conhecimento imprimiram ideias a respeito do jogo e do
brincar, afirmando que se trata de uma atividade em si mesma, instrumento de
desenvolvimento da linguagem e do imaginario, que oportuniza a aprendizagem,
dotada de significagédo social e necessaria a vida humana.

No contexto brasileiro, o brincar e a crianga estédo retratados nas pinturas de
Portinari, nos textos literarios de Graciliano Ramos, José Lins do Régo e Monteiro
Lobato, na poesia de Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes, Manuel Bandeira, Manoel
de Barros e em varias outras formas de registros historicos e culturais.

A necessidade de brincar tem intrinseca relagdo com o desenvolvimento da
crianga e as brincadeiras s&o, em geral, agdes coletivas e de grande elaboragao
mental (VYGOTSKY, 2000; 1988; LEONTIEV, 1988). A ludicidade se insere como
elemento fundamental para o desenvolvimento das potencialidades das criancas.
Pela brincadeira, ela fala, pensa, elabora sentidos para o mundo, expressa suas
percepcdes dos fatos, estabelece relagcdes. “A crianga expressa-se pelo ato ludico e
é através desse ato que a infancia carrega consigo as brincadeiras” (DORNELLES,
2008, p. 103).

Partindo da perspectiva de uma abordagem que considera a aprendizagem e
o desenvolvimento como resultantes de um processo histérico e cultural, a

concepgdo sobre o brincar da crianga assume diferentes significagbes na
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apropriacao cultural partilhada socialmente. Para Brougére (2001), as concepgdes

do brincar sdo construgdes vinculadas as representagdes de criangca de cada época,
e nao se configura como reprodugao cultural. “Aprende-se a brincar a partir de um
processo de relacdes interindividuais e culturais e reconstroem o0 que vivem
misturando realidade e imaginacao” (LOPES, 2011, p.79).

A crianga pequena € iniciada na brincadeira por pessoas que cuidam dela,
uma vez que sao esses adultos que fornecem seus primeiros elementos de brincar.
Inicialmente, ela imita as atividades dos adultos (CHATEAU, 1987). Mesmo que os
instrumentos disponiveis ndo se assemelhem aos desses seus pares mais
experientes, a imaginacgdo infantil tem a for¢ca de transforma-los em brinquedos
(BENJAMIN, 2002).

A brincadeira € um espacgo social, uma vez que surge em consequéncia de
um aprendizado de natureza social e supde uma significacdo conferida por todos
que dela participam, estabelecendo regras e convengdes. E a agdo que a crianca
desempenha com seus pares, ao mergulhar na acdo ludica (KISHIMOTO, 2009).
Séao todos os comportamentos de descoberta da crianga (WALLON, 1975). Assim, a
brincadeira ndo € um comportamento especifico, mas uma situagao na qual esse
comportamento toma uma significagdo especifica, determinada por aquele que
brinca.

O brincar proporciona condicdes para se desenvolver e aprender, estabelecer
interacgdes interpessoais e envolve uma complexidade de movimentos e elaboragao
do pensamento. Através dele, € possivel adentrar no universo infantil e melhor
conhecer a realidade vivenciada pelas criangas, a partir de suas acdes e pela

compreensao de todo o processo de elaboragdo mental que envolve tais acdes, pois

[...] Estudar na infancia somente o crescimento, o desenvolvimento das
fungbes, sem considerar o brinquedo, seria negligenciar esse impulso
irresistivel pelo qual a crianga modela sua prépria estatua. [...] ela
desenvolve as possibilidades que emergem de sua estrutura particular,
concretiza as potencialidades virtuais que afloram sucessivamente a
superficie de seu ser, assimila-as e as desenvolve, une-as e as combina,
coordena seu ser e lhe d4 vigor (CHATEAU,1987, p. 14).

Assim, o brincar se institui como forma privilegiada de desenvolvimento e
apropriacdo do conhecimento para todas as criangas. Através das brincadeiras, elas
transformam os objetos, as situacbes e o tempo que os envolvem, relacionam-se

com seus diferentes pares, recriam o mundo, atribuindo sentidos as coisas que
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consideram vitais. As brincadeiras sdo formas peculiares da crianga experimentar, se

comunicar, interagir, construir e reconstruir saberes, organizar-se e constituir-se
enquanto sujeito. Elas criam um mundo ilusério e imaginario, onde os desejos nao
realizaveis podem ser realizados, uma vez que cria uma zona de desenvolvimento
proximal na crianga (VYGOTSKY, 2000).

Desse modo, o olhar da crianga sobre o mundo, fundamentalmente, ocorre
através do brinquedo, assim como 0 modo de relacionamento com os adultos e com
as outras criangas, de participacdo em novas experiéncias e aquisicoes, de
experimentacdo de novas sensacgdes. (FRIEDMANN, 2009; CRAIDY, 2008;
FERLAND, 2006). Porém, para que essas situagdes particulares despontem, existe
uma determinacdo por parte daqueles que brincam: decisdo de entrar na
brincadeira, mas também de construi-la segundo modalidades particulares, exigindo
liberdade, possibilidade real de decisao.

Sendo o brincar significativo para o desenvolvimento da crianga, este se
insere na histéria e na cultura da infancia e, portanto, se faz presente na Educagao
Infantil ha muito tempo (CORSARO, 2009; KISHIMOTO; PINAZZA, 2007). Sendo a
brincadeira pertencente a crianca e a infancia, se faz necessario que as praticas
pedagogicas, em respeito as peculiaridades da crianga, considerem a importancia
do brincar (DORNELLES, 2008), valorizando-o enquanto atividade que oportuniza
desenvolvimento e aprendizagem, a partir das relagdes com os outros, adultos ou
criangas, com O espago, com 0 meio ambiente e com os elementos culturais,
adquirindo novos conceitos e ampliando sua capacidade observadora e criadora.

A brincadeira, por sua prépria natureza, contribui para o processo de
socializacdo das criancas, a partir das oportunidades de livre escolha e de
estabelecerem trocas, contribuindo positivamente para o processo de aprendizagem
e construcdo de novos conhecimentos. E fonte de estimulo ao desenvolvimento
cognitivo, fisico, psiquico, social e afetivo da crianca e também uma forma de

autoexpressao, como afirma Oliveira (2005, p. 231),

A brincadeira € um recurso privilegiado de desenvolvimento da crianga
pequena por acionar e desenvolver processos psicolégicos —particularmente
a memoria e a capacidade de expressar elementos com diferentes
linguagens, de representar o mundo por imagens, de tomar o ponto de vista
de um interlocutor e ajustar seus préprios argumentos por meio do confronto
de papéis que nele se estabelece, e ter prazer de partilhar situagcbes plenas
de emogao e afetividade.
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A brincadeira, também, oportuniza a crianga o desenvolvimento da

coordenagao motora, das percepg¢des visuais, auditivas, tateis, corporais, nogdes de
tempo e espago, do raciocinio criativo e de fungdes cognitivas, como percepgao,
representacdo e memoaria, além da linguagem. Segundo Lorenzine (2007, p. 30), o

brincar

[...] € o inicio do processo de aprendizagem: a crian¢a brinca naturalmente,
num processo bioldgico, inato e genético, com a mera finalidade de
aprender a aprender. Pela brincadeira, ela explora o seu corpo e o seu
ambiente, desenvolvendo as sensagdes exteroceptivas, proprioceptivas e
vestibular.

Considerando que o brincar é uma forma privilegiada de desenvolvimento
integral e apropriacdo do conhecimento para todas as criangas, incluem-se nesse
universo aquelas que apresentam qualquer deficiéncia, pois, independente de suas
condigbes fisicas, auditivas, visuais, cognitivas ou emocionais, todas elas tém
necessidades, sentimentos e desejos, sendo antes de tudo criangas como as
demais.

As criangas que convivem com a diversidade nas instituicbes educativas
poderdo aprender muito entre si, pois, com o estabelecimento de novos vinculos,
supera-se as possiveis diferengas de origem organica e cria-se possibilidade de
convivio social e de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2004; BRASIL, 1998). Toda
crianga tem possibilidade de conviver, interagir, trocar, aprender, brincar e ser feliz,
embora, algumas vezes, de forma diferente. Na crianga com deficiéncia, a atividade
ludica podera evoluir mais lentamente que na crianca sem deficiéncia, mas
certamente seguira O mesmoO percurso, Ou seja, as mesmas etapas de
desenvolvimento.

Por vezes, a crianga com deficiéncia necessita de auxilio para entrar numa
brincadeira e, nesse momento, € importante o incentivo e o acreditar do outro. As
expectativas em relagdo as criangas deve ser a das possibilidades, dentro de suas
singularidades. Considerando que a brincadeira € espaco de socializagao e
interacdo, que envolve uma diversidade de experiéncias, através desta as
possibilidades das criangas podem ser reveladas. A brincadeira ndo é algo fortuito e,
sim, uma grandiosa escola de experiéncia social (VIGOTSKI, 2004), pois, ao brincar,

as criangas recriam, repensam, assumem papéis, transferem e substituem acdes



33
cotidianas pelas acgbes e caracteristicas do papel que incorporam, agem

indiretamente sobre a realidade, expondo suas ideias e sentimentos.

Concebendo seu carater prazeroso, a brincadeira torna-se um espaco que
favorece a autoestima de todos os participantes, auxiliando na superacdo de suas
limitagbes de forma criativa e progressiva, pois o grau de dificuldade das
brincadeiras se eleva a medida que as criangas se envolvem. Assim, 0S novos
desafios que surgem no percurso de uma brincadeira devem ser vistos como
possibilitadores de aprendizagens, desenvolvimento e livre expresséo, tanto para as
criangas com deficiéncia, quanto para os seus pares infantis ou adultos.

O grau de limitagdo, habilidade ou capacidade ndo tira da crianca a
necessidade e a capacidade de brincar da mesma forma que as outras sem essas
caracteristicas. Os estimulos sensoriais, cognitivos, fisicos ou emocionais,
oportunizados pelas atividades ludicas, beneficiardo a todos os envolvidos, uma vez
que nessas atividades, em geral, estdo presentes diferentes possibilidades:
interagdo entre os pares, exploragdo de objetos e expressao através de multiplas
linguagens. As relagbes criadas na brincadeira oportunizam a crianga o dialogo, a
construcao de regras, a tomada de consciéncia da realidade e o poder de decisao.

Brincando, a crianca experimenta situacbes e emocgdes da sua realidade,
aprende sobre o mundo, ativa seu desenvolvimento potencial e transforma os
conhecimentos que ja possuia anteriormente. “A descoberta do mundo pelo brincar
tem efeitos evidentes sobre a evolugao das habilidades da crianga” (FERLAND,
2006, p. 3).

Oportunizar a TODAS as criangas, desde seus primeiros anos de vida,
ambientes de aprendizagem coletiva, priorizando o brincar, €& promover
relacionamentos desde a mais tenra idade com outras criancas. E inseri-las em
praticas sociais diversificadas, propicias ao estabelecimento de trocas,
processamento de informagdes e experiéncias cotidianas, enfrentamento de riscos,
oportunidade de tomadas de decisbes, possibilidade de agir espontaneamente e
com autonomia.

Essas teorizagdes tém sido incorporadas as publicagbes do Ministério de
Educacao e Cultura, que orientam a pratica pedagogica das instituigdes de ensino
que atendem a Educacao Infantil em nivel nacional. Para compreendermos como se
apresentam as orientagbes acerca do brincar, enquanto eixo norteador das acdes

pedagogicas na Educacao Infantil no ambito da politica educacional inclusiva vigente
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em nosso pais, analisamos um conjunto de documentos publicados pelo Ministério

da Educacéo e Cultura, que tratam da tematica como eixo norteador das propostas
pedagogicas na Educacao Infantil, no periodo de 1996 a 2009.

O brincar e os documentos oficiais, no ambito da Educagao Infantil brasileira

A Educacao Infantil, educacgao institucionalizada para as criangas menores de
seis anos de idade, a partir dos dispositivos da Constituicdo Brasileira de 1988 e da
Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
caracteriza-se como espago para o exercicio da infancia. Embora a legislagao
vigente assegure a educagao como direito da crianga e dever do Estado, sabemos
que esse direito ainda ndo se concretizou e que ha um contingente enorme de
meninos € meninas, na faixa etaria correspondente a Educacéo Infantil, sem acesso
as escolas ou instituicdes equivalentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) situa a
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacgédo Basica. Segundo o texto da
referida lei, ela deve ter a finalidade de promover o desenvolvimento integral de
todas as criangas até os seis anos de idade. Este mesmo dispositivo legal defende o
pluralismo das idéias, das concepg¢des pedagogicas e o atendimento educacional
para as criangas com deficiéncia, proibindo qualquer tipo de diferenciacdo, de
exclusdo e ou de restricao.

Segundo o documento de Politica Nacional para a Educacgao Infantil (BRASIL,
2006a, p. 17),

A educacéao de criangas com necessidades educacionais especiais deve ser
realizada em conjunto com as demais criangas, assegurando-lhes o
atendimento educacional especializado mediante avaliacdo e interagdo com
a familia e a comunidade.

O processo pedagoégico deve considerar as criangas em sua totalidade,
observando suas especificidades, as diferengas entre elas e sua forma
privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar.

Em acordo com as diretrizes mencionadas, a educacdo de criangcas com
deficiéncias ou outras necessidades educacionais especiais deve ocorrer em ambito
coletivo. Evidentemente, para que atenda satisfatoriamente a todas as criancas,
considerando sua totalidade e especificidades, as instituicdes de Educacgao Infantil e

os profissionais que nelas atuam enfrentardo o desafio de preparar-se fisica e
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metodologicamente, além de proverem recursos diferenciados, de forma a assegurar

que todas as criangas logrem éxito. Somente assim se cumprirdo os preceitos legais
que certificam o acesso e a permanéncia das criancas com deficiéncia as
Instituicbes de Educacao Infantii e garantem espacgos fisicos, equipamentos,
mobiliarios, brinquedos e outros materiais adequados para o atendimento de
qualidade para todas as criangas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998, v. 1, p.13) apresenta, como um dos seus principios orientadores, “o direito da
crianga a brincar, como forma particular de expressao, pensamento, interagao e
comunicagdo infantil”. A crianga € vista como um ser singular que, através das
interacbes que estabelece e das relacbes contraditérias que presencia, tenta
compreender o mundo que a cerca e, por meio das brincadeiras, expressa seus
sentimentos.

Ainda em relagdo ao RCNEI (BRASIL,1998, v.1, p.13), entre os objetivos,
identificamos: “brincar expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades”. O seu texto busca sensibilizar os educadores para atividades que
envolvam a ludicidade, enfatizando sua importancia em um capitulo que discorre
sobre o brincar e, também, menciona que as criangas sido favorecidas pelas

atividades ludicas, nos diversos aspectos de seu desenvolvimento:

E preciso que o professor tenha consciéncia de que, na brincadeira, as
criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais diversas
esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e imaginativa.
(BRASIL, 1998, p. 29).

O documento Saberes e Praticas da Inclusdo — Educacéo Infantil (BRASIL,
2003), contendo diretrizes que norteiam o atendimento educacional aos alunos com
necessidades educacionais especiais e que estdo nas instituicbes de educacao
infantil, na perspectiva de apoiar os professores nas suas atividades didaticas,
apresenta orientagdes para um trabalho pedagdgico inclusivo. Para tanto, propde
um novo arranjo pedagogico, adaptado a realidade, voltado para a diversidade,
permeado pela ludicidade e criatividade, bem como um processo avaliativo continuo
para todos os alunos, a partir do registro das competéncias, habilidades e
dificuldades de cada crianga, em seu percurso de constru¢cao dos conhecimentos.

Em relac&o a organizagao e a estruturagcéo do curriculo na Educacéo Infantil,
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orientagbes apontam que se deve compreender dois eixos de experiéncias:

formagdo pessoal e social (identidade, autonomia, brincar, movimento e
conhecimento) e conhecimento do mundo (diferentes formas de linguagens e
expressao, artes, musica, matematica, conhecimentos da natureza e sociedade),
com a introdugdo de materiais didaticos especificos, em espagos adequados a
movimentagdo das criangas, brinquedos e mobiliarios adaptados, organizagdes
essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas (BRASIL,
2003).

Nas orientagdes contidas nos Saberes e Praticas da Inclusdo — Educagao
Infantil (BRASIL, 2003) —, percebemos a énfase atribuida ao brincar da crianga, ndo
apenas como alternativa metodologica e recurso didatico, mas como eixo do
trabalho pedagodgico. O brincar se faz presente em todas as agdes do cotidiano
escolar, como mediador das aprendizagens, interagdes, socializagdo e expressao da
crianga, independente de suas condi¢cbes fisicas, sensoriais, cognitivas ou
emocionais.

O manual Brincar para Todos (BRASIL, 2005), material publicado pela
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, destinado a
educadores e pais, orienta sobre a utilizacdo de brinquedos e atividades ludicas e,
em seu conteudo, enaltece a sua importancia pedagdgica, principalmente pela
dimensao simbdlica que Ihe é atribuida. “A proposta é de preencher lacunas, ainda
grandes, na criacdo e desenvolvimento de jogos e brinquedos educativos,
particularmente para criangas cegas e com baixa visao” (BRASIL, 2005, p.3),
apresentando alternativas possiveis e viaveis, com orientagdes sobre material,
medidas e forma de confec¢ao dos brinquedos, além das orientagdes pedagdgicas
para a utilizacdo dos mesmos.

No documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil
(BRASIL, 2006c), “ressalta-se que a diversidade de parceiros e experiéncias
potencializa o desenvolvimento infantil” (p.14), premissa considerada valida para
todas as criangas, desde que o trabalho pedagdgico seja planejado, organizado e
realizado, de forma a repeitar as singularidades, com a organizagdo de
agrupamentos onde trocas entre os pares sejam estimuladas, onde haja incentivo,
tempo, espaco e materiais para as brincadeiras, contribuindo assim para o
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas.

A Resolugdo n° 05 de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009b) fixa as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, de forma a incorporar os

avancgos politicos, cientificos e sociais na area. Orienta a formulagdo de politicas
para a infancia sob um olhar acolhedor da diversidade, incluindo todas as criangas,
com a garantia do direito a liberdade e a participagdo, permitindo seus
posicionamentos enquanto sujeitos ativos e oportunizando formas de exercicio de
suas capacidades de intervirem na realidade e participarem das atividades
curriculares com os seus pares. O brincar € considerado de relevancia porque
oportuniza conhecer a realidade, fazer descobertas e construir o novo.

A énfase atribuida ao brincar nos documentos e publicacbes oficiais do
Ministério da Educagdo e da Cultura, destinadas ao publico infantil, confirma as
ideias ja langadas anteriormente sobre a importdncia dos jogos, brinquedos e
brincadeiras para o desenvolvimento sensorial, motor, perceptual, cognitivo, afetivo e
sociocultural da crianga.

Apesar desse reconhecimento, deparamo-nos, em cotidianos de escolas de
Educacao Infantil, com realidades que distanciam as praticas ludicas das rotinas
escolares, como nos revela Cruz (2008, p. 299), em experiéncia vivida com criangas

de uma creche:

Foi constatada uma rotina rigida e pobre, com interagbes entre professoras
e criangas bastante precarias (basicamente, limitada a ordens e
recriminagcdes) e a presengca marcante de estratégias que submetem as
necessidades e desejos infantis aos dos adultos, conformando os meninos e
meninas a obediéncia, caracterizando uma educagéo para a subalternidade.

O brincar, latente na crianca, ressurge no desejo desses meninos € meninas
quando as circunstancias sao favoraveis. “Todas as criangas atribuem a brincadeira
uma importancia muito grande, supervalorizando o pouco que la recebem”, afirma
Cruz (2008, p.300), referindo-se ao posicionamento das criangas em relagdo aos
momentos de brincar oportunizados por essa mesma creche.

Embora haja o reconhecimento da importancia da ludicidade para as criangas
e se reafirme com a énfase atribuida ao brincar nos documentos e publicacbes do
que tratam da Educacgao Infantil brasileira, ainda é grande o numero de escolas — e
profissionais — que fazem parte dela, que ndo compreendem ser impossivel
desmembrar a criangca do ser brincante. O brincar tem nucleos organizadores que
atraem e norteiam a crianga — o corpo, o simbolo e a regra e se situa, assim como o

conhecimento, entre a subjetividade da vida e a riqueza dos materiais oferecidos nos
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ambientes de aprendizagem, sendo estes ultimos meros instrumentos que sao

superados pelas conquistas galgadas pela crianga, uma vez que a agao sobre o
brincar é elemento estruturante da funcdo simbdlica inerente a brincadeira e
realizacdo consciente de um propodsito, possibilitando o desenvolvimento das
significagdes do aprender (NOFFS, 2002; OLIVEIRA, 2002;).

Em relagdo a uma organizagdo de espagos escolares que respeite a crianga
em sua natureza ludica, € necessario criar situagcdes propicias ao brincar em
instituicdes de Educacao Infantil, inserindo nesse contexto todas as criangas,
independente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sensoriais ou sociais. “Educar,
neste momento, € sinbnimo de preparar o espaco adequado, o espaco 'brincavel'
isto é, exploravel” (DANTAS, 2002, p.117), portanto, propicio a atender as reais

necessidades das criancas.
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3. CAMINHOS DA INVESTIGAGAO

A crianga ndo é uma abstragdo, mas um ser produtor e produto da histéria e da cultura.-
(FARIA, 1999)

Delineamento do percurso

A construgcdo do saber cientifico ocorre em exercicios permanentes de
indagacgdes, descobertas e agdes sobre a realidade, fundamentados teoricamente,
constituindo-se em atividades nao isentas de interesses, de preconceitos e de
incursdes subjetivas. Pesquisar é assumir uma atitude questionadora sistematica,
critica e criativa, com vista a intervir na realidade de maneira competente. A
pesquisa € um procedimento formal de desenvolvimento do método cientifico e se
constitui numa via para o conhecimento de determinada realidade (MINAYO, 2007;
MARCONI, LAKATOS, 2007; DEMO, 2001).

Compreendemos que a pesquisa se constitui em uma reflexdo e posterior
reelaboracdo das ideias, despertando um espirito de busca a partir da
acaolintervencgao, visando instigar mudangas nos contextos e sujeitos pesquisados,
buscando entender um determinado fenbmeno a partir de observagdes, descrigdes,
comparagdes e interpretagoes.

A construgao do percurso da investigacao foi trilhada, tendo-se a clareza dos
objetivos a que o estudo se propunha, quais sejam: verificar como ocorre a
participagdo das criangas com deficiéncia fisica nas atividades de brincadeiras
presentes no cotidiano escolar; averiguar o que pensam as criangas com deficiéncia
fisica sobre o brincar e como se percebem enquanto participantes das brincadeiras,
assim como o que pensam as professoras sobre o brincar das criangas com
deficiéncia fisica. A partir de entdo, emergiu a escolha das estratégias e
instrumentos de coleta de dados com vista ao alcance de tais objetivos.

Tratando-se de uma pesquisa que envolveu a escuta dos sujeitos,
especialmente a escuta de criangas, buscou-se agregar novos conhecimentos
acerca das especificidades do publico infanti e se elegeu um método de
investigacao que propusesse autenticidade ao trabalho e que, ao mesmo tempo,
estivesse ao alcance das criangas, representando-as o mais proximo possivel de
suas realidades.

Numa perspectiva que considera a crianga como sujeito de direitos (e dentre
esses direitos inclui-se o de ser ouvida), se fez necessaria a organizagao de uma
proposta de trabalho que considerasse 'as vozes das criangas', ouvindo o que
pensam, o que desejam, suas alegrias, seus medos, suas crengas. Enquanto atores
principais de qualquer trabalho que se volte para a infancia, creditar a crianga com
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direito € escutar a sua voz para transformar a ac&do pedagogica (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007).

Quando se busca ouvir as criancgas, € porque se acredita no que elas tém a
comunicar, a partir da escuta de suas diversas formas de linguagens e nos diversos
contextos onde elas se expressam. Porém, requer que o pesquisador crie condicdes
propicias, envolvendo-se numa cumplicidade reciproca com as mesmas (CRUZ,

2008).
Uma investigacdo na perspectiva das criangas requer um olhar diferenciado

do pesquisador e sua aproximagao das mesmas, o estabelecimento de dialogos,
onde as vozes das criangas sejam solicitadas nas diferentes situacdées escolares e
através de diferentes formas de linguagens. Vinculou-se a essas questdes a
preocupagao em promover reflexdes com vista a garantir uma educacédo de
qualidade para todas as criancgas.

Em se tratando de uma pesquisa que envolve a escuta de um grupo
especifico de criangas e suas professoras sobre o que pensam em relacdo ao
brincar na educacéo infantil, demanda um olhar minucioso, uma vez que as acodes €
interagbes dos diferentes sujeitos se evidenciam. Assim sendo, enquadramos a
mesma numa abordagem qualitativa, visto se tratar de um estudo orientado a
compreensao de fendbmenos educativos e sociais, com um grupo delimitado e
focalizado, onde as oticas dos atores se revelam, seus discursos sao interpretados a
luz do referencial tedrico, descritos e incorporados a um corpo organizado de
conhecimentos (ESTEBAN, 2010; MINAYO, 2007).

Os caminhos ora escolhidos se delinearam no percurso, compondo o modelo
que mais se aproximasse da questdo central da pesquisa, que tratou da
investigacdo sobre o brincar das criangas com deficiéncia fisica nas situagdes
cotidianas dos Centros Municipais de Educacao Infantil de Natal/RN, nao perdendo
de vista o processo de inclusdo social das mesmas, o respeito as caracteristicas
peculiares do ser crianga, suas singularidades individuais e as contribuicbes que
poderiam se inserir em seu desenvolvimento. Na vivéncia da pesquisa, o objeto de
estudo foi tomando outras formas, emergiram novas indagagdes e reconstituicdes
foram necessarias.

Como evidenciado, tratou-se de uma pesquisa que nao se traduziu em
resultados quantificaveis, uma vez que o foco principal seria 0 processo em que 0s
fatos ocorrem, seus significados e sua intensidade. Nessa pesquisa, a necessidade

de se considerar as multiplas facetas que compdéem o processo, percebendo-o em
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sua totalidade, foi fundamental. O olhar sobre uma pesquisa dessa natureza revela

uma analise social, ndo se fechando em dados estatisticos, embora, quando
necessario estes possam ser utilizados. Importa, prioritariamente, o significado
atribuido ao fendmeno estudado, com vista a tomada de decisdes, as mudancas das
situacoes e a construgcdo de conhecimentos.

A natureza do estudo em questdo, onde podemos observar diretamente os
fendmenos e utilizar estratégias para situar, descrever e analisar o contexto e as
relacdes envolvidas e as percepcdes a respeito da situacao estudada, nos direciona
a um Estudo de Caso, como caminho metodolégico mais apropriado na busca de
respostas aos problemas propostos.

Compreendemos que, no desenvolvimento de um Estudo de Caso, é
necessario experiéncia do pesquisador para a conducdo de um trabalho com
qualidade, em funcado das interagbes continuas entre a realidade analisada e as
questdes tedricas que se evidenciam na capacidade de perguntar e interpretar
respostas, saber ouvir de maneira apurada, capacidade de adaptacéo, flexibilidade,
orientagao tedrica e imparcialidade (YIN, 2003).

Fundamentados nas reflexdes citadas e considerando a natureza de uma
abordagem qualitativa, iniciamos a investigacdo tendo clareza de nossa agao
enquanto pesquisadora, envolvida num Estudo de Caso, principalmente em estar
presente no locus da pesquisa com o olhar voltado para a participacdo das criancas
com deficiéncia fisica nas brincadeiras que ocorrem nesses espacos escolares.

Numa perspectiva que considera o brincar como inerente a crianga, €&
fundamental que a brincadeira seja integrante das diversas atividades pedagogicas.
O espacgo da brincadeira, seja ele fisico ou temporal, se caracteriza como ambiente
de interacdo, criagao, de cultura, de vivéncias diversas, de confronto de diferentes
pontos de vista (WAJSKOP, 2009). Trata-se de um territério social, uma vez que
surge em consequéncia de um aprendizado de natureza social e supde uma
significagdo conferida por todos que dela participam, estabelecendo regras e
convengdes

Considerando que o movimento e a liberdade de expressdo das criancas
podem ser representados nos diversos ambientes escolares da educacao infantil,
nosso olhar voltou-se bem mais para o processo desencadeado nesses espacos, do
que para o produto das acgdes desenvolvidas. As vozes dos sujeitos terdo

ressonancia, pois vale ressaltar a importancia de se “dar a voz a crianga e que essa
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possa emergir como sujeito” (SOUZA; CASTRO, 2008, p.53).

Nessa perspectiva, a necessidade de se considerar as multiplas facetas que
compdem o processo, percebendo-o em sua totalidade, foi fundamental. O olhar
sobre outros estudos afins contribuiu para o delineamento do trabalho, possibilitando
que marcassemos singularmente o objeto e o percurso da nossa pesquisa,
destacando-se o de Drago (2005), que investigou a inclusdo escolar da crianga com
deficiencia nas salas regulares da Educagao Infantil; o de Gongalves (2006), cujo
enfoque se volta para estratégias pedagdgicas utilizadas no atendimento de criangas
com paralisia cerebral na educagao infantil e o de Martins (2009), que nos apresenta
uma compreensao sobre a constituicdo da brincadeira em espacos de educagao
infantil e a participacao de criancas e professoras.

Para a selecdo do locus e sujeitos da pesquisa, contactamos a Secretéria
Municipal de Educagdgo — SME de Natal/RN -, através do Departamento de
Educacao Infantil — DEI —, para obtermos informagdes sobre o registro de matricula
de criangas com deficiéncia fisica na Educacao Infantil. Nessa consulta, foi nos
apresentada por assessores do DEI uma listagem constando a matricula de 10
criangas (8 meninos e 2 meninas) com deficiéncia fisica nos Centros Municipais de
Educacado Infantil de Natal/RN. Diante da listagem, tivemos que langcar mao de
outros critérios que também ja estavam previamente definidos para a selecédo dos
sujeitos.

Quando de posse do rol de criangas identificadas com deficiéncia fisica,
contactamos as instituicbes onde elas se encontravam matriculadas, buscando
outras informagdes junto a diregcdo e coordenagdo que nos ajudassem na selegéo
dos sujeitos da pesquisa. Considerando que tinhamos o objetivo de pesquisar
criangcas com deficiéncia fisica, que apresentassem condicdes de mobilidade
diferenciadas, tendo em vista a obtencdo de um panorama mais diversificado de
informacdes para o nosso trabalho, optamos por criangas que fazem uso de cadeira
de rodas e criangas que nao necessitam de nenhuma o6rtese para sua locomocao.
Um outro critério estabelecido foi que as criancas participantes teriam idade entre 4
e 5 anos, considerando que, em geral, nessa faixa etaria, as mesmas apresentam
uma capacidade comunicativa mais elaborada, permitindo assim que o pesquisador
obtenha maiores informacdes na coleta de dados implicada no estudo.

Diante dos critérios previamente estabelecidos, chegamos ao numero de trés

criangas com deficiéncia fisica, com idade entre quatro e cinco anos, com
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mobilidades diferenciadas, cujos responsaveis autorizaram suas participacées na

pesquisa e suas professoras concordarem em fazer parte do estudo.

Nessa fase inicial de pesquisa, ocorrida no periodo de outubro de 2010 e
margo de 2011, foram definidos os sujeitos e l6cus da pesquisa e entdo passaram
entao a fazer parte do nosso estudo trés CMEIS, trés criangas e quatro professoras,

gue na sequéncia serao apresentados detalhadamente.

O lécus da pesquisa

A Rede Municipal de Ensino de Natal — RN, no ano de 2010, contava com um
numero de 125 unidades escolares publicas, atendendo a alunos da Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos. Desse total, 55 das
instituicbes destinavam-se ao atendimento exclusivo da Educacao Infantil, sendo
denominados de Centro Municipal de Educacédo Infantii — CMEI. As unidades
escolares estdo distribuidas nas quatro Regides Administrativas™ da cidade, sendo
32 escolas e 23 CMEIs na Norte, 8 escolas e 6 CMEIs na Sul, 9 escolas e 8 CMEls
na Leste, 21 escolas e 19 CMEIs na Oeste. A concentracdo de um maior quantitativo
de instituicdes escolares nas Regides Norte e Oeste decorre dessas areas por se
constituirem as de maior demanda populacional da cidade. Inserem-se também
nessa rede de ensino, com o objetivo de atender a demanda de alunos
excedentes'?, 53 instituicdes escolares privadas conveniadas para atendimento na
Educacao Infantil.

As Instituicbes de Ensino Municipal de Natal — RN, no ano de 2010,
apresentaram uma matricula total de 57.151 alunos™, sendo 8.897 na Educacao
Infantil, 40.722 no Ensino Fundamental e 7.532 na Educacao de Jovens e Adultos.
Do total de alunos matriculados, 596 estdo na categoria de alunos com
necessidades educacionais especiais. Os alunos matriculados nas escolas
conveniadas perfazem um total de 699 criangas™.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Natal — SME, conta com um
Departamento de Educacéo Infantil - DEI, composto por Setores de Planejamento e

11 O municipio de Natal tem uma &rea urbana de 16.853,24 Ha, ndo possuindo area rural. A cidade estd dividida
administrativamente, em quatro Regides Administrativas, nas quais se distribuem seus 36 bairros; a populagédo estimada do
municipio € de 806.203 habitantes, sendo a Norte (com uma populagao estimada em 307.969 habitantes) e a Oeste (com
uma populagdo estimada em 307.968 habitantes), as regides de maiores indices populacionais (NATAL, 2010).

12 Os alunos excedentes sdo aqueles que ndo conseguiram matricula nas escolas publicas, municipais ou estaduais, em
fungdo da nao disponibilidade de vagas. Atendendo ao direito legitimo desses alunos de estudarem em escola publica,
quando assim desejarem, e cumprindo com a obrigatoriedade legal que cabe ao municipio nessa oferta de vagas, a
Prefeitura de Natal, através da Secretaria Municipal de Educagao, firma convénios com escolas privadas, filantrépicas ou
ndo, com vista a atender a demanda excedente.

13 Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. Acesso em: 20_08_2011.

14 Dados informados pelo Departamento de Educagéo Infantil da Secretaria Municipal de Educagéo de Natal. Nas estatisticas
do MEC/INEP, esses alunos sao incluidos como da rede privada, em fungédo de fazerem parte da estatistica do Censo
Escolar das instituicdes em que estdo matriculados.
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Avaliagédo, Acgbes e Projetos, Acompanhamento de Programas e Convénios, que
orientam e assessoram o fazer pedagodgico desses CMElIls, oportunizam formagao
aos professores e equipe pedagogica, além de assistirem as criangas e suas
familias no que é inerente a educacgao escolar.

Desse universo, trés Centros Municipais de Educacdo Infantil serviram de
I6cus para a pesquisa e foram denominados de CMEI 1, CMEI 2 e CMEI 3. Todos
atendem a criangas de 2 a 5 anos de idade, em tempo integral ou parcial, sendo que
a modalidade de atendimento — integral ou parcial —, € definida por critérios
estabelecidos pela SME/NATAL, respeitando-se instrumentos orientadores
normativos e a demanda a ser atendida. Essas instituicdes, até o ano de 2008,
pertenciam a Secretaria Municipal de Agédo Social - SEMTAS, passando a integrar a
Rede Municipal de Ensino de Natal — RN, sob a responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacéo, a partir da publicacdo do Decreto N° 8.376 de 05/03/2008
(NATAL, 2008a), processo resultante da observagéao ao preceito do Plano Nacional
de Educagao (BRASIL, 2001), que determina o atendimento as exigéncias da LDB
(BRASIL, 1996) no estabelecimento da Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica.

Apresentam-se a seguir os Centros Municipais de Educagdo Infantil que
foram I6cus da pesquisa, com suas respectivas caraterizagoes:

CMEI1

Localiza-se no Bairro de Felipe Camarao, Regido Oeste da Cidade do Natal —
RN. Trata-se de uma area urbana de 654,4 ha, com uma populagao estimada em
54.344 habitantes (NATAL, 2010), sendo aproximadamente 8,9% desta formada por
criancas menores de 6 anos de idade. Situa-se em area com presencga de dunas e
rio, o que torna o seu relevo acidentado. Conta com servicos de transporte coletivo
(6nibus e alternativos) e os seguintes equipamentos urbanos'™: 14 escolas (6
estaduais, 4 municipais e 4 particulares), 4 CMEIls, 5 estabelecimentos da area de
saude (3 unidades basicas, 1 maternidade, 1 clinica especializada em saude
mental), 3 equipamentos desportivos (2 quadras e 1 campo de futebol), 3 pragas e 2
feiras livres.

Situado em uma jungao de trés ruas pavimentadas e bastante movimentadas,
onde circulam as linhas de transportes coletivos do bairro, o ambiente escolar € um
grande receptor de ruidos e outros poluentes decorrentes do transito urbano.
Funciona em prédio proprio € conta com quatro salas de aulas, patio coberto que
serve de refeitério, parque infantil, area livre descoberta, cozinha pequena, sala de
dire¢do e coordenagao pedagdgica, banheiros masculino e feminino para criangas e

15 Segundo dados do Anuario Natal 2010 (NATAL, 2010).
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banheiros para adultos, almoxarifado e depdsito para alimentos da merenda escolar,
area de banho coletivo e “caixa de areia”®.

A acessibilidade a instituicao é dificultada pelo relevo com aclives e declive da
localidade e pela falta de calgadas na circunvizinhanga (Fig.1). Na entrada do CMEI
existe uma escadaria sem rampa de acesso e sem corrimao (Fig 2). Nas portas de
todas as salas existem desniveis nos pisos e os banheiros ndo sdo adaptados para
pessoas que fazem uso de cadeira de rodas. Algumas dessas caracteristicas
descritas poderao ser observadas nas figuras abaixo:

Fotografia 1 — Rua de acesso ao CMEI 1

Fonte: Arquivos da pesquisadora

Fotografia 2 — Entrada do CMEI 1

Fonte: Arquivos da pesquisadora

No ano letivo de 2010, o CMEI contava com um quadro profissional composto
de: 1 diretora, 1 coordenadora pedagdgica, 15 professoras, 1 auxiliar de secretaria,
3 auxiliares de servigos gerais, 1 cozinheira, 1 auxiliar de cozinha, 2 vigias, 2
porteiros.

16 Area de recreacgdo ao ar livre, constituida de pequena barreira cheia de areia, destinada a diversas atividades com as
criangas.
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O agrupamento dos 143 alunos matriculados esta organizado em trés niveis,
distribuidos de acordo com a faixa etaria das criancas'”, sendo: duas turmas de
nivel | (2 anos a 2 anos e 11 meses), duas turmas de nivel Il (3 anos a 3 anos e 11
meses) e duas turmas de nivel lll (4 anos a 4 anos e 11 meses), cujo atendimento
ocorre no horario integral das 7 as 17 horas para as turmas dos niveis | e Il e parcial
de 7 as 11 horas ou 13 as 17 horas para as turmas de nivel lll.

A clientela atendida é residente no proprio bairro, tem renda familiar de
aproximadamente um salario minimo; a maioria dos pais ou responsaveis nao
concluiram o ensino fundamental e exercem atividades profissionais de':
empregadas domeésticas, faxineiras, pedreiros, ambulantes, auxiliares de servigos
gerais, entre outros.

CMEI 2

Localiza-se no Bairro Nordeste, Zona Oeste da Cidade do Natal — RN. Trata-
se de uma éarea urbana de 298,44 ha, com uma populacdo estimada em 11.611
habitantes (NATAL, 2010), sendo aproximadamente 7,5% desta formada por
criangas menores de 6 anos de idade. Situado as margens do Rio Potengi, em
regido de mangues, formado por ruas pavimentadas de relevo em declives e aclives.
Conta com servigos de transporte coletivo (6nibus e alternativos) e os seguintes
equipamentos urbanos™: 4 escolas (2 estaduais, 1 municipal e 1 particular), 1 CMEI,
1 unidade basica de saude, 2 equipamentos desportivos (1 quadra e 1 campo de
futebol) e 8 pracgas.

Funciona em um prédio cedido pelo Governo do Estado do Rio Grande do
Norte, situado em uma rua tranquila, sem grandes interferéncias de ruidos externos.
O mesmo possui 5 salas de aulas, 1 parque infantil, 1 refeitério para criangas, 1 sala
de multimeios, 1 sala de direcédo, 1 sala de coordenacdo pedagdgica, 2 banheiros
para criangas (1 masculino e 1 feminino) e banheiros para adultos (1 masculino e 1
feminino), 1 cozinha, 1 almoxarifado e 2 depdsitos para alimentos e utensilios da
merenda escolar, 1 area de banho coletivo, grande area livre descoberta. A
instituicdo tem rampa de acesso na calgcada e uma outra na area da entrada
principal (Fig.3), sendo a segunda com corrimdo cuja necessidade das mesmas é
decorrente dos desniveis de relevo do terreno. Os banheiros ndo sdo adaptados
para pessoas que fazem uso de cadeira de rodas, e o piso destes e da area de
banho s&o escorregadios.

17 Esta organizagdo obedece as orientagdes normativas estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educagéo/Natal/RN.
18 Informagdes obtidas com a dire¢do da escola.
19 Segundo dados do Anuario Natal 2010 (NATAL, 2010).
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Fotografia 3 — Rampa de acesso ao CME| 2

Fonte: Arqu‘i‘vo da pesqu\lsa gra«

No ano letivo de 2010, o CMEI contava com um quadro profissional composto
de: 1 diretora, 1 coordenadora pedagadgica, 11 professoras, 1 auxiliar de secretaria, 3
auxiliares de servigos gerais, 2 cozinheiras, 1 auxiliar de cozinha, 2 vigias e 2
porteiros.

As 132 criangas matriculadas estdo agrupadas em quatro niveis, distribuidos
de acordo com a faixa etaria das criangas, sendo: uma turma de nivel | (2 anos a 2
anos e 11 meses), uma turma de nivel Il (3 anos a 3 anos e 11 meses), trés turmas
de nivel lll (4 anos a 4 anos e 11 meses) e duas turmas de nivel IV (5 anos a 5 anos
e 11 meses), cujo atendimento ocorre no horario integral das 7 as 17 horas para as
turmas dos niveis | e Il e parcial de 7 as 11 horas ou 13 as 17 horas para as turmas
dos niveis lll e IV.

A maioria da clientela atendida é residente no préprio bairro, porém assiste-se
também a criangas de areas vizinhas. A renda familiar € de aproximadamente um
salario minimo e grande parte dos pais ou responsaveis nao concluiram o ensino
fundamental. Alguns poucos, concluiram o ensino médio e exercem atividades
profissionais® de: comerciarios, faxineiras, mecanicos, empregadas domésticas,
pedreiros, ambulantes, auxiliares de servigos gerais, entre outros.

CMEI 3

Localiza-se no Bairro das Quintas, Zona Oeste da Cidade do Natal — RN.
Trata-se de uma area urbana de 248,54 ha, com uma populacdo estimada em
28.087 habitantes, esta entre as areas com maiores densidades demograficas da
cidade: 113,01 hab/ha (NATAL, 2010), sendo aproximadamente 7 % desta formada
por criangas menores de 6 anos de idade. Os limites do bairro sdo margeados pelo
Rio Potengi. E cortado por uma das avenidas de maior movimento da Cidade, a Av.

20 Informagbes obtidas com a direcdo do CMEI.
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Bernardo Vieira — que une as regides urbanas Norte e Sul —, e por duas vias férreas
que interligam municipios da Grande Natal — uma via norte, com destino ao
municipio de Ceara Mirim e outra via oeste — sul, que se prolonga até o municipio de
Parnamirim. E formado por ruas pavimentadas, de relevo plano e conta com
servicos de transporte coletivo (6nibus, alternativos e trens) e os seguintes
equipamentos urbano?®': 17 escolas (6 estaduais, 3 municipais e 8 particulares), 2
CMEls, 4 estabelecimentos da area de saude (1 unidade basica, 2 hospitais e 1
maternidade), 3 quadras, 6 pragas, 1 lavanderia publica, 1 mercado, além de 2 feiras
livres.

Funciona em imovel alugado, de estrutura antiga, localizado em rua bastante
movimentada por trafego de veiculos. O mesmo possui 6 salas de aulas, 1 patio
coberto que serve de refeitdrio, 1 parque infantil, area livre descoberta, area coberta
e corredores amplos, 1 quadra para praticas desportivas, com piso acimentado e
descoberta, 1 cozinha pequena, 1 sala de direcdo e coordenagdo pedagdgica, 2
banheiros para criangas (1 masculino e 1 feminino), 2 banheiros para adultos (1
masculino e 1 feminino), 1 almoxarifado, 1 depdsito para alimentos da merenda
escolar e 1 area de banho coletivo. Existem degraus na sua entrada principal. Um
acesso por meio de rampa foi construido na entrada lateral da escola. Ha desniveis
de piso nas areas de circulagdo interna (Foto. 4) e nos acessos aos banheiros,
apresentando estes portas estreitas (Foto. 5) e sem nenhuma adaptagdo para
pessoas com deficiéncia.

Fotografia 4 — Area de circulagio interna do CMEI 3
L3V

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Fotografia 5 — Porta do banheiro infantil do CMEI 3

21 Segundo dados do Anuario Natal 2010.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

No ano letivo de 2010, o CMEI contava com um quadro profissional composto
de: 1 diretora, 1 coordenadora pedagogica, 11 professoras, 2 auxiliares de
secretaria, 5 auxiliares de servigos gerais, 2 cozinheiras, 2 auxiliares de cozinha, 2
vigias e 2 porteiros.

As 163 criangas matriculadas estdo agrupadas em quatro niveis, distribuidos
de acordo com a faixa etaria, sendo: 1 turma de nivel | (2 anos a 2 anos e 11
meses), 2 turmas de nivel Il (3 anos a 3 anos e 11 meses), 3 turmas de nivel Il (4
anos a 4 anos e 11 meses) e 1 turma de nivel 4 (5 anos a 5 anos e 11 meses. O
atendimento ocorre no horario integral das 7 as 17 horas para as turmas de nivel | e
Il e parcial, de 7 as 11 horas ou 13 as 17 horas, para as turmas de nivel lll e IV.

Atende a criangas do proprio bairro e da circunvizinhanca, além de outras
oriundas de bairros mais distantes, cujos pais trabalham préximo ao CMEI. A maior
parte da renda média familiar € de um a dois salarios minimos e a maioria dos pais
ou responsaveis nao concluiram o ensino fundamental. Alguns poucos concluiram o
ensino médio ou superior e exercem atividades profissionais® de: comerciarios,
mecanicos, pintores, empregadas domésticas, pedreiros, feirantes, auxiliares de
limpeza, cozinheiras, entre outros.

Os parques infantis dos trés CMEIls apresentam as mesmas carateristicas,
com um conjunto de brinquedos construidos de madeira, composto de casinha
suspensa com acesso por meio de escada, escorregador, balango individual de
madeira, balango coletivo, balango de “pneu” e gangorra (Foto. 6). Os parques estao
localizados em area descoberta sobre piso de areia. Os mesmos sao pintados de
cores diversas, mas necessitando de manutencao, tanto na pintura quanto nas
engrenagens. Os espacgos do parque também sao utilizados para outras brincadeiras
criadas pelas criancas, uma vez que, nos momentos destinados ao parque, o proprio
espaco e alguns materiais disponiveis - bolas, baldes plasticos, arreia, carrinhos e

22 Informagdes obtidas com a diregdo do CMEI.
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outros oportunizam a livre escolha, propiciando diferenciadas formas de brincar

Fotografia 6 — Parque Infantil do CMEI 3

Fonte: Arquivos da pesquisadora

O modelo de parque padronizado que existe nos trés CMEIls pesquisados nao
atende as necessidades das criangcas, nem aquelas muito pequenas, nem as
criancas com deficiéncia, especialmente as que fazem uso de cadeiras de rodas,
uma vez que nao sao oferecidos espacgos e brinquedos acessiveis e adaptados que
oportunizem a realizagdo das brincadeiras dessas criangcas. Quando construido um
parque infantil para atender as necessidades das brincadeiras das criangas, estes
“‘devem ser seguros, possibilitar o acesso de todos os alunos e permitir o seu uso
autdbnomo, mesmo para aqueles alunos com deficiéncia” (CORREA, 2010, p.33).

Os trés CMEIs passaram por reformas nos ultimos trés anos, realizadas pelo
Departamento de Engenharia da Secretaria Municipal de Educagdo. Embora ja
vigorassem normas e critérios para a promogao da acessibilidade, pelo Decreto
5.296/2004 (BRASIL, 2004), e ja fosse proposta a incorporagcdo de metodologias
participativas e ambientes planejados para a Educagdo Infantil, ndo foram
respeitados os preceitos citados, o que demonstra falta de compromisso com a
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, conforme descrito no
documento Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educagao
Infantil (BRASIL, 2006b), de modo a se assegurar o conceito de escola inclusiva e

acessibilidade universal, ou seja,

garantia de que o ambiente construido seja o0 menos restritivo possivel,
incluindo espagos dimensionados de acordo com os preceitos de
acessibilidade universal, considerando acessos a salas, area de servigo,
cozinha, banheiros, areas de brincar interna e externa, dentre outros
espagos, de acordo com as normas brasileiras e os decretos em vigor
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(BRASIL, 2006b, p.16).

Os CMEIs seguem orientagdes advindas da legislacdo em vigor, quanto a
formacao dos agrupamentos, ao horario de atendimento, a rotina de trabalho, a
elaboragdo e execugdo do Projeto Politico Pedagodgico, aos procedimentos de
avaliagdo. Cada instituicdo conta com a assessoria pedagdgica de uma profissional
vinculada ao Departamento de Educacao Infantii da Secretaria Municipal de
Educacao/NATAL/RN.

Os participantes

A pesquisa contou com dois grupos de participantes: o Grupo 1, constituido
por 3 (trés) criangas e o Grupo 2, por 4 (quatro) professoras, uma vez que se
objetivava a escuta destes sujeitos. A selecédo das criangas e a obtencdo da
anuéncia prévia de seus responsaveis ocorreram no periodo compreendido entre
outubro de 2010 e marco de 2011. As professoras das criancas inicialmente
selecionadas foi solicitada a permissdo para se pesquisar na sala de aula que esta
sob sua responsabilidade, assim como sua anuéncia em se constituir como sujeitos
da pesquisa.

A fim de resguardar a identificacdo dos sujeitos, foram adotados nomes
ficticios, assumindo estes a denominacido de: Abel e suas professoras Cecilia e
Célia; Ari e sua professora Celina; Alice e sua professora Celeste, os quais

caracterizaremos a seguir:

As criancgas

Os dados da caracterizagao das criangas participantes foram obtidos através
de suas fichas de matricula na instituicdo escolar e cépias de diagndsticos clinicos
que se encontravam anexos as mesmas.

Abel (Foto. 7) € uma crianga de cinco anos de idade, do sexo masculino, que
estuda no CMEI 1 ha dois anos e frequenta o turno vespertino. Seu diagnéstico
clinico € de ma formacgdo congénita®, que impede o controle dos esfincteres e

apresenta sequela motora de paraplegia®*,que o leva a movimentar-se arrastando-se

23 Malformag&o congénita — anomalia estrutural presente ao nascimento e atribuivel a um defeito de desenvolvimento.
24 Paraplegia - Perda total das fungdes motoras dos membros inferiores.
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nos diferentes ambientes. Faz uso de cadeiras de rodas, embora, por sua livre

escolha, pouco a use na escola. O mesmo reside com a mae, a avdé materna e um
irmao mais novo, nas proximidades da instituicido escolar. Seu pai sempre foi
ausente em sua vida. A familia € mantida com uma renda inferior a um salario
minimo, decorrente do trabalho de faxineira da avd. No periodo da coleta de dados,
Abel nao fazia nenhum atendimento clinico especializado, pois, devido a
irregularidade de frequéncia aos atendimentos que realizava, a vaga do mesmo foi

destinada a outra criancga.

Fotografia 7 — Abel

Fonte: Arquivos da pesquisadora

Ari (Foto. 8) é uma crianga do sexo masculino, com cinco anos de idade e
que estuda no CMEI 2 ha dois anos, com a mesma professora e frequenta o turno
matutino. Tem um diagndstico clinico de Les&do de Plexo Braquial®®, apresentando
monoplegia de membro superior esquerdo e Sindrome de Treacher Collins%. Nasceu
de parto foceps?. Na época, sua mae ainda era adolescente. O pai de Ari também
tem a Sindrome. Atualmente o0 mesmo reside somente com a mae, no bairro em que
estd situada a instituicido escolar. A renda familiar &€ proveniente do beneficio

continuado recebido em nome da crianga, através da Previdéncia Social, e do

25 Les&o de Plexo Braquial — Les&o de raizes nervosas que enervam os musculos do membro superior.

26 A Sindrome de Treacher Collins ou disostose mandibulofacial apresenta-se com deformidades cranio-faciais, tendo
expresséo e severidade variavel, e caracteriza-se por anormalidades dos pavilhdes auriculares, hipoplasia dos ossos da
face, obliqiidade antimongoldide das fendas palpebrais com coloboma palpebral inferior e fissura palatina. E uma
sindrome rara e sua incidéncia estd estimada em uma faixa de 1:40000 a 1:70000 nascidos vivos. Fonte:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid. Acesso em 21 abr 2011.

27 Parto Foceps — E o parto via vaginal (parto normal) no qual se utiliza um instrumento cirdrgico semelhante a uma colher,
que é colocado no canal genital da mulher, ajustando-se nos lados da cabega do bebé para ajudar o obstetra a retira-lo do
canal de parto em casos de emergéncia ou sofrimento fetal. Fonte: http://www.promatrix.com.br/spip.php?article93. Acesso:
21 abr 2011.
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trabalho de faxineira realizado por sua genitora. A familia € da cidade de Brejinho —

RN e a decisdo da mae de morar em Natal foi em decorréncia de oportunizar
tratamento para o filho. A crianga recebe atendimento clinico especializado desde o
nascimento, no Hospital de Pediatria da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Segundo sua mée, esta programada no acompanhamento médico que realiza
a cirurgia de corregdo da fissura palatina®® e outras intervengdes cirlrgicas para
corregdes decorrentes da Sindrome. Tem uma mobilidade autonéma, conseguindo
realizar quase todas as tarefas sem solicitacdo de ajuda de outros. Mesmo com a
oralizacao prejudicada pela fissura palatina, comunica-se bem com as criangas € a

professora.

Figura 8 - Ari

Fonte: Arquivos da pesquisadora

A terceira crianga participante é Alice (Foto. 9), aluna do CMEI 3, no turno
matutino. E uma menina de quatro anos de idade, com diagnéstico de sequelas de
Paralisia Cerebral®®, apresentando hemiparesia esquerda®, o que a leva a caminhar
com desequilibrio. A mesma nasceu de parto cesariana, apos ruptura da bolsa e
perda de liquido amnidtico, causando sofrimento fetal. Atualmente tem atendimento
clinico na fisioterapia do Centro de Reabilitagao Infantil — CRI. A mesma reside com
a mae, o padrasto e um irm&o mais novo, nas proximidades da instituicdo escolar. A

familia € mantida por uma renda de aproximadamente dois salarios minimos.

28 Fissura palatina - E uma malformagao congénita, decorrente da falta de fusdo do palato durante o periodo intra-uterino. As
alteragées morfoldgicas e funcionais decorrentes desta patologia afetam principalmente a alimentagdo e a fala. Fonte:
http://rou.hostcentral.com.br/PDF/v36n4a08.pdf. Acesso: 21 abr 2011.

29 Paralisia Cerebral - € uma lesdo de uma ou mais partes do cérebro, provocada muitas vezes pela falta de
oxigenagao das células cerebrais.

30 Hemiparesia esquerda - Paralisia parcial do lado esquerdo do corpo.



http://rou.hostcentral.com.br/PDF/v36n4a08.pdf

54

s,

Fonte: Arquivs a equisadora

As trés criancas frequentam turmas de idades equivalentes as suas e a elas
sdo dadas oportunidades de participagédo em todas as atividades da rotina escolar,
respeitando-se suas singularidades.

Abel, embora apresentasse maior limitagado fisica, tem autonomia em suas
decisdes e nao se restringe aos espacos de acesso da cadeira, a qual demonstra
rejeicdo por vezes, solicitando que seja deixado ao chao para que possa participar
com mais liberdade das diversas atividades propostas. Durante as observacdes de
sua rotina escolar, constatou-se que € uma crianca que se relaciona bem com as
demais de sua turma. Participa ativamente de todas as atividades, € destemido,
curioso e toma iniciativas. Em suas agdes, demonstra gostar muito de brincar.

Alice tem uma mobilidade auténoma, embora necessite de ajuda quando
diante de barreiras arquitetbnicas, presentes no interior da instituicdo escolar, ou
quando deseja fazer uso de um equipamento do parque infantil. E participativa,
curiosa, toma iniciativas, se envolve muito no faz de conta, inclusive quando existe a
orientacdo por parte da professora no exercicio de outras atividades. Suas atitudes
revelam grande interesse pelas brincadeiras.

Ari, além das caracteristicas inerentes a Sindrome, apresenta limitagao fisica
e na fala, mas nada o impede de ser uma crianga bastante independente e com
exercicio de lideranga frente aos demais colegas de turma. Relaciona-se bem com
os colegas, é muito participativo, toma iniciativas em tudo, realiza as atividades
propostas com muita rapidez. Demonstra grande interesse pelas brincadeiras.

Além das criancgas participantes da pesquisa, outras criangas com deficiéncias

ou sindromes encontram-se matriculadas e frequentando esses espagos escolares,
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em turmas de ensino regular. No CMEI 1 ha uma crianga surda compondo o grupo

de alunos; no CMEI 2 existe uma menina com paralisia cerebral, que nao foi inserida
no grupo participante devido ndo se enquadrar na faixa etaria definida para o estudo;

no CMEI 3, um menino com Sindrome de Down?®'.

As professoras

Um segundo grupo de sujeitos se constituiu pelas professoras das criangas
participantes, ja denominadas de Cecilia, Célia, Celina e Celeste, todas do sexo
feminino e faixa etaria entre 32 e 45 anos de idade.

As professoras Cecilia e Célia possuem formagcdo em magistério e
atualmente cursam pedagogia. Ambas estdo com contrato temporario e com
menos de seis meses no servigo publico. Cecilia ja possui experiéncia como
professora de escola de educacéao infantil da rede privada ha mais de 10 anos,
enquanto Célia esta tendo sua primeira experiéncia nessa funcao.

Celina e Celeste sao professoras do quadro efetivo da Rede Municipal de
Ensino de Natal — RN, com formagdo em magistério e pedagogia. Ha mais de
dez anos atuam na area da educagao em rede privada e menos de cinco anos no
servigo publico municipal, tendo sido efetivadas a partir de suas aprovagdes em
concurso publico municipal realizado em 2007, para o cargo de educador
infantil®.

As professoras Cecilia e Célia trabalham com o mesmo grupo de alunos
no CMEI 1. A turma tem duas professoras devido a presenca de crianga com
deficiéncia no grupo. As necessidades de cuidados especificos do aluno Abel foi
determinante para que a Secretaria Municipal de Educagdo enviasse uma
segunda professora para auxiliar no atendimento a turma.

Nenhuma das professoras realizou cursos voltados para a educagao
especial ou inclusdao, porém demonstram interesses em ampliar seus estudos,
agregando tais conhecimentos. Pela primeira vez, todas elas estao trabalhando
com criangcas com deficiéncia. Com excecdo de Célia, as demais professoras

somente tomaram conhecimento da matricula de alunos com deficiéncia nas
suas turmas quando iniciado o ano letivo.

31 Sindrome de Down — é uma alteragéo genética produzida pela presenga de um cromossomo a mais, o par 21, por isso
também conhecida como trissomia 21

32 Educador Infantil € a denominagéo dada ao professor de Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Natal-RN
(NATAL, 2008).
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Construcao dos Dados

De posse da relagao dos Centros Municipais de Educacéao Infantil — CMEIls da
Cidade do Natal/RN -, fornecida pelo Departamento de Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educagao, com confirmag¢dao de matricula de criangas com
deficiéncia fisica, iniciamos visitas a alguns deles para percebermos a receptividade
da instituicao escolar a nossa pesquisa e obtermos a anuéncia das diretoras para a
realizacdo da mesma nos espagos escolares que estavam sob suas
responsabilidades.

Além da autorizacdo, precisavamos agregar ao nosso projeto outros dados
importantes para a constituicdo do protocolo de autorizagdo da pesquisa junto ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Atendidas as exigéncias necessarias, nosso projeto foi aprovado pelo referido
Comité, através do Parecer 288/2010, protocolado em 29/10/2010 (Anexo 1).

Foram obtidos os Termos de Consentimentos Livres e Esclarecidos — TCLE,
de autorizagao dos pais para a participagao de seus filhos na pesquisa (Apéndice 1)
e de autorizagdo das professoras em serem arroladas como sujeitos da pesquisa
(Apéndice 2). As assinaturas dos TCLE ocorreram por meio de esclarecimento
prévio acerca do estudo, onde os sujeitos participantes ou seus responsaveis foram
informados dos objetivos da pesquisa, procedimentos, resguarda de privacidade,
utilizacdo dos dados para fins cientificos, possibilidades de desisténcia da
participacao, dentre outros, sendo, ao final, convidados a assina-lo, se de acordo.

O consentimento das professoras foi obtido logo no primeiro contato com as
mesmas, enquanto o consentimento das responsaveis pelas criangas em momentos
posteriores e de acordo com a disponibilidade destas em se reunir conosco para
fornecer-lhes o0s esclarecimentos necessarios para aconsecugao de suas
autorizacgoes.

Obtido o consentimento das professoras e das maes das criancas, e
caracterizado o l6cus, iniciamos a coleta de dados em outubro de 2010. Estava
previsto no cronograma de execucgao fisica da pesquisa que o arrolamento dos
participantes ocorreria no periodo compreendido entre outubro de 2010 e maio de
2011, levando-se em consideracdo que ndo seria consecutivo, pois nos meses de
dezembro e janeiro os CMEIs estariam em recesso escolar. Fizemos opg¢éo por esse

intervalo de tempo, por desejarmos observar as criangas em periodos escolares



57
diferentes, final de ano letivo, onde ja havia toda uma histdria escolar, e o reinicio,

com mudancas que trariam elementos novos a essa histéria. Nossa experiéncia
profissional nos mostrava que esses momentos geram reagdes diferentes nos
educandos, principalmente nas criangas menores, por desconhecerem 0 nhovo
ambiente e os novos colegas.

Quando retomamos a coleta de dados no inicio do ano letivo de 2011, duas
alteragdes se fizeram necessarias ao nosso projeto. A primeira foi no periodo de
arrolamento dos participantes, em decorréncia de mudancas ocorridas em relacao
ao inicio do ano letivo na Rede Municipal de Ensino de Natal/RN. A outra foi a
substituicdo de uma das criangas ja previamente arrolada na pesquisa, devido a
transferéncia da mesma para outro estado. Assim, tivemos que realizar modificacdes
nas datas anteriormente firmadas e substituicio de uma das criangas participantes
da pesquisa. Como a nova crianga arrolada estudava em um outro CMEI, também
foi substituida a professora e o locus e, ja que a flexibilidade deve ser caracteristica
de toda agao planejada, realizamos as devidas alteragdes sendo fiéis aos objetivos
propostos.

Conforme instrugdes prévias, solicitamos ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFRN emenda ao nosso projeto, referente as modificagdes realizadas, que foram
aceitas através do Parecer 203/2011, com protocolo aprovado em 22/06/2011
(Anexo 2).

Com o projeto ja resguardado eticamante, adentramos no Iécus, onde
buscamos, por duas semanas, uma aproximidade com os participantes e, somente
depois desse periodo de entrosamento e observacdo, € que procedemos a
aplicacao das entrevistas com as criancgas.

As observagdes no lécus da pesquisa, orientadas por um roteiro pré-
elaborado, possibilitou identificar a localizag&o, estruturas fisicas e de acessibilidade
dos espacgos, organizagcdo dos agrupamentos e espacgos, recursos materiais, rotina,
atividades, identificacdo e participacdo dos sujeitos. Os olhares observadores
buscaram analisar todos os momentos de atividades escolares, dos quais 0s sujeitos
pesquisados participavam, onde poderiam ocorrer episédios de brincadeiras como:
as praticas de sala de aula, a entrada, a saida, a hora do lanche, do almoco, do
patio, dentre outros momentos.

Os aspectos observados foram registrados descritivamente em um diario de

campo, que consistia em um caderno utilizado para registros de dados observados,
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com anotagbes manuscritas das impressdes, conversas com as criangas € com as

professoras, durante e apds os momentos de observagao relacionados a pesquisa.

Durante as entrevistas, buscou-se explicar as intengcbes das mesmas, a partir
do esclarecimento dos objetivos propostos. Através de um didlogo informal numa
linguagem adaptada a compreenséao da crianga, foi seguido um roteiro que, embora
previamente elaborado, permitiu flexibilidade nas conversas e possibilidades de
modificagdes, a partir de questbes oriundas dos didlogos, evitando-se
questionamentos que induzissem para respostas dicotdmicas.

As entrevistas com as professoras foram realizadas logo na primeira semana,
enquanto que as entrevistas com as criangas se sucederam aos momentos de
observagao, uma vez que havia a necessidade de estabelecermos vinculo com as
mesmas. Foram realizadas sete entrevistas, sendo trés com criancas e quatro com
professoras.

Nas entrevista com criangas, foi adotada uma postura de dialégo e interagéao
entre entrevistador e entrevistado, pois em um trabalho com esses sujeitos, o
estabelecimento de vinculo e envolvimento de cumplicidade é elemento essencial.
“Crianca e adulto, na situacao de entrevista, vao refazendo os significados originais
que suas posigdes encerram”, afirmam Souza e Castro (2008, p. 76).

Os momentos de entrevistas com as criangas foram programados
respeitando-se a disponibilidade das mesmas em dialogar conosco, pois uma vez
que estavamos diante de criangas de pouca idade, deviamos respeito aos seus
tempos e ritmos, nao realizando todas as questdées no mesmo momento e nem na
sequencia previamente elaborada. No momento de dialogo, foram disponibilizados
sobre uma mesa lapis variados e papéis e foi explicado para a crianga, que poderia
fazer uso desse material quando desejasse.

Indagar sobre o material disponivel foi a reagao inicial das trés criangas.
Outros materiais que estavam presentes no ambiente e que nao faziam parte do
didlogo também foram alvo da curiosidade natural da crianga. Foram respondidos os
questionamentos feitos pelas criangas sobre os materiais (Para que servem?, Posso
pegar?, De quem é7?, Vocé deixa eu brincar?) e buscou-se seguir o roteiro
elaborado. Com Ari e Alice, foi possivel esgotar todas as questdes do roteiro numa
unica sessao de entrevista. J& com Abel, tivemos que realizar um segundo
momento, e optamos que ocorresse no dia seguinte.

Todas as trés criangas tomaram a iniciativa de realizar desenhos sem que
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fosse dada qualquer orientacdo. Esses desenhos, a primeira vista, ndo estavam

relacionados ao dialogo estabelecido, porém foram incorporados a conversa, a partir
da explicacdo apresentada pela crianca sobre sua arte. Desse olhar da crianca
sobre sua produgado houve situacbes onde as explicagdes ja respondiam ao que
seria perguntado posteriormente. Também foram percebidas situacbes onde o que
sobressai do contexto que envolve o dialogo, “era a 'despalavra’, tornando-se
presente, adquirindo vida... traduzindo momentos vividos” (GOBBI, 2002, p.145).
Explicado o desenho, prosseguia-se com a entrevista e, assim, outros episodios
poderiam vir a tona.

Também foram realizados registros fotograficos de momentos de participagéo
das criangas em situagdes de brincadeiras e das condi¢cbes estruturais e de
acessibilidade dos espacgos escolares. A camera fotografica esteve sempre ao
alcance e foi acionada quando se considerava que a cena observada era
merecedora desse tipo de registro, ndo seguindo nenhum roteiro previamente
estabelecido. Foram captadas aproximadamente 100 fotos nos trés CMEls que,
quando necessarias, serdo utilizadas para enriquecer a descricdo dos contextos
observados.

Registramos ainda que, em se tratando de uso da fotografia, os cuidados

éticos foram observados, de forma a manter o anonimato dos sujeitos pesquisados.

Os instrumentos propiciadores da construgado dos dados

Ao pensarmos o levantamento de informagdes para a coleta de dados que
subsidiou nosso estudo, nos deparamos com a necessidade de selecionar os
instrumentos a serem utilizados, considerando toda uma dinamica que envolve essa
etapa do trabalho, solicitando retroalimentagao e reformulagédo quando necessarios
(TRIVINOS,1987).

Na definicdo dos instrumentos de coleta de dados, considerou-se a sua
natureza estratégica ou tatica, com vistas a propiciar o desenvolvimento da
investigacdo cientifica (BARROS; LEHFELD, 2001). Considerando as
especificidades dos sujeitos pesquisados e a necessidade de uma maior
aproximagao dos mesmos, elegemos como instrumentos para a coleta de dados a
observagao e a realizagao de entrevistas semi-estruturadas com os participantes da

pesquisa.
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Segundo Oliveira-Formosinho (2007), a observacao, a escuta e a negociagao

sdo processos relevantes de uma pedagogia da participagdo e requerem uma
reflexao critica sobre o porqué e para qué desses processos, buscando entender a
continuidade desses no cotidiano educativo, na perspectiva de construir
continuamente, “conhecimentos sobre as criangas, seus interesses, suas
motivagbes, suas relagbes, seus saberes, suas intengbes, seus desejos, seus

modos de vida” (p. 28).

As observagoes

Nas observacdes, o lugar de onde se observa, se escuta, se pergunta, se
avalia esta implicado no olhar observador. No continuo das observagdes, no
processo investigativo com criangas e suas relagbes com o brincar, tornou-se
imprescindivel langar olhares para os diferentes contextos em que elas circulam, de
forma a recortar e analisar episddios que possam responder ao que esta sendo
investigado. O lugar social e politico de onde se observa deve ser exposto para além
do lugar fisico, explicitando-se as relagbes subjacentes (SILVA; BARBOSA;
KRAMER, 2008). E o exercicio da observagdo da crianga em agdo, mas nao
perdendo de vista sua singularidade (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).

Um roteiro de observagao (Apéndice 3) foi elaborado a partir de reflexdes
sobre os aspectos considerados necessarios, embasados em fundamentos tedricos,
com vistas a obter dados que encaminhassem o alcance dos objetivos propostos. A
versao preliminar foi apresentada no Seminario de Dissertacéo Il, no Programa de
Pds-Graduagao em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
onde foram sugeridas alteragdes, que foram acatadas para a versao final.

O roteiro de observagédo buscou orientar o olhar para aspectos gerais do
espaco escolar, ndo perdendo de vista as condicbes materiais, fisicas e de
acessibilidade, organizacdo dos tempos, espagos e agrupamentos, o contexto
pedagodgico e as atividades que se realiza com e para as criangas e caracteristicas
gerais dos participantes. A observagdo estava aberta a outros aspectos que
pudessem emergir no cotidiano focalizado.

Durante a observagcao in loco foi possivel uma maior aproximacao do
pesquisador com o objeto de investigacdo, permitindo acompanhar as experiéncias

cotidianas dos sujeitos pesquisados e apreender sua realidade e suas acodes
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(LUDKE, ANDRE, 1986), o que a caracterizou como participante, uma vez que

houve a aproximagdo do observador ao grupo pesquisado (MINAYO, 2007), a
revelacao de sua identidade e dos objetivos da pesquisa.

Foram realizadas, aproximadamente, 40 horas de observacdes, no periodo de
margo a junho de 2011, em dias e momentos alternados da rotina escolar, onde se
buscou coletar informagdes que contemplassem o roteiro previamente elaborado.
Estas se realizaram antes e depois do procedimento de entrevistas com os
participantes e ocorreram nos espacos escolares em que as situagcbes a serem
observadas aconteciam.

Buscando-se preservar a acuidade dos aspectos observados, estes foram
registrados descritivamente, logo apds a percepgao direta dos fatos. Durante as
observacbes, também foram realizados registros fotograficos que enriquecerdo a

descricao dos contextos observados.

As entrevistas

Para a coleta de dados, foram aplicadas, também, entrevistas semi
estruturadas, com questdes previamente elaboradas, mas que permitiam uma
flexibilidade no momento da aplicagdo. As entrevistas possibilitaram a escuta dos
sujeitos da pesquisa, sobre o0 que pensam sobre o brincar, seus papéis nos
contextos das brincadeiras, seus gostos e atitudes, como percebem os outros na
acao do brincar. Assim como a observagao, a escuta também se estendeu ao
cotidiano educativo. O roteiro de entrevistas das criangas (Apéndice 4) e o roteiro de
entrevistas das professoras (Apéndice 5) foram adaptados de Martins (2009), que
realizou estudo com o objetivo de compreender a constituicdo da brincadeira na
Educacao Infantil, considerando a escuta das criancas e sua professora. Como o
nosso estudo também buscava ouvir as criancas e professoras sobre o brincar, com
o diferencial de trabalharmos com um grupo especifico de criangas da Educagao
Infantil, aquelas com deficiéncia fisica, adaptamos os roteiros de entrevistas para as
especificidades de nosso grupo de sujeitos a serem pesquisados, fazendo-se uma
reaplicacao, na realidade agora estudada.

As entrevistas com as criangas partiram de um roteiro previamente
construido, com 18 questdes abertas, que foram realizadas de acordo com a

evolugdo do dialogo. Iniciamos a conversa explicando para as criangas o que € a
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pesquisa e a importancia da participacao delas. Em seguida, indagamos sobre suas

percepcdes em relacdo a escola e sobre o brincar, o que acham dos espacos de
brincadeiras, de que brincadeiras gostam, como e com quem brincam e como as
brincadeiras poderiam ser melhoradas. Inserimos também questdes sobre o que
elas pensam do brincar de suas professoras.

A opcédo pela entrevista semiestruturada auxiliou significativamente no
levantamento de informagdes junto aos sujeitos pesquisados, uma vez que partiu de
questionamentos basicos e apoiou-se em teorias de hipoteses que interessavam a
pesquisa, oferecendo um campo amplo de interrogativas, fruto de hipoteses surgidas
no didlogo com os informantes (TRIVINOS, 1987). As informagbes coletadas
partiram de momentos especificos e instrumentais direcionados a cada grupo de
sujeitos pesquisados.

O momento de entrevista com cada uma das criangas ocorreu em uma sala
reservada, somente com a presencga da entrevistadora e da entrevistada, com vistas
a manter a crianga com a atengdo voltada para o didlogo estabelecido.
Considerando as peculiaridades da infancia, nao foi definido previamente o tempo
de duragcao da entrevista. Este foi determinado pela disponibilidade da crianga em
permanecer dialogando com a entrevistadora.

Além da linguagem oral, outras formas de linguagens e expressdes estiveram
presentes no momento da entrevista, uma vez que a condicao de ser criangca em sua
espontaneidade e livre nas expressdes produz, cria, inventa formas de representar
suas percepcdes sobre a realidade (LOPES, 2009; ROCHA, 2008). Com essa
compreensao, na situagdo de didlogo com as criangas, privilegiou-se o uso de
desenho, na compreensao de que este reflete o conhecimento da crianga, espelha
conceitualmente o que poderia ser expresso pela palavra. E uma forma de
expressdo de significados e se desenvolve juntamente com outras manifestagdes,
como a linguagem verbal e brincadeiras (PEREIRA, 2011; NATIVIDADE;
COUTINHO; ZANELLA, 2008).

Vygotsky (2000) considera que a linguagem verbal é a base da linguagem
grafica e que a atitude da criangca que desenha é antecipada por uma ideia
previamente elaborada. Antes de chegar a representacdo grafica da linguagem
verbal, expressada em forma de desenho, a crianga passa primeiramente pela
representacdo simbolica através de gestos. O registro do gesto, em forma de

desenho, expressa o sentido dado pela crianca. Também afirma que,
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[...] os primeiros desenhos surgem como resultado de gestos manuais
(gestos de maos adequadamente equipadas com lapis); e o gesto, como
vimos, constitui a primeira representagdo do significado. E somente mais
tarde que, independente, a representagao grafica comega a designar algum
objeto. A natureza dessa relagdo € que no papel da-se um nome apropriado.

Assim, reconhecendo a importancia do desenho como forma de expresséo e
de subjetividade da crianga, na agao de entrevista foi sugerido a crianga que, caso
desejasse, se expressasse graficamente através do desenho.

Quando ocorrida a produgcao de desenhos, a partir da livre opg¢ao da crianca,
foi solicitada pelo entrevistador uma explicacdo verbal do resultado dessa acao
grafica. O significado atribuido pela crianga ao que foi desenhado é o que ficou
registrado. Alice desenhou sua boneca e seu coelho (Desenho 1), apontando-os
como brinquedos de sua preferéncia, enquanto Ari desenhou o parque e seus

amigos (Desenho 2).

Desenho 1 — Produgéo de Alice

Fonte: Arquivos da pesquisadora

Desenho 2 — Produgéao de Ari

Fonte: Arquivos da pesquisadora
Com as professoras, foi aplicada uma entrevista constando 20 questdes,
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sendo algumas delas complementadas por outras indagagdes, com vistas a melhor

esclarecer sobre o que esta sendo focalizado. Para Manzini (2011), um roteiro de
entrevista, além de orientar a coleta, serve de mediacdo na interagcdo entre
entrevistador e entrevistado. Em relacdo a questdoes complementadas por outras, o
mesmo autor afirma que as questdes circunstanciais ao momento podem fazer
emergir informacdes n&o condicionadas a alternativas padronizadas.

A elaboragédo das perguntas da entrevista focou-se nos objetivos propostos
para a pesquisa, principalmente naqueles refentes a escuta das professoras. Assim,
buscou-se informagdes sobre suas experiéncias com a educagdao, como
compreendem a fung¢do da escola e da Educacéao Infantil, suas percepc¢des sobre o
brincar e o papel da brincadeira no contexto escolar, como percebem a brincadeira
sob o ponto de vista da crianga e como € o brincar da crianca com deficiéncia fisica,
suas atitudes diante de criangas que nao brincam e se as mesmas gostam de
brincar.

As entrevistas com as professoras foram realizadas diretamente com as
mesmas, em momento destinado especificamente a esse fim, e no préprio CMEI,

com agendamento realizado previamente.

Procedimento de analise dos dados

Diante dos dados coletados, ndo nos abstivemos de pensar a anadlise e a
sistematizagdo dos resultados, buscando organizar e sumariar os dados com vistas
a captar respostas para o que foi apresentado como problema. Posteriormente
procurou-se ampliar as respostas fazendo conexdes com os conhecimentos ja
construidos. Na fase de interpretagdo, primou-se pelas orientagdées de Gil (1999, p.
168): “a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das
respostas, o que é feito mediante sua ligagao a outros conhecimentos anteriormente
obtidos”.

Considerando que a natureza da coleta de dados de nossa pesquisa busca o
que pensam os participantes a respeito do objeto de estudo, entendemos que na
analise teremos que nos debrucar sobre o que esta por tras das palavras das
criangas e de suas professoras. Trata-se de um universo de significados, motivos,
crencas, valores, atitudes relacionados a um contexto mais amplo de relacbes e

fendmenos que necessitam serem cuidadosamente analisados, além de uma
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simples operacionalizagao de variaveis (MINAYO, 2007).

O caminho da investigagdo nos apresentou dados que foram organizados em
categorias, de forma a compor um conjunto de revelagdes obtidas das observagoes,
registros e transcricdo das entrevistas. Para descrever e interpretar os dados
categorizados, optou-se pela analise de conteudo.

Nesse tipo de analise, variaveis de uma amostra sdo analisadas e
comparadas adequadamente, com vistas a revelarem aspectos e fenbmenos da
vida social, a partir dos indicios manifestos e captados na coleta de dados, que
refletirdao os objetivos da pesquisa (FRANCO, 2005; MORAES, 1999; BARDIN,
1977).

Os registros das informagdes coletadas durante a observagdo foram lidos
integralmente, de forma a extrair episddios da participagao das criangas, sujeitos da
pesquisa. Esses episddios foram divididos em duas categorias e estas em
subcategorias:

Categoria 1 — Atividades com ocorréncia do brincar:

1. Brincadeiras com interagdo — com outras criancas ou adultos.
2. Brincadeiras sem interagdo — com outras criangas ou adultos.

Categoria 2 — Atividades sem a presenga do comportamento do brincar.

Em relagdo as entrevistas, estas foram transcritas na integra e lidas
cuidadosamente para um melhor entendimento e interagdo com o conteudo implicito
nas respostas dos entrevistados, ndo perdendo de vista os objetivos da investigagao
(FRANCO, 2005). Das entrevistas com as professoras emergiram conceitos,
concepgoes, preocupacgdes, caréncias de formacao e informacdes desveladas pelas
mesmas através de suas falas e posicionamentos. As entrevistas com as criangas
revelam particularidades dos sujeitos-criangas que estdo acima de suas condigdes
fisicas.

As revelagbes foram organizadas e descritas por grupo de sujeitos
pesquisados. Para ampliar sua validade e fidedignidade, devido terem origens
diferentes, serdo comparados os dados oriundos dos registros das observacdes e
das entrevistas. Também serdao cruzados os resultados apresentados pelo dois
grupos de sujeitos. Essa combinagado de varios métodos de abordagem ajuda na
compreensao da realidade (MINAYO, 2007).
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5. REVELA(;()ES DECORRENTES DA CAMINHADA: as vozes e as vivéncias no
cotidiano escolar

A brincadeira pode ser um espaco privilegiado de interacao
e confronto de diferentes criancas com diferentes pontos de vista.
(WAJSKOP, 2009)

O caminho da investigagao nos apresentou dados que nesta etapa estaremos
organizando, de forma a compor um conjunto de revelagdes obtidas a partir das

observagoes, registros e transcricao das entrevistas.

Episédios observados

Os episddios observados nos remetem a uma rotina escolar, onde o brincar
se evidencia em diferentes situagdes, nao se limitando a momentos especificos para
esse fim. O brincar esta presente nas diferentes acdes desempenhadas pelas
criangas, independente da presengca e da qualidade de um objeto para essa
finalidade, e de companheiros que compartilhem esses momentos. Diante da grande
quantidade de dados observados, alguns recortes se fizeram necessarios, optando-
se pelas acdes que estivessem voltadas para os objetivos do estudo, embora se
considere, a relevancia das demais acdes. Os episédios observados foram
agrupados conforme registro da cena percebida no momento do olhar observador.
As cenas ocorreram nos trés CMEIs e foram executadas pelas criangas

pesquisadas.

Atividades com ocorréncia do comportamento do brincar

a) Brincadeiras com interagao — com outras criangas ou adultos. Fazem
parte desse grupo as agdes percebidas durante o periodo de observacéo, onde as
criangcas compartilhavam esses momentos com outros sujeitos. As acdes
observadas foram:

= brincar de trenzinho quando formado por fila de alunos;
= brincadeiras de correr e pegar o outro;
= brincadeiras nos brinquedos do parque (Foto. 10);

= Dbrincadeiras com jogos de montar;
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= brincadeiras com bonecas, representando cena familiar;

= Dbrincadeiras de jogos teatrais — representar contos lidos;
= Dbrincadeiras em cama elastica;
= brincadeiras de tica®;

= Dbrincadeiras de esconde-esconde®

Fotografia 12 — Criangas brincando no parque — CMEI 3
gl | "

Fonte: Arquivos da pesquisadora

As brincadeiras de trenzinho sempre ocorriam quando era solicitado ao grupo
de criancas que formassem fila para se dirigirem a outro espaco da instituicdo. No
percurso de caminhada, as criangas espontaneamente se uniam umas as outras,
com as maos postas no ombro do colega situado a sua frente e denominavam a
cena como sendo um trenzinho.

Durante a brincadeira, em alguns momentos, eram realizados movimentos em
ziguezague e algumas criangas sonorizavam 'barulhos de trem'. Numa brincadeira
dessa natureza, as relagdes sociais surgem de forma explicita, evidenciando-se na
condi¢cao de participantes de um jogo coletivo e no compromisso de seguir as regras
implicitas no prépria agao.

Ari participava livremente das brincadeiras de trenzinho, enquanto que a
participagéo de Alice ocorria sempre sobre a vigilancia da professora, com receio da
mesma se machucar. Nao foi observada a participagao de Abel nessas brincadeiras,
pois 0 mesmo sempre era conduzido pela professora, quando se dirigia ao parque e
para as refei¢des.

As criangas demonstravam interesse pelas atividades de movimento e

33 Tica é uma brincadeira infantil em que a crianga corre até tocar a outra que, depois de tocada, passa a ser o perseguidor.

34 Esconde-esconde é uma brincadeira na qual um participante fica com os olhos tapados, contando até certo nimero
combinado com os participante participantes. Os demais se escondem. O encarregado de localizar os escondidos vence
apenas se encontrar todos os demais participantes antes que algum retorne para o ponto de partida.
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exploragao de espagos, 0 que era oportunizado, entre outras, pelas brincadeiras de

tica e de esconde-esconde. Essas brincadeiras, tanto aconteciam em sala de aula,
em momentos nao direcionados pelas professoras, como também, e mais
frequentemente, nas areas livres e parque.

Nessas brincadeiras, a mobilidade da crianga tem relevancia para o seu éxito,
pois envolve agilidade na locomogéo e equilibrio. O ideal € que o espago onde a
mesma ocorre seja amplo e com menos obstaculos possiveis. No entanto, o que foi
observado é que as criangas adaptam a brincadeira aos pequenos espacos
disponiveis.

Na area do parque, além das criangas brincarem com o0s brinquedos
especificos (gangorra, balango, escorregador etc.), outras brincadeiras se faziam
presentes, tais como: correr, jogar bola e situagdes de faz de conta, onde
construcdes feitas de areia (Foto.11) representavam cenarios e objetos — autopistas,

bolinhos, bonecos etc.

Figura 11 — Alice e outras criangas brincando

com areia — CMEI 3
P B G S = -

= el
Fonte: Arquivos da pesquisadora

Ari e Alice nao tinham dificuldades em participar desses momentos.
Livremente eles sempre exploravam todos os brinquedos e se inseriam nas diversas
situagdes de brincadeiras. Abel era deixado livre no piso de areia, onde participava
das brincadeiras que ali ocorriam, sem restricdo no compartilhamento de ag¢des junto
com as outras criangas. Quando desejava brincar em um dos brinquedos do parque
que estavam fora do seu alcance, Abel era conduzido por Célia ou Cecilia.

Os equipamentos de brincadeiras ou de parques infantis, assim como outros

espacos dos CMEIs ndo atendiam aos padrées de acessibilidade, embora existam
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orientagdes de que, “0 espacgo ludico infantil deve ser dindmico, vivo, 'brincavel',

exploravel, transformavel e acessivel para todos” (BRASIL, 2006b, p. 8).

As brincadeiras com jogos de montar sempre ocorriam em sala de aula, com
0s poucos conjuntos de jogos que existiam. A todos as criangas era oportunizada a
participacdo nessas atividades, as quais sempre ocorriam em momentos definidos
pelas professoras, uma vez que esses jogos eram escassos € 0S poucos existentes
permaneciam em armarios a que as criangas nao tinham acesso. Retomamos a
questdo da acessibilidade, destacando que o mobiliario, os equipamentos e os
materiais educativos e recreativos devem respeitar a escala da crianga, permitindo
uma maior autonomia e independéncia (BRASIL, 2006b).

As brincadeiras com bonecas eram frequentes, pois normalmente as meninas
as traziam de casa, assim como alguns meninos traziam seus carrinhos. Brincar
com esses brinquedos somente era permitido pelas professoras na hora de
chegada, quando aguardavam o horario da primeira refeigdo, ou quando esperavam
seus pais no horario da saida. Mas, a revelia da determinacdo da professora, as
criancas faziam uso desses brinquedos nos intervalos entre as atividades propostas
pela mesma.

Durante esses brincadeiras, geralmente os grupos se dividiam em meninos e
meninas. Quando brincavam de bonecas, as criangas reconheciam nestas
caracteristicas humanas, tratando-as como amigas ou filhas, e assumiam papéis de
“‘maes cuidadoras” daquelas que diziam serem “suas filhas ou filhos”. Quando
participavam dessas brincadeiras, os meninos eram convidados a assumirem o
papel paterno. Também foram presenciadas cenas de festas de aniversarios para as
‘criangas’.

Em todas as cenas observadas de brincadeiras com carrinhos, estes
estiveram sempre sob o comando dos meninos, que assumiam o papel de
condutores de seus carros, e 0s guiavam por autopistas simuladas nos espagos que
estavam disponiveis.

Algumas bonecas, com bastante uso e danificadas, e carrinhos nas mesmas
condigbes faziam parte do acervo de brinquedos coletivos da sala de aula (Foto. 12).
Mesmo em condigbes precarias, as criangas brincavam com esses objetos,
satisfazendo seus desejos, atribuindo significados aos fragmentos de brinquedos ou
outros significantes que inseriam em suas acgdes de representagao simbdlica.

A reposicdo do acervo de materiais ndo se realiza com periodicidade,
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estendendo a vida util desses brinquedos, que na sua maioria esta completamente

sucateado, pondo em risco a seguranca das criangas, além de implicar
negativamente na qualidade do trabalho a ser realizado. N&o € do conhecimento dos
professores dos CMEIs a existéncia de uma politica municipal, que garanta o
fornecimento anual e a reposigcdo dos diversos materiais pedagdgicos e 0s

brinquedos para as instituicbes de Educacao Infantil, como é definida como

competéncia das secretarias municipais de educagao (BRASIL, 2006c).

Fotografia 12 — Brinquedos coletivos da sala de aula — CMEI 2

Ainda em relagcdo as brincadeiras com interacdo, foram presenciadas na
observagao as de jogos teatrais, onde as criangas simbolizavam contos lidos. Estas
ocorriam em episodios onde as criangas representavam personagens literarios, com
0s quais ja haviam tido contato a partir da escuta do texto. Presenciamos cenas de
representacdo do Menino Maluquinho, do Lobo Mau, da Rapunzel, do Chapeuzinho
Amarelo, do Saci. As ocorréncias registradas tanto surgiram em atividades
direcionadas pelas professoras, como em atividades de livre expressdao das
criancas. Acreditamos que a presenca de um trabalho com a literatura infantil,
inserida na rotina das turmas, tenha contribuido para essas brincadeiras.

A cama elastica esteve presente em cena de brincadeira por uma vez no
CMEI 1, por passagem do dia da crianca. O equipamento foi locado pela direcao,
para o dia comemorativo. Todas as criangcas brincavam sob o olhar atento das

professoras. Abel brincou sozinho (Foto.13) e com outras criangas.
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Fotografia 13 — Abel na Cama Elastica — CMEI 1

. o

Fonte: Arquivos da pesquisadora

As possibilidades de participacdo nas brincadeiras eram negociadas entre si,
com acordos de acessarem ou nado 0s pequenos agrupamentos. As criangas com
deficiéncia fisica ndo eram diferenciadas por seus pares infantis, pois, segundo a
professora Celina, estas ndo se percebem diferentes das demais. As necessidades
individuais das criangas s6 se tornam um problema maior quando trazem
dificuldades e obstaculos (MOYLES, 2002), uma vez que a condi¢cdo fisica é
definidora de habilidades no desenvolvimento da brincadeira. Nosso olhar
observador captava os esforcos desprendidos pelas mesmas em estarem
participando desses momentos.

Nas agdes de brincadeiras coletivas observadas, a presenca de Abel foi
percebida com menor incidéncia, se comparada com o0 numero de vezes que
observamos as participacdes de Ari e Alice em acbes de natureza semelhante,
principalmente naquelas que requeriam o movimento de correr. Quando se tratava
de brincadeiras expressadas livremente pelas criangas, ndo havia a mediagao da
professora na sua participacdo, como por exemplo 'as brincadeiras de trenzinho na
formagao de filas' e nas 'brincadeiras de correr e pegar o outro colega'. Tendo
participacdo limitada nesse tipo de brincadeiras, Abel ocupava-se com outras,
geralmente individuais.

Entretanto, se houvesse a mediacado das professoras nesses momentos, com
vistas a incluir Abel nessas brincadeiras, o0 mesmo poderia 'brincar no trenzinho',
sendo guiado em sua cadeira de rodas, e poderia brincar de tica, se fosse feita uma
adaptacao na brincadeira para que ocorresse em dupla. Em parceria, Abel, teria sua

cadeira guiada, ou ainda, poderia ser sugerido um outro arranjo da brincadeira, onde
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todas as criangas se locomoveriam se arrastando no solo, tal como Abel.

Nas situag¢des de uso de equipamentos de dificil acesso, como os brinquedos
do parque e a cama elastica, a ajuda das professoras se tornou imprescindivel, tanto
para as criangas com deficiéncia fisica — sendo Abel a que mais requisitou ajuda —,
como para as demais. Essa era uma das formas de se transpor as barreiras de
acesso que desrespeitavam as caracteristicas das criangas, ndo assegurando uma
acessibilidade universal, na qual a autonomia e a seguranga sejam garantidas a
todas que necessitem e desejem fazer uso dos espagos e equipamentos e, nesses

contextos, em especial, as criangas pequenas.

b) Brincadeiras sem interagdo com outras criangas ou adultos. Fazem
parte desse grupo as agdes observadas, em que as criangas participantes do estudo
brincavam sozinhas. Essas ag¢des, aqui caracterizadas como individuais, ndo foram
identificadas como afastamento da crianga por qualquer forma de rejeigcdo do grupo
ou ao grupo. Trata-se de agdes onde a crianga faz a opgéo pelo distanciamento do
outro e mergulha em um mundo individual, preferindo explorar sozinha um brinquedo
ou outro objeto e, em alguns casos, representar personagens. As acdes observadas
que se inserem nesse grupo Sao:

« brincar com carrinhos (Foto. 14);
- brincar com bonecas representando cena familiar;
- brincadeiras com jogos de montar;

- brincadeiras de representacdo de personagens.

Fotografia 14 — Brincando com carinhos — CMEI 2
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Fonte: Arquivo da peuisadora

Nas acgdes que envolviam a presenga de brinquedos industrializados ou

representados por um outro objeto, era perceptivel um jogo de significados
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atribuidos pelas criangas a esses objetos, ndo condicionando suas agdes, mas

representando possibilidades de criagdo e recriagdo de situagdes imaginarias a
serem concretizadas.

As acgdes e significados da brincadeira sdo, em parte, a interpretagdo que a
crianca faz do brinquedo, podendo este, criar uma zona de desenvolvimento
proximal da crianga (VYGOTSKY, 2000). Na interpretagdo de um brinquedo, a
crianga questiona, critica, analisa, cria e reconfigura experiéncias relacionadas a
varios fatores, dentre elas, as vivéncias sociais e culturais (SILVA, 2003). O
brinquedo possibilita a substituicdo dos objetos reais, metamorfoseando e
fotografando a realidade (KISHIMOTO, 2009).

Observando as acgdes de brincadeiras individuais das criangas com
deficiéncia fisica, quando acessam o objeto sua interagcdo com o0 mesmo é idéntica a
das demais criangas. O que as diferenciam sdo as formas de manipulagdo desses
objetos, desde que tenham acesso aos mesmos e recebam ajuda quando
necessario.

Ari segurava os brinquedos (Foto.15), apoiando-os estrategicamente, em
outras partes de seu corpo, buscando superar a limitagdo no momento da
brincadeira. A sua forma propria de pegar o objeto ndo se diferenciava na agao, uma

vez que agia de maneira semelhante a das demais criancgas.

Fotografia 15 — Ari com brinquedo — CMEI 2

Alice (Foto.16) e Abel n&o apresentavam nenhuma diferenciacdo na
manipulacdo dos brinquedos com seus membros superiores. As dificuldades

enfrentadas por Alice se referiam as brincadeiras de movimento e equilibrio e que,
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em geral, eram superadas a apartir do apoio das outras criangas e da professora.

Fotografia 19 — Alice se maquiando — CMEI 3
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Fonte: Arqfvos da pesquisadoa

As maiores dificuldades demonstradas por Abel em relagdo a sua interacéo
com brinquedos surgiam quando eram necessarias habilidades com os membros
inferiores, devido as limitagcdbes decorrentes de sua deficiéncia fisica, certas
atividades como chutar uma bola, pedalar, balangar no cavalinho (Foto. 17), entre
outras, eram impossiveis de serem realizadas com os pés. Porém, se houvesse
adaptagcao das brincadeiras, passando essas atividades a serem realizadas pelas

maos, Abel tinha ampla participagao.

Figura 19 — Abel brincando no cavalinho — CMEI 1

Fonte: Arquivos da pesquisadora

Revelagoes que emergem das professoras

Nas entrevistas realizadas com as professoras, emergiram conceitos,
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concepgodes, preocupacgoes, caréncias de formacédo e informacdes desveladas por
elas nas suas falas e posicionamentos. Para fins de analise, organizamos as
revelagdes das professoras em trés categorias: Conhecimentos sobre Deficiéncia e
Inclusédo, Concepgdes sobre o Brincar e o Brincar da Crianga com Deficiéncia Fisica.

Conhecimentos sobre Deficiéncia e Inclusao

As professoras relataram preocupagao com a falta de conhecimentos para o
trabalho com criangas com deficiéncia e a justificaram, anunciando que nao
receberam formagéo sobre o assunto, ao mesmo tempo em que revelaram, em suas
falas e em acdes observadas, atitudes que podem ser interpretadas como inclusivas,

mesmo sem a formagao adequada a respeito da inclusao.

“Cabe ao professor utilizar de estratégias, convidando-a a participar, de
acordo com o contexto para tentar inserir a crianga no grupo” — professora
Celeste.

“No principio me assustou, mas logo 'ele' me mostrou que, do ponto de vista
pedagdgico, seria tudo igual” — professora Celina.

“A gente sempre se surpreende com o que 'ele' consegue fazer, tenho
aprendido muito com ele — professora Cecilia.

“Acho que ele nem se percebe diferente dos outros” — professora Celina.

Deparamo-nos com um grupo de professoras que enfrentam no seu cotidiano
profissional uma série de desafios, entre os quais o enfrentamento de uma realidade
escolar onde a cultura das diferengas se evidencia a partir da convivéncia em um
sistema aberto, complexo, diverso e de multiplas possibilidades. Destacamos que as
professoras ndo podem esquecer que que as criangas com deficiéncia sdo criangas
como as demais e que, portanto, ndo devem ser tratadas diferentemente. Observar
e considerar as particularidades de cada crianga, buscando prover os meios,
recursos e instrumentos facilitadores de suas a¢des, deve ser tarefa incorporada por
todos os educadores.

Os receios em relagao ao trabalho numa perspectiva inclusiva € decorrente
da falta de conhecimentos sobre a educagao de criangas com deficiéncia e incluséo,
conforme foi relatado pelas mesmas. Dai a necessidade de uma politica de
formacédo de professores que vise a ampliacdo e ao aperfeicoamento do saber
cientifico para a construgéo de curriculos e propostas de trabalhos, numa concepgéao
de educacao de qualidade para todos e no respeito a diversidade dos educandos.
Para isso, se requer também dos professores competéncias e habilidades para a
melhoria de sua pratica docente (MACEDO, 2005).
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A Declaracado de Salamanca (BRASIL, 1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (BRASIL, 1996) ja preconizavam a necessidade da formagédo de
professores como fundamental para a implantacdo de uma escola inclusiva. Os
cursos de formacgao docente ainda tém se distanciado de uma proposta de atuagao
profissional para o trabalho com a diversidade dos alunos, em que os professores
sejam levados a refletir sobre sua pratica e compreendam suas crengas em relagéo
a uma proposta maior de educagao inclusiva. No entendimento de SKLIAR (2006, p.
32),

haveria algumas dimensdes inéditas no processo de formagao, para além do
conhecer “textualmente” o outro, independente do saber “cientifico” acerca
do outro: sdo aquelas dimensdes que se vinculam com as experiéncias do
outro, dos outros, com a vibragdo em relagdo ao outro, com a ética prévia a
todo outro especifico, com a responsabilidade para com o outro.

Na contramdo do que orienta a politica de inclusdo, a formacdo de
professores ndo tem se antecipado ao exercicio do magistério com efetiva qualidade
no atendimento a diversidade. Constatamos, no nosso estudo, que a realidade ja se
adianta a formacao.

As professoras explanam preocupacdes com a auséncia de conhecimentos

sobre inclusao e deficiéncia,

“Falta formagédo adequada, pois 'caiu de paraguedas' sem que tivéssemos
orientagdes” — professora Celina.

“A falta de formagdo adequada me preocupa, pois acho que poderia fazer
mais por ela” — professora Celeste.

Mesmo diante das preocupagdes e sem 0s apoios pedagdgicos necessarios,
as professoras revelam atitudes que podem ser interpretadas como decisdes que se
encaminham para uma acéao inclusiva: quando brincam e participam de atividades
coletivas com os alunos (Foto. 18), quando intervém possibilitando a participagao de
todas as criangas nas diversas atividades, quando acreditam nas possibilidades das
criancas e as desafiam, quando assumem uma atitude proativa frente ao desafio
apresentado. Demonstram reconhecimento de sujeito, ética e responsabilidade para

com o outro, tal como entende Skliar (2006). Suas vozes dizem que:

“Embora nao tenha formagéao para trabalhar com criancas com deficiéncia, a
gente vai tentando, pois as criangas estdo na turma, e ndao podemos deixa-
las a parte” — professora Cecilia.

“Quando fui encaminhada para esse CMEI, ja sabia que era para trabalhar
com uma crianga com deficiéncia. Eu nao tinha conhecimentos, mas néo
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fiquei preocupada. Quando conheci a crianca e seu jeito de ser, vi que tudo
€ possivel, apesar dele ndo andar, e que teria que fazer por ele o que deve
ser feito para as outras criangas” — professora Célia.

Fotogafia 18 — Professora e criangas em momento de leitura livre — CMEI 1

Fonte: Arquivos da pesquisadora

Concepcoes sobre o brincar

Quando falam sobre o brincar, as professoras se referem a uma atividade
inerente a infancia, estabelecendo uma relagao direta entre crianca e brincadeira,
ideia que corrobora com os estudos feitos sobre a historia da infancia, apresentando
uma relagdo direta entre a crianga e o brincar (MARTINS, 2009; DORNELLES,
2008).

“Brincar ¢é vida para as criangas, faz parte do ser crianga”, afirma a professora
Celina. Essas ideias de estabelecimento de uma relagao entre a crianga e o brincar
tém origem nos primordios da educacdo, com as ideias de Platdo e Aristételes,
trazendo no seu bojo uma associagao ao prazer (FRIEDMANN, 2009; WASJKOP,
2009). E um discurso tomado de posse pelas professoras, mas quando chamadas a
justificarem de que forma e por que isso ocorre, pouco expressam sobre o que esta
implicado no ato de brincar, que leva ao desenvolvimento da crianca.

Consideram que as propostas pedagogicas devam incorporar o ludico no
trabalho realizado nas instituicdes de Educacao Infantil. Porém, quando solicitadas a
justificarem os motivos, limitam-se a apresentar como resposta a aprendizagem
proporcionada pelo brincar. “Brincar é aprendizagem”, afirma a professora Célia
“Brincar significa aprender de tudo um pouco. Através da brincadeira, os varios
conhecimentos podem ser explorados pelas crianga”, relata a professora Celeste.

Nos estudos realizados por Silva (2003), as professoras também associam o

brincar a um elemento motivador de aprendizagens, que se efetivam quando a
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crianga, “aprende a brincar, aprende a estabelecer relagbes sociais e afetivas e

aprende conteudos pedagdgicos” (p. 113).

Observamos e ouvimos alguns episédios das falas das professoras com as
criancas que revelavam uma separacdo entre brincar e atividade séria, muito
embora ja tenha corroborado com a importancia do brincar. A postura e a fala das
professoras, em alguns momentos, desvelam um paradoxo, ao que dizem acreditar:
“Yamos parar de brincar que vai comecar a aula, a brincadeira s6 na hora do
parque”, pronuncia a professora Celeste, quando solicita que as criangas se sentem
em seus lugares para prestarem atencéo as suas exposi¢des orais; “Agora € a hora
da tarefa, depois € que se brinca”, declara a professora Cecilia, solicitando que as
criancas se voltem apenas para a tarefa proposta.

No percurso de sua pesquisa, Martins (2009) também evidenciou, nas agdes
observadas junto a professora, um distanciamento entre sala de aula, brinquedo e
brincadeira, com a determinacdo de que as brincadeiras tém momentos e espacos
especificos para suas ocorréncias e objetivos definidos a serem alcangados. Assim

descreve a fala da professora de sua pesquisa:

Nara, no inicio de sua fala, traz uma compreensao da brincadeira como uma
'ponte’ entre a crianga e a escola, ja que esta, com frequéncia, se encontra
desvinculada dos interesses da primeira. Contudo, recorrendo as aquisi¢cdes
da brincadeira para argumentar a sua valorizagdo na escola, ela, mais uma
vez, usa o termo atividade para referir-se a uma brincadeira 'produtiva’, que,
em outros momentos, ela diferenciou da brincadeira livre, dando-lhe status
superior. Ou seja, ela se refere, na realidade, ao jogo pedagdgico e ao
exercicio psicomotor, e ndo a brincadeira (MARTINS, 2009, p. 193).

A ideia de brincadeira produtiva ou jogo pedagdgico também foi identificada
em nosso estudo, quando a professora Celeste declara que uma brincadeira tem
importancia quando é contextualizada, ocorram elas no parque, na sala de aula ou
em outros espacos, referindo-se aquelas que devem ser valorizadas e que tém um
objetivo pedagdgico especifico.

A concretizac&o desse discurso ocorria no cotidiano escolar de Ari e Alice, que
por estarem em turmas de nivel IV, onde as criangas completardao seis anos no
préximo ano letivo e terdo que ingressar no Ensino Fundamental, as suas rotinas de
sala tém um tempo maior destinado a atividades de alfabetizagdo (Foto.19).
Durantes as observagdes, foi percebido que as brincadeiras propostas pelas

professoras tinham implicita essa finalidade.
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Fotografia 19 — Ari em tarefa proposta pela professora

Fonte: Arquivos da pesquisadora

Essa associagao entre brincadeira e aprendizagem revela uma concepgao
que destoa de um olhar sobre a brincadeira como uma atividade com um fim em si
mesmo, essencial para o desenvolvimento cognitivo da crianga e formagédo do
pensamento abstrato (VYGOTSKY, 2000). Quando tem por objetivo a aprendizagem
de conteudos especificos e certas habilidades motoras, a brincadeira perde a sua
identidade, conforme exemplifica Leontiev (1988, p. 119), ao falar desta atividade no

periodo pré-escolar:

[...] muitos tipos de atividades nesse periodo do desenvolvimento possuem
seus motivos (aquilo que estimula a atividade) em si mesmos, por assim
dizer. Quando, por exemplo, uma crianga bate com uma vara ou constroi
com blocos, é claro que ela ndo age assim porque essa atividade leva a um
certo resultado que satisfaz a alguma de suas necessidades; o que a motiva
a agir nesse caso aparentemente € o conteudo do processo real da
atividade dada.

Que tipo de atividade é caracterizado por uma estrutura tal que o motivo
estd no préprio processo? Ela nada mais é que a atividade comumente
chamada “brincadeira”.

Numa concepgao de crianga como ser integral, as atividades escolares nao
devem ser compartimentadas em horarios pontuais para esta ou aquela atividade
ocorrer, nem caracterizar como atividade 'séria' ou 'produtiva’, privilegiando como tal
as destinadas a leitura e a escrita, ndo permitindo que o brincar se faga presente no
desenvolvimento das mesmas. Quando nédo compreendem e, por consequéncia, nao
percebem que, na compreensao da crianga, o brincar € também uma tarefa, as
professoras estdo na contramao de um fazer pedagdgico que considere a crianga
numa perspectiva criadora, autbnoma e consciente (CARVALHO, 2007).

Outra revelacao evidenciada nas falas das professoras € a de que sao adultos
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que brincam. Porém, quando relatam sobre o seu brincar enquanto adulto, ha um

distanciamento do seu contexto pedagogico profissional, ndo mencionando o
compartilhamento de brincadeiras com o seu grupo de alunos, reservando o prazer
de brincar as lembrangas de sua infancia e aos momentos mais particulares e

familiares, como afirmam,

“Eu tenho prazer em brincar, monto brinquedos com minha filha” —
professora Celeste.

“Brinquei muito quando crianga, quando posso ainda brinco” — professora
Cecilia.

“Até hoje eu brinco com tudo que for possivel” — professora Célia.

“Brincar é um prazer que sinto até hoje. Me faz lembrar de minha infancia
na cidade do interior com muito espago para brincadeiras” — professora
Celina.

O brincar perdura na vida adulta, uma vez que qualidades como a
curiosidade, a imaginagdo e a transgressao criativa, essenciais na brincadeira,
podem subsistir até a vida adulta. Porém, diferentemente das criangas, as
brincadeiras dos adultos n&do apresentam o conteudo na prépria acdo. Em geral,
seus objetivos se distanciam da simples participagéo, situando-se no resultado da
acao (LEONTIEV, 1988).

Quando relatam como brincam, as professoras associam a objetivos externos
a brincadeira em si, como “montar brinquedos com a filha” ou recordar-se de um
passado prazeroso “me faz lembrar de minha infancia na cidade do interior com
muito espaco para brincadeiras”. Observa-se também nas suas falas a auséncia do
brincar em sua atuagao profissional, tanto na prépria agao de brincar, quanto no seu
papel de adulto que, na instituicao infantil, devera “ [...] ajudar a estruturar o campo
das brincadeiras na vida das criangas” (BRASIL, 1998, p.28).

O Brincar da Crianga com Deficiéncia Fisica

Transparece nas falas das professoras, que o caminho de construgcao dos
saberes pelas criancas sao os mesmos, independente de apresentarem ou né&o
alguma deficiéncia. O que difere € o encaminhamento dado pelo professor,
respeitando o tempo e a singularidade de cada criancga. “Sao capazes de brincar de
tudo, até de correr”, relata a professora Cecilia, quando questionada sobre do que
brincam as criangas com deficiéncia fisica. Quando menciona o termo “até de

correr”, significa que ficou surpreendida com as possibilidades de Abel, frente a
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mobilidade autébnomia que o mesmo tem, mesmo nado podendo caminhar. A

professora Celeste também menciona que, “mesmo com sua deficiéncia, Alice tem
interesse em participar de todas as brincadeiras, como todas as outras criancas da
sala”.

As impressdes das professoras entrevistadas se aproximam de estudo
realizado por Ferland (2006), onde foram comparados os interesses de brincar entre
grupos de criangas com deficiéncia fisica e criangas sem deficiéncia fisica,
concluindo que “uma incapacidade motora, ainda que tenha um efeito determinado
sobre suas capacidades fisicas, ndo afeta de modo significativo os interesses e as
atitudes do brincar da crianga” (p. 24).

Também foi relatado pelas professoras que a barreira entre o brincar ou nao
dessa crianca sdo as limitacdes decorrentes da propria deficiéncia, que por muitas
das vezes podera ser superada frente a uma atitude proativa do outro em relagéo a

crianga, conforme exemplificado nos relatos que seguem:

“Quando Abel quer brincar em um brinquedo, como os do parque, eu coloco
ele, e fico cuidando para ele nao cair” — professora Cecilia.

“[...] Na festinha do folclore, tivemos algumas brincadeiras de roda, ai a
gente adaptou, em vez de se movimentar lado a lado, a roda girava um atras
do outro, e Abel era conduzido na sua cadeira” — professora Célia.

As situagdes ilustram que a colaboragao de grupo € fundamental para que a
condigao fisica da crianga ndo seja impedimento para sua participagdo ativa na
escola. Além da atitude das professoras, também estava envolvida, quando da
situagcdo da brincadeira coletiva, a aceitacdo das demais criancas em realizar a
brincadeira de maneira diferente. Ndo se pode esquecer que, tratando-se de um
grupo de pré-escolares, todas as criangas necessitam e solicitam ajuda da
professora.

Além dos cuidados especificos que requerem as criangas da educacgao
infantil, aquelas com deficiéncia fisica solicitam outros olhares daqueles que cuidam
delas. Propiciar situa¢gdes de cuidado, brincadeira e aprendizagens orientadas é
atribuicdo do educador infantil, conforme orientacdo publicada no Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998).

Uma acdo pedagodgica consciente exige a mediagdo do adulto e envolve o
cuidar e o educar de forma indissociavel, buscando ressaltar o desenvolvimento

integral da crianga com base em concepg¢des que respeitem a diversidade e
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realidade peculiar da infancia, compreendendo o tempo, o espagco e o esforgo

particular desempenhado pela mesma. E preciso compreender que:

Educar significa, portanto, propiciar situa¢cdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de ser e estar com os outros
em uma atitude basica de respeito e confianga, e o acesso, pelas criangas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL,
1998, p. 23).

Nao se deve esquecer que na agao do cuidar é necessario considerar as
necessidades individuais de cada crianga e seguir principios de promog¢ao da saude,
principalmente em se tratando de criancas com deficiéncia fisica decorrente de lesao
neuroldgica, cujos cuidados requerem uma maior complexidade devido a transtornos
de controle de movimentos, de postura e outras complicagdes que podem estar
associadas (MELO; FERREIRA, 2009).

As criancgas, quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem sinalizar seus
desejos imediatos e emitir opinides em relacédo a qualidade do atendimento que
estdo recebendo (BRASIL, 1998).

“Quando Abel ndo estda na cadeira de rodas, ele participa de todas as
brincadeiras, sé temos o cuidado para ele ndo se machucar”, menciona a professora
Célia, referindo-se a autonomia de Abel, quando é deixado livremente no chéo,
situagcédo que é sempre solicitada pelo mesmo. Quando menciona a possibilidade da
crianga “se machucar’, refere-se ao fato de o mesmo circular livremente com
movimentos autdbnomos pelo chdao da sala de aula e outros espacgos escolares.
Considerando que nesse mesmo espago as outras criangas e adultos também
circulam, ha o cuidado redobrado das professoras em observarem seus percursos,
com vistas a nao ser “esbarrado” por um outro mais desatento que nao o perceba,
uma vez que esta em uma altura desvantajosa em relagdo aos demais. Na acao de
cuidar é preciso compromisso com o outro, com sua singularidade e no atendimento
das suas necessidades (BRASIL, 1998).

“‘Deixo Alice brincar das mesmas coisas que o0s colegas, prestando sempre
atengao pra ela nao cair’, diz a professora Celeste (Foto. 20). Esse cuidado
especifico em relagcao a Alice ocorre devido ao seu caminhar em desequilibrio, o que
a expbe a possibilidade de quedas com uma frequéncia maior, do que as demais

criangas. Cuidar de uma criancga é, sobretudo, dar atengao continua, € identificar e
compreender sua singularidade (BRASIL, 1998).
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Fotografia 20 — Alice no balango
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Fonte: Arquivos da pesquisadora

“Nem percebo Ari como diferente dos outros. Ele € muito independente, brinca
de tudo”, comenta a professora Celina, quando indagada sobre o brincar de Ari. Nas
acdes observadas de participagao de Ari nas brincadeiras, pudemos perceber a sua
presenca ativa e de forma auténoma.

Quando questionadas se a deficiéncia poderia atrapalhar a brincadeira da
crianga, as professoras relataram: “Acho que a crianga numa cadeira de rodas perde
sua capacidade de movimentos, 0 que a impede de brincar”, afirmou a professora
Cecilia, complementando que, “no caso de Abel, a participacdo nas brincadeiras
ocorre quando o mesmo n&o se encontra em sua cadeira”. Consideremos que,
nessa situagao especifica, a cadeira de rodas é considerada um instrumento de
impedimento da participagao da crianga, frente a singularidade de Abel. No entanto,
nao se deve perder de vista que, para outras criangas, a cadeira pode ser um
facilitador da inclusdo, uma vez que, posicionada adequadamente, a crianga pode
ter acesso aos espacgos e as brincadeiras, conduzida numa cadeira de rodas.

Na concepcéao da professora Celeste, “dependendo da deficiéncia, a limitagao
da crianga pode atrapalhar a brincadeira”, e explica: “0 comprometimento fisico que
a crianga apresenta pode impedir que ela manuseie o brinquedo, ou tenha o
equilibrio para se manter numa posicdo em que possa brincar’. Nesta fala, a
professora revela um olhar sobre a crianga apenas no seu aspecto fisico-motor, ndo
enxergando as possibilidades que podem existir quando dadas oportunidades de
acao para a crianga. Ferland (2006) lembra que é preciso considerar a crianca
ultrapassando sua deficiéncia e aponta que o brincar € uma situagao privilegiada
para esse fim.
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As vozes das criangas

As informacdes decorrentes da escuta das criancas podem contribuir para
conhecermos melhor sobre o que pensam e como se veem e se sentem nas
instituicbes escolares a que tém acesso. As perguntas buscavam a escuta de um
grupo de sujeitos que, antes de qualquer outra caracteristica, sao criangas como as
demais. Intencionalmente, nao foi direcionada nenhuma pergunta que se voltasse
para especificidades relacionadas a deficiéncia fisica que possuem. Era a voz do
sujeito criangca que se desejava ouvir. As possiveis diferengas que poderiam vir a
existir seriam reveladas, ou ndo, em suas falas.

O brincar é expresso nas falas das criangas como algo vinculado ao seu ser
crianga parecendo, a primeira vista, que elas ndo conseguem fazer uma cisao entre
suas agdes e o brincar. Quando indagadas em relagdo aos lugares e ao periodo em
que brincam na escola, elas revelam em suas falas um tempo e um espaco definidos
por seus desejos: “Eu brinco todas as vezes. Brinco no parque, na sala (referindo-se
a sala de aula), no almogo (referindo ao momento de refei¢do no refeitério) — diz Ari”.

Revela-se ai uma singularidade na sua agéo, na sua intengdo em brincar. Ela
percebe esses espacos — “parque”, “sala”, “almogo’™—, a partir de sua intencao, de
suas decis®es, sem limitacdes (BROUGERE, 2001).

S&o os interesses das criangas guiando seus desejos, sugerindo que agdes
ocorram em funcdo destes. “Os interesses tém sentido universal na vida da crianga”
(VYGOTSKY, 2004, p. 111). Dai, quando indagadas sobre os aspectos abordados na
entrevista, as criangas vinculam uma relacdo direta entre o brincar e as demais
atividades de seu cotidiano, ndo estabelecendo diferenciacdo na natureza das
diversas acoes praticadas.

Segundo as criangas, elas brincam simplesmente porque gostam de brinca:
“‘Eu brinco por-que eu gosto” — disse Ari; “Eu gosto” (referindo-se a brincar) —
exclamou Abel; “Porque eu gosto e porque a professora deixa” — afirma Alice.

O desejo pela brincadeira é latente na crianga, e vem combinado com um
outro desejo: o de livre escolha. Estudiosos como Piaget (2009), Brougére (2001),
Chateau (1987), Wallon (1975), entre outros, concluiram que a brincadeira pertence
ao ambito da liberdade e da criatividade, quando pressupde uma insergao
espontanea (a decisdo da crianga de brincar ou ndo) e transformacdes frente ao

desejo dos participantes (as adaptagdes das brincadeiras aos espagos e brinquedos
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disponiveis).

A dimensé&o da importancia do brincar, para si, € revelado pela propria crianga
quando apesar de todas as adversidades, elas entendem a escola como um espaco
naturalmente de brincadeiras. Isso se apresenta nas falas das criangas pesquisadas,
quando estas estabelecem relagdes entre espaco escolar e o brincar. Quando

guestionadas por qué vem a escola, as trés criangas responderam:

“A gente vem brincar, almocgar, fazer tarefa. Eu gosto quando té na escola,
quando té brincando.” - disse Ari.

“Pra estudar e brincar e escrever.”- disse Alice.

“Pra brincar, pra aprender coisas.” - respondeu Abel.

As criangas, através de suas falas, revelam que a brincadeira é parte de seu
cotidiano escolar, pelo menos na forma como compreendem o brincar, independente
do tempo, do ambiente, dos recursos disponiveis, do direcionamento ou nado do
professor. Apresentam outros fazeres que justificam suas vindas a escola, porém o
brincar € o primeiro a ser mencionado, razdo primeira, ao que se pode atribuir maior
importancia.

Estimuladas a falar qual a “brincadeira mais legal” de se brincar na escola,
mencionaram: “De carrinho, de desenho” — citou Abel; “De boneca de maquiagem” —
respondeu Alice; “De tudo, carrinho, parque, massinha” — citou Ari. Quando
perguntados, se as brincadeiras poderiam ser melhores e de que precisariam para
melhora-las, Alice e Abel ndao souberam responder. Ja Ari disse que “é chato os
brinquedos estarem quebrados” e queria que tivesse “mais brinquedos, mais
carrinhos”.

A necessidade apontada por Ari “mais brinquedos...”, embora néo
mencionada pelas outras criangas, foi aspecto registrado em nossa observagao. Nos
trés CMEls pesquisados, além da falta de brinquedos, também foram encontrados
problemas de organizagdo, inadaptagcdo e manutengdo do ambiente, dos objetos,
dos mdéveis, dos materiais didaticos, dos acessos. As adversidades sao vivenciadas
no cotidiano, com a falta de adaptagao dos espacos fisicos para o publico peculiar
da Educagao Infantil, inclusive para as criangas com deficiéncia, livres de obstaculos
que venham impedir 0 acesso e a seguranga de todas as criangas.

Enquanto elementos desse espaco, os materiais, moveis e brinquedos nao se

apresentavam suficientes e em algumas situagoes, era visivel a falta de manutencéao
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de equipamentos e de reposicdo de materiais e brinquedos, que mesmo em

condic¢des precarias, eram utilizados pelas criangas.

A escola é constituida de diferentes espagos, que devem ser organizados
para a crianga se desenvolver, aprender, brincar, criar, com objetos, moveis,
materiais didaticos, brinquedos (HORN, 2004). O espago é um elemento
indispensavel a ser observado, pois nele a crianga expressa e reelabora suas
percepcoes.

O espaco € muito importante para a construgcao da identidade pessoal e
autonomia da crianga. Para isso ser possivel, este deve ser organizado e acessivel
para todas as criangas.

Mesmo na adversidade, o trabalho pedagdgico acontece e as criangas
brincam, & revelia da situacdo existente. Quando Ari disse “E chato os brinquedos
estarem quebrados”, ndo esta tirando deles a sua fungdo; nem com a auséncia
deles a brincadeira deixa de acontecer. Observamos as criangas brincando com
fragmentos de brinquedos e outros objetos, atribuindo-lhes fun¢des especificas. Nao
sendo o espaco escolar neutro, nessas condi¢des, a criangca perde oportunidades
que lhe seriam mais desafiadoras e enriquecedoras.

Na organizacdo de um espago propiciador de brincadeiras, o desenho
espacial da sala e a disposicdo do mobiliario com vistas a oportunizar uma
mobilidade mais fluida das criangas, em especial daquelas que possuem mobilidade
reduzida ou que fazem uso de cadeira de rodas ou outros tipos de recursos —
muletas, andadores etc., que auxiliem na locomogao —, devem ser considerados
como aspectos relevantes. Os brinquedos e outros objetos devem estar acessiveis a
todas as criangas, permitindo que estas possam escolher autonomamente aqueles

de que desejarem fazer uso. Esses aspectos sao relevantes, uma vez que,

dependendo de como se encontre estruturado (acessibilidade fisica) e
organizado pedagogicamente (materiais escolares, recursos pedagoégicos e
mobiliarios adaptados), podera dificultar ainda mais a participacdo dessas
criangas na sua relagdo com o meio (MELO; FERREIRA, 2009, p. 123).

Os documentos oficiais de politicas publicas direcionados a Educacgao Infantil
assinalam a brincadeira como um dos eixos para o trabalho pedagdgico destinado a
criancas de creches e pré-escolas, ressaltando-se a importancia do brincar, tanto em

situacdes formais quanto informais, e apresentam diretrizes que orientam quanto a
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organizacao dos espacos de brincadeiras (BRASIL, 2009b; 2006b; 1998).

Considerando que as criangas aprendem o que lhes é significativo, inclusive a
brincar, em interagdo com seus pares, as criangas foram indagadas sobre com quem
elas brincam na escola. Ari respondeu citando o nome de alguns colegas de sala —
“brinco com Matusalém, Pedro Henrique, Isaac”. Alice falou que “com as amigas’,
mas nao as mencionou, embora tenha sido questionada. Abel mostrou-se pensativo
e respondeu apenas apontando para uma coleguinha que sempre brincava com ele.

No que diz respeito as interagdes sociais, ressalta-se que a diversidade de
parceiros e experiéncias potencializam o desenvolvimento infantil, considerando que
as criangas aprendem coisas significativas quando interagem com outras criangas
ou adultos (BRASIL, 2009b) .

Indagado se suas professoras gostam de brincar, Abel revela que “Sé uma
professora (referindo-se a professora Cecilia), a outra fica com os meninos”. Para
melhor compreender essa fala de Abel, nos remetemos as situagées observadas,
onde quase sempre era a professora Cecilia que se ocupava com os cuidados do
mesmo, embora as duas professoras tenham nos relatado que o trabalho com o
grupo era de responsabilidade de ambas. Essa revelagdo de Abel nos mostra que,
embora afirmem compartiiharem das mesmas responsabilidades com todas as
criangas, 0 mesmo percebe que a atencgdo dirigida a ele é fungdo maior de uma
unica professora.

Alice e Ari afirmaram que suas professoras gostam de brincar, mas Ari
destaca que sua professora gosta de “brincar de bonecas”, enquanto Alice diz que “a
professora brinca quando conta histérias”. Nas a¢des observadas, néo visualizamos
as professoras brincando com as criangcas, nem nos momentos destinados
especificamente para fim, o que nos leva a cré que as dedugdes das criangas sobre
o brincar de suas professoras sédo oriundas de suas proéprias interpretacdes sobre
algumas acbes especificas realizadas pelas professoras, apoiadas nos coédigos
culturais e sociais que ja incorporaram. A representagcao de género de que Ari ja se
apropriou, possivelmente influenciou na resposta de que a professora brinca de
bonecas.

As criangas também foram indagadas se gostam de brincar com a professora.
Abel e Alice expressam com apenas um “sim”. Ari afirmou que “ela nao brinca por
que suja a roupa”, justificando a razdo de sua professora nao participar das

brincadeiras. Um outro questionamento feito as criangcas foi sobre “o que a
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professora acha de suas brincadeiras”. Ari nao respondeu. Abel disse “boa” e Alice

falou “nao sei”.

Retomando as falas das professora, lembramos que as mesmas revelaram
uma compreensao de brincadeira, como atividade de especificidade infantil — “faz
parte do ser crianga —, professora Celina”, e uma separagao entre brincar e atividade
séria — “brincadeira s6 na hora do parque —, professora Celeste”. Tomando essas
ideias reveladas e o que disseram quando relataram sobre o seu brincar enquanto
adultos, mostrando que os seus atuais momentos de brincadeira sao reservados aos
familiares e ao resgate pessoal do prazer de brincar que ficou na infancia,
provavelmente encontraremos nelas justificativas do porqué das criangas nao
saberem ou nao responderem sobre o brincar de suas professoras.

A brincadeira tem seu papel na socializacao das criangas, pois contribui para
0 convivio social e permite a apropriagdo dos codigos culturais da sua sociedade
(KISHIMOTO, 2009; 2002; OLIVEIRA, 2005; VYGOTSKY, 2000). Quando insere a
brincadeira na rotina escolar, o professor abre espacos para que as criangas
compartilhem os conhecimentos construidos em suas relagdes sociais externas ao
espaco escolar, assim como as condigdes em que estao inseridas.

Para as criangas, brincar € um ato sério, previamente elaborado, construido e
reconstruido no desenvolvimento da prépria brincadeira, a partir do desenvolvimento
das potencialidades, da descoberta dos papéis sociais, da experimentacdo de
habilidades. A crianca se empenha no seu papel da mesma maneira que se esforca
para andar, falar, correr etc., mergulhando com seriedade no seu jogo, explorando o
mundo, assimilando gradativamente suas regras e padrdoes (CHATEAU, 1987).

A acao do professor em relagdo ao brincar esta em estruturar, oportunizar,
intervir, observar, favorecer e participar do brincar da criangca na escola. Nos
contextos escolares de Educagao Infantil, € responsabilidade do professor ajudar a
estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas, a partir da organizagao
dos espacgos, criando situacbes e ambientes propicios, provendo materiais,
instigando agrupamentos (BRASIL, 1998). E na agdo efetiva do professor que a
brincadeira encontrara a plena possibilidade de acontecer no ambiente escolar.

Para isso também é imprescindivel que os espagos escolares tenham
ambientes variados e livres de obstaculos, acessiveis a todos, providos de materiais
adequados, e que sejam promotores de aventuras, descobertas e criatividades,

favorecedores da interacdo e do desenvolvimento da crianga nos aspectos
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anatémicos, fisioldgicos, cognitivos, psicolodgicos e sociais, contribuindo entao para a

educacao integral da crianga.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

As criangas nao brincam de brincar, brincam de verdade.
(QUINTANA, 2007)

Este estudo procurou analisar o brincar da crianga com deficiéncia fisica nas
escolas regulares de Educagdo Infantil, a partir da observagdo e da escuta das
criancas e de suas professoras, assim como da observagao das atividades da rotina
escolar, privilegiando as que envolviam brincadeiras. Verificou-se, entdo, como
ocorria a participacao das criangas com deficiéncia fisica nas referidas atividades. A
inovacao deste estudo estd na revelacdo das vozes de criangas com deficiéncia
fisica.

O acesso e permanéncia das criangas participantes da pesquisa nas
instituicdes escolares de ensino regular é decorrente do longo caminho que vem
sendo trilhado pelas pessoas com com deficiéncia ao longo da historia da
humanidade. O direito de ser ouvida € uma conquista que se une a outros, quando
se considera a crianga como sujeito de direitos, conciliado a ideia de que ela é
produtora de cultura, esta inter-relacionada com o meio social do qual faz parte e
nado isolada da cultura adulta, mas gerada nas interagées com os demais sujeitos.
Nas brincadeiras e no uso das suas proprias capacidades expressivas, as criangas
reproduzem linguagens, costumes, valores e significados proprios do universo
infantil, que referenciam a realidade de suas vidas e justificam suas ag¢des concretas
(SARMENTO, 2011; CORSARO, 2009).

Consideramos que conhecer o universo cultural e social das criancas que
frequentam as instituicdes de Educacado Infantil € uma atividade complexa que
requer saberes sobre infancia e o reconhecimento de que as criangas que compdem
o grupo ali formado sao singulares, com diferengas visiveis e plurais. S&o sujeitos
interativos, comunicativos, num universo de relagcbes, que aprendem com seus
pares nos espacos de partilha comum, criando sentido e significados para o mundo
(CORSARO, 2009; REDIN, 2009; SANTOS, 2009) e que recorrem ao pensamento
na busca de solugdes para conflitos decorrentes dos elementos do meio, conforme
afirma Vygotsky (2004, p. 124):

[ ... ] tdo logo o meio nos proporciona quaisquer surpresas e novas
combinagdes e reagdes, que igualmente exigem do nosso comportamento
novas combinagdes e reagdes e uma rapida reformulagéo da atividade, ali
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surge o pensamento como um estagio preventivo de comportamento, como
uma organizagao interior de formas de experiéncia mais complexas, cuja
esséncia psicologica se resume a escolher, entre uma multiplicidade de
reagbes que se afiguram possiveis, as Unicas necessarias segundo o
objetivo fundamental que ao comportamento cabe resolver.

Foi com esse olhar que nos debrugamos na tarefa de compreender o que
pensam as criangas e suas professoras sobre o brincar nos espacos de Educacéao
Infantil.

O percurso investigativo nos revelou que a definicdo do tempo e do espacgo de
brincar, embora haja o controle da professora, é estabelecido pela prépria criancga.
Nos pequenos espacos e nos momentos de seus desejos, as criangas encontram

oportunidades de brincadeiras, pois

as criangas brincam em qualquer circunstancia; sempre encontram um jeito
para se divertir: sozinhas ou em grupo, no trabalho ou nas brechas do
gerenciamento do tempo na escola, transgredindo, muitas vezes, aquilo
que os adultos tentam impor (FINCO, 2007, p.97).

As limitagdes quanto “de que” e “como brincar’ sao impostas pela cultura,
direcionando as criangas aos modelos adultos que lhes sao apresentados
socialmente. Nas brincadeiras de representacdo de contextos familiares e
reproducdo dos espagos domésticos, as figuras materna e paterna sempre eram
representadas por meninas e meninos respectivamente e as bonecas simbolizavam
os papéis infantis, que na maioria das vezes eram manipuladas pelas meninas.
Podemos associar ai a fala de Ari, quando afirma que sua professora gosta de
brincar de bonecas; a imagem por ele construida segue os esteridtipos socialmente
construidos.

No faz de conta que envolvia cenas que expressavam uma ocupagao
profissional, a frequéncia era de profissdes de seus pais ou de outras que faziam
parte de seus cotidianos. Quando manipulavam os brinquedos, a fungao atribuida a
estes também retratava tais cenas.

Em estudo realizado com criangas da Educacéo Infantil, DRAGO (2005; 2011)
também identificou que eram constantes as brincadeiras livres na sala de aula, onde
as criancas brincavam de casinhas e de familias, retratando as cenas do cotidiano.
Assim como em nossa pesquisa, era comum, nessas situagdes, ndo haver um

resgate por parte da professora dessas cenas do vivido, na condugao do trabalho
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pedagdgico.

E importante ressaltar que, quando se pretende a participacdo ativa da
crianga com deficiéncia fisica, € necessario o empenho do adulto, tanto com a sua
credibilidade no potencial da crianca, quanto no despertar na criangca de suas
proprias possibilidades, a partir dos incentivos que |he sao dirigidos e com
procedimentos adequados de intervencdo que considerem as dificuldades da
crianga no dominio corporal da agédo motora, o seu desenvolvimento cognitivo e seu
desejo em realizar a acdo (ARAUJO; LORENZINI, 2011).

Uma constatagao ocorrida nos trés CMEls foi a de problemas em relagcéo a
acessibilidade observados nas escadas na entrada dos prédios, na inadequagao de
pisos, na falta de adaptacdo dos banheiros, na altura dos méveis, impedindo uma
mobilidade mais autbnoma das criancas. A preocupacdo com as barreiras existe,
mesmo que a mobilidade seja realizada com ajuda ou sob supervisao.

Nas observacdes sobre as atividades que envolviam ou nao o brincar, a
quantidade de ocorréncia € superior na primeira. Situagdo que se justifica pela
intimidade que se estabelece entre o brincar e a crianca.

As criangas veem a escola como um espacgo de brincar e desse espaco tiram
0 maximo de proveito, buscando tempos e locais para tal agcdo, mesmo quando as
condigbes nao sao favoraveis. A capacidade e o desejo de brincar ultrapassam as
barreiras fisicas e atitudinais que surgem em seus cotidianos e superam a escassez
de brinquedos e equipamentos apropriados. A deficiéncia fisica ndo é, para as
criancas, impedimento para a autonomia, tomada de decisbes e iniciativas. A
convivéncia com seus pares infantis ocorre sem nenhuma atitude reveladora de
preconceitos ou rejeigao.

As professoras olham para a escola como um lugar de aprendizagens, num
ambito formal, onde as brincadeiras tém lugares e horarios especificos para se
realizarem. Tanto € assim que confirmam a ocorréncia de separacdo entre as
atividades que elas definem como “sérias” e as brincadeiras. Isto talvez reflexo de
uma carente formacao académica profissional, que nao atribui ao brincar o seu
significativo potencial para o desenvolvimento global da crianga.

Das possibilidades de reflexdo decorrentes deste estudo, em relagdo a
importancia do brincar para as criangas com deficiéncia fisica, os ganhos
propiciados somente se revelam nas condigdes concretas de interagdo social, com

parceiros adultos ou infantis, com os quais se partiha o mesmo espago e as
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mesmas rotinas. Esta partilha de tempos, acgbes, representacbes e emocdes é

necessaria para um mais perfeito entendimento do mundo e faz parte do processo
de crescimento (CORSARO, 2009). A atuacao dos educadores deve ser no sentido
de incentivo as brincadeiras e no acompanhamento e participagdo nas mesmas,

com vistas a repercutirem favoravelmente no desenvolvimento da crianca.

[...] o brincar € um dos pilares da constituicdo de culturas da infancia,
compreendidas como significacdes e formas de agao social especificas que
estruturam as relagdes das criangas entre si, bem como os modos pelos
quais interpretam, representam e agem sobre o mundo. (BORBA, 2006, p.
39)

As interagdes sociais e os intercambios de atitudes propiciados pelo brincar
ampliam as possibilidades das criangas aprenderem a coordenar novas situacdes, e
adquirirem novas experiéncias sociais e culturais, que no futuro seréo utilizadas em
outros contextos. Contudo, as praticas escolares tém seguido um caminho que vai
de encontro a uma pedagogia que atribua ao brincar todo o valor que lhe € devido,
ou seja, faltam oportunidades para que o brincar se torne uma atividade com
potencialidades mais efetivas, priorizando uma visdo de escola que parte de um
modelo de adulto produtivo, onde predomina a aprendizagem das letras, dos
numeros e de formas de comportamento, ao mesmo tempo em que se dispde de
uma legislagdo que prescreve o respeito a crianga e ao seu direito de brincar
(MARTINS, 2009). O desejo e a necessidade das criangas em brincar as
impulsionam em contrapor a norma estabelecida e, fugindo ao determinado, brincam
a revelia da determinacao da professora.

Em relacdo ao brincar da criangca com deficiéncia fisica, diante do que foi
observado e relatado pelos sujeitos da pesquisa, essa crianga brinca menos que as
demais, quando € mais dependente dos parceiros adultos, uma vez que nem
sempre esse parceiro esta disponivel para lhe oportunizar ajuda. Além da restricao
fisica da prépria crianga, também surgem, como impedimentos, os obstaculos
impostos pelos adultos - receios, superprotecdo, cansacgo fisico e os obstaculos
arquitetonicos.

As brincadeiras das criangas com ou sem deficiéncia sdo as mesmas.
Seguem o0 mesmo desenvolvimento sequencial, variando apenas em suas
intensidades e no tempo em que se realizam. Em estudo realizado, onde foram

comparados os interesses de brincar de criangas deficientes fisicas com outras que
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nao tinham deficiéncia fisica, Ferland (2006, p. 24) verificou que “uma incapacidade

motora, ainda que tenha um efeito determinado sobre suas capacidades fisicas, n&o
afeta de modo significativo os interesses e as atitudes do brincar da crianga”.

Nessa perspectiva, o presente estudo aponta para a necessidade de investir
esforgcos para o brincar das criangas com deficiéncia fisica nos espacos escolares da
Educacao Infantil, de modo mais elaborado e efetivo.

Para isso, € preciso investimento na formacdo inicial e continuada dos
professores, na perspectiva da educacéao inclusiva e no brincar, construindo-se um
caminho pedagdgico que atenda as reais necessidades do coletivo de criancas. E
necessario um planejamento que considere as possibilidades de oferta as criangas,
uma diversidade maior de atividades que envolvem o brincar. E importante um
planejamento sistematico para escolha e aquisicdo de novos brinquedos para o
acervo escolar, além da reorganizagao e adaptagcao arquitetbnica dos espacgos
escolares.

Os caminhos de investigagao realizados neste trabalho e a analise e reflexao
sobre os resultados encontrado, buscaram ressignificar o olhar sobre o brincar de

criangas com deficiéncia fisica.
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APENDICE - A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS

Eu, Conceicdo Aparecida Oliveira Lopes, aluna do Mestrado em Educacéo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, matricula 2010101323, venho por
meio deste solicitar sua autorizagdo para realizacdo de uma pesquisa intitulada “O
brincar e a crianga com deficiéncia fisica na educacao infantil: o que pensam as
criancas e suas professoras”, sob a orientacdo do Prof° Dr. Francisco Ricardo Lins
Vieira de Melo. Para saber o que as criangas pensam, vou fazer algumas
observacdes, conversar com elas durante as atividades escolares, fotografar e filmar
momentos de suas participacdes em brincadeiras.

Os estudiosos descobriram que a brincadeira € muito importante para o
desenvolvimento saudavel de todas as criangas. Essa pesquisa pode nos ajudar a
saber como as criangas com deficiéncia fisica brincam e o que elas pensam sobre
as brincadeiras. Também nos ajudara, também, a entender como essa escola
poderia oferecer melhores condicbes para o desenvolvimento e o bem-estar das
criancas. Para isso € muito importante ouvi-las.

Gostaria que o (a) senhor (a) permitisse que seu (sua) filho (a) participasse
dessa pesquisa, assim como autorizasse o registro fotografico e de filmagens da
participacdo do mesmo em momentos de brincadeiras na escola.

Esclarego ainda que: 1) O (a) senhor (a) pode aceitar ou ndo a participagao
do (a) seu (sua) filho (a); 2) Caso o (a) senhor (a) aceite, 0s riscos aos quais seu
(sua) filho (a) estara exposto (a) s&o minimos e 0 mesmo nao sera prejudicado nos
estudos por participar dessa pesquisa; 3) O sigilo da identificacdo do(a) seu (sua)
filho(a) sera garantido, bem como o nome da escola, 4) Caso o (a) seu (sua) filho (a)
desista de participar no meio da pesquisa ele (a) ndo sera prejudicado (a); 5) Estou
disponivel para tirar qualquer duvida sobre essa pesquisa; 6) O(a) senhor (a) s6
assinara este papel quando tiver entendido o que |he expliquei.

Em caso de duvida, o (a) senhor (a) podera me procurar no enderego
profissional a Rua Aracati, 30 — Cidade da Esperanca, Natal — RN, Fone: 3205-2300.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do
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Norte encontra-se disponivel para melhores informagdes ou reclamacgdes pertinentes

a pesquisa , pelo telefone/fax (84) 3215-3135.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi os objetivos desta pesquisa, como ela sera
realizada, os riscos e beneficios envolvidos, e autorizo a participagao voluntaria de
meu (minha) filho (a) na pesquisa

“O brincar e a crianga com deficiéncia fisica na educacgao infantil: o que pensam as

criangas e suas professoras”.

Natal(RN) , / /2010

Nome do responsavel pela crianca:

Assinatura do responsavel pela crianga.:

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA AS PROFESSORAS

Eu, Conceicao Aparecida Oliveira Lopes, aluna do Mestrado em Educacéo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, matricula 2010101323, venho por
meio deste solicitar sua autorizagdo para realizacdo de uma pesquisa intitulada “O
brincar e a crianga com deficiéncia fisica na educacao infantil: o que pensam as
criancas e suas professoras”, sob a orientagdo do Prof°® Dr. Francisco Ricardo Lins
Vieira de Melo, cujo objetivo principal é investigar o brincar da crianga com
deficiéncia fisica nas situacdes cotidianas dos Centros Municipais de Educacao de
Educacéao Infantil de Natal/RN, a partir da observacao e da escuta das criangas e de
suas professoras.

Essa pesquisa podera ser util para a Educacdo Infantil, pois nos dara
subsidios para compreender como se define o brincar vivenciado na escola e como
a crianca percebe esse brincar, suas possibilidades e limitagdes. O reconhecimento
da crianga como sujeito de direitos, presente nas leis, legitima a sua voz na definicao
das mudancas a serem realizadas na escola.

Serao realizadas observacdes sobre a brincadeira na rotina das criangas, que
serdo registradas em diario de campo e através de fotos e filmagens.

Com estas informacbes, gostaria de solicitar a sua aceitagdo para
participacdo nessa pesquisa.

E necessario esclarecer que: 1°) a sua autorizagdo devera ser de livre e
espontanea vontade; 2°) os riscos aos quais vocé sera exposto (a) serdo minimos,
3°) a identificacdo da escola e dos participantes sera mantida em segredo; 4°)
qualquer participante da pesquisa podera desistir de participar a qualquer momento,
sem qualquer prejuizo para ele; 5°) sera permitido o acesso as informagdes sobre
procedimentos relacionados a pesquisa em pauta e 6°) somente apds ter sido
devidamente esclarecida e ter entendido o que foi explicado, devera assinar este
documento.

Em caso de duvida, podera comunicar-se com a pesquisadora Concei¢cao

Aparecida Oliveira Lopes, no enderego profissional a Rua Aracati, 30 — Cidade da
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Esperanca, Natal — RN, Fone: 3205-2300.

O Comité de Etica em Pesquisa da UFRN encontra-se disponivel para
melhores informagdes ou reclamacgdes pertinentes a pesquisa, pelo telefone (84)
3215-3135..

Natal (RN), de de 2010

Assinatura da participante

Assinatura da pesquisadora responsavel
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PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO COTIDIANO ESCOLAR

A escola
Localizagao
Estrutura fisica
Espacos
Acessibilidade
Organizagao dos agrupamentos (idade/turma)
Recursos materiais
Horario de funcionamento / tempo de atendimento as criancas

O contexto pedagdgico e as atividades que se realiza com e para as criangas
. Arotina

. Divisao do tempo (momentos de horas fora e dentro da sala de aula)

. Organizacgao do espaco de sala de aula

. A presencga de brincadeiras, jogos e brinquedos nas atividades

. Do que e como as criangas brincam

. Com o que as criangas brincam

. Material utilizado, organizagao e divisao das criangas durante as atividades
. Tipos de relagdes entre as criancas e crianga/professora

. Verbalizacio entre as criangas e criancas/professora

. Chegada e saida das criancas

A criancga sujeito da pesquisa

. Quem ¢ a crianga (idade, caracteristicas fisicas, necessidades especificas...)
. Sua chegada a escola (quem a conduz, como se locomove)

. Como ¢é acolhida na escola (pelas professoras, pelos colegas...)

. Sua entrada na sala de aula (espontéanea, resistente ... )

. Interagdo com os colegas.

. Participacéo nas atividades propostas.

. Como se comunica (com as outras criangas, com as professoras ...)

. Capacidade de concentracao

. Comportamento nos momentos destinados as refeicoes, atividades de

higiene e repouso.

Sua participagao nas brincadeiras

. Toma iniciativa

. Estabelece relagdes com pares (criangas, professoras .. .)
. Compartilha materiais

. Diversifica atividades

. Demonstra autonomia

. Obedece a regras

. Aceita a terminalidade do tempo de brincar

. Demonstra preferéncias de brincadeiras
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CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ENTREVISTA COM AS CRIANCAS

Codinome: Idade

Apresentacao pessoal e exposi¢cdo sobre a pesquisa

(“Estou interessada em saber como € que vocés brincam, o que é a brincadeira para
vocés. Vocés sabem muitas coisas sobre o brincar que eu ainda nao sei, e eu quero
escutar o que vocés sabem. Gostaria que me explicassem como € que Vocés
brincam, com quem vocés brincam e como é brincar na escola...”)

Questdes a serem proposta no dialogo com as criangas:

1- Desde quando vocé estuda nesta escola?

2- Por que vocé vem para a escola?

3- Do que é que vocé mais gosta de fazer?

4- Vocé gosta de brincar? Por qué?

5- Quando vocé brinca?

6- Onde vocé brinca?

7-Com quem vocé brinca?

8-Vocé brinca na escola?

9- Por qué?

10- Quando?

11- Em que lugares?

12- Com quem vocé brinca na escola?

13- Qual a brincadeira mais legal de se brincar na escola?
14- As brincadeiras poderiam ser melhores?

15- O que é preciso para que as brincadeiras sejam melhores?
16- Sua professora gosta de brincar?

17- Vocé gosta de brincar com a professora?

18- O que sua professora acha de suas brincadeiras?
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Codinome: Idade:

1) Sua experiéncia profissional com a educacgao se iniciou ha quanto tempo?
Onde e quando?

2) O que aimpulsionou a trabalhar com a educagao?

3) Desde quando atua como professora da Educacéao Infantil?

4) Qual o tipo de vinculo funcional que possui com a instituicao?

5) Para vocé, qual é a fungao da escola?

6) Para vocé, qual é a fungcédo da Educacgao Infantil?

7) Para vocé, o que significa Brincar?

8) Como a brincadeira é vista no curriculo da Educagao Infantil?

9) Como a brincadeira ¢é vista na Proposta Pedagdgica dessa escola?

10)As atividades de brincadeiras sao importantes? Por qué?

11)Na sua opinidao, como a brincadeira acontece aqui na escola? Por que
acontece assim? Poderia ser de outra forma?

12)Como vocé acha que a brincadeira acontece na rotina de sua turma? Por
qué? Como?

13)Como a brincadeira € vista no curriculo da Educacao Infantil?

14)Na sua opinido, o que € a brincadeira para as criangas?

15)Na sua opinido, por que a crianga brinca? Todas as criangas brincam?

16)Para vocé, como € a brincadeira para uma crianga com deficiéncia fisica? De
que essas criangas podem brincar?

17)Para vocé, o que pode atrapalhar a brincadeira de uma crianga com
deficiéncia fisica?

18)Qual a sua atitude diante de uma crianga que nao quer brincar?

19)Vocé gosta de brincar?

20)Vocé gosta que seus alunos brinquem?
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Parecer 288/2010 — Comité de Etica em Pesquisa da UFRN

Prot. n°
CAAE
Projeto de Pesquisa

Area de Conhecimento
Pesquisador Responsavel

Instituicdo Sediadora

Nivel de abrangéncia do Projeto
Periodo de realizacao

instituicdo Onde Sera Reaiizado

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP

PARECER N° 288/2010

124/10 CEP/UFRN
0140.0.051.000-10

O brincar e a crianga com deficiéncia fisica na
educagao infantil: 0 que pensam as criangas € suas
professoras

7 - CIENCIAS HUMANAS Grupo Il
7.08 - Educagéo

Conceicéo Aparecida Oliveira Lopes

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN

Centro Municipal de Educag&o Infantil Prof.a Maria llka
Soares da Silva e Centro Municipal de Educagao Infantil
Irmé& Dulce

Dissertacao de Mestrado
Inicio - mar/2010 - Término - dez/2011

Arrolamento: Inicio - out/2010 - Término - mar/2011

Revisao ética em 29 de outubro de 2010

RELATO
1. RESUMO

Trata-se de estudo qualitativo que pretende compreender como as brincadeiras nos espagos
escolares de educagéo infantil se inserem como mediadoras do processo de inclusdo de criangas
com deficiéncia fisica, considerando a escuta das criangas e suas professoras, e como estas
atividades possibilitam a participacédo de todas as criancas, respeitando suas singularidades e
contribuindo para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Sera feita avaliagéo qualitativa a partir de
estudo de casos. A coleta de dados sera feita através de observacdes livres e entrevista semi-
estruturada a ser aplicada as criangas e s suas professoras. Ser&o arroladas 4 professoras e 2
criangas (idade entre 3 e 5 anos). Os sujeitos serdo recrutados no Centro Municipal de Educacéo
Infantil Porf. Maria llka Soares da Silva e no Centro Municipal de Educagdo Infantil Irm& Duice,
localizados em Natal e pertencentes a rede municipal de ensino. As escolas foram selecionadas a
partir da listagem dos alunos com deficiéncia fisica matriculados nos centros municipais de educagao
infantil de Natal/RN.

2. ENTENDIMENTOS E PARECER

Considerando que as pendéncias expostas por este Comité foram adequadamente
cumpridas, o Protocolo de Pesquisa em pauta enquadra-se na categoria de APROVADO.

3. ORIENTAGOES AO PESQUISADOR

Em conformidade com a Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) através do
Manual Operacional para Comités de Etica em pesquisa (Brasilia, 2002) e Res. 196/96 — CNS o
pesquisador deve:

1. entregar ao sujeito da pesquisa uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), na integra, por ele assinada (Res. 196/96 CNS - item [V.2d);

Comité de Etica em Pesquisa, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal/RN, Brasil - CEP 59078-970
foneffax: (84) 3215-3135 - e-mail: cepufrn@reitoria.ufin.br — site: http:// www.etica.ufrn.br
12

3. ORIENTAGOES AO PESQUISADOR

Em conformidade com a Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) através do
Manual Operacional para Comités de Etica em pesquisa (Brasilia, 2002) e Res. 196/96 — CNS o
pesquisador deve:

1. entregar ao sujeito da pesquisa uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), na integra, por ele assinada (Res. 196/96 CNS — item 1V.2d),

Comit& de Etica em Pesquisa, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal/RN, Brasil - CEP 59078-970
foneffax: (84) 3215-3135 - e-mail: cepufrn@reitoria.ufrn.br — site: hitp:// www.etica.ufrn.br
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2. desenvolver a pesquisa conforme foi delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apés a andlise das razées da descontinuidade pelo CEP/UFRN (Res. 196/96 — CNS
item 111.32);

3. apresentar ao CEP/UFRN eventuais emendas ou extensées ao protocolo original, com
justificativa (Manual Operacional para Comités de Etica em Pesquisa — CONEP — Brasilia — 2002 — p.
41);

4. apresentar ao CEP/UFRN relatorio final apos concluséo da pesquisa (Manual Operacional
para Comités de ética em Pesquisa — CONEP — Brasilia — 2002 — p.65).

Os formularios para os Relatérios Parciais e Final estdo disponiveis na pagina do CEP/UFRN
(www.etica.ufrn.br).

Natal, 12 de novembro de 2010.

i s
Ao Ao

ulce Almeide
Coordenadora do CEP-UFRN

Comité de Etica em Pesquisa, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal/RN, Brasil - CEP 59078-970
fone/fax: (84) 3215-3135 - e-mail: cepufrn@reitoria.ufr.br — site: http:// www.etica.ufrn.br
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ANEXO - B
Parecer 203/2011 — Comité de Etica em Pesquisa da UFRN

MINISTERIO DA EDUCAGAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

s

PARECER N° 203/2011

Assunto Solicilagdo de emenda ao projeto original

Prot. n? 124/10 CEP/UFRN

CAAE 0140.0.051.000-10

Prajeto de Pesquisa O brincar e a crianga com deficiéncia fisica na
educagdo infantil: o que pensam as criangas e suas
professoras

Area de Conhecimento 7 - CIENGIAS HUMANAS Grupo Il

S S S __70R.-Fduracio _— s .

Pesquisador Responsavel Conceigao Aparecida Oliveira Lopes

Instituigdo Onde Sera Realizado Universidade Federal do Rio Grande do Norle - UFRN

Instituigdo Sediadora Centro Municipal de Educagao Infantil Prof.a Maria llka
Soares da Silva e Centro Municipal de Educagdo Infantil
Irma Dulce

Nivel de abrangéncia do Projeto Dissertagdo de Mestrado

Periodo de realizagao Inigio - mar/2010 - Término - dez/2011
Arrolamento: Inicic - oul/2010 - Término - mar/2011

Revisdo ética em 12 de junho de 2011
RELATO

1. RESUMO

Trata-se de estudo qualitativo que pretende compreender como as brincadeiras nos espagos
escolares de educagéo infantil se inserem como mediadoras do processo de incluséo de criangas
com deficiéneia fisica, considerando a escuta das criangas e suas professoras, € como estas
atividades possibilitam a participagdo de todas as criangas, respeitando suas singularidades e
contribuinde para o seu desenvolvimento ¢ aprendizagem. Serd feita avaliacdo qualitativa a partir de
estudo de casos. A coleta de dados serd feila alravés de observagdes livres 2 entrevista semi-
estruturada a ser aplicada as criangas e 4s suas professoras. Serdo arroladas 4 prolessoras e 2

recrutades no Centro Municipal ce Educagic
Infantil Porf. Maria llka Soares da Silva e no GCentro Municipal de Educacdo Infantil Irma Dulce,
localizados em Natal ¢ pertencentes & rede municipal de ensino. As escolas foram selecionadas a
partir da listagem dos alunos com deficiéncia fisica matriculadas nes centros municipais de educagéo

infantil de Natal/RN.

criangas {idade entre 2 e 5 ancs). Os sujeitos se

2. EMENDA

O pesquisador responsével solicita mudanga da Instituicdo Coparticipante Centro Municipal
de Educagdo Infantil Prof®. Maria Ilka Soares da Silva para o Centro Municipal de Educagdo Infantil
Nossa Senhora de Santana.

A solicitac@o ¢ respaldada pela anuénia da Instituigdo Coparticipante substituta e justificada
como segue: ..] devide & crianga com deficiéncia fisica, sujeito arrolado na pesquisa, ter sido
lranslerida para outra instituicdo’.

Consta ainda da emenda a solicitagéo de “ampliagdo do periodo de arrolamento, para maio
de2011[.J

fone/fax: (84) 3215-3135 - e-mail: cepufrn @reitoria.ufm.br - sils: hitp:// www.etica.ufm.br

Comitt de Etica em Pesquisa, Universidade Fedzral do Rio Grands do Noile, Natal/RN, Brasil - CEP 53078-970 J!N
1/2
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3. PARECER
Este Comité entende que a emenda solicitada ndo altera os objetivos e metodologia
propostos para o projeto original e delibera pela APROVACAO da mesma.

Natal, 22 de junho de 2011.

) /4
4%; ﬁ//m 2éfo
Dulce Almeida

Coordenadora do CEP-UFRN

Comité de Etica em Pesquisa, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal/RN, Brasil - CEP 59078-970
fone/fax: (84) 3215-3135 - e-mail: cepufrn @reitoria.ufrn.br — site: http:/ www.etica.ufrn.br
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