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Infancia e velhice

A mama estende o braco...
(Porque a mama é tao boal)
E a gente tropeca & tda,

A cada passo.

Annos depois, quando a gente
E’ grande j4, sem cautela
Marcha bem ao lado d’ella,

Valentemente.

E mais tarde, passo a passo,
Com delicada ternura
E’ a maméa que se segura

Em nosso braco.’

Francisco Julia e Julio da Silva
Verso extraido da Cartilhatma
Infantil”

Sao Paulo e Rio de Janeiro — 1912.



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a conoegdeédinfancia na dimensdo da
pratica pedagogica, a qual se encontra presente reggnentos escolares e
historicamente construido nas relagdes de podeantiuo periodo de 1910 a 1930, no
Rio Grande do Norte. Para contextualizar este estsd faz necessario abordar o
Regimento Interno dos Grupos Escolares (1925), iRagio Interno das Escolas
Isoladas (1925), Regimento Interno das EscolasrRemtiares (1925), Regulamento da
Escola Normal (1922) e a Reforma do Ensino (19A6ampliacdo da educacdo no
Estado, visando preparar o individuo para a noweror social capitalista era a
preocupacdo de todos os governos da primeira liepuNesse periodo, a instituicao
escolar é concebida como cenario privilegiado decanjunto de praticas voltadas para
disciplinamento da infancia, tendo em vista exploean alguns aspectos a concepcao
de Infancia. Ao longo dos tempos, essa concepgé&eifmo construida historicamente.
Paralelamente, a escola recebe as criancas, & gadinal do século XIX e inicio do
século XX, sao inseridas em um processo educacanatonsonancia com o Estado,
materializado por meio de leis, regimentos escslangraticas discursivas.

Palavras-chave:Regimentos escolares. Historia da educacao. Hgyiemi Concepcao
de infancia. Prética pedagogica.



ABSTRACT

This research aims to analyze the concept of cbddhn the dimension of educational
practice, which is present in the regimental schaval historically constructed power
relations during the period 1910 to 1930, in Ri@ale do Norte. To contextualize this
study, it is necessary to address the Bylaws ofSitleool Groups (1915), the Internal
Isolated Schools (1925) and Education Reform (1916 expansion of education in
the State, aiming at preparing the individual fog hew capitalist social order was the
concern of all governments of the first republicuridg this period, the school is

conceived as a privileged scenario of a set of tipes aimed at disciplining the

children, to explore, in some respects, the conadpthildhood. Over time, this

cocepcao was constructed historically. In addititve, school receives children, which
in the late nineteenth and early twentieth centamg inserted into an educational

process in line with the state, embodied in lavegutations and school discursive
practices.

Key words: Regiments school. History of education. Hygienism. Conception of childhood.

Pedagogical practice.
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1. - INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como principal objetivo analesaideias de discurso de
Michel de Certeau. Para ele, os discursos tém erpael projetar, produzir e organizar

lugares para seus objetos. O lugar é entendidG@aeau como

[...] ordem (seja qual for) segundo a qual se ibistm
elementos nas relacdes de coexisténcia. Ai se pohanto
excluida a possibilidade para duas coisas, de ceupa
mesmo lugar. Ai impera a lei do “proprio”: os elenos
considerados se acham uns ao lado dos outros, wada
situado num lugar “proprio” e distinto que defitdm lugar

€, portanto uma configuracdo instantdnea de pasicoe
Implica uma indicacao de estabilidade (1996, p)201

A capacidade de producdo de lugares dos discurstss relacionada a
linguagem empregada na sua elaboracéo, cuja fungaoduzir neles um efeito de
real e comprova-los como referenciais (CERTEAU,M0OMNesse sentido, o estudo tem
por objeto 0s regimentos escolares, os regulamengkegislacado educacional do Rio
Grande do Norte nas décadas de 1910 - 1930, uatiizae, como eixo de andlise e
referencial tedrico-metodoldgico, a perspectivalesecida por uma histéria cultural,

teorizada e articulada a andlise do discurso,atelg a Historia.

O final do século XIX e o inicio do século XX noail demarcaram um
periodo em que a infancia e sua educacao integsadisoursos sobre a edificacdo da
sociedade moderna proferidos pelos republicanosséNeontexto, destaca-se a relagcéo
entre os elementos dos regimentos escolares norésaé a concepcao de infancia,
produzindo assim a propria infancia como fendmermmas Com essa compreensao
constata-se um modelo de formagéo do aluno e degs@r que estdo presentes nos

regimentos escolares através das praticas edukativa

Pensando mais particularmente nos conceitos ecgsagducativas que se
encontram presentes nos regimentos escolarestrasédho de carater bibliografico e

documental, tem inicio com um breve histérico darinia no Brasil.
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O trabalho se desenvolve através de analise luatde fontes bibliograficas e
documentais tais como: leis, regimentos, regulaosenéndo como referencial tedrico,
a analise da historia cultural, com a teoria malista do discurso que engloba o
materialismo, a linguistica e o discurso que esti@vessadas pela teoria da
subjetividade. Nesse sentido, os termos MarcosrGésidas (2002) desenvolve estudo
sobre a histéria da infancia, na perspectiva danca como sujeito de um processo.
Marta Carvalho (1989) discorre sobre praticas dgeas e institucionais que
constituem a infancia como objeto de intervenc&gi€hica e disciplinar na area
educacional. A obra de Philippe Aries (2006) inétla — Historia Social da Crianca e
da familia. A segunda perspectiva a respeito daode cultura escolar que tem sido

utilizada é a de Dominique Julia (2001). Esse addine tal conceito como

um conjunto de normas que definem os saberes Bag@sas
condutas a inculcar, e um conjunto de praticaspgueitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporasgesd
comportamentos; normas e praticas coordenadaalalfides
gue podem variar segundo as épocas (finalidadgsosals,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdojmsds e
praticas ndo podem ser analisadas sem se levasrema@
corpo profissional dos agentes que sao chamadosdecer a
essas ordens e, portanto, a utilizar dispositiea®gogicos
encarregados de facilitar sua aplicacao, a sabgmodessores
primarios e demais professores (JULIA, 2001, p. 11)

Com essa compreensédo, o referido autor se detewvegnaizacao interna da
escola. Para Julia (2001), as macroanalises egsrepsr exemplo, em estudos que
versavam a respeito da historia das ideias pedeaggileveriam ser problematizadas
por investigagbes cujas préaticas cotidianas fooasaecultura escolar como objeto
Histérico que aborda as normas e finalidades qgemmea escola; avalia o papel e
profissionalizacdo do educador e analisa conte@lgpsaticas escolares. O livro de
Anténio Basilio Novaes Thomaz de Menezes — Nestos &antos Lima e a
Modernidade Educacional: Uma Histéria do Discur20Q), trata o discurso
pedagogico e as praticas modernizadoras de Nebsta ho periodo de 1911 — 1928

utilizando-se de conceitos Foucaultianos.

Ressalta-se, também, que ao longo da presenteiggsprocurou-se destacar
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as praticas escolares, dispositivos escolares gsgsufssem relacéo direta ou indireta
com a selecdo de alunos e alunas, organizacdoudaast as praticas do cotidiano
escolar e os rituais comemorativos nos Regimensiol&es da Escola Priméaria,
evidenciando assim a obtencdo, a partir das redadéepoder com o processo de
disciplina, controle e sujeitos escolares que wekcem no interior das configuragoes
institucionais produzidas e colocadas em funciomaoeo contexto escolar no periodo

mencionado.

Dessa forma, serdo apresentados os capitulos queem o referido estudo.
Neste capitulo - introducéo - discutem-se os psmemetodologicos, evidenciando as
escolhas tedricas o campo de estudo, o foco e ast@gs, OS conceitos que

possibilitaram as operacdes analiticas da pesquisguestao.

No capitulo seguinte - Instituicdo de Educacéoniiifa utiliza-se a abordagem
sobre a Concepcao de Infancia, seu significad@kediistorico voltado para o discurso
educacional presente no periodo do inicio do BResilublicano, nas décadas de 1910 e

1930, em particular no Rio Grande do Norte.

A infancia revela-se como um problema social, e sgunificado social se
circunscreve na perspectiva de molda-la de acasdoa projeto que conduzia o Brasil
Republicano ao seu ideal de nacdo. Esse ideal dirgnapdésito de transformar o Brasil

numa nagao culta, moderna e civilizada.

Para construir uma nagéo republicana, era precigr Uma identidade coletiva.
Durante o regime republicano, a geracéo intelectadrimeira Republica (1889-1930)
se mobilizou, intensamente, para constitui-la. Blesgnario de tentativas de
constituicdo de uma identidade nacional, a educagéomiu um lugar de destaque. Os
republicanos consideravam necessario conferir urtideepara a palavra nacdo e a sua
producdo estava intimamente relacionada ao processoivilizacdo do povo. Era
preciso educar a populacdo com o intuito de eysanturbacdes, manifestacoes,
conflitos e formar o novo trabalhador. Portantocamstrucdo de uma escola que
contribuisse para a formacdo de uma sociedadedafioam as ideias de progresso e
modernidade e para a homogeneizacao social toeauma condicdo sine qua non para

o pleno desenvolvimento da Republica.

Nesse contexto, observa-se que, nas primeiras aedadséculo XX, quando o
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Brasil procura-se legitimar - enquanto saber pegiagédo tipo novo de educacao
priméria, moderno, experimental e cientifico - s@acebidas as préticas discursivas e
institucionais que constituiram a infancia comoetbjde intervencao higiénica e

disciplinar.

Novos discursos sobre a educacéo brasileira acdrapam o novo debate sobre
a infancia, no inicio do Brasil republicano, maiggcisamente no ano de 1910 a 1930,
continuando pelas décadas seguintes, com destaqdisaursos proeminentes diziam
respeito ao progresso do pais atrelado a dois teamsns: educacédo e crianga, numa
espécie simbiose seriam 0s pontos essenciais paescmento do pais. Para que tal
discurso tomasse corpo e fosse respaldado peladoppublica deveria penetrar
informacdes sobre o tema nos recantos familiared. 48 justificar a relevancia
assumida pelos discursos e acgbes pedagogicas gam fdirigidos as familias
brasileiras “por importantes educadores, com \@stduca-las sobre a melhor forma de
se conduzir e educar seus filhos” (MAGALDI, 200260).

Portanto, nas trés primeiras décadas do séculooXt¢ma infancia situava-se
cada vez mais no campo de especialistas que, pores1) passaram a ser valorizados

pelos saberes cientificos e psicolégicos.

No final do século XIX e nas trés primeiras décattaséculo XX, ocorreu um
movimento a favor da infancia e a principal ideia @ de “preservar a infancia”; isso
fez com que surgissem varios projetos tendo a @iaomo foco principal. Nesses
termos, ocorreu a descoberta do Brasil real, atetectuais da época partiram em busca
de respostas para problemas que se apresentavaatiadade, buscando preservar a
infancia; esse processo se estende por todo oegédisha como lema “Cuidemos da
infancia de nossa patria” (KUHLMANN JR, 2000, p73.7

Assim, a escola passou a se institucionalizar,rpssgvamente, € comegou a ser
vista como instituicdo civilizatéria, com intensesthque para a disseminacdo dos
saberes cientificos sobre a crianca, tomando pacada vez mais, a responsabilidade
de tratar do assunto infancia por parte dos eduead® profissionais especialistas da

educacao.

No capitulo Regimentos Escolares e a Prética Pgiagyése estabelece uma

analise histdérica no campo educacional no Brasd ®io Grande do Norte nos anos de
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1910 a 1920, tendo, como objeto de analise, o Radorinterno dos Grupos Escolares
(1925), Regimento Interno das Escolas Isoladas gnkato Interno das Escolas
Rudimentares (1925). Todos esses regimentos ir@epar nesse conjunto do
Regulamento da Escola Normal (1922) e das Refoduasnsino (1908 e 1916) tém
como objetivo preparar o individuo para nova ordsouial capitalista, e ampliar a
educacdo no Estado. Nesse periodo, a instituicdmlagsé concebida como cenario
privilegiado de um conjunto de praticas voltadag pdisciplinamento do individuo,
inserido em um processo educacional em consonéanieo Estado, materializado por
meio de leis, regimentos escolares e praticas iises, o que foi a pretensao de todos
0s governos da Primeira Republica.

Interpretando os sentidos das transformacdes dar@dscolar, elegendo como
eixos de analise as finalidades sociais, politieasulturais atribuidas a escola, os
conteudos e método de ensino e as praticas sirabpbaracteristicas constitutivas da
escolarizacdo da infancia e com seu vinculo conorsstaucdo da nacdo, se faz
necessario dialogar com as referidas fontes, rmmdor a termos foucaultianos
juntamente com autores que discutem a historiggrafa educacao brasileira,
problematizando as permanéncias e as mudancas agaram a histéria republicana

do ensino no Estado do Rio Grande do Norte.

A presente pesquisa trata de abordar a contexagalizdo objeto de estudo no
conjunto das publicacdes das obras de cunho eduehcNesta investigagcao, define-se,
como objeto de estudo, a analise dos regimentataess no Rio Grande do Norte tais
como: Regimento Interno das Escolas Rudimentarete (8bril de 1925); Regimento
Interno das Escolas Isoladas (18 de abril de 19RBgimento Interno dos Grupos
Escolares (15 de maio de 1925). Paralelamentees essumentos, sera analisada e,
sobretudo, ressaltada a importancia da Legislagi®eforma de Ensino de 29 de
novembro de 1916, no Governo de Joaquim Ferreievé€d) autor dessa reforma; e o
Regimento da Escola Normal, de 22 de outubro d&,19&creto n° 161, de 7 de janeiro
de 1922, sob o Governo de José Augusto Bezerreedeikds.
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Fonte: FOTOGRAFO ANONIMO, acervo pessoal da Senhdfalmira Xavivé‘r, (apotada
do GE Dr. Otaviano), aproximadamente 1928.

CAPITULO DOIS

INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL
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2. - INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL

A infancia é algo que nossos saberes, nossas gwatic nossas
instituicdes ja capturaram: algo que podemos expicnomear, algo
sobre o qual podemos intervir algo que podemoshacoh infancia,

s

desse ponto de vista, ndo & outra coisa 0 objetestielo de um
conjunto de saberes mais ou menos especificossaayreendida por
um conjunto de a¢Bes mais ou menos tecnhicamenteolzmlas e

eficazes, ou a usuéaria de um conjunto de instiésigdais ou menos
adaptadas as suas necessidades, as suas cai@adedst as suas
demandas. Nés sabemos o0 que sdo as crian¢as,taondensaber, e
procuramos falar uma lingua que as criangas posstender quando
tratamos com elas, nos lugares que organizamos giaiga-las

(LARROSA, 1999, p. 184).

A partir do século XIX e inicio do século XX, aamca comeca a ocupar um lugar de
fundamental importancia para a familia e para &dade, comeca a se pensar neste ser
de pouca idade como alguém que necessita de ltgyapo, espaco e cuidados
diferenciados, comecando a delinear-se o0 que raaike tevoluiu para o que hoje
reconhecemos como infancia.

Como consequéncia, surgem, também, as primeiratlip8es destinadas ao
atendimento especifico para criancas pequenasalss, inicialmente, para o cuidado
e a assisténcia as criangas 6rfas, filhas da guwerrdo abandono produzido pela

pobreza, miséria e movimentos migratoérios.

Ao longo do século XX, a educacao infantil foi guaida e evoluiu de
diferentes formas, sob a influéncia de diferendagogos ou educadores, a comecar
com Froebel, conhecido pela criacdo dosdergarten,que sdo jardins de infancia
criados por esse pedagogo, na Franca, em 1840r¢ogespacos educativos voltados
para as criangas de 3 a 7 anos. Os kindergartéaiszana a importancia do jogo e do
brinquedo no processo de desenvolvimento infaséihdo por isso, notoriamente o
precursor de uma pedagogia diferenciada para aae#@locdas criancas e dos mais

velhos, agrupando-os em diferentes faixas etarias.

No Brasil, a infancia comeca a ganhar importangial875, quando surgem no
Rio de Janeiro e Sao Paulo os primeiros jardinmf@acia inspirados na proposta de

Froebel, os quais foram introduzidos no sistema&atlanal de carater privado visando
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atender as criancas filhas da emergente classanimédistrial. Em 1930, o atendimento

pré-escolar passa a contar com a participacadadigesetor publico, fruto de reformas

juridicas educacionais. Seu conteudo visava taténodar a crescente pressao por
direitos trabalhistas em decorréncia das lutascaiglda entdo nova classe trabalhista
brasileira, quanto atender a nova ordem legal deagdio: publica, gratuita, e para

todos.

2.1 — Concepcao de Infancia Brasileira

No inicio do século XX, com o ideario republicancgm a crescente
urbanizacdo, com as reformas médico-higienistas cidedes e, sobretudo, com o
relativo desenvolvimento industrial, como cenarioportante das mudangas nas
relacbes familiares, bem como na educacdo dascasaras visdes e o0 papel das

instituicdes voltaram-se a pequena infancia.

O presente trabalho, ao tratar da questéo acimdacise inicia com um breve
histérico da infancia no Brasil, pensando maisi@alermente, nas concepc¢fes sobre
infAncia e as praticas educativas circunscritasofetanea dos regimentos escolares no
Rio Grande do Norte tais como: Regimento Intern® Bscolas Rudimentares (03 de
abril de 1925); Regimento Interno das Escolas deda(18 de abril de 1925);
Regimento Interno dos Grupos Escolares (15 de dell®25).

Antes de abordar o assunto ha uma necessidade mteitcar a infancia
considerando a diversidade de estudos a essetoespeobra ja classica de Aries
(1981) mostra como o conceito de crianca tem edolairavés dos séculos e oscilado
entre polos, em que as criancas eram consideradasno “bibeld”, ora um “adulto
miniatura”. Para o referido autor, a “aparicdorfancia” se da a partir do século XVI e
XVII na Europa, quando, com o Mercantilismo, alteeao sentimento e relacdes frente
a infancia, modificado conforme a prépria estrutsogial. Essa indefinicdo trouxe,
como consequéncia, grandes injusticas e gravesuipwmsj em relacdo as
responsabilidades conjuntas do Estado, da socieildbe da familia sobre os cuidados
de higiene, saude, nutricdo, seguranca, acolhimeldper e constituicdo de

conhecimentos e valores, indispensaveis ao procksdesenvolvimento e socializacao
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das criancgas de 0 a 6 anos.

As ideias de Charlot (2000) auxiliam na compreergd@anfancia de forma
histérica, ideoldgica e cultural, explicitam queependéncia da crianca em relacdo ao
adulto é fato social. A visdo da infancia tem sestwido social e historicamente. A
insercdo concreta das criancas e seus papeéis veoiemas formas de organizacédo da
sociedade, no tempo e no espaco. A infancia é uifndmevivido por um sujeito real
que é a crianca. Considerar o sujeito (crianga)semsocial, significa inseri-lo num

contexto social, historico, politico e econémico.

No final do século XIX e inicio do século XX, o mmento a favor da infancia
pobre no Brasil redundou no desenvolvimento, seguRikzini (2006), de um
complexo aparato juridico-assistencial sob a Imgaado Estado, materializado por

meio da criacdo de leis e instituicdes destinagastecdo e assisténcia a infancia.

Vetou-se aos pobres uma educacdo de qualidadeesscaa cidadania plena.
Para eles, foi implementada uma politica de exolusicial e de educacdo para a
submissdo, mantendo-se a renda e os privilégioméas de uma minoria até os dias de

hoje.

No final da década de 1920, o discurso médico tewegrande destaque
devido a campanha pela higienizacéo, apresentagaise forma de regras para as
maes, tendo os médicos Moncorvo Filho e Renato Kehmo autores de grande
expressao nesse momento. Com isso, o Dr. Moncaltwo 6i considerado o protetor
da infancia, denunciando também a pratica do aledo infanticidio, além de ser o
fundador do Instituto de Protecdo e Assisténcianfantia (IPAIl), defendendo
iniciativas voltadas a assistir e proteger a int@pobre de modo alternativo ao modelo
de asilo, conforme comenta Gondra (2002).

Segundo Kuhlmann Jr (2002), a protecao a infancarétor que, a partir do
final do século XIX impulsiona em todo 0 mundo @githl a criagdo de uma série de
associacoes e instituices para cuidar da criaotae diferentes aspectos: da sua saude
e sobrevivéncia. Nesse processo, distribuem-se e@mgas e atribuicdes do Estado e

da sociedade.

A salde e a educacdo entrelagam-se nas propasteando-as mutuamente
subordinadas, sendo 0 método Montessori amplantsiendido, especialmente por
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conciliar aspectos higiénicos e psicoldgicos pashservacdo das criancas, descobrindo
a infancia que necessitava ser preservada comdosppncipal da reconstrugao do
pais. Com isso, o discurso adotado pelos reforreadswciais interessados na “salvacao
da crianca” era respaldado em amplo debate intema&csobre o movimento de

reforma educacional em uma abordagem ampla.

Todos se dedicaram ao mesmo projeto: “o de prepardéncia brasileira para
a reconstrucao e regeneracao do projeto republibangués, em crise”. Esse foi o

pensamento da época.

No Brasil, os tracos desse tipo de proposta de agdoc compensatoria,
corporificada na defesa da crianca e da socieddeclaramente perceptiveis a partir
dos primeiros anos do século XX. De acordo comiRiZ2006), a infancia pobre foi
nitidamente criminalizada, o termo “menor” foi sengopularizado e incorporado na
linguagem comum, portanto esse movimento em praifdacia foi uma tendéncia que
se delineou com base também em outros interesgesgcdmo: disciplinar corpos e

mentes na relacdo que liga as formas sociaisjqasljteconémicas e psicologicas.

Diante desse contexto, sdo concebidas as pratisasrglvas e institucionais
que constituiram a infancia como objeto de integ@enhigiénica e disciplinar. Assim,
fazendo-se uma analise nas primeiras décadas dim €%, periodo em que o Brasil
procura se legitimar enquanto saber pedagoégicgqpdanbvo, moderno, experimental e
cientifico, configura-se duas modalidades da ingérmomo objeto de intervencéo

disciplinar.

Rizzini (2006) aborda duas metaforas da disciplananetafora da disciplina
como ortopedia e disciplina como eficiéncia. Naafera da disciplina como ortopedia
das praticas discursivas do final do século XIX atélécada de 1920, as praticas
discursivas buscaram sua legitimacdo enquanto pgidagnoderna, cientifica ou

experimental.

Nesse periodo, caracterizava-se a implantacdo ddicas tidas como
cientificas no campo da Pedagogia em 1914, comstalagdo do Laboratério de
Pedagogia Experimental, no Gabinete de Psicolognteopologia, anexo a Escola

Normal Secundaria de Sao Paulo.

O resultado que se esperava obter, no laboragnaouma Carteira Biografica
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Escolar, que deveria ser generalizada a todos upgrescolares. E enquanto objeto
cultural dessas praticas e pressupostos que air@aBiegrafica Escolar € pensada
como dispositivo de producdo de um conhecimentoesobaluno. Ademais, € um

dispositivo de producdo da individualidade das neslie dos dados de observacao

constituidos como indices de normalidade, anormdéicbu degenerescéncia.

Segundo Thompson (1992), os dois ramos da Pedaddigiatifica, - a
Pedagogia anormal ou corretiva e a Pedagogia nermdiciam o campo em que se
inscreviam as praticas, as quais visavam ao cameetd do individuo, que significava
enquadrar o individuo no tipo, e ler, nos corp@sis que uma ciéncia determinista
constituia como indices de normalidades, anorn@gisl@u degeneracdo. Assim sendo,
classificava o tipo segundo divisbes inscritas nauneza, que repartiam e

hierarquizavam a humanidade.

A partir de 1920, comec¢a uma mutacao no discurdagiggico, visto que uma
ideia otimista na natureza infantil e na educaade da crianca insinua-se como o
enunciado principal a regular as articulagcbes dsseas. Nesse periodo, as teorias
racistas que antes, constituiam a linguagem pelhaya formulada a questao nacional,
passam a ser teorias relativizadas por uma novgarée que a saude e a educacao
eram fatores capazes de operar a regeneracao plaagies brasileiras, especialmente
porque a saude e a educacao se apresentavam cestdeguindissociaveis. No campo
saude, firma-se a convic¢do de que medidas decpslisanitarias seriam ineficazes se
ndo abrangessem a introjecdo de habitos higiéniars meio da educacdo. No
movimento educacional, a saide é um dos pilarggatale campanha de regeneracao

nacional pela educacéao.

Dessa forma, a educacao integral (saude, morahlmlbo) era uma das
respostas politicas ensaiadas por setores dascini@idades brasileiras na redefinicéo
dos esquemas de dominacgao vigente. Tratava-sdrdaues dispositivos modernos de
disciplinarizacao social, que viabilizassem o0 quee @oposto como progresso. Nesse
projeto, a educacao era valorizada enquanto disposiapaz de garantir a ordem sem
necessidade do emprego da forca e de medidagivastou supressivas da liberdade, e
a disciplina consciente e voluntaria. Com a diseagéio da chamada Pedagogia de
Escola Nova, o papel disciplinador da educac&omasiBadquire novos contornos.
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Rizzini (2006)conclui afirmando que, nas representacdes, em gugcolam
a natureza infantil, € matéria plastica e plasmé&yesim, disciplinar significa moldar
com sua plasticidade da natureza infantil, comasiaptabilidade e capacidade natural

de ajustar fins requeridos pela sociedade.

Nesse periodo, 1920, a tarefa - que deveria ingumlgscola primaria, no
contexto da reforma que redefiniu o eixo da pd@isanitaria paulista - era modelar a
natureza infantil pela aquisicdo de habitos quguasiassem a infancia da debilidade e
das moléstias. Nesse ambito, a instituicdo escélaconcebida como cenario
privilegiado de um conjunto de praticas voltadas madisciplinamento da infancia, na
qual a escola vem sendo convocada a oferecer dabocacdo para o sucesso de
campanhas que visam ao combate de endemias e gsdermom meio de difusdo de
meios de prevencdo e preservacdo da saude. As mlhasparam pautadas em
representacdes sobre a saude, a doenca, a infanoipoder modelador da educacéo e

da escola.

O Instituto de Hygiene, atual Faculdade de Sé&o dRausando ao ensino
cientifico da higiene e a preparacéo de técnicos pgprovimento dos cargos de saude
publica, foi oficializado em 1924, pela Lei n® 20Assim sendo, no periodo de 1922 —
1927, essa instituicdo passou a assumir um lugadedeaque na politica sanitaria
estadual, participando da producdo de um discuestifico sobre as questdes urbanas
e de estratégias de intervencdo que tém como \abjatiformagdo da consciéncia

sanitaria.

Nesse momento, em que o discurso higienista passa#icular em torno do
bindbmio, educacgdo e saude, a obediéncia do indivdds ditames da higiene configura-
se como a formula que se apresenta aos espirifpelda que observam e investigam
0s problemas gerados pelo crescimento das cidagetas condutas desregradas da
populacdo. Destarte, as novas feicdes que se giatéar & educacao sanitaria tinham
por base a afirmacéo do primado da psicologia seudsdo das questdes pedagodgicas,
distinguindo a pedagogia do bom senso e procuracmiaferir-lne carater de
cientificidade, o invoca a Psicologia como ciérmapaz de ensinar sobre a natureza da
crianca. Com base nessa ciéncia da natureza infgunti Dr. Almeida Junior se propés
a tracar um programa para o ensino da higiene nalaegrimaria, cujos meios

educativos favorecessem a tarefa de formacao daiéoicia sanitaria.
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Nessa perspectiva, materializando-se em lugar @desa escola, aberta a luz
do sol e ao ar, limpa, espacosa, ordenada e @aeacia, por si s6, uma poderosa
sugestdo higiénica sobre as criancas. Essas préaticajo poder educativo ndo se
reduzia ao ambito da escola - procuravam atingiriascas e suas familias, ensinando-
Ihes um modo de vida civilizado e purificando-as dandenaveis praticas que, nas
representacdes dos médicos — higienistas, cawmter® seu cotidiano, selecionando,
classificando, ordenando e exibindo praticas exaraplforjadas a par da acao eficaz da
escola sobre a infancia, com a revista dos aluadsspecdo do espaco escolar, a
vigilancia sobre a conduta, a exibicdo dos indd®siormalidade, o inquérito sobre a
vida doméstica e 0 ensino dos porqués.

Enfim, expor, exibir, demonstrar, tornando visivess poderes da ciéncia na
transformacao do modo de vida da populacdo, adeantvos valores, ensinando uma
nova moral e uma nova forma de viver a vida, peldippacdo ativa nos rituais da
saude; esses foram alguns dos aspectos centraisuziada pela saude, educacéao e
civilidade que marcariam as praticas gestadas fmté@mo Instituto de Hygiene. Nesse
sentido, educacgéo e saude figuraram como elememlissociaveis na configuracdo de
um programa de moralizacdo que tinha, como um eas sais importantes pilares, a

higienizacéo da populacao.

O século XIX ficou marcado por movimentos cruzad@s educacdo e da
escolarizacdo, como projecdo e construcdo poljticasnplicidade, identidades,
territorialidades. Por isso, foi um periodo quaraloparte mais significativa das
tradicoes, das culturas e representacfes foi gostguestdo em relacdo a educacao,
sendo a cultura escolar interpretada como um meim éator de tecnologizacdo e de
saberes, de projetos politico-educativos. Para taostocavam em circulagéo ideias de
um modelo definitivo de institucionalizagdo da nogalidade: o das escolas seriadas.
Nesse horizonte, 0s grupos escolares eram aprdesntamo pratica e representacao
que permitiam aos republicanos romper com o passagerial, projetando um futuro,
em que, na Republica, o povo, reconhecido com amatasmaria uma patria ordeira e
progressista (MOREIRA, 1997; FILHO, 2000).

A partir de entdo, 0 novo regime consolida os @®sasg, representagdes e
praticas proprias do mundo moderno, comecandoiar para além do imaginario

das elites republicanas brasileiras. Desse modajetoria da organizacdo social,
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moderna distingue-se, por sua vez, do chamado mdadwadicdo, incidindo sobre
processos e representacfes das praticas sociamstrAcdo publica fez parte desse
processo voltado, sobretudo, para a formacgcao deeimonovo, moderno, por meio de
uma organizacdo escolar, renovadora, instruidoranaes fins impostos por uma
sociedade em modernizagdo (NUNES, 1984; 1992).

Assim, acompanhando mudancas ocorridas no EstaBiod@rande do Norte,
na primeira metade do século XX, sob o dominioldamada oligarquia Pedrovelhista
ou o dominio da oligarquia Maranhao no Estado,@salmeente no final do governo do
Dr. Antbnio José de Melo e Souza (23/02/1907 a Z%8D8) as representacdes de
reformulacdo da instrucdo publica comecaram a skeocadas e materializadas por
meio da autorizac&o, de 22 de novembro de 190@:¢&verno autorizado a reformar a
instrucdo publica, dando especialmente ao ensiimapop moldes mais amplos e
garantidores da sua proficuidade” (ATOS LEGISLATIS(1907). Essa autorizacao é
regulamentada pelo Decreto n° 178, de abril de 18@8riminando um programa de
organizacdo do ensino, iniciando com a construeagrdpos escolares. Dessa forma, a
construcdo dos grupos escolares integrava a orderatiyidades esbocadas pelas elites

dirigentes potiguares.

A década de 1920 desponta como o principal cem@iamplementacdo de
ideias pedagogicas, sendo a escola um importaftsodide um modo de vida
considerado civilizado. Com isso, sintonizava-seBrasil com as mais recentes
inovagdes no que se refere ao ensino primario recq@usequéncia, no Rio Grande do
Norte as inovacdes no campo da sociedade norgraitdense ndo ocorriam de modo
isolado. Além disso, integravam o movimento de maidacdo dos anos iniciais do
periodo republicano que se ampliava a diversosesetmciais, dentre eles urbanizagao,
saude, educacédo, comércio e industria. Essas idevaefletiam-se ainda na literatura,

na politica e nos movimentos sociais.

No campo pedagdgico, pode-se perceber que, ao hagydécadas de 1910 e
1930, Nestor dos Santos Lima traduz no discursmraulacdo completa dos principios
modernizantes do conjunto de saberes da épocgpguecam na Reforma da Instrucéo
de 1908. Nesse ambito, a modernidade se enconmtcalada a 6tica de adequacgdo
pratica das instancias de producdo de discursangespola em torno de um mesmo

eixo a dupla dimensdo dos diferentes aspectos ichd@ddagogicos e politico-
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educacionais, na sua propria condi¢cdo de produgémit as décadas de 1910 a 1930
(MENEZES, 2009).

Em consonéncia com a concepcao de infancia codatad longo do século
XIX, o Regimento Interno dos Grupos Escolares (J3&dencia particularidades do
trabalho pedagogico destinado a crianca, uma vezgpressam aspectos vigentes no
ambito da psicologia escolar, as quais irdo incéhibre os méetodos e processos de

ensino na escola elementar.

Considera-se que a concepcao de infancia que garpagegimentos internos
das escolas elementares no Rio Grande do Nortéinalesm a escolarizacdo da
infancia potiguar, assumem as matizes proveniafdasleario moderno instaurado ao
longo dos séculos XVIII e XIX. Além disso, havig@eocupacdo em ensinar uma nova
moral, por meio de preceitos higiénicos, como tamhgvilizar para construir a
sociedade republicana, uma nacdo ordeira e volpmia o progresso material e

intelectual.

No inicio do século XX (1910-1930), os discurso®epminentes diziam
respeito ao progresso do pais atrelado a dois teomaans: educacdo e crianca, que,
como numa simbiose, seriam 0s pontos essenciasoparescimento do pais. Para que
tal discurso tivesse mais projecdo e fosse amparaldoopinido publica deveria conter
informagbes sobre o tema nos recantos familiaressindy justifica-se a extrema
importancia assumida pelos discursos e acfes pgidagoque foram dirigidos as
familias brasileiras “por importantes educadores) wista a educéa-las sobre a melhor

forma de se conduzir e educar seus filhos” (MAGALZI02, p. 60).

Nesse mesmo periodo, o tema infancia situava-se \e mais no campo de
especialistas passando a ser valorizado pelosesabientificos e psicolégicos. Sendo
assim, a escola passou a se institucionalizar rggelyamente, e comecou a ser vista
como instituicdo civilizatéria, com intenso destaquara a disseminacdo dos saberes
cientificos sobre a crianca, tomando para si, eadamais, a responsabilidade de tratar
do assunto infancia por parte dos educadores sgmfais especialistas da educagéo.

Os discursos de tais profissionais, bem como denalgnédicos da época,
afirmaram ser da responsabilidade da escola neatrals males e perversdes causadas

pelos pais. A escola seria, entdo, uma instituddoeugenia psiquica, conforme as
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palavras de Magaldi (2002), cujo objetivo seriarfar homens normais, com habitos
bons e saudaveis acompanhados de um projeto degédumoral para a formacao de
“brasileiros Uteis ao seu pais”. Os intelectuaigpiaca partiram em busca de respostas
para os problemas que se apresentavam na socieia@sdo preservar a infancia —
Esse processo se estende por todo o pais, comad‘@rdemos da infancia de nossa
patria”. (KUHLMANN JR, 2000, p.477).

2.2 - Infancia: Significado Social e Historico

Considera-se pertinente o0 seguinte questioname@uais os efeitos,
significados e préticas na constituicdo das idadgd infantis, que, historicamente, sao

organizados?

Segundo Bujes (2001), nos contatos cotidianos ceneriancas e também
quando se trata delas usualmente se é movido p@rcompreensdo da infancia como
um dado atemporal. Uma visdo de infancia como dipena, com as criancas
gradualmente conquistando sua autonomia inteleetyabr extenséo, a sua autonomia
moral: a infancia como um momento privilegiado, geeresenta o que demais puro e
bom existe na sociedade, como um ideal de perfetedthbém constitui a orientacao
predominante no senso comum, quando se pensa essdopda vida dos sujeitos
humanos. Essas perspectivas de significar a irgampor outro lado, estédo de tal
maneira naturalizadas que deixam pouco espacajparae percebam outras formas de
pensa-las e também para que se ponham em questfmaEssos que vieram a

constitui-la desse modo.

No final do século XIX e nas trés primeiras décadasséculo XX, a
concepcao de infancia se apresenta como um probsemial, uma vez que seu
significado social circunscrevia-se no sentido dalddla. E nesse contexto que o
movimento a favor da mesma ocorre cuja principailigeria “preservar a infancia”, o
que fez com que surgissem varios projetos, tentitaaca como foco principal, o que
conduzia o Brasil ao seu ideal de nacéo culta, made civilizada. Também muda a
concepgao sobre o comportamento das criancas qua sgrdo colocadas aos moldes
da chamada “boa educacéo”, trazidas pelos estrasgetindos da Europa,
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principalmente da Franga, para “educar”, “ensimgfCivilizar”.

A transformagéo da concepgéo de infancia, nesseemomse mostra como
reflexo das mudancas ocorridas nas formas de @aygiv da sociedade da época, das
relagOes de trabalho, das atividades realizadasneodo como as criangas passam a ser
percebidas, nessa sociedade de maneira difereremigdanto ser dependente e fraco. A
infancia, “designada a primeira idade de vida”,essta de cuidados ndo sO para o
corpo, mas também para ser disciplinada em suaawelaom a sociedade e,

consequentemente, com a escola.

Assim sendo, a infancia € um periodo tratado Hasdes cotidianas como um
campo isento de poder marginal, periférico, infasdutas ou disputas que caracterizam
outros terrenos da convivéncia social. Parece hawerhumanidade, um consenso que
se trata de iniciativas de protecdo as criancassaos direitos, quando as propostas
reivindicam a universalizacdo de politicas da ed@igasaude, assisténcia, etc, etc, etc.
(BUJES, 2002, p. 1).

Na salde, a énfase atribuida as politicas sasithfia alcancaria os objetivos
desejados se o0s habitos higiénicos ndo estivessertadas a educacdo, e, por
conseguinte a educacao seria 0 modelo de disaigkgado social, capaz de garantir a

ordem sem o uso da forga bruta, mas pela “obedi@ocisciente”.

Assim, a ideia de que a infancia foi descobertasquede que certas
caracteristicas universais das criancas e de uno th@diver a infancia sé vieram a ser
percebidas em determinado momento historico, numegto de reflexao filosofica e
atividade cientifica. As criangcas possuiriam certagacteristicas essenciais que
serviriam de fundamento para os processos natguascaracterizavam sua infancia.
Uma das tarefas que a Filosofia e as Ciéncias Hasnarodernas empreenderam foi
teorizar e veicular as suas reflexdes e “descdbegua tinha por objeto a crianca e a
infancia. Tais “descobertas” nos trouxeram um aneplpo de teorizacdes que, através
da linguagem da Ciéncia pretendeu constituir-seocorrdade para explicajuem

comoeram(o deveriam ser) os sujeitos infantis.

Enfim, em meados do século XX, a educacdo de @sapgquenas ficou
marcada pelo higienismo, pelo incentivo das camgsntlie aleitamento e pela

constituicdo das primeiras creches brasileirasapjetivavam diminuir a mortalidade
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infantil, que era entendida como a falta de usdegaados dos métodos higienistas,

levando, assim, a infancia a calamidade.

Percebe-se entdo, que a primeira preocupacao ¢ofanaia foi em relacdo a
disciplina do corpo (higiene) e da moralidade (kedomorais). Assim, durante muito
tempo, o0 Unico caminho existente foi uma rigidecigiga infantil, o que permite
afirmar que a preocupacdo com a crianca, no Brasiia totalmente atrelada ao

disciplinamento para transforma-la em adulto sowalte aceito.

Para o Estado, € a partir desses dispositivos dgob® para resguardar e
proteger a infancia que estaria sendo garantideuocempleto desenvolvimento até a
fase adulta. Dessa forma, as terras brasileirasope&rm o caminho dos paises

desenvolvidos, transformando-se numa grande nacéo.

Dentre os inimeros discursos e controles exerddbie a infancia, destaca-se
os relacionados as familias das camadas popuRaes.o estado brasileiro, a acdo da
familia era dubia, pois, ao mesmo tempo que elanmdproduzir’ homens para servir
ao desenvolvimento da patria, ela também teriaicoad de perpetuar a pobreza, a

miséria e 0s “vicios imorais” de sujeitos indeseja\a sociedade.

Para os dirigentes do pais, era, nesse periodaddgimfancia) e, sobretudo,
nas classes sociais populares, que as primeiragl@ncias deveriam ser tomadas, visto
gue era justamente ali que se disseminava todasoaalidades que acarretariam varios
problemas (abandono, proliferacdo de doencas, iw@mma e/ou pequenos furtos, entre
outros). A burguesia industrial garantiu o contrelgbre essas camadas pobres da
sociedade, da mesma forma que retirava de si a quip anos de indiferenca e

exploragao.

Educar os sentidos e a razdo, encucar as massasigrep nocoes
exactas e precisas a respeito do mundo material querca e do
mundo moral em que vive tal deve ser o fim de ¢oslgstemaacional
de ensino primério, cujos efeitos sobre a sauderesa inteligéncia e
sobre o coracdo ndo podem deixar de merecer o g@is cuidado
do governo, a quem incube regulal-o e distribui(td=AL, 1882, p.6)

A visdo de infancia revela-se como um problema atodratado como
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necessidade de ser estruturada. Assim, pela sagdiecacido — questdes indissociaveis

— seria capaz a “regeneracédo das classes popelaoesequentemente a crianga”.

Contudo, a partir de 1920, comeca uma mutacaosuuiio pedagdgico. Uma
ideia otimista na natureza infantil e na educaadel da crianca insinua-se como o
enunciado principal a regular as articulacbes diseas. Nesse periodo as teorias
racistas, que antes constituiam a linguagem pelheya formulada a questao nacional,
passam a ser teorias relativizadas por uma novegarée que a saude e a educacao
eram fatores capazes de operar a regeneracao plaagies brasileiras, especialmente
porque Saude e Educacao se apresentavam comoaguestiSsociaveis. Assim sendo,
no campo Saude, firma-se a conviccdo de que medigmliticas sanitarias seriam

ineficazes se ndo abrangessem a introjecdo debdiigiénicos por meio da educacao.

E no movimento educacional, a saude € um dos pittlagrande campanha de
regeneracao nacional pela educacdo. A educaca@pah{eaude, moral e trabalho) era
uma das respostas politicas ensaiadas por setasesitelectualidades brasileiras na
redefinicdo dos esquemas de dominacao vigenteaverae de estruturar dispositivos
modernos de disciplinarizagdo social, que vialskeen o que era proposto como
progresso. Nesse projeto, a educacao era valorizagaanto dispositivo capaz de
garantir a ordem sem necessidade do emprego da ée medidas restritivas ou
supressivas da liberdade, e a disciplina consciem@untaria. Nesse contexto, com a
disseminagédo da chamada pedagogia da Escola Npepebdisciplinador da educacéao

no Brasil adquire novos contornos.

2.3 - A Infancia e a Instituicdo Escolar

Analisar a Educacao Infantil significa reconhecerc@andicdo de direito
instituido a, sua condicdo de cidadania, que, ei®,1&ia o Departamento da crianca
no Brasil, cuja responsabilidade, por doac¢des,ypastiferentes tarefas: desde realizar
historico sobre a situacdo da protecdo a infanciBnasil, até fomentar iniciativas de
amparo a crianca e a mulher gravida pobre, pubtiotetins, divulgar conhecimentos,
promover congressos, concorrer para a aplicacateidage amparo a crianga, ou ainda,
uniformizar a estatistica brasileira sobre morgaligl infantil.
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Além disso, tém-se o surgimento de escolas infantiardins de infancia,
alguns deles criados por imigrantes europeus pangianento de seus filhos. Em 1908,
institui-se a primeira escola infantil de Belo Homte e, em 1909, o primeiro jardim-

de — infancia municipal do Rio de Janeiro.

Levantamentos efetivados, entre 1921 e 1924 tapamm um crescimento de
15 para 47 creches e de 15 para 42 jardins — éediaf em todo o pais (KUHLMANN
JUNIOR, 2000, p. 481).

Na década de 1920, a escola primaria foi incumbaléarefa, no contexto da
reforma que redefiniu o eixo da politica sanit@aalista, de modelar a natureza infantil
pela aquisicdo de habitos que resguardassem aimf@a debilidade e das moléstias. A
instituicdo escolar era concebida como cenaridlpgiado de um conjunto de praticas
voltadas para o disciplinamento da infancia. Asanescola passou a ser chamada a
oferecer a sua colaboracdo para o sucesso de daaspque visavam ao combate de
endemias e epidemias e como meio de difusdo eederpréo e preservacao da saude.
As campanhas eram pautadas em representacéeasairge, a doenca, a infancia e no

poder modelador da educagéo e da escola.

Como consequéncia, houve a criacao do Institutdydgene, atual Faculdade
de Sado Paulo, o qual estava comprometido com me@rgentifico da higiene e a
preparacao de técnicos para o provimento dos calgaesude publica. O Instituto foi
oficializado, em 1924, pela Lei n° 2.018. No peéoiale 1922 a 1927, ela passou a
assumir um lugar de destaque na politica sanigatedual, participando da producéo de
um discurso cientifico sobre as questdes urbandss estratégias de intervencdo que

tinham como objetivo a formacao da consciéncia&aai

Nesse momento em que o discurso higienista passewadicular em torno de
dois eixos: educacdo e saude, a obediéncia doidodivaos ditames da higiene
configurou-se como a férmula que se apresenta gustes daqueles que observam e
investigam o0s problemas gerados pelo crescimenso citdades e pelas condutas
desregradas da populacdo. O contraste entre eiaféna idade adulta, por meio do
qual essa idade era representada pelo progressijecenento, em contraposicao a

plasticidade infantil.

Diante de tais implicacfes, as novas feicdes quaretendia dar a educacao
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sanitaria tinham, por base, a afirmagdo do primdagpsicologia na discussdo das
guestbes pedagodgicas, distinguindo, assim, a pgi@aglo bom senso e procurando
conferir-lhe caréater de cientificidade. A psicob@i vista como ciéncia capaz de ensinar
sobre a natureza da crianca. E é com base, n&gaacda natureza infantil, que Dr.

Almeida Junior se prop6s a tracar um programa paeasino da higiene na escola
priméria, cujos meios educativos favorecessem efatate formacdo da consciéncia

sanitaria.

Para isso, seria de extrema importancia que ossgiafais utilizassem de
conhecimentos psicanaliticos para atuar com precisédrabalho escolar, muitas salas
de aula foram agrupadas por perfil de alunos. Askemia a designacdo de criancas

quietas, criangas travessas e criangas rebeldes.

Houve uma preocupacdo assistencialista-social cosn nacessidades
emocionais e sociais da crianga. Crescia o inter@s®studiosos pelo desenvolvimento
da crianca, a evolucdo da linguagem e a interfédog primeiros anos de atuacoes

futuras.

As primeiras iniciativas voltadas, nesse periodorianca, tiveram um carater
higienista, cujo trabalho era realizado por médeamamas beneficentes, e se dirigiam
contra alto indice de mortalidade infantil, que neratribuidas aos nascimentos
ilegitimos da unido entre escravas e senhores ataa de educacao fisica, moral e

intelectual das maes.

Com a Abolicdo e a proclamacéo da Republica, adade abre portas para

uma nova sociedade, impregnada de ideias camgbkstirbano-industrial.

Nesse periodo, 0 pais era dominado pela intenc@ketdeminados grupos de
diminuir a apatia que dominava as esferas govemt@sequanto ao problema da
crianca. KRAMER (1992, p. 52) afirma:

[...] elaborar leis que regulassem a vida e saude tbcém-nascidos;
regularmente o servico das amas de leite; velaropemenores

trabalhadores e criminosos; atender &s criancas rpsb doentes,
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defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadasiar

maternidades, creches e jardins de infancia.

Havia o propdsito de reconstituir a histéria daamtia nas instituicbes de
educacao infantil, em um percurso em prol das casre de uma sociedade que
necessita e merece investimentos e as devidasibtopdes, ja que “O direito a
educacao decorre, pois, de dimensdes estruturasstentes na propria consisténcia do

ser humano quando de um contexto histérico especifCURY, 2001, p.21)

Além disso, vale salientar que a principal obsesk&Bopsiquiatras era com a
questao racial, em razédo do “problema” da fortecigenacao ocorrida no Brasil ao
longo dos séculos, cujo resultado apontava parguadro de degenerescéncia racial, o
qual inviabilizava a emergéncia de uma verdadewiizacdo por estes tropicos. Sendo
assim, era preciso adotar uma perspectiva que ssam®mM 0S modelos deterministas
dos “racismos cientificos”, acusando-o de possuia uaca degenerada. Foi, nesse
contexto, que comecgou a ecoar um discurso que a@opara o abandono sanitario e
educacional do homem brasileiro como fatores paiside sua degeneracado, estando

no tratamento da questao o avango do pais.

Nessa ordem de ideias, no campo meédico, ocorrelpracesso de grande
mobilizagdo politica, com o surgimento de inUmeénasituicbes e pela implantacdo de
medidas que, apoiadas nos diagnosticos e solugigedédnicos de setor, tivessem
condicOes de enfrentar a precéria situacao da gaildiea no Brasil, cuja situacdo era

extremamente critica.

Assim, com 0 escopo de afastar qualquer risco ckrtgza nesse processo de
branqueamento, a inteligéncia brasileira se apyapdo conhecimento cientifico
chamado eugenia. Ela havia se originado do vemtreetecao natural, como adverte
ARENDT (1989), aparecendo como promessa para seeves incertezas da doutrina
da sobrevivéncia. Nesse caso, a intencdo eradramsf o processo de selecdo natural,
que funcionava as ocultas, do homem em instrumeatinal conscientemente
empregado. Destarte, diante da ideia de uma “@&ncie anunciava medidas decisivas
para resolver o grave problema da composi¢cdo raadabrasileiro, os intelectuais
brasileiros e médicos aderiram a causa eugénicadasimiugares onde a eugenia teve

Otima aceitacdo foi nos meios psiquiatricos naggna
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Sendo assim, através da importancia do psiquismadaaindividual e social
moderna e no cenario de inquietacdo no que seeraferfuturo social brasileiro, os
psiquiatras atribuem a si mesmos a tarefa de rege@enacionalidade e evitar a
degeneracéo fisica e mental da populacdo, por deibigiene mental e de medidas
preventivas de carater eugénico. Por isso, resotvéundar, em janeiro de 1923, uma
instituicdo civil voltada para a “divulgacéo e pagpcao das nogdes exatas da eugenia
mental, num plano uniforme de defesa da mentaliddeaca” (REIS, 2002, p. 7),
chamada Liga Brasileira de Higiene Mental (LBHM)gaal significou o apice da
penetracdo no saneamento preventivo da populacdmnt® a sua existéncia, a
instituicdo montou laboratorios de psiquiatria estdtério de psicanalise; aplicou testes
psicolégicos nas escolas publicas e em fabricaganmou diversas semanas
antialcodlicas; criou uma clinica de atendimentwianca; procurou intervir na politica
imigratoria; apresentou programas de selecdo entag@o profissional e propés
medidas de esterilizacdo e de controle pré-nupcial.

Em relacdo a proposta dos psiquiatras da LBHM salirdancia, percebe-se
gue esta representava o balsamo do futuro viévelug¢, de acordo com eles, era por
meio de medidas decididas de prevencdo eugénica kigiene mental que seria
possivel molda-la; a crianca era uma “cera molé&stipa, que seria transformada no
adulto sadio, vigoroso e trabalhador de amanhdguis# o Psiquiatra Raymundo
Vianna (ano), trata-se de um dever formal e impneeel. Exigindo-o0 a crianca, para
seu amparo e protecdo; a raca, para o seu desenwote, a sociedade, para a sua
defesa e melhor organizacao, e as trés para uniaedeal de humanidade feliz (LIGA
BRASILEIRA DE HYGIENE MENTAL, 1925, p. 180).

Desde a fundagéo da Liga Brasileira de Higiene BMeqnie os cuidados com a
infancia fizeram parte do programa da instituigéayendo uma secéo, exclusiva, de
Puericultura e Higiene Infantil. Dessa secdo, faziparte diversos médicos e
psiquiatras que ocupavam, Ou vieram a ocupar, pastente, cargos de destaque nas
politicas governamentais ou instituicoes privadaskidas com a questédo da infancia,
como, por exemplo, o Olinto de Oliveira (Presidedte Secdo) e Moncorvo Filho
(Vice-Presidente). Desse modo, em 1919, foi criadDepartamento da Crianga no
Brasil, organizador do Primeiro Congresso Bragileie Protecdo a Infancia, realizado

em 1922. Com isso, Fernandes Figueira, Diretor eiwvi® de Higiene Infantil do
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Departamento Nacional de Saude e J. P. Fontena#idico envolvido com a tematica
da educacéo infantil, participaram do quadro delbmiadores da LBHM. Muitos

entendiam como Fontenelle e Ernani Lopes, que eca&ssario agir nos primeiros
meses, ou seja, logo apdés o nascimento, tendo & quie a “felicidade futura dos
individuos vai grandemente depender dos primeiabitds que Ihe vao ser inculcados e
esse trabalho ndo deve ser de forma alguma retdrd@@NTENELLE, 1925, p. 4).

Ele também reconheceu que, para questdes de daizdecf higiene mental, era preciso

cuidar da crianca antes do periodo da escolaridade.

Porém, eles reconheceram que, na realidade brasitgivia a dificuldade de
acesso as criancas em fase pré-escolar. Em vista, dacreditavam que um dos
melhores meios de se fazer profilaxia mental ctiasism agir sobre as criangas
presentes nas escolas. Nesses termos, a Liga pohdjretriz, desde a sua fundacéo,
intervir no interior da instituicdo escolar, quejasbuscando aplicar testes psicologicos
nas escolas publicas, quer procurando orientarstugéio técnica das professoras
primarias através do ensino de psicologia nas &sawmbrmais em bases, “légicas e
Uteis”, resultando em “esforgcos muito aprecidveisgpe multiplicam as fontes de
propaganda dos grandes principios que pdem na @hucs fundamentos da higiene
mental” (FONTENELLE, 1925, p. 9). Por conseguirtem o auxilio da psicologia
experimental, “base cientifica da higiene mentpfita Fontenelle (1925), era para se
fazer a separagdo dos alunos de acordo com a G&wwolsiquica de cada um” e ndo

“consoante o critério falivel da idade”.

Como se percebe néo se trata, apenas, de localszagregar os desajustados.
Urgia realizar a profilaxia desses “mal” incuravaltavés de medidas preventivas de
carater eugénico que permitissem estancar as @okes fgeradoras, a saber: combate ao
alcoolismo e a sifilis dos procriadores. Partinégssa premissa, cada vez mais ficou
estabelecida a preméncia de certas medidas durasigimia. Assim, em nome da
vitalidade da raca, tornou-se imperioso agir, pnévamente, nos lugares onde fosse
possivel reconhecer o embrido de um desajustamefaotil: 0 meio escolar e o

familiar.

Mediante o exposto, pode-se afirmar que, apesadiflasldades que a Liga
vinha enfrentando para levar adiante os seus praga&specificos de eugenia e higiene

mental infantil, a campanha mais ampla movida efeséeda crianca, compreendida
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como “peca fundamental do homem do futuro” (PORTOARRERO, 1929, p. 142)
ou o “dinamo que aciona (ra) o progresso da paffiaGA BRASILEIRA DE
HYGIENE MENTAL, 1932, p. 77), pode ser, em boa ndediconsiderada vitoriosa.

Em 1934, o entdo presidente da Republica, Get(digas, autorizou a criacao
de uma Diretoria de Protecdo a maternidade e admfavinculada ao Ministério da
Educacdo e Saude Publica, sob a direcdo de OlmtOldeira, sinalizando que era
doravante a preocupacgdo de “promover o bem estsafide, o desenvolvimento e a
educacéo da crianca, desde antes do nascimendoagmbténcia a maternidade, até a
idade escolar e a adolescéncia”, cabendo ao Ests#opapel. Por fim, constata-se que
sanear a raga e construir a nacdo era o grandevobjiean Liga Brasileira de Higiene

Mental.

Na Idade moderna, com o fortalecimento da burguésiave uma série de
transformac¢des na configuracdo da familia. Aos psu@ educacgdo dita familiar
recebeu a intromissdo de uma figura moderna, oeptec Nesse movimento de
substituicdo do pai pelo preceptor, pode-se logaliz inicio daquilo que muitos
psicanalistas chamaram de Declinio do pai na Madigde. Esse declinio atingiu a
figura mitica e unificada do pai em seus diferenéggstros, ou seja, do pai simbdlico,
imaginario e real. Essa decadéncia se traduziureadesqualificacdo simbdlica do pai,
cujos efeitos imaginarios se fazem notar hoje fiaullade que o pai moderno tem em

sustentar a sua autoridade diante de seus fill®mpados da vida cotidiana.

Rousseau, em sua obra o Emilio, nos permitem declknio do pai, ou seja, a
substituicdo de sua funcdo educativa pela figurgp@meptor, a multiplicacdo dos
especialistas a partir desse preceptor e, finaknereitmotivque se desenrolara por

toda a modernidade em varios momentos: o de quecésp educar o educador.

Caso se queira prosseguir com o modo histéricoassiclo de entender as
relacdes entre educar e tratar € preciso mantatasrtento como uma especializacdo do
educar. Rousseau foi o primeiro a afirmar a nedadsi de educar o educador. E Freud
(1987) ja dizia que os professores sdo o0s herdailms pais, portanto, sua

desqualificacao.

No Brasil, essas ideias repercutiram por meio ddadha do movimento

higienista que predominou durante a segunda metadgeculo XIX. Sabe-se que o
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médico higienista fazia mais do que prescrever a@mschigiénicas. Ele era também um
educador. E quando o assunto era saude mentahedava a afirmar que a familia era
a grande causadora dos disturbios mentais. Para &nilia era nefasta, ou funesta,
para usar o termo da época. Os higienistas ndoresemo da tentativa de reformar o
pais. “Pela pedagogia higiénica, procurava-se iatiog adultos. O interesse pelas
criancas era um passo na criacdo do adulto adegauanlmlem médica” (FREIRE
COSTA, ano, p. 175).

Assim, o tratamento da crian¢ca com problemas dendes/imento sempre foi
uma tentativa de refazer o percurso educativo dauypar uma visao social e politica
desse ato educativo. Por fim, se todas essas &xgsesn feitas, como classifica-las?
Educar tratando, ou tratar educando. Nao import@msos, o importante é permitir o

surgimento do sujeito na criancga.
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FOTOGRAFO ANONIMO, acervo pessoal da Senhora ZulmiKavier, (aposentada do GE
Dr. Otaviano), em destaque a professora Jéssicadalde Melo Bezerra com seus alunos
aproximadamente 1928.

CAPITULO TRES

REGIMENTOS ESCOLARES E A PRATICA PEDAGOGICA (1910 A 1930)
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3. Regimentos Escolares e a Pratica Pedagogica (A211930)

O documento ndo é qualquer coisa que fica por admtpassado, €
um produto da sociedade que o fabricou se quandelasdes de
forcas que ai detinham o poder. S6 a andlise dontlertto enquanto
monumento permite a memodria coletiva recupera-lohiatoriador

usa-lo cientificamente, isto €, com pleno conhentme&e causa (LE
GOFF, 1994. p. 535-536).

Nas trés primeiras décadas do Brasil Republicaranstata-se um
desenvolvimento e ampliacdo das escolas prim&taso inicio da democratizacdo do
ensino, embora ainda fosse demorar muito parasgoese efetivasse. Sobre a questéao,
a atuacdo de S&o Paulo no campo da educacdo prim@ormal durante a primeira
republica, especialmente nas primeiras décadas;ezxgrande influéncia, sobre outros
estados da federacdo, que mandaram especialistagicitaram o envio de professores
para orientacdo de seus respectivos sistemas dwgepara observar a atuacdo no

ambito da legislagdo educacional como também nat@rekperimental de ensino.

Na perspectiva de adequar o ensino do Rio Grand&alte ao modelo
presente no sul do pais, o governo, envia par@8élm — SP, o professor doutor Nestor
dos Santos Lima para observar, compreender e itaplarmas escolas norte-rio-
grandenses a linha de acédo educacional presemrmtnaaacdo das ideias reformistas,
que trazia uma nova organizacao nas escolas emsarhtdos: fisico e metodoldgico.
Essa visita a Sdo Paulo — SP resultou, em 1918nenelatdrio que serviu de base para
a reformulacdo emelhoramento techinicos do ensino primario e norrpata a

Instrucdo Publica do Estado.

Rocha (2000 apud BASSINELLO, 2004, p. 4) classiisae modelo de escola
graduado praticado ao final da primeira décadane &pogeu consolidado na segunda
década, como um importante difusor de um modo d& ednsiderado civilizado. Com
ISS0, sintonizava-se o Brasil com as mais recentescdes no que se refere ao ensino
primario. Se, na primeira década republicana, @ssie a um desenvolvimento do
ensino normal em termos curriculares e de amplidgdoimero de séries, a partir do
periodo oligarquico nota-se uma expansdo quanttaté matriculas, tanto na Escola

Normal da capital, quanto nas escolas complemen(@&MPOS, 1990, p. 12).
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A década de 1920 desponta como o principal cedérimplementacdo dessas
ideias. No Brasil e, por consequéncia, no Rio Gzadd Norte, essas novidades
pedagogicas, que tiveram como eixo norteador a-exgariéncia e aprendizagem,
fizeram com que a funcéo da escola fosse a degmopima reconstru¢cao permanente
da experiéncia e da aprendizagem dentro de sua efdague a educacao teria uma
funcdo democratizante de igualar as oportunidades.

O papel desempenhado pela educacdo em sociedades aobrasileira,
marcada pelo modo de reproducdo social capitalistaguadro dos processos de
modernizacdo conservadora apresenta-se como etemmemiral do debate na area de
trabalho e educacdo; debate esse que passa paossige Economia Politica,
Sociologia do Trabalho, além de enfoques eminentanpedagogicos. (ARRAIS
NETO, 2006).

Nesse contexto, a aplicacdo dos ideais educacipaaisa Instrucdo Publica
Primaria do Estado do Rio Grande do Norte, trasmvale um esforco dos governos

republicanos estaduais para construir prédios @&l

Neste periodo, esforcavam-se os governos repubficestaduais para
construir prédios escolares, acomodando 0s priseiBrupos
Escolares. A reunido das Escolas Isoladas em grepuoitia, por um
lado, um maior controle do trabalho docente, pal@ducdo da figura
do diretor. Prestava-se por outro, ao desenvolwiondo ensino por
classes graduadas, substituindo o ensino muléske(VIDAL, 2003,
p. 499).

No Rio Grande do Norte, os intelectuais e educadque implementaram o
projeto de modernidade social e educacional nodgtaorizavam a Instrucéo Publica
portando-se para formacéo do novo cidaddao modgueose construia também através
da organizacéo escolar a qual estava submetidseldestido, a construcado dos Grupos
Escolares estava incluida na ordem das prioriddol@sojeto de modernidade esbogado

pelas elites inteligentes.

No periodo de 1910 a 1930, sera contextualizad@ambito educacional a
atuacdo no Governo de Joaquim Ferreira Chavesemodo de 1914 a 1920, quando

houve uma reforma no campo educacional, por mejputéicacéo da Lei Organica do
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Ensino, Lei n° 405, de 29 de novembro de 1916f¢core quadro abaixo) em que
reorganiza o Ensino Primério, Secundario e Prafiggino Estado. Essa lei expressou
um carater inovador, iniciando uma nova etapa hidiggoeducacional do Rio Grande
do Norte. Dessa maneira, para garantir e promovengrandecimento do ensino
publico seria necesséario assegurar escolas paasa &xdcriancas e adultos. Esse era um
momento decisivo em face de uma nova organizac@wsttacao publica, sobretudo no
que se refere ao ensino primario publico. A refodaase ano € sinalizada por varios
documentos oficiais — mensagens de governo, relatde secretario geral do ensino,

relatorios de inspetores — como a primeira graaftema do periodo republicano.

A Lei n° 405, de 29 de novembro de 1916, deternaired@ onde podiam ir 0s
direitos e obrigagcbes dos governos municipais gatculares. Os grupos eram criados
e mantidos pelo governo do Estado nos municipias cpncorressem para 0 seu
estabelecimento. Os governos municipais que deseaa sua criagao construiriam os
respectivos prédios, de acordo com a planta apeopath Diretoria-Geral da Instrucéo
Pulblica, dotando-os ainda do material escolar pegleg exigido pela diretoria.
Cumpridas tais formalidades, o prédio era ofereadaoverno, oportunidade em que
solicitava a criacdo do estabelecimento. Eram aitadalcada do municipio as despesas
concernentes a limpeza e conservacao do prédiop assno a renovacao do material

escolar.
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QUADRO 01 - Lei Orgéanica de 1916
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Fonte: Instituto Histérico e Geografico do Rio Grarde do Norte, 1916.
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Essa reforma proposta no governo de Joaquim Fer@haves representou,
segundo Araujo (1999, p. 127), mais uma das redles renovadoras escolanovistas
dos intelectuais potiguares, de significado alcgmogramatico e pedagogico para o
enquadramento da populacdo nos recortes estratédpcespaco da cidade, que, desde
1908, estava inscrita no movimento de modernizacBana. No entanto a Lei n° 405,
de 1916, pelo seu carater politico-pedagdgico, evanse como reguladora das

diretrizes e bases da organizacao do ensino porearormal.

A expansdo da Escola Priméria Publica no Rio Gralud®lorte, introduzida
por meio da ampliacdo dos grupos escolares dadass@pladas e das escolas
rudimentares, constitui a base da educacédo des¢tels e operariado. Ela tinha por
finalidade preparar o individuo para a vida soc&lpndémica e cultural, em uma
perspectiva de instituir o ensino publico.

Nesse contexto, objetivando compreender a concefgadancia presente nos
regimentos dos grupos escolares, é possivel ig@mtiio capitulo I, artigo 10 da Lei n
405, datada de 1916, que:

Nos grupos escolares dar-se-a a instrucdo infanglementar, de
acordo com os programmas annexos, sem preferémcimd sobre as
outras matérias; as licbes serdo, sobretudo, gsatcconcretas; 0s
professores os encaminhardo de modo que as faesldhixd alunno
sejam incitadas a um desenvolvimento gradual e &vEoo,
cumprindo ter em vista o desenvolvimento da fadddade
observacdo, empregando-se para isto processosvisdujart. 42 da
Lei 405 de 1916) (RIO GRANDE DO NORTE, 1925, p. 8).

Os anos iniciais de edificacdo do regime repubticdm Brasil foram marcados
pela necessidade de incorporar a populagdo a mdeenajue se pretendia instaurar e de
preparar e integrar os trabalhadores livres ao aderae trabalho (FARIA FILHO,
1996). Era preciso, na perspectiva dos republicaupserar a situacdo do atraso em que
se encontrava o pais Brasil. A preocupacdo emzavia populacédo tendo, para isso, a
educacdo como instrumento, e em construir uma idselte nacional ndo sé&o
prerrogativas do regime republicano. Carlota Bdl®90) esclarece que, desde o
Império, mais precisamente, desde as discussdativasl a Constituinte de 1823, a

instrucdo popular ja era concebida como um candiadditacdo dos homens para a
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cidadania. Uma das principais mudangas que os liepnbs pretendiam implementar

era o ensino leigo e a reforma total do modelolesaoperial.

Rosa Souza (1998) afirma, ao analisar o caso d€&alo, que a intencdo era
construir uma instituicdo educacional genuinamegpeblicana, comprometida com os
ideais de progresso, moral e civismo da Repubkoa.outras palavras, objetivava-se
criar um modelo escolar que pudesse substituimdsi@as publicas de ensino que, de
acordo com um discurso mais geral, eram atrasauzfg;ientes, desorganizadas. Ao
substitui-las, uma importante parte do passado riaipestaria, na perspectiva dos
republicanos, sendo superada e o0 pais estaria pnéismo do progresso e da

modernidade pretendidos.

E nesse cenario que se percebe a implantaciosjelésiretos e regimentos
escolares caracterizando como ideal de escola cauldi implantados nos grupos
escolares por um conjunto de inovacdes pedagogaas seriacdo e distribuicdo dos
(as) alunos (as) em classes, por graus de conh@#ome sentido de obter turmas o
mais homogéneas possivel, 0s regimentos escolsi&s mlacionadas a producao de
uma nova representacao de cultura escolar (FARLA®I| 1998). Sua elaboracéo, que
também é produto de discussdes a respeito da €sugae ja estavam em curso desde
o Império, foi influenciada pela renovacdo do emsicorrida em outros paises como

Estados Unidos, Alemanha, Inglaterra e Franca.

O processo de producdo de uma nova organizacaonsiooefoi sendo
configurado em intima vinculagdo com a maneira dgammzacdo do sistema
educacional primario anterior, isto €, com as cadeisoladas de instrugdo elementar.
Essa relagdo, pondera Luciano Faria Filho (1998), niarcada por uma légica
dicotdmica, pautada pela ideia de que a educagéwme passou de um estagio de
atraso para um lugar de progresso, de uma situdeEdwecariedade e desordem para
uma fase em que imperava a modernidade e a racdadel Nesse sentido, €
importante ressaltar, segundo Faria Filho (1998% q processo de racionalizacéo e
modernizacao a partir do qual os grupos escolaresiffabricados, mantém profundas
relacbes com o desenvolvimento da urbanizacdo deedsmle. Nessa perspectiva,
passaram a ser definida como a instituicdo prim@wa exceléncia no cenario

republicano, uma instituicdo coesa, organica.
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3.1 Regimentos Escolares

Tendo como recorte histérico o periodo compreendidtre os anos de 1910 a
1930, nos anos iniciais do século XX, buscandoisarah concepcao de infancia nos
regimentos escolares e analisando-os sob a oticande histéria do discurso, a
educacao da infancia insere-se em um conjuntocdeltegias politicas que vao investir
na regulacdo das populagdes por meio de processosntiole e de normalizacéo. E,
nesse contexto, a politica educacional brasileisprimeiras décadas do século XX, no
tocante a medida que o poder publico determinawynibia aos Estados a tarefa de
viabilizar a oferta de escolas primarias, regidee peario de um novo regime politico-

administrativo: o republicano.

Em uma breve caracterizacdo da Educacéo no inicipedodo Republicano,
cabe salientar, que havia uma diversidade regiquel interferia no que se refere a

composicao politica e administrativa das unidaddsrtivas.

Varias oligarquias regionais articuladas de basgosoonOmica, distintas e
préximas, pois, no Nordeste, predominava a econtatifandiaria, e em Sao Paulo a
economia agraria-mercantilista. Essas oligarqu@gimuavam como 0 grupo social
dominante, pois, com o advento da Republica, aslicoes econdmicas, sociais e
politicas ndo mudaram de uma hora para outra, egasaudanca do regime politico-

administrativo em ambito nacional.

Nas argumentacdes republicanas, interessava gliecagéio cooperasse com a
consolidacéo do Brasil como uma nacdo avancadaendelvida, a exemplo de outros
paises. A escolarizacdo do “povo” era vista comcelemento propulsor para se atingir
a condicdo das nacbGes mais adiantadas, elemengociedspara o progresso da
sociedade brasileira que se encarregaria dos avaegcondmicos, tecnoldgico,

cientifico, social, moral e politico.

Portanto, todo um projeto de civilidade nacional dendo estruturado para
efetivar os ideais republicanos. Um dos elementosrais para tanto era indicado pela

necessidade de ampliacao e reorganizacédo do ersimdério, principalmente do ensino
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primério publico. Era preciso pensar em meios ddizar as criangas, para que se
tornassem cidadados da republica. Por isso, a egemi@ da infancia se fazia

necessaria.

Porém, é preciso afirmar que essas nao foram, spenancdes do periodo
republicano. Antes mesmo dos governantes da ép@&d&A (2006, p. 47) demonstra
que, no Brasil, Império, a infancia foi preocupaglim bastante privilegiado nas acoes
governamentais, ou seja, a crianca e a infancigpelodo imperial “podem ser

reconhecidas como problemas de governo”.

Todavia, no novo regime politico, no Rio GrandeNtwte, como em muitos
outros Estados da Federacdo Brasileira, a escalsapa ser considerada uma peca
fundamental na engrenagem republicana. SOUZA (1}9985), em sua pesquisa sobre
a implantacdo da escola graduada — grupos escelaresstado de Sdo Paulo observa
que “os republicanos mitificaram o poder da educacéal ponto que depositaram nela
nao apenas a esperanca de consolidacao de umagieey mas também a regeneracao

da Nacéao”.

Pela propria atribuicdo daquilo que era cabivelBstados, o Rio Grande do
Norte procurou reorganizar a instrucdo publicaeespmente no tocante ao ensino
primério. Pesquisas realizadas acerca da realiddeoutros Estados Brasileiros
confirmam que, num periodo proximo ao ocorrido esso Estado — no final do século
XIX e nas décadas iniciais do XX, — a preocupacam ® ensino primario e a

escolarizacao da infancia esteve na pauta dosegethas seus dirigentes.

Os Regimentos Escolares tém grande utilidade, ctonte, para estudos
realizados na historia da educacdo. Nesse contextecessario entendé-los como um
ordenamento regulador da ordem nas novas pratidasaeionais, isso significa
compreendé-los na perspectiva de certa l6gica deidmamento. Uma das acdes
empreendidas, neste trabalho, € analisar nesdeserdggs na perspectiva das propostas
contidas nos regimentos do grupo escolar, escatéadias e escolas rudimentares, sob a
Otica de trés eixos: didatico, disciplinar e higiérpresentes nos regimentos escolares.

A ampliacdo da educacgédo, com o objetivo de premanadividuo para a nova
ordem social capitalista, foi pretensdo de todoga®rnos da Primeira Republica, no

Rio Grande do Norte, no governo de Alberto Frededie Albuguerque Maranhéo, dois
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periodos, de (1900 a 1904 e 1908 a 1913). Na soeeipa gestdo, aprovou a Lei n®
145, de 06 de agosto de 1900, denominado que ‘@ergador autorizado a premiar
livros de ciéncia e literatura produzidos por fldiomiciliados no Rio Grande do Norte
ou naturais de outros Estados quando neste terikare flefinitiva a sua residéncia”.
Essa lei promoveu o desenvolvimento cultural doadist constituindo-se em fato

inédito no Pais.

Dessa forma, tratar as condicbes de possibilidaddodumento, que sdo os
Regimentos dos Grupos Escolares, supde mostrar esseodispositivo pedagdgico era
gestado nas tramas discursivas e nas relacoex@ahistitucionais que permeavam o
campo da educacao infantil. Como ele, era torngukrativamente possivel como
multiplas relacdes de forga, intricadas e cruzadessim, o conformam como

dispositivo de poder.

Portanto, serdo analisados os regimentos intermsstolas Rudimentares (03
de abril de 1925), Isoladas (18 de abril de 1928r@pos Escolares (15 de maio de
1925), do Estado do Rio Grande do Norte, como iahdoco do presente estudo,
Elegemos para andlise trés aspectos contidos hégnicos, disciplinares e didaticos,
presentes nas instituicbes educacionais em qupesava e articulava jogos de poder e
de saber, estabelecendo os vinculos, nexos e liantresum jogo de proposicdes e uma
série de acdes possiveis que tinham como objetvdupir criangas de um certo tipo,
vinculada a construcdo da nacgéo republicana, semd® das caracteristicas mais
duradoras e constitutivas da escolarizagcdo da ar@arComo se pode identificar
nitidamente esses aspectos contemplados nesse ffags@io escolar, conforme ata de

registro abaixo, transcrito do original que se segu

Termo de passeio escolar

No dia 26 do fluente mez, o Grupo Escolar “Sena@aerra”, presentes o diretor e
professor, Antbnio Estevam da Silva, professoramé€isca Dias da Silva e Alice Pereira de
Britto, effectivou o passeio escolar, relativo aeznde Abril com a presenca de 52 alunnos,
pertencentes 17 a cadeira elementar masculina, dad&ira elementar feminina e 21 a cadeira
infantil mista. O local escolhido foi a barragem gdedra e cal do rio Barra Nova, distante
precisamente tres kilometros, onde ha actualmentercé da estacdo invernosa, uma

cachoeira, cujas aguas se despencam de uma aleuBandetros aproximadamente.
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Sahimos do grupo, pela manhd, as 6, 30 chegandiagao referido as 7, 50. Durante o
percurso, aspirando as emanacdes dos campos, egste@novo, toda a ! vibrava de
incontida admiracdo, aqui, contemplando a viverggetacao; ali, observando a pujanca de
varias plantagbes de milho e feijao; mais alémsirido a matiz das ingénuas flores, que
imprimem tanto realce e encanto aos nossos pradosio é belo o adejar das interessantes
borboletas quando extraem das florzinhas o neatar que se nutrem!

Chegados ao local designado, teve lugar a parséructiva do passeio, que constou de
uma licdo de coisas a respeito da seca e do inyethwante a qual os professores
estabeleceram parallelo entre essas duas estacdesndo, frisando os males que uma
occasiona e os beneficios de que outra € portadéma.seguida, como complemento da parte
instructiva, cada professor palestrou com suas @etpas classes sobre as obras e cuidados
preventivos: acudes, pontes de que se compdeidadél e local apropriado a construcédo dos
mesmos reservatorios; cisternas, modo de consawaberventia, em > e um
superficialmente, algo se disse em relacdo a “pnifsecia e captacdo das aguas”, tendo-se
verificado real aproveitamento em todos os alunesgntes. Seguiu-se apds a parte recreativa,
que compreendeu ecercicios physicos ao ar liviegsao mesmo lugar, em dois tempos, saltos
a distancia, todos, porém no mesmo plano, recitati¢ hynnos escolares. Regressamos ao
grupo as 10, 15.

Terminado o passeio, lavrou-se o presente terme,Sgul assinado pelos professores.
Eu, Antonio Estevam da Silva, diretor e professmrcddeira elementar masculina, o escrevi.
Francisca Dias da Silva, Alice Pereira de Britto.

Foi analisado o termo de passeio escolar, datado2@lede abril
aproximadamente no ano de 1919, no Grupo Escolaadde Guerra da cidade de
Caico, Rio Grande do Norte. A escola tinha 52 adursendo que: 17 pertenciam a
cadeira elementar masculina, 14 pertenciam a ead&mentar feminina e 21 alunos
pertenciam a cadeira infantil mista. O referidopgr# considerado de segunda classe
por estar situado no interior do estado, de acooto o artigo 7° dos grupos escolares
em que consté&sao considerados de primeira classe os grupos &ssota capital, de
segunda classe os das outras cidades, de terckisaeos das villas - art. 61 da lei 405
(RIO GRANDE DO NORTE, 1925d) e de quarta classéasspovoacoes - art. 12 da
Lei 596 de 1924(RIO GRANDO DO NORTE, 1925d).

1z . , . ope . ..
N3o foi possivel identificar a leitura da palavra na carta original.

2\ . , . . . ..
Nao foi possivel identificar a leitura da palavra na carta original.
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O local escolhido para visita de campo foi a Baanaglo Rio Barra Nova e o
texto da destaque a sangria do reservatorio quagdua uma altura de trés metros.
Imagina-se que maravilha, no sertdo do Seridé dadBsa beleza desse cenario para

alunos e professores, registrado nestes termos:

Durante o percurso, aspirando as emanacfes dos aeamestidos de novo,
toda a % vibrava de incontida admiracdo, aqui, contemplaralovivente
vegetacdo; ali, observando a pujanca de varias talgiies de milho e feijdo; mais
além, avistando a matiz das ingénuas flores, queiimem tanto realce e encanto aos
nossos prados. A flora é bastante explorada pelazbeexuberante; haja vista ao
periodo chuvoso em que ocorria o passeio, a obgéovda cultura do milho e feijao,
alimentacdo basica da populagdo sertaneja e poetede o relator do Termo de
visita, o diretor e professor da cadeira elementasculina, o Sr. Antonio Estevam da
Silva, se manifesta: Como € belo o adejar das @sntes borboletas quando extraem

das florzinhas o nectar com que se nutrem!

Esse local distante trés quildometros do grupo ascaue funcionava na

Intendéncia (atual Prefeitura Municipal).

Deram inicio a caminhada as 6h30min, chegando @ fwevisto as 7h50min
e regressando as 10h15min. Portanto, que o temperdurso da ida foi de 1 hora e 20
minutos e assim supde-se que chegaram ao Grupt¢aEsoo torno das 11 horas e 35
minutos. Essa observacdo nos remete ao Art. 15eadpniRnto Interno dos Grupos

Escolares que segue abaixo:

As aulas dos grupos escolares funccionardo em togdodias Uteis,
durante 4 horas, havendo uma interrup¢cdo de meia para recreio

e descanco dos alunnos.

Quanto a instrucao infantil e elementar:

3\ . , . ope . ..
N3o foi possivel identificar a leitura da palavra na carta original.
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Cabiam aos Grupos Escolares e Escolas Isoladascomiamento da Escola
Mixta Infantil, Escola Elementar Masculina e Escéllementar Feminina, também
denominadas de Cadeira Infantil Mista, Cadeira Elgar Masculina, de Cadeira

Elementar Feminina respectivamente, nos termosrtigtA da Lei 405 de 1916.

Nos grupos escolares dar-se-a a instruccao infamtiédlementar, e,
onde for possivel complementar de acordo com ogranamas
annexos, sem preferéncia de uma sobre as outra&riagtas licbes
serdo, sobretudo praticas e concretas; o0s professoras
encaminhardo de modo que as faculdades do alurjamnsacitadas
a um desenvolvimento gradual e harmdnico, cumprtadem vista o
desenvolvimento da faculdade de observacdo empdegsa para

isto processos intuitivos (art. 42 da lei 405 d&@p

Observa-se no Termo de Passeio Escolar, a apligael@s professores do
método intuitivo: (conforme a lei acima citada)npeiro toda a observacdo do ambiente

atentando aos minimos detalhes.

Chegados ao local designado, teve lugar a part&rustva do passeio, que
constou de uma licdo de coisas a respeito da seda mverno, durante a qual os
professores estabeleceram parallelo entre essas @stacdes do anno, frisando os

males que uma occasiona e os beneficios de qua @piortadora.

Obviamente, a convivéncia com as duas estacdes asaimiladas pelos
alunos e nos termos da ata os professores apnesanian paralelo uma estacdo com
beneficios, a beleza que se apresentava, e aamut@ntrario daquele cenario.

Rosa Fatima de Souza (1998) enfatiza que a relevéna implementacao do
método intuitivo ja estavam em voga desde o sé€ldpfato assinalado em outra parte
desta dissertacdo. Durante o processo de renodacénsino e da escola iniciado em
fins do século XIX, o método intuitivo parece tanbado ainda mais destaque. Aquela
metodologia de ensino era baseada em uma abordadeativa, por meio da qual os

conhecimentos deveriam ser ensinados com basespestas mais particulares para os
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aspectos mais gerais, daquilo que os/as alunasgabeciam para o desconhecido, de

elementos mais concretos para 0s aspectos maiatabst

A aula-passeio foi complementada com exerciciasosao ar livre, com
saltos a distancia e no mesmo lugar (recitativojo&ram também hinos escolares. Essa
pratica também foi adotada de acordo com o ado3®gimento|X: Instruccdo moral
e civica; XI NocOes de sciencias physicas e nasynags suas mais simples aplicacdes,

especialmente a Hygiene, a agricultura e & zootechf(licbes de coisas); XV:
Exercicios physicos (art. 43 da lei 405).

Complementando com o artigo 38, que di:educacdo physica da escola
tem por fim auxiliar e regular o desenvolvimento awpo e repousar 0 espirito das

aplicacdes constantes da classe [...]".

Com relacao as aulas-passeio, veja o que afirmaatigm 40 do regimento dos

Grupos Escolares defini-os:

Os passeios ou excursfes escolares dirigir-se-aprdteréncia aos
campos de cultura, fabricas, fazendas e outros bettaimentos
industriaes. Quando as excursdes forem destinadasmpos de
demonstracdo e fazendas agricolas, os directoresgdgo se
entenderdo previamente com os chefes desses esiaimitos, para
que, por ocasido da visita funcionem as machinascalas (art. 56
da lei 405).

Por fim, complementado os aspectos higiénicos iitados no passeio

escolar como se observa na escrita da ata:

Cada professor palestrou com suas respectivas etas®bre as obras e
cuidados preventivos: acudes, pontes de que seG@mptilidade e local apropriado &
construcdo dos mesmos reservatorios; cisternas,ontdconserval-as serventia, em

* e um superficialmente, algo se disse em relacgmaveniéncia e captacéo

das aguas”,

4\ . , . . . ..
Nao foi possivel identificar a leitura da palavra na carta original.
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Diante do exposto essa prescricdo higiénica exqdiqgeor cada professor em
sua turma esta em consonancia com capitulo Xtlgai06 do Regimento dos Grupos
Escolares.

Portanto, considera-se que esse registro em Ataurda das praticas
pedagogicas em que envolvem o0s aspectos higiénitedplinares e didaticos em
conformidade com os Regimentos Escolares no Rioderalo Norte, publicados em
1914 e também estdo explicitamente pontuadas ngsnBetos Escolares (1925), e
associa-se ao entendimento de Faria Filho (1998),c@nsiderar dois aspectos
fundamentais: O momento em que foram produzidos momento em que se
realizaram. Para entendermos como um documentmatde e regulador das praticas
escolares, envolve como, quando e por quem efaddiuzida, e em que momento e de

que forma entraram em vigor.

Os regimentos analisados, como dispositivos, doesti um conjunto de
estratégias através dos quais o poder continuavestinse na infancia e sobre a
infancia. Esses regimentos internos escolareseam@po se compdem, em capitulos e
artigos que organizam os planos de cursos e o tesmpolar diario que define as
normas gerais a serem seguidas pelas escolas esgeapolares da época conforme

mostra (quadro 2) abaixo.

QUADRO 02 - Regimentos das escolas e grupos essolar

Escolas Rudimentares Escolas Isoladas Grupos Escolares
03/04/1925 18/04/1925 15/05/1925
Composicéo 09 Capitulos e 34 11 Capitulos e 68 artigos 13 Capitulos e 112 artigos
artigos

Organizacdo e Art. 1 - O ensino| Art. 1 - Escola Isolada é pArt. 1 — O ensino primario completo
planos de| primario rudimentar] estabelecimento de ensincera ministrado nos grupos escolares,

cursos sera ministrado em primario criado, pelo Governp por meio de cursos graduados infanti

todo territério do| do Estado, da mesma forma guelementar e complementar.
Estado do Rio Grandeos grupos escolares, sem
do Norte, com| dependéncia de outras escolas.
programas reduzidos,
material escolar ¢
pedagdgico de
minutos nas escolas

rudimentares, que
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poderdo ser fixas|
ambulantes ou

noturnas.

Tempo de| Duas horas de auldsQuatro horas diarias, em todpsMlinistradas em todos os dias Uteis por
duracgdo de por dia, com 30 os dias Uteis com intervalo deum periodo de quato horas, com ym
aula minutos de aula parameia hora para recreio |eintervalo de meia hora para recreiq e
cada disciplina. descanso dos alunos. descando dos alunos.

Fonte: Instituto Historico e Geografico do Rio Grarde do Norte, 1916.

Todos os regimentos escolares sédo oriundos dargén@a do Ensino, n°® 405,
de 29 de novembro de 1916, e tratam da Reformandm& no Estado do Rio Grande
do Norte. Esses regimentos foram expedidos pelketdia-Geral do Departamento de
Educacédo do Estado do Rio Grande do Norte, tenidenée da diretoria, o Professor
Nestor dos Santos Lima, que atuava como educadmfagogo, escritor, enfim,
intelectual. Ele esteve profundamente engajadoaoaiormulacdo da educagao escolar
no RN, norteado pelos pressupostos da Pedagogia. Nov um dos fundadores da
Associacao dos Professores do Rio Grande do NaR&N), em 20 de dezembro de
1920 e Diretor da Revista Pedagogium de 1921 a,18i#3d dessa associacdo. Atuou
como colunista da pagina “Pedagogia” do Jornal AUREca, no periodo de julho a
setembro de 1911. No campo da educacdo e da ldistarEducacéo, foi diretor da
Escola Normal de Natal e do Departamento de Edocag&overno de José Augusto
Bezerra de Medeiros. Além disso, foi o principalater do Regulamento da Escola
Normal de Natal (1918); Regimento Geral do Depaetsto de Educacéo e Regimento
Interno do Conselho de Educagédo (1925). E, tambétaborou ao lado de Anténio de
Melo de Souza, José Augusto e Manuel Dantas natwstcdo da Reforma do Ensino
de 1916 (Lei n. 405, de 29 de novembro de 1916¢afd a partir do Governo Joaquim
Ferreira Chaves (1914 a 1920).

Dentre as propostas da chamattava reformaeducativatambém esta a
organizacdo das escolas, 0 método de ensino,aboeatdo dos programas, o tempo de
duragcdo do ensino para as escolas primarias (EBsBaldimentares, Escolas Isoladas,
Grupos Escolares) no Estado do Rio Grande do Nateartir de 1916. As
reformas/reformulacées de ensino (1910/1916) noinkago Interno das escolas

primdrias, continham orientagdo acerca do ensiser abservado na organizacdo das
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mesmas, para melhor compreensao dos regimentasdetgreninam e regulamentam as
reformas pedagodgicas.

De acordo com VEIGA-NETO (2007), é a norma quecaldi 0s mecanismos
disciplinares (que atua sobre o corpo) com os m&v@s de regulamentadores (que
atuam sobre a populacdo). Assim, a norma se aplita ao corpo a ser disciplinado
guanto a populacdo que se quer regulamentar. RReseetpue existe esse mecanismo de
controle nos Regimentos Internos das Escolas lasladudimentares e dos Grupos
Escolares, 0 qual esta associado as reformas pgdagdo inicio da modernidade.
Nesse ambito, a modernidade se encontra vinculatteca de adequacao pratica das
instancias de producao de discurso que interpoléoemo de um mesmo eixo a dupla
dimensado dos diferentes aspectos didatico-pedam@giuolitico-educacionais, na sua
propria condicdo de producdo durante as décadi8ldea 1930 (MENEZES, 2009).

Em relagdo aos programas de ensino, por meio desceateddos elencados,
contribuiram ndo somente para que saberes difecentdassem em uma categoria ou
outra escola, mas também que se apresentassentadignte ao interior da propria

escola.

Além de mais amplos do que os previstos para aslassgsoladas, os
programas, para 0S grupos escolares, apresentaasraprofundamento e temas que
nao se faziam presentes na escolarizacdo das agiauge frequentavam as escolas
isoladas. E o caso dos contetdosederita; ciéncias fisicas e naturais — higiene;
desenho; geometrid& ainda havia aqueles que constavam em quase ¢sdasos de
escolarizacdo dos grupos escolares, mas que SO pEeMistos para as criangcas que
frequentavam o Ultimo ano das escolas isolagiasistica; musica ou canto; trabalho
manual sé para meninas ou trabalho; historia do €irabu historia; instrucdo ou

educacao civica e moral.

Junto aos conteudos discriminados acima para qsgrescolares, outras —
leituras escritas, caligrafia, aritmética e geografiaestavam previstas para todos 0s
anos de escolarizagdao, tanto para as criangasrggeehtavam os grupos escolares
como para aquelas que frequentavam as escolasldsok rudimentares, conforme

(quadro 3) abaixo.
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Programmas de Ensino

ESCOLAS ESCOLAS GRUPOS
RUDIMENTARES ISOLADAS ESCOLARS
1° ANO 2° ANO CURSO CURSO INFANTIL CURSO CURSO
INFANTIL ELEMENTAR MISTO ELEMENTAR COMPLEMENTAR
Leitura Leitura Canto Canto Canto Canto Lingua Materna
Escripta Escripta Leitura Leitura Leitura | e eitura Escripta | Arithmetica
Escripta
Linguagem Linguagem Escripta Escripta Lingua | Lingua Materna | Geographia
Materna
Contabilidade| Contabilidade| Lingua Lingua Arithmetica | Morphologia Historia do Brasil
Materna Materna Geomeétrica
Nogoes Nocgoes Arithmetica | Arithmetica Logdes deMoral Prendas Manoaes
Gerais Gerais Coisas
Licbes de| Geographia Geographia Civismo Instrucéo Civica
Coisas
Geographia Licdes e Historia Economia Educacéo Physica
Coisas Patria Domeéstica
Historia Morphologia Moral e | Geographia Geometria Prética
Patria Geometrica Civismo
Moral e | Desenho Desenho | Historia Patria
Civismo Natural
Morphologia| Exercicios Trabalhos | LicGes de coisas
Geomeétrica | Physicos Manoaes
Desenho Canto Exercicios Desenho
Physicos
Exercicios Trabalhos
Physicos Manoaes
Exercicios
Physicos

Fonte: Instituto Histérico e Geografico do Rio Grate do Norte (1925)
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Para educar, eficientemente, a infancia por me® efxolas primarias, era
preciso ordenar ndo apenas 0 que ensinar — progrdenansino — mas também como
ensinar — método a ser empregado. Se, por umaevandlise, os conteludos a serem
trabalhados junto as escolas isoladas, escolasienttires, e grupos escolares estavam
listados nos programas de ensino das referidadassate outra via era necessario
garantir o modo como iriam ser desenvolvidos ogamas. Isso implicava definir o
meétodo a ser seguido. As definicdes defendiam@sepsos intuitivos para o ensino nas

escolas primarias.

As discussdes acerca dos métodos de ensino e idacapl dos processos
intuitivos nas escolas primarias integram os dsusie argumentacdes dos dirigentes
educativos, também, evidenciados nos préprios arogs de ensino e recomendados

por eles. (quadro 4) abaixo.

QUADRO 4 — Método de ensino das escolas e grupudages

Escolas Rudimentares Escolas Isoladas Grupos Escolares
03/04/1925 18/04/1925 15/05/1925
Art. 12 - As licOes| Art. 29 - O método geral dp Art. 33 - O método geral do ensino| é

Composicéo

dadas sempre deensino isolado é a indugdo; ps inducdo; os professores terfio
conformidade com as professores terdo todo cuidaga@uidado em que os alunos ngo
circunstancias do meip para que o aluno ndo decorelecorem mecanicamente qualquer
Método de | |ocal e a capacidade mecanicamente qualquerconhecimento, devendo dar,
ensino pedagdgica do professorconhecimento, devendo semprimeiros, os fatos, e depois, ps
ou regente. dados, em primeiro lugar gsregras.

fatos e, depois, os principios. i
§ Unico — Os professores evitarag o

método de soletrar na leitura.

Fonte: Instituto Histérico e Geografico do Rio Grate do Norte (1925)

Para Gouvéa (2004, p. 275), ndo foi mais a afirmal@ educabilidade da
infancia que norteou a producdo pedagdgica do aé€LX, mas a “construcdo de
estratégias de ordenacdo do espaco escolar, des&atda instrucdo minima ao grosso

da populacéo, producéo corporificada na criacatusab dos métodos de ensino”.
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No Brasil, a discussao sobre o método intuitivlphgadestaque no final do
século XIX e nas décadas iniciais do século XX. feio do método e dos conteudos
dos programas de ensino, buscava-se a racionaligadagogica, que deveria
estabelecer tanto na dosagem do curriculo comomaafde sua aplicacdo. A relacao
estreita entre os programas de ensino e os métoseem utilizados é enunciada tanto
nas especificidades dos programas prescritos psiad& para as modalidades de
escolas presentes como nas argumentacdes de sisgetucacionais e politicos. A
efervescéncia dos efeitos da chamada revolucadifwertecnologica vivida pelo

mundo ocidental chegava ao Brasil.

O meétodo intuitivo consistia, inicialmente, em olkinas pronunciarem,
corretamente, as silabas e, posteriormente, asagitle cunho moral (como ‘@ontos
infantis”) que pretendiam difundir um ideal de civilidade.cOntrole da oralidade
visava a difusdo da lingua nacional para constitunr padrdo Unico do cdédigo
linguistico brasileiro. Mas, sem falar dentro dasinfes da norma culta, ndo poderiam
as criangas estabelecer ligagcédo entre em som@ sigm escrever bem, nos quadros de
uma compreensdo fonética da lingua escrita, comoegemplo, dizer “sinhd” e

escrever “senhor”.

Mas, mesmo nessa perspectiva, as instituicbesaeggsgbassaram a contribuir
com a producdo de novos saberes relacionados &nova’ concepcao de infancia,
que fortaleceram os anseios das classes emergentesalmejavam o titulo de
modernas. Dessa forma, essa vontade de saber edde g¢a pedagogia, em medir,
vasculhar, esquadrinhar, aplicado a educacdo, ra@d s@ operacionalizava uma
pedagogia cientifica respaldada pelos discursaaaanalidade e ordem, passou a ser
incorporada como medida constante na instalacédondaiicoes de educacdo como
forma de promocéao da “civilidade”, destacando-seirgs de saude, moral e trabalho,
através dos quais deveria ser desenvolvida. Ness@®, a educacdo passou a ser
considerada como elemento indissociavel de um anogrde moralizacdo, tendo o
método intuitivo e adi¢cdes de coisas”como o modelo ideal de concepcéo pedagogica

para normalizacdo do saber.

Para a transmissdo desse novo modelo de educagéétamlo de ensino
intuitivo na escola publica em modelos ddc¢bes de Coisas”pretendia alterar a

pratica docente, como instrumento de nova ordenend&o, e assim, as escolas se
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organizaram na construcao de prédios, do mobili&ido trabalho dos alunos, o que
correspondia ao imperativo pedagdgico.

No momento em que se consolidava o Regimento mteas escolas publicas
primarias do Rio Grande do Norte (rudimentaresladas e grupos escolares)
caracterizava-se a partir da Lei Orgéanica de n% 46529 de novembro de 1916, a
implantacdo da nova ordem educacional, por trairsmisaber através do método
intuitivo, integrando a esse método um leque ddigasa disciplinares dentro do
curriculo escolar, como modo de organizar as aulaaansmitir conhecimento. Dessa
forma, os novos procedimentos disciplinadores,ieixpé nos Regimentos Internos das

Escolas, integraram o ideal civilizador de formaeatimento civico.

Esse periodo da Historia, aqui proposto, compreemaddempo histérico de
mudancas radicais na educacdo da sociedade rmgeanidense, como a organizagao
da escolaridade de todos os niveis de ensino, alelaacom as diferentes reformas
educacionais ocorridas no pais com a educacao licgnin E € nesse periodo que a
escolarizacdo do Rio Grande do Norte atinge parsediferentes camadas sociais e se
afirma como movimento que representa mudancasstériai da educacgéo republicana
do Estado, que como objetivo desejava reinventgluaacao para adaptar os individuos

a sociedade do seu tempo, usando a educacao cmmddaeforma social.

3.2 — Praticas no Cotidiano Escolar: didéatica, higine e disciplinamento

O entendimento de que 0 espago escolar da crisawgaptopiciar a aquisicao
dos instrumentos que possibilitam o0 acesso ao saetifico, bem como, o proprio
acesso aos rudimentos desses saberes, identdeiaeo sistematizado onde se estrutura
o curriculo da escola elementar, que, no seu seatidologico, do latim, curriculuny
é, correr, referindo-se a curso, a carreira, a araysso que deve ser ralizado, rota, 0

caminho da vida ou das atividades de uma pessgeupos de pessoas.

Segundo Goodson, é natural que uma histéria décalornos ajude a ver o
conhecimento corporificado no curriculo ndo congodixo, mas como artefato social

e historico, sujeito a mudancas e flutuacdes (2010).
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No Brasil, segundo MOREIRA (1990), as questfesiauares vém sendo
discutidas nas décadas dos anos mil e novecentasdqg os pioneiros da Escola Nova
realizavam as primeiras reformas curriculares tadapois a nova realidade brasileira
passava a exigir uma mao de obra especializadara, tpl, era preciso investir na

educacao.

Nessa perspectiva, em meados do século XIX e idixiéculo XX, as escolas
reorganizam seus espagos de ensino, reorganizadasriculo, através de um
conjunto de disciplinas sisteméticas que atendesseom determiando curso ou

programa de ensino para melhor “moldar” o individoddeario politico da época.

Os curriculos, organizados como forma de contralestola, voltado para um
determinado saber, bem como para servir de instricnpgara a reflexdo de possiveis
transformacdes nas relacdes entre a escola, &&rea obediéncia disciplinar, o que
exigia a criacdo de novos regulamentos escolaeesnado a instituir uma relacao

“civilizada” entre mestres, funcionarios e alungasa tornar a crianca “bem educada”.

Pode-se dizer que a maneira pela qual a instit@géolar funcionou no século
XX articulou-se as normas disciplinares segundo oamecepcédo de valor do que seria

ser “bem educado”.

Para cumprir a proposta de ensino regulamentadacmogulos, a escola
contava com a ajuda de outros instrumentos paréemarmrdem dentro dos espagos da

escola como:

Os castigos fisicos, trazidos para o Brasil potavdb século XVI a
partir dos jesuitas como formas de disciplinamoligénas resistentes
a aculturacdo. A pratica do uso da palmatéria fmipetuada pela
escravidao africana, sendo que os senhores awuélizcomo um dos
muitos castigos aplicados aos negros africanosfifed do século
XIX, quando a educac¢do dava seus primeiros passsie mais, a
palmatéria migrou para a escola. (LEMOS, 2005)

A palmatoria tornou-se um simbolo de disciplina educacdo durante o
periodo colonial, entretanto foi ainda muito uétia depois da independéncia. Nas
formaturas de fim de ano, era muito comum os psofes serem presenteados pelos

alunos com palmatérias feitas de madeira compensadpapeldo, como forma de
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mostrar submissdo a autoridade (LIMA, 2004). Edsge tle relacdo entre escola,
professor e aluno ficou regulamentado atravésealasdu seja, 0s regimentos internos

dos grupos escolares, escolas rudimentares e essoladas.

Os castigos fisicos, tais como palmatoria, belisceguadas”, puxdes de
orelna e a obrigacdo de se ajoelhar em caroco dleo nsib comecariam a ser
evidentemente questionados na segunda metade ulo 3@X. Em seu lugar, entram
em cena formas mais civilizadas de controle dis@pl os castigos morais
(SIQUEIRA, 2004).

As praticas de punicdo e de controle nas instiasicéducacionais estéo
intimamente ligadas ao disciplinamento. Segunda&b{2003), o uso do castigo faz
parte de um sistema de controle de uma sociedadstitta do sentido da ordem e da
lei. Prosseguindo a analise do filésofo com relag&oinstituicbes, no caso, das
escolares, constituem um sistema de vigilanciaraiene puni¢cdo que envolve todos os
que compdem o sistema educacional, desde a farsiB®gema prisional, sistema

hospitalar, passando também pelo servi¢co militar.

No tocante a essa praticas, a educacdo no Rio &dmdNorte se materializa
nos regimentos internos das escolas rudimentaadas e nos grupos escolares, como
€ possivel perceber no Capituo I, Artigo 12 dosmregtos que organizavam o trabalho
fisico e metodolégico de cada uma delas, como giy@igperceber no capitulo I, artigo

12 desses regimentos:

“Os horarios annexos e as instru¢cdes pedagogiceadaa pelo
Director Geral do Departamento de Educacdo deverémtar a
marcha e a technica do ensino graduado, ndo semditido a quem
guer que seja mudar ou alterar methodos ou praxesso
recommendados pela referida auctoridade”

As escolas graduadas norte-rio-grandenses incogmora novo curriculo das
escolas de Sdo Paulo e a rigida disciplina que nimoa na educagdo escolar, como
também a imponéncia fisica, que ficou muito benreasgntada pelo Grupo Augusto
Severo (localizado na capital do estado), e o GEguwlar Dr. Otaviano (localizado no

interior do estado) para servir Unico e exclusivai®eaos novos propositos que
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permeavam a regulamentacdo da educacao brasAsigarimeiras escolas construidas
durante o século XX no Rio Grande do Norte, aosde®wldas exigéncias dos novos

regimentos escolares, respondia a solidez, impaméda época e imprimindo a

dimenséao de grandiosidade a arquitetura dos Gitiposares.

O Grupo Escolar Augusto Severo representou a minldel® para Natal, pela
sua arquitetura moderna, onde apresentava expaaséede fisica escolar da época,

atendendo as estruturas organizacionais dos estahehtos de ensino escolar.

FOTO 1 - Grupo Escolar Augusto Severo (1908) — IRzt

"W" e

Fonte: Instituto Historico e Geografico do Rio Grale do Norte

Inserida no ideario republicano a constru¢cdo dopag escolares no interior
do Estado, como, é o caso do Grupo Escolar Dr.i&@tav(foto 2 abaixo), também,
seguia 0s moldes exigidos na arquitetura da époomo também a estrutura

organizacional impostas pelo regimento escoladiatie 1913.
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FOTO 2 - Grupo Escolar Dr. Otaviano (1913) — Saogat do Amarante/RN

bbb E L b

Fonte: Instituto Historico e Geografico do Rio Grale do Norte

As escolas rudimentar e isolada do estado nortgrandense adaptaram,
também, o seu curriculo escolar, integrando as mggmaticas disciplinares, como
também as normas sobre higiene pessoal, presant®va reforma educativa&omo
modelo de organizacdo e transmissdo de conhecinmtmdse ideario de educacao
brasileira, passando a ser regidas pelo regimat¢onp, criado para cada modelo de
escola existente no estado, mas que nao se dif@@mcdo regimento interno tracado
para os Grupos Escolares.

Em relacdo a educacgdo da infancia, também se pauenentar sobre a
aplicacdo dos programas de ensino e da sistendizdgs ideias acerca do ensino
intuitivo, fundamentado nos principios deganizacdo do espiritqgara que a crianca
descobrisse interesse. Nesse sentido, a crianggdaraomo um sujeito ativo no seu
processo de escolarizacdo. Nessa proposta, naoiarabes ditames da pedagogia
tradicional, da memorizacédo e do ensino enciclamediistanciados da realidade e do

interesse e da atividade da crianca. Era necesdg@spertar no aluno o interesse, isto €,
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a tendéncia de adquirir mais conhecimento em todeo determinado objeto”
(LOURENGCO FILHO, 1930, p. 88). Defendia-se o enguetas coisas; as ideias novas
sempre relacionadas as adquiridas; ir da intuigitsigel ao conceito claro ou da

sensacao a elaboracéo abstrata, a ideia geral.

A0 mesmo tempo, 0s novos conceitos do ensino ivdydretendiam alterar o
comportamento das criancas/alunos — reservads aigla atitude menos passiva, com
a valorizacao dos seus interesses e introduzindosrelementos (objeto e coisas) como
mediadores das suas aprendizagens — como tambémavienth mudangas na postura
dos professores. Ao mestre caberia “estabelecgrassos formais, para cada licao:

clareza, associacao, sistematizacao e aplicaCRRIJRENCO FILHO, 1930, p. 89).

Para encaminhar as licbes junto aos alunos, numepn passo, o professor
deveria relacionar os assuntos novos como ostgdta ou jA conhecidos por eles, e
relacionar as coisas longinquas com as proximas.séguida, procuraria coordenar,
agrupar as nocdes pelo exame minucioso do objetompletar as lacunas da intuicdo
primitiva dos discentes. Como segundo passo, @gsof deveria conduzir os alunos as
possiveis combinacdes e nog¢des. Todavia, a condle@icestre ndo poderia anular o
exercicio do pensamento da crianca, a qual, desdobpor ela propria as semelhancas

e as diferencas, chegaria aos principios geralsjsas as defini¢des.

Desse modo, era “necessario dosar, graduar, redadim matéria a seus
elementos mais simples, propondo licdes curtagjuadtas ao ritmo das criancas”. Para
nao cansar o espirito, as atividades intelectuai®riam ser “alternadas com cantos,
marchas, exercicios ginasticos e trabalhos manuzda coisa a seu tempo,
proporcionando-lhes s6 0 que elas pudeseem recebenedida da sua psicoogia”
(TEIVE, 2003, p. 231).

Os programas de ensino e as recomendacdes soplieag@ desses saberes
por meio do meétodo intuitivo nas escolas primacias base nas reformas educativas
(1910/1916) apresentam similaridades em algumaswdesprescricoes e em alguns de
seus titulos de conteudo/disciplinas. As prescsicper meio desses documentos
pretendiam a uniformizacédo dos conteudos a sersmagtos e aprendidos nas escolas

rudimentares, isoladas e grupos escolares, al&ualgraduacéo e racionalizacéo.
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Todavia, os programas de ensino também se difenaaroi por meio das
prescricdes especificas para cada tipo de escaldimentar, isolada e grupo escolar.
Ademais, se mostravam distintos em sua elaboraEatretanto, para além das
diferencas e similitudes, os programas de ensinol®E)/1916 participaram na
reconfiguragdo do ensino primario norte-rio-grarsgerm partir dos elementos que

prescreviam.

Avalia-se que tanto as prescricdes sobre os coogequianto as referéncias ao
método de ensino, previstas para as escolas pasnanorte-rio-grandenses,
significavam modos de organizacao especificos egpondiam aos ideais de educacao
pretendidos. Por um lado, expressavam o0s intenémagigicos projetados pelas
autoridades de ensino na organizacao da instrugél@a e, por outro, indicavam ideias
e propostas em circulacdo internacionalmente e ais, psobre conhecimentos,
conteudos escolares, modos de educacdo e persgect®s escolarizacdo de uma

determinada infancia.

Ao longo da historia, tém sido varias as formaseleeducar o corpo, como
varias também tém sido as razdes para isso. Esgenémo vem associado a
transformacdes ndo s6 na cultura e na sociedadédein® mas também, pelo menos,
em toda a modernidade ocidental, como vimos (TABARDE OLIVEIRA, 2006).
Sem duvida, uma das mais instigantes e, ao mesmumotedesafiadoras investigacdes
histéricas € aquela que se baseia na educacéorpio @@mo objeto de pesquisa. Isso
porque, na esteira do que propdem Taborda de @liweivVaz (2004, p. 17), “As
praticas corporais sao fugidias, dificeis de semegistradas e apreendidas, impossiveis
de se reduzir a quaisquer formas discursivas qoes@@am as proprias praticas no seu
momento de efetivacdo. Portanto, tentar compreeadaorporalidade na historia da
escolarizacdo € uma empreitada dificil, arriscadal\eez por isso mesmo, desafiadora e

fascinante”.

Observou-se que sdo possiveis apenas aproximag@eodque ocorreria nas
escolas, no que se refere as medidas utilizadashgéne para a educacéao do corpo do
aluno, como o intuito de forma-lo segundo uma staxde “civilizada” que se pretendia
saudavel, higienizada e ordenada, como fez PYKQ@8d7). No entanto, as formas de
desenvolvimento das prescricdes de novos habitostemes podem, com frequéncia,

ser identificadas pelos discursos dos relatériomsieucao Publica e Saude Publica do
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Estado do Rio Grande do Norte, bem como pelas @sesentadas nos congressos
ligados a educacao e a higiene.

A Higiene configurada como parte do programa es@paesentava, em seus
contetdos, saberes que incidiam diretamente sole@ueacdo do corpo do escolar,
fazendo parte de um grupo de disciplinas com o roedjetivo, tais como Trabalhos
Manuais, Prendas Domeésticas, Ginastica, Exercibogares e Canto Orfednico.
Entretanto, além de aparecerem associados a alglesaas disciplinas, os saberes da
higiene também estavam associados a outras dissSpiiue ndo teriam, em principio, a
educacao do corpo como finalidade ultima. Alémdalisgorriam também em tempos e

lugares ndo necessariamente disciplinares.

A intencdo dos formuladores de diferentes ideidsesa importancia de uma
educacao do corpo pela via da higiene era, solmetothper com os costumes ditos
impréprios, vindos de casa. Ou seja: que a cridegasse 0s bons hébitos para o
convivio de seus familiares, assumindo, tambémapelpde educadora. Todavia, por

qgue nao ensinar diretamente a familia?

E pertinente lembrar que as décadas iniciais doleéX eram de grandes
alteracfes na cena societaria brasileira e nartgrendense. Acreditava-se que era
mais dificil ensinar novos habitos de vida aostadutjuando os seus costumes actuaes
nao lhe parecem ter sido prejudiciaaes ao bem &st@gundo o formulador desse
diagnéstico, o Dr. John H. Janney, da comissdo &elikr e conferencista do |
Congresso Brasileiro de Higiene, o investimentoedavse dar sobre as criancas: “
geracdo com que vamos lidar no futuro é a que fatp hoje as escolas. E somente
pela instruccdo administrada as creancas que padeesalcancar 0 nosso objetivo nos
annos vindouros. O primeiro passo a ser dado, é@monar a creanca a vida

hygienica na qual ella possa adquirir sua educdgq@ANNEY, 1923, p. 250).

Essa aquisicdo da higiene mediante a educacadaadspaco para a insercao
da medicina no ambiente escolar, uma vez que smlpara escola primaria como
principal foco de acdo daquele servico, considerpdifilatico. Era ressaltada a
importancia da presenca dos médicos nas escolagjparse prevenisse a proliferacao
de epidemias e moléstias. Nao era incomum, nagaetesno Brasil, o fechamento dos

estabelecimentos escolares por um periodo indetaednj caso a escola sofresse um
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surto de alguma doenca. Isso ocorreu, por exemmoano de 1917, quando se
encerraram as atividades das escolas simplesgaddi infancia e grupos escolares, por
medidas higiénicas, devido ao “mao estado sanitiricidade” (SILVA, 1917, p. 178).

Esse investimento sobre o corpo dos escolares alemed preocupagao com
projetos que transcendem, por suposto, os discedm® a escolarizacdo. Em uma
sociedade que se modernizava de forma aceleradas poaticas escolares ajudariam a
forjar novas sensibilidades necessérias até meanacdefinicdo ddipo brasileiro,para
a brasilidade. Assim, esse novo espaco escolagmemte com o tempo escolar e a
redefinicdo das praticas da escola, por sua veerideincutir nos corpos dos escolares
atitudes diversas que remeteriam a disciplina,idcédeira organizada, ao recato, ao
controle, a formas sutis de acao que definiriamdaterminado modelo de formacé&o
pela via dos costumes. Pode-se afirmar, com algsggaranca que esse projeto de
formacdo tinha a sua centralidade no corpo doaludai, 0 nosso entendimento que
0S projetos que intentaram reformar a escolarizggéoaria no Brasil e no mundo

sempre tiveram o corpo infantil como o seu pontalegada fundamental.

No Brasil, o cuidado e a educacdo das criancasativenicio a partir do
comeco das décadas do século XX, quando ocorraemfadrmacdes econdmicas e
politicas no cenario social brasileiro. Divulgaea-se discurso médico-higienista,
constituicdo de um novo estatuto familiar e o mide um pais republicano. A
preocupacdo e as reivindicacdes liberais, por uch&cagdo primaria renovada e
obrigatéria para todos, plasmava o discurso deseictuais, politicos e educadores, em
vista da efetivacdo do projeto de modernidade dibey que colocava o Brasil em

igualdade de condi¢cbes com as sociedades ocideetasvolvidas.

No Rio Grande do Norte, o Sr. Governador, Dr. AmddJosé de Mello e
Souza, desde o seu primeiro mandato (1914 a 1p&f)cupava-se com a renovacao
educacional, porém, em face das dificuldades dafia@ncia de prédios escolares,
professores em quantidade/qualidade e pessoal iathativo e técnico, definiram como
estratégia politica a renovacdo do ensino pringy um amplo alcance populacional,
visando erradicar o analfabetismo que era congideuan entrave ao progresso, tanto
em nivel estadual, como nacional. Sendo o combatanalfabetismo sua principal
estratégia de luta nesse governo, aferiu a esgeites“O primeiro cuidado dos

governos num pais de analfabetos € a instruca@para como esta tao afirmado, sera
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0 meu primeiro desejo desenvolver a instrucio geagdo de escolas” (REPUBLICA,
15/09/1919).

De par desse ideério, edificou escolas que devefimmtionar “em prédios
higiénicos e arejados, com boa luz, mobilidrio née sejam simples bancos de taboa e
mesas de jantar — e com professores que saibamaeersienham o gosto de ensinar o
pouco que souberem”. (A REPUBLICA, 17/09/1919). éi h° 405, de 11 de novembro

de 1916, forneceu as bases legais as seguintesesfempreendidas:

No combate ao analfabetismo foram criadas em Waddis menores e
povoadas do interior, escolas isoladas e rudimesitatom programas reduzidos e

especificos a realidade dos alunos.

Nas escolas isoladas, uma escola primaria cogrgra reduzido, ensinava-
se o ler, escrever e contar, além de noc¢des der&@meogle Historia do Brasil e Geral,
de agricultura e zootecnia e trabalhos manuaiRERUBLICA, 19/09/1919).

Nas escolas rudimentares, de pequeno curso, lianitguase sempre a sua
ambicdo ao ensino da leitura, escrita e operacdesamentais da aritmética”
(MENSAGEM, 1921).

Nas localidades menores, que ndo possuiam grupofaeEs nem escolas,
foram criadas as escolas ambulantes, um esforgp gar aqueles povoados com

escolas que ensinassem, ao menos, a ler, escremetae (MENSAGEM, 1930).

Na efetivacdo da disseminacdo da instrucao prign@r@moveu incentivo
também as escolas privadas, recorrendo ao reginsellencdes, sobretudo, aquelas
escolas mantidas em povoados e lugares do internole o Estado ndo pudesse criar

escolas publicas.

Como estratégia para disseminagdo da instrucacapamadotou as Caixas
Escolares, destinadas a ajudar na aquisicdo despoplcadas e material de ensino
necessario ao estudo de “tantos filhos de protetégue, pela falta disso e ndo de
vontade, ficam analphabetos”. (A REPUBLICA, 22/Gd/9).

Para imprimir um carater moderno, criou os Grupssolares que dispunham
de um codigo de préticas inovadoras, seriacdo e, aaparelhamento pedagogico e
cursos complementares, para aperfeicoamento encgwraagricolas, comerciais e
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contabeis, com duragdo de dois anos, voltandoisda,apara o ensino da lingua
vernacula e francesa, geografia, aritmética comcjpios de mercantil e histéria do
Brasil (MENSAGEM, 1921).

Retornando ao governo para um segundo mandatquantriénio de 1923 a
1930, o Governador Antonio José de Mello e Souzesaptou como linhas principais
de seu programa de governo — Carta Familiar- edogagaude publica, financas
publicas, politica e sorteio militar. Priorizou adueacdo e a saude publica. Como
educador-intelectual que era, empreendeu uma coicede educacdo moderna e
Popular, notabilizando-se por haver colocado odestio Rio Grande do Norte na
vanguarda daqueles que procuravam combater o betidiamo, sendo o seu periodo

governamental cognominado “o quadriénio pedagogiBdREPUBLICA, 10/05/1921).

Para o Dr. Antbnio de Souza, a educacdo modermagweria 0 progresso e,
sem ela, estariam diminuidos todos os outros psegse Portanto, através da educacédo
popular, também se atuaria em outros aspectos dwbdos de higiene e saude
publicas que s6 teriam sucesso se transmitidosepeleacao e pelo desenvolvimento da
instrucdo. Como estratégia, seria necessario anpl@pel modernizador das préticas
escolares, aliando-se as medidas de saude, sarieanhigiene.

Numa aproximacdo comparativa, verifica-se que oeBay Augusto Tavares
de Lyra priorizou como estratégia politica a eqgipao do Atheneu Norte-
Riograndense aos moldes do Ginasio Nacional, dgadtda a uma modernidade
econdmico-social liberal que fomentou, no estadajwcacédo secundaria e cientifica de
uma elite intelectual potiguar. J& o Governo Aradmie Mello e Souza, sem
desconsiderar o ensino secundario, profissionalpersr, investiu na expansao da
escola primaria em campanhas alfabetizadoras, nddas as camadas médias e
operéarias do Rio Grande do Norte, por meio da &oade escolas primarias, como,
Grupos Escolares Escolas Isoladas, Escolas Rudinesne Ambulantes. Ambos os
Governos se apropriaram das matrizes metodologittaspensamento moderno,

consolidando assim, suas reformas educacionais.

Mas, € nesse segundo governo que, para Anton&#odea, o espaco escolar
foi fonte de incorporacfes higienistas. Essa citesghio da reforma educacional se

configura com base nos Regimentos Internos dos dsrigscolares e das Escolas
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Rudimentares e Isoladas, que regulamentam a higiemieo dessas escolas norte-rio-
grandenses, todos eles datados do ano de 192%jasonb Capitulo Ill, Artigo 21,

Capitulo IV, Artigos 38 e 39, desses regimentos;

Capitulo IlI

Art. 21 - Nao podem ser matriculados:

a) As meninas nas escolas e classes masculinas enagsose

nas do sexo feminino;

b) Os meninos, que tiveram completado dez annos, nas

escolas infantis mixtas;

c) Os que tiveram edade inferior a sete ou superior a
dezeseis, embora com principios de instruccdoasadade

exigida para os cursos complementares;

d) Os que soffrem de molestias contagiosas ou repteg)an
os imbecis e os imbecis e os que, por defeito azgaforem

incapazes de receber instrucao;
e) Os que houverem sido vaccinados, (art. 85 da &); 40

f) Os que tiverem sido eliminados, por incorriggiveig,
outra escola ou estabelecimento publico ou subweadb,

ou que estiverem suspensos e enquanto durar anséspe

Capitulo IV

Art. 38 — A educacéo physica da escola tem por fim auxilia
e regular o desenvolvimento do corpo e repousaspui®
das applicacdes constantes da classe: reduz doterdos

sentidos pelo conhecimento e analyse dos objechteries,
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cultivo da v6z e dos orgdos vocaes pelo canto; etons
hygienicos relativos a conservacdo da salde; €X@sCi
callisthenicos durante a classe; jogos recreativoderados,
independente de apparelhos, durante o0s recreiosposu

passeios escolares (art. 54 da lei 405).

Art. 39 — antes do inicio dos trabalhos de cada dia, haver
revista de asseio ndo sé do corpo, como das rodpasndo
o professor providenciar para que seja sanada ugrafglta

gue encontrar, sem expol-a ao ridiculo (art. 55&la105).

Mas, havia também a preocupacdo com a escolhaepplx;o que melhor se
apropriava para a construcdo de um prédio esoolgye demonstrava as primeiras
preocupacdes quando se pensava em educacao irdastih, a importancia e prestigio
da escola passavam, sobretudo, pela sua localizag@oma, como também pelos
padrdes de conforto, higiene e funcionalidade.

De acordo com o médico potiguar Doutor Alfredod,ya escolha do local

para a construcdo da escola considerada modegn@niba e urbana deveria ser:

Judicialmente feita, e tanto quanto possivel, dvecahir em um
terreno salubre, de preferéncia numa elevagéo tjuee assegure a
todas as classes ar e luz; afastados dos centresnemiados e
bulhentes (...). O edificio deve ser situado ndroetta localidade, de
maneira a bem servir a populacdo escolar e sergapskas crencas a
fazerem longos percursos (...), deve a escola oaupaguadrilatero
de faces livres, dentro do alinhamento das ruasadeablo de
arborizacdo, a orientacdo sera influenciada pelandg poder
bactericida da luz solar, no saneamento e na eesfid natural. Entre
nos, é recomendada a orientacdo nordeste ou suglestesaliza o
Méaximo de illuminacéo, nas primeiras horas do dja tarde, contra

a ardéncia dos raios solares e o calor excessiroata escola
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protegida pelo vento ameno que campeia na regi@estna (...). O
solo occupado pelo edificio deve ser impermealitzgor uma
camda de concreto, asphato, argilla batida ou tieri@eque isola das

visinhangas insalubres e das infeccfes possivERAI. 1922, p. 25).

Mas, a mudanca, no entanto, ndo ocorre sem tenBdeante praticamente
toda a segunda metade do século XIX, foram intensodebates sobre as formas de
punicdo mais apropriada envolvendo uma longa discusentre professores,
educadores, funcionarios do Estado, pais dos akiiegschamados médicos higienistas.
Esses profissionais, além de escreverem teses edlbcacdo, desenvolveram uma série
de propostas sobre a agcdo médicas na relagéo simsnes e da vida social em geral,
sendo a escola um dos seus principais alvos. Desseeira, procura-se produzir
“pessoas higiénicas, higienizadas e higienizadprieaSeando-se no saber do médico
como fundamento de uma “pedagogia cientifica” pasaim tratar estratégias que
trabalhem tanto condicbes ambientais da escolatquseu dominio pedagdgico
(LEMOS 2005).

A ideia de reordenar a educacao primaria introdums escolas, novos habitos
higiénicos e de praticas docentes condizentes asowiadade civilizada, que estariam
presente em toda e qualquer escola, empreendiddsipoos Regimentos Internos das
mesmas (Rudimentar, Isolada e Grupos Escolareshedscendo novas posturas de
comportamentos, com 0 objetivo de integrar a paawlgobre aos valores burgueses,

tendo como referéncia o trabalho, o lar e a prép@la.

Regulamentar o uso dos espacos escolares, e, samomempo, definir
praticas de novos habitos higiénicos escolares,osnométodos didaticos que
incentivavam a atividade dos alunos e a introdugodisciplinas de higiene, ginastica
e educacéo fisica no curriculo das escolas, fazpade do cotidiano escolar revelam
uma nova concepcao de infancia tendo por base wmoeadequado, dirigido por
regras estabelecidas de fora (valores burgueses)deatro da crianca (aquisicdo de
valores burgueses), com objetivo de formar seuerdpmr meio da educagdo de seus
sentidos e da intuicdo, através do controle e eigido processo de aquisicdo desses
conhecimentos, para preparar o individuo para a nodem social capitalista. Essa foi

a pretensédo de todos os governos da Primeira Repubd Rio Grande do Norte.
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Consideracoes Finais

Contribuir para a reconstituicdo de parte da histda educacdo primaria do
Rio Grande do Norte, tendo como fonte de pesqusaRegimentos dos Grupos
Escolares, Escolas Rudimentares e Escolas Isoladias do ano de 1925, escrito pelo
Professor Nestor dos Santos Lima, o intelectuaterim-grandense que atuou e
contribuiu para a educacgédo do Estado no periodthbliepno. Esse educador que atuou
na educacédo do Rio Grande do Norte, tinhamos dumesquisa acesso as fontes,
sejam escritos do proprio educador, jornais, ragjsimagens, e trabalho de outros

pesquisadores que nos contavam sua historia.

Esses documentos revelam os parametros adminiegatijue estavam
presentes na formagdo do Departamento de Eductedlozindo a perspectiva de
educacdo completa no contexto dos documentos noownalém de apresentar uma
estrutura que envolve a organizacdo administragiva padronizacdo do ensino em

diferentes modalidades da escola.

A modernidade demarca a concepcao pedagogico-ednabhde Nestor Lima
e a expectativa da “educacdo integral” destacandoanro histérico da época. Tal
percepcdo corresponde aos contextos que estddaalesoa historia da educacdo em
paralelo a producdo das suas praticas referenbiagse modo, a compreensao de uma
“educacdo completa” € concebida sob a oGtica dadgdim fisica, intelectual e moral do
individuo, desdobrando-se na dimensao didaticogieglea para uma configuracao

politico-educacional, consolidando as diferentesig@s numa mesma unidade.

No entanto, ao apresentar e discutir a concepcamféacia presente nos
regimentos, reconhecendo que a pedagogia e o®lesiatentos de educacao infantil e
o funcionamento das praticas escolares, procur@ugeegar a logica disciplinar que €
operacionalizada, destacando algunestratégias e efeitos partir dos quais o
disciplinamento dos corpos é “produzido” e “natizdo”. Nesse sentido, nas analises
gue o que fazemos e somos ndo esta previamenteddedi que, por isso, é possivel

problematizarmos nossa constituicdo, quanto sujeito

Nessa perspectiva, ao discutir a educacdo infantiegimentos escolares
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procurou-se compreender que tais estabelecimenttegislacdo, desde inicio do
periodo republicano (1910-1930), enquanto espacedagbgicos, formadores,
disciplinadores e educadores, implicados no “sdrpiedos corpos, dos tempos, e
espaco dos individuos. Nesse sentido, foram radgsaltrelacbes que se estabeleceram
entre sociedade, crianca e adulto, a partir de atritsuicbes, suas histérias, seus
discursos e condicdes de existéncias. Desse méeke gue tais regimentos, dentro das
escolas priméarias, foram postos em funcionamentotuito de ordenar e regular as
massas populacionais, permitindo a producdo dogresmbsobre os individuos,
classificacdo, a diferenciacéo e disciplinarizagétes. Desse modo é importante ficar
atento a praticas escolares na Educacédo Infantktopnando a respeito de como elas
funcionam e formam sujeitos de uma determinada &pdalvez, seja 0 momento
oportuno de nos perguntarmos a respeito do qumesti@azendo de nés mesmos, 0 que
estamos fazendo com nossas criancas e de, e goatrdbuicdo que esta senso dado

para a producao de suas subjetividades na contangdade.
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ANEXOS 1

CAPA DA LEI N° 405 DE 29 DE NOVEMBRO DE 1916.
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Lei organica do Ensino

Lob v, 405 de 00 de Yonemie &3 W

REOREANISH 0 ENSIKD PRIWARIL, SECUNDARI
E PROFISSIONAL, NO ESTADD.

TITULO 10
DA DIVISAD E ORGANISACAD DO ENSIND
CAPITULOD 1

pd DIVISAD GERAL DO ENSING

. Arvt, 10—0 ensino pubiicd, leizo em todos ©0s
ceus graus, divide-se em primario, secundario e pro-
fissional.
Art. 200 ensino privado € inteiramente livre
quanto aos metodos € regimen didactico, ficando so-
mente sujeito 4 fiscalisacac do Governo no gue se
referir 4 hyglene, 4 moralidade e ac conjuncte das
materias ensinadas, entre as quaes terd sempre ©
primeiro logar a lingua nacional.

CAPITULO [

DA ORGANISAGAD GERAL DO ENSINO
" PUBLICO

Ayt 30—A buse da organisaddo geral do ensino
publico é ¢ ensino prunamo,rnnumxado em grupos
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ANEXOS 2

ATA DO TERMO DE PASSEIO ESCOLAR DO GRUPO ESCOLAR SENADOR
GUERRA — CAICO/RN, 26 DE ABRIL APROXIMADAMENTE 1919 .
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ANEXOS 3

REGIMENTO INTERNO DAS ESCOLAS ISOLADAS — 1925.
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ANEXOS 4

REGIMENTO INTERNO DAS ESCOLAS RUDIMENTARES — 1925.
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ANEXOS 5

REGIMENTO INTERNO DOS GRUPOS ESCOLARES - 1925.
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