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RESUMO

Em 2020, a humanidade foi surpreendida pela Pandemia do Covid-19, que acarretou inimeros
impactos em diferentes dimensdes. Na educacdo, uma das consequéncias imediatas foi o
fechamento das instituicdes escolares e a proposicdo do ensino remoto. Nesse contexto, a
incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais tornou-se um desafio ainda
maior. Assim, este trabalho aborda os resultados de uma pesquisa que teve como objeto a
criatividade e as praticas pedagogicas no contexto do ensino remoto. O objetivo geral foi
analisar a expressdo da criatividade nas praticas pedagogicas visando a inclusao escolar durante
0 ensino remoto, no municipio de Caic/RN. Os objetivos especificos consistiram em:
identificar as estratégias pedagdgicas adotadas por uma escola da rede publica do municipio de
Caicd/RN, no contexto do ensino remoto para a inclusdo de alunos pablico-alvo da educacao
especial; verificar as alternativas utilizadas para garantir a participacdo de alunos que integram
0 publico alvo da educacéo especial no ensino remoto; analisar a expressdo da criatividade no
trabalho pedagogico realizado durante a pandemia, visando a efetiva inclusdo de todos os
alunos. Metodologicamente, a investigacdo se caracteriza como uma pesquisa de campo, cujo
ambiente investigado foi uma escola publica do municipio de Caic6/RN. Os sujeitos
participantes foram dois professores que tiveram matriculas de alunos com deficiéncia durante
o0s anos de 2020 e 2021. Para tanto, foi utilizado um questionario semiestruturado e, depois da
obtencdo das informacdes, foi feita uma analise utilizando a abordagem qualitativa. Como
resultados, constatou-se que ser criativo ndo consiste em criar algo inédito, mas, e
principalmente, utilizar-se dos meios ja existentes para adapta-los e, assim, possibilitar ao aluno
com NEE compreender os conteddos com mais facilidade. Dessa forma, tem-se que a expressao
da criatividade é um aspecto de grande valor no processo de inclusdo dos alunos publico da
educacéo especial.

Palavras-chave: Pandemia. Covid-19. Ensino Remoto. Criatividade. Educagdo Especial.



THE EXPRESSION OF CREATIVITY IN PEDAGOGICAL PRACTICES FOR
SCHOOL INCLUSION DURING REMOTE TEACHING IN A PUBLIC SCHOOL IN
CAICO/RN

ABSTRACT

In 2020, humankind was surprised by COVID-19 pandemic, that caused innumerable impacts
in different dimensions. In education, one of the immediate consequences was the closing of
school institutions and the remote teaching proposition. In this context, the school inclusion of
students with special educational necessities became an even greater challenge. Therefore, this
paper addresses the results of a research that had as objective the creativity and pedagogical
practices in the distance learning context. The general goal was to analyze the expression of
creativity in pedagogical practices aiming the school inclusion during the remote teaching, in
the municipality of Caic6/RN. The specific objectives consist in: identify the pedagogical
strategies adopted by a public-school in Caic6/RN county, in the context of distance learning
to the inclusion of students who are target audience of special education; verify the alternatives
used to guarantee students participation who integrates the target audience of special education
in the remote learning; analyze creativity expression in the pedagogical work made during the
pandemic, aiming the effective inclusion of all the pupils. Methodologically, the investigation
characterizes as field research, whose investigated environment was a public school from the
municipality of Caic6/RN. The participating subjects were two teachers who had registration
of students with disabilities during the years of 2020 and 2021. Hence, it was used a semi-
structured questionnaire and, after obtaining information, was made an analysis using the
qualitative approach. As results, it was found that being creative doesn’t consist in create
something unprecedented, but, mostly, utilize existing means to adapt them and, so, enable the
student with special educational needs to understand the contents more easily. Thus, expression
of creativity is a big aspect of great value in the inclusion process of public students of special
education.

Keywords: Pandemic. Covid-19. Remote Teaching. Creativity. Special Education



SUMARIO

O LN I ST0] 516107 IR 6
2 REVISAO DE LITERATURA .....ooiieeetcetesese s teetssessees st ss st 9
2.1 A CRIATIVIDADE COMO EXPRESSAO DA SUBJETIVIDADE HUMANA .............. 9
2.2 0 PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO REMOTO......c.cooovvvrerrrnnnne. 11
2.3 INCLUSAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES ....13
BMETODOLOGIA.......oooieeeeeeeesee ettt 16
4 RESULTADOS E DISCUSSOES .....coooiieteeeeeeeeeeesee st 18
4.1 SOBRE O PLANEJAMENTO NO PERIODO REMOTO......c.oviierieeieeeeseseeseeereeeeenae 18
4.2 RECURSOS, ESTRATEGIAS E ATIVIDADES ADOTADOS NO ENSINO REMOTO
PARA ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS........ccccooovvene. 19
B3 AVALIACAOD ...ttt 23
4.4 RELACAO INTERPESSOAIS NO PERIODO DO ENSINO REMOTO........cccoceervenenee, 25
4.5 DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENSINO REMOTO ....co.ovvvviieeeeseseeeieniseees 27
4.6 CRIATIVIDADE .....oviieeeeeeeeteseeteeeee sttt sn s 28
5 CONSIDERACGOES FINAIS .....ooivieeeeeeeeeee et tes e s s 29

REFERENCIAS ..o oo e et e et e e e e e e et e s e e e e e s e e e e et e es e e seer e s an s 30



1 INTRODUCAO

No ano de 2020, a humanidade foi surpreendida por uma Pandemia Global, a Covid-19,
que atingiu todos os continentes, matando milhdes de pessoas e impactando a todos os homens
pelas mudangas que passou a requerer em todas as dimensdes. Na educagdo, uma das
consequéncias imediatas foi o fechamento das institui¢fes escolares e a proposicao de aulas em
formato remoto, 0 que trouxe grande prejuizo para a aprendizagem de todos os alunos. Para 0s
estudantes com deficiéncia, esses prejuizos podem ter sido ainda mais significativos.

Assim, diante dos desafios decorrentes da Pandemia provocada pela Covid 19, surgiu
um guestionamento que se configurou como problematica para a realiza¢do da pesquisa que se
constituiu como parte do nosso Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, a saber: Como foram
realizadas as experiéncias pedagdgicas visando a incluséo de alunos publico alvo da educacédo
especial no ensino remoto? Como a expressdo da criatividade se fez presente nesse contexto?
Que alternativas foram propostas para buscar oferecer condi¢bes de aprendizagem para 0s
alunos com necessidades mais especificas?

Com base em tais questionamentos, o objetivo geral deste trabalho consistiu em analisar
a expressao da criatividade nas préaticas pedagogicas visando a incluséo escolar durante o ensino
remoto, no municipio de Caicd/RN. Para tanto, fez- necessario delimitar, também, os seguintes
objetivos especificos: identificar as estratégias pedagogicas adotadas por uma escola da rede
publica do municipio de Caic/RN, no contexto do ensino remoto para a inclusdo de alunos
publico-alvo da educacdo especial; verificar as alternativas utilizadas para garantir a
participacdo de alunos que integram o publico alvo da educacdo especial no ensino remoto;
analisar a expressdo da criatividade no trabalho pedagdgico realizado durante a pandemia,
visando a efetiva inclusdo de todos os alunos.

Atualmente, existe uma grande preocupacdo por parte da sociedade em proporcionar
uma educacéo de qualidade para todas as pessoas, incluindo aquelas que apresentam algum tipo
de deficiéncia ou outra necessidade educacional especial, por se considerar esse acesso como
direito inaliendvel. Em ambito legal, este direito encontra-se respaldado, tanto em ambito
internacional como nacional. No @&mbito internacional, o direito a educagéo esta expresso na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), na Declaragdo de Salamanca (BRASIL,
1997) e em diversos outros documentos.

No Brasil, esté previsto na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na Lei n.° 9394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), na Politica Nacional de
Educagédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), dentre muitos



outros. A educacdo inclusiva é um paradigma educacional que compreende a educagdo como
um direito humano fundamental e base para uma sociedade mais justa e solidaria. Sobre esta
questdo, Werneck (1997) afirma que a inclusdo vem “quebrar barreiras cristalizadas em torno
de grandes estigmatizados” (p. 42).

A LDB (BRASIL, 1996), em consonancia com as demais legislacfes supracitadas,
estabelece no Art. 4°, I11, “[...] o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. Coerente com a
legislacdo e com o paradigma da inclusdo, a comunidade escolar é desafiada a aprender a
respeitar e a lidar com a diversidade dos seus alunos, adaptando-se para atendé-los,
independentemente de suas peculiaridades, a fim de oferecer-lhes uma educacédo de qualidade.

Com base nas orientacdes das politicas educacionais inclusivas, nas Gltimas décadas, é
crescente o nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. Nesse
sentido, é relevante destacar que o processo de inclusdo escolar reconfigurou o modo como a
modalidade de Educacdo Especial é organizada e desenvolvida, tendo um carater complementar
ou suplementar, ndo sendo mais substitutiva a escolarizacdo, como aconteceu durante muitas
décadas em que a Educacdo Especial era organizada como sistema paralelo, destinada ao
atendimento educacional de estudantes com deficiéncia.

Essa realidade gerou a necessidade de mudancas nas escolas, pois historicamente, s6
atendiam a alunos considerados aptos a escolarizacdo. Pesquisas apontam que muitos
professores se dizem despreparados para atuar com esses estudantes, tais como aquela realizada
por Mantoan (2004), Carvalho (2005), Vieira (2008), dentre outras que realizamos durante a
nossa participacdo como voluntaria no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a Pesquisa
— PIBIC. Dentre os problemas e dificuldades apontados pelos professores participantes das
pesquisas estdo: a falta de uma formacao adequada, falta de apoio por parte da gestdo, caréncia
de material e de profissionais especificos, dentre outros. Apesar das barreiras apontadas,
identifica-se um processo crescente de organizacdo de estratégias para a promogdo de inclusdo
para os alunos com deficiéncia, tais como formacao continuada, criacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, vagas em concurso publico para professores na area da Educacdo Especial,
como ocorreu no Ultimo concurso publico para educacdo no Estado do Rio Grande do Norte,
dentre outras medidas.

O processo de inclusao escolar dos alunos publico alvo da educacéo especial € um tema
bastante discutido na literatura devido tratar-se de uma realidade que necessita sempre de
atencdo, pois, na maioria das vezes, essa inclusdo nao é efetivada conforme estabelece a

legislagdo. Geralmente, as escolas matriculam o aluno que constitui esse publico, mas néo



dispde de estratégias, recursos e atitudes tdo essenciais para garantir que esse aluno tenha uma
educacéo de qualidade.

Nos ultimos dois anos, essa realidade ficou ainda mais complexa em virtude das
mudancas repentinas, ocasionadas pela pandemia da COVID-19, em que as escolas tiveram que
substituir o ensino presencial pelo ensino remoto e, posteriormente, pelo ensino hibrido. Diante
disso, pode-se inferir que essas mudancas dificultaram ainda mais o processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia.

Refletindo sobre essa realidade, inferimos que ela demanda criatividade por parte dos
educadores. A relevancia da criatividade nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas em contextos
educacionais inclusivos se justifica porque o processo de escolarizagdo de alunos que
apresentam deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais, geralmente, requer
estratégias diferenciadas e inovadoras. A compreensao da importancia da Criatividade como
expressdo da subjetividade humana, como define Mitjans Martinez (2008) nos mobiliza a
utilizar suas proposicOes tedricas como embasamento para a analise das informaces
construidas na pesquisa planejada neste projeto.

No ambito pessoal, este trabalho foi desencadeado pelo fato de nos identificarmos
bastante com o tema, que nos chamou a atencdo em experiéncias estudantis e familiares.
Enquanto pessoa, sentimos a necessidade de entender melhor as mudancas e adaptacGes que
essa nova realidade impés a sociedade para que, assim, seja possivel adquirir conhecimentos
gue visem minimizar os desafios e ampliar as possibilidades de convivéncia e atencdo
educacional as pessoas com necessidades especiais, tanto neste periodo como também
futuramente, pois muitos serdo os desafios que perdurardo, mesmo apds a pandemia.

Ja no ambito académico, a justificativa se da devido a nossa participacéo em projetos de
extensdo, monitoria em evento e no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica —
PIBIC, os quais tiveram como foco o tema em questdo. Dessa forma, o presente trabalho de
pesquisa visa ampliar os estudos desenvolvidos em tais projetos, com a finalidade de aprofundar
a compreensdo sobre a tematica aqui abordada e, assim, ampliar os conhecimentos sobre a
dimensdo da criatividade humana e as acles e estratégias criadas em contextos de desafios,
como foi a realidade do trabalho pedagdgico no periodo pandémico, especialmente para atender
as especificidades de alunos com deficiéncia ou com outras necessidades educacionais
especificas. Entendemos que a producao de conhecimentos académicos e sua divulgacdo podem

contribuir para que educadores e gestores ajudem a promover, de fato, a incluséo destes alunos.



2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 A CRIATIVIDADE COMO EXPRESSAO DA SUBJETIVIDADE HUMANA

O termo criatividade, no geral, significa a qualidade ou caracteristica daquilo ou daquele
que é criativo, ou seja, ser criativo € criar, inovar, inventar. No ambito educacional, a
criatividade tem sido um tema bastante discutido, sendo est associada, diretamente, a pratica
pedagogica do professor. Nesse sentido, faz-se necessario que os professores repensem suas
estratégias e métodos de ensino, de forma criativa, a fim de possibilitar uma aprendizagem
significativa aos alunos.

Em relacdo a essa temaética, destaca-se a Teoria da Subjetividade proposta por Gonzélez
Rey (2003), que considera a subjetividade do ser humano levando em consideragdo as
dimensGes social e individual. Com base na Teoria da Subjetividade, Mitjans Martinez (2008)

desenvolveu seus estudos sobre a Criatividade. Para a autora, a criatividade é:

Um processo complexo da subjetividade humana na sua simultanea condicéo
de subjetividade individual e subjetividade social que se expressa na producao

de “algo” que ¢ considerado ao mesmo tempo “novo” e “valioso” em um
determinado campo da a¢do humana (MARTINEZ, 2008, p. 70).

Gonzalez Rey (2003) e diversos autores vinculados a essa proposta tedrica, discutem a
subjetividade como um processo que Vvai se (re)configurando ao longo de toda a vida, sendo a
criatividade apenas uma parte da expressdo humana. Portanto, tem-se que a criatividade €
considerada uma expressdo da subjetividade, a qual consiste no modo em que vamos
organizando, psicologicamente, as informacdes e experiéncias adquiridas no espaco vivido, de
forma ciclica e interminavel, tanto nas relacdes estabelecidas de forma social como também
individual.

Consideramos relevante destacar as contribui¢des de Lev Semenovich Vygotsky (1997;
1999) para os estudos de Gonzélez Rey (2003), que desenvolveu sua proposta tedrica tendo por
base as ideias deste autor e de outros responsaveis pela abordagem histérico-cultural. Assim, a
Teoria da Subjetividade é considerada como a continuidade desta construcdo teorica, a qual
“[...] rompe com o paradigma positivista, assim como com as representagdes a-historicas e
fragmentadas da subjetividade que marcam a tradicdo do pensamento psicologico” (VIEIRA,
2012, p. 84).

Com esse pensamento, Gonzalez Rey (2003) se opde as ideias tradicionais empregadas

na psicologia daquela época e afirma que a subjetividade ndo resulta de um procedimento de
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internalizacdo do mundo externo, mas sim de uma producdo humana, decorrente da capacidade
de geracgéo individual do homem na sua permanente interagdo com a cultura, que se encontra
em constante processo de configuracao.

Com base nisso, Gonzalez Rey (1999, p. 108) define a subjetividade como sendo “[...]
a organizacdo dos processos de sentido e significagdo que aparecem e se organizam de
diferentes formas e em diferentes niveis no sujeito e na personalidade, assim como nos
diferentes espagos sociais em que o sujeito atua”. A partir desse conceito, surgem as principais
caracteristicas da subjetividade humana, sendo estas: a expressdo concomitantemente e de
forma diferenciada em cada individuo, bem como nos espacos sociais; possui carater historico-
cultural; expressa-se como um grupo em constante crescimento (AMARAL, 2006).

Nas suas elaboracdes, Vygotsky também abordou a criatividade em uma perspectiva
historico-cultural. Para o autor, “o desenvolvimento do psiquismo humano reflete um processo
de apropriacdo da experiéncia histérica e cultural pelo homem, que se transforma de biol6gico
em sdcio-historico [...]” (VIEIRA, 2012, p. 97). Segundo Vygotsky, tal processo ocorre através
da interatividade entre 0 homem e o contexto social e cultural no qual ele esta inserido. Ainda

sobre a criatividade, Vygotsky apud Vieira (2012, p. 97) a considera como sendo:

[...] atividade criadora como qualquer tipo de atividade na qual o homem cria
algo novo, ou seja, qualquer coisa do mundo exterior que seja produto da
atividade criadora, de acordo com a organizacdo do pensamento e dos
sentimentos que atuem e que estejam presentes no homem. Se observarmos a
conduta do homem, toda sua atividade, veremos com facilidade que nela
podem distinguir-se dois tipos fundamentais de como proceder: a um tipo de
atividade pode-se chamar de reprodutora e esta guarda estreita relagdo com a
memoria [...] e ao outro tipo de atividade, denominada combinadora ou
criadora (traduc&o livre da autora).

A partir desta citacdo de Vygotsky € possivel compreender a criatividade como uma
habilidade que possibilita algo novo, algo que supera o tradicional, que vai além do comodismo
e da reproducdo. Nesse sentido, o autor enfatiza que a criatividade apresenta suma relevancia
para o processo de desenvolvimento humano, possibilitando-lhe grandes conquistas.

Diante do exposto, ressalta-se a necessidade de analisar a criatividade de professores a
partir de elementos subjetivos, tais como, audacia, autoconfianca, flexibilidade, a capacidade
de propor projetos, automotivacdo pelo seu trabalho, dentre outros, que se relacionam com a
expressdo criativa em diferentes ambitos de atuacdo humana, dentre os quais a pratica
pedagdgica. Ressalta-se que a criatividade, nem sempre € compreendida no seu real significado,

no ambito escolar e, portanto, geralmente, ndo é posta em pratica.
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Quanto ao estudo da pratica docente criativa, esta tem sido relegada a segundo
plano, em favor de um interesse pela criatividade como processo do
pensamento, 0 que, a nosso ver, limita as possibilidades de contemplarmos a
criatividade como processo que se singulariza bastante, principalmente a
partir da area de atuacdo em que se expressa e também do contexto em que se
da (MOURAO, 2004, p. 21).

Com base no exposto, é possivel compreender a criatividade, no processo educacional,
como algo pensado pelos professores que, associado a sua pratica pedagogica, ira possibilitar
resultados significativos ao aprendizado dos alunos. Entéo, diante dessa realidade, o presente
trabalho busca promover uma discussdo acerca da expressdo da criatividade nas praticas

pedagdgicas visando a incluséo escolar.

2.2 0 PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO REMOTO

A educacao inclusiva comeca a ser discutida mais intensamente, no Brasil, a partir da
década de 1990, especialmente depois da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial,
realizada em 1994, com a participacdo de representacdo do nosso pais. Nessa Conferéncia foi
elaborada a Declaracdo de Salamanca, que aborda aspectos referentes aos principios, politica e
praticas voltadas para a educacdo de pessoas com necessidades especiais (BRASIL, 1997).
Desde entdo, tais discussdes vém sendo impulsionadas através de documentos legais que visam
incentivar as escolas regulares a buscarem meios de suprir as necessidades de toda a demanda
deste publico de alunos, a fim de proporcionar-lhes uma melhor aprendizagem e
desenvolvimento (MANTOAN, 2004).

Um dos documentos legais mais recentes que esta em vigor, que trata da educacgédo
inclusiva é a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), cujo proposito consiste em garantir a qualidade de ensino aos alunos publico da educagéo
especial, da educacdo infantil ao ensino superior. Para tanto, tal documento estabelece a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola regular para todos os alunos que
integram este publico, a fim de contribuir com a escolarizagdo dos mesmos e, ainda, determina
que haja uma formacao especifica para os professores que irdo atuar no AEE, bem como para
os demais profissionais da educagdo, promovendo, dessa forma, a inclusdo escolar destes
alunos.

De acordo com Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, é dever do
Estado garantir um padrdo de vida e protecdo social de qualidade ao publica da educacéo

especial. Conforme estabelece o artigo 28 do referido documento, para garantir a efetivacdo de
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um padréo de vida adequado para estas pessoas e também para seus familiares, o Estado €
responsavel por tomar “as providéncias necessarias para salvaguardar e promover a realiza¢ao
desse direito sem discrimina¢do baseada na deficiéncia”. (BRASIL, 2011, p. 55-56). Diante do
exposto, destacam-se a alimentacao, vestuario e moradia como sendo 0s principais aspectos
para que haja um padrao de vida adequado para as pessoas com deficiéncias e suas familias.

O referido documento também faz mencdo sobre o dever do Estado em garantir as
pessoas com deficiéncia acesso ao “sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida”. (BRASIL, 2011, p. 48). Porém, devido a grande
caréncia dos servigos publicos ofertados no Brasil, no ambito da educacéo, sabe-se que nem
sempre essa inclusdo é efetivada, na pratica. Com vistas nisso, € de fundamental importancia
citar a Lei Brasileira de Inclusdo, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania”. (BRASIL, 2016, p. 19). O texto da referida lei néo
repete leis ja existentes, mas sim, altera algumas delas sob um novo paradigma da pessoa com
deficiéncia, a fim de trazer solugdes praticas para o processo de inclusao.

Assim, é cada vez mais crescente a discussdo sobre a educacdo inclusiva devido a
preocupacdo com a igualdade de acesso a todas as pessoas, Vvisto que a incluséo deve ser
efetivada ndo somente por uma imposicdo legal. I1sso implica dizer que incluir a pessoa com
deficiéncia numa escola regular ndo é apenas para cumprir a lei, mas, sim levar em consideracao
a heterogeneidade entre os alunos, onde o ensino seja comum para todos, mas, com certa
atencdo voltada para as necessidades de cada um. Conforme pensam Reis, Trindade e Rosa

(2020, p. 3), a proposta de educagéo inclusiva deve se constituir como:

Um processo amplo, no qual a escola deve ter condigBes estruturais (fisicas,
de recursos humanos qualificados e financeiros) para acolher e promover
condi¢des democraticas de participagdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, compreende-se a educacdo inclusiva como sendo um processo pelo qual a
escola deve n&o so6 incluir o aluno no ensino regular, mas também fazer com que os alunos com
deficiéncia se desenvolvam tanto em relagéo as atividades escolares, mas de modo integral,
levando em consideracgéo as particularidades de cada um. Nessa mesma perspectiva do processo

de inclusdo nas escolas regulares, Carvalho (2005, p. 15) afirma ser preciso:

[...] entender que escolas receptivas e responsaveis, isto €, inclusivas, ndo
dependem s6 e apenas dos seus gestores e educadores, pois as transformacdes
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que nela precisam ocorrer, urgentemente, estdo intimamente atreladas as
politicas publicas em geral e, dentre elas, as politicas sociais.

Assim, as mudancas necessarias ndo devem se dar apenas no ambito escolar para receber
os alunos com deficiéncias, deve ocorrer em toda a sociedade, pois a consciéncia sobre a
importancia de acabar ou ao menos reduzir as desigualdades que existem em nossa sociedade
deve ser de todos. Somente dessa forma, € possivel contribuir eficazmente para que a inclusdo
de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares seja significativa na vida ndo sO dessas
pessoas, mas também para toda a escola, profissionais, familias e comunidade.

Apesar de tudo, sabemos que a inclusdo é algo ainda pouco praticada ou realizada de
forma limitada, pois existem muitos fatores que impedem ou dificultam a realizagdo efetiva da
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Como exemplo consideramos a questdo do excesso de
alunos numa mesma turma ou falta de recursos e atividades adaptadas, de acordo com as
necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia. Certamente, essas dificuldades foram
ainda mais acentuadas no contexto da Pandemia da Covid-19. Ainda assim, também existem
casos de sucesso escolar de pessoas com deficiéncia incluidas na rede regular de ensino.

Diante do exposto, cabe uma discussdo mais detalhada acerca do processo de inclusdo
escolar no contexto da pandemia causada pelo Covid-19, em que todas as institui¢des de ensino

do mundo tiveram que adotar o sistema de ensino remoto.

2.3 INCLUSAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Desde o final de 2019, a humanidade passou a vivenciar momentos de adaptacdes e
mudancas de rotina, devido a pandemia causada pelo COVID-19, denominado cientificamente
pela sigla SARS-CoV-2, originada do inglés e cujo significado € coronavirus 2 (sindrome
respiratdria aguda grave contagiosa). Para reduzir os indices de infectados, foram estabelecidos
decretos de quarentena e isolamento social e, por este motivo, as instituicdes de ensino tiveram
que aderir ao ensino remoto.

A proposta de ensino remoto, no Brasil, foi instituida pela Lei n® 14.040, de 18 de agosto
de 2020 que em seu artigo 1° ““[...] estabelece normas educacionais a serem adotadas, em carater
excepcional, durante o estado de calamidade publica” (BRASIL, 2020, p. 1). J4 no artigo 2°, a

referida lei institui:

§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, poderdo ser desenvolvidas
atividades pedagdgicas ndo presenciais:
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I — na educacdo infantil, de acordo com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dessa etapa da educacdo bésica e com as orientacdes
pediatricas pertinentes quanto ao uso de tecnologias da informacdo e
comunicacao;

Il — no ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos conteddos
curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de
tecnologias da informagdo e comunicacgdo, cujo computo, para efeitos de
integralizagdo da carga horéria minima anual, obedecera a critérios objetivos
estabelecidos pelo CNE (BRASIL, 2020, p. 1).

Entretanto, o documento em questdo também estabelecia a op¢édo de as instituicdes de
ensino integralizarem a carga horéaria referente ao ano letivo de 2020 no ano posterior, em 2021,
“por meio da adogdo de um continuum de 2 (duas) séries ou anos escolares, observadas as
diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a BNCC e as normas dos respectivos sistemas de
ensino” (BRASIL, 2020, p. 1). Diante do disposto, a maioria das instituicdes de ensino do Brasil
optou por dar continuidade as aulas, atraves do ensino ndo presencial, o qual ficou denominado

ensino remoto, que possui 0 seguinte formato e finalidade:

Envolve o uso de solugbes de ensino totalmente remotas para as aulas
previamente elaboradas no formato presencial, podem ser combinadas para
momentos hibridos ao longo da crise, em situacdes de retorno parcial das aulas
e quantitativo de alunos e possuem duracdo delimitada pelo tempo em que a
crise se mantiver. A educacdo remota emergencial pode ser apresentada em
tempo semelhante a educacdo presencial, como a transmissdo em horarios
especificos das aulas dos professores, nos formatos de “lives” (ARRUDA,
2020, p. 9-10).

Como é possivel observar, o ensino remoto surgiu a partir das necessidades educacionais
vivenciadas no periodo de pandemia, com a finalidade de minimizar as consequéncias futuras
que seriam (ou serdo) acarretadas devido a paralizacdo das aulas presenciais. Ainda sobre as
caracteristicas do ensino remoto, Garcia, et al., (2020, p. 5) enfatiza:

Ensinar remotamente ndo é sinbnimo de ensinar a distancia, embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O ensino
remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros fins,
gue ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a inser¢do de
ferramentas auxiliares e a introducédo de praticas inovadoras.

Outra caracteristica do ensino remoto é a forma como s&o realizados 0s encontros
virtuais, que pode ser: sincrona ou assincrona. Contudo, é importante frisar que,
independentemente do formato utilizado, faz-se necessario que o professor reflita sobre sua

pratica pedagodgica, a fim de entender a diferenca, objetivos e finalidades que envolvem cada
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um destes formatos de aulas no ensino remoto, conforme descritos abaixo por Nienov e Capp
(2021, p. 21-22):

As interacBes sincronas sdo realizadas com acesso simultaneo as tecnologias
digitais, propiciando que os participantes estejam conectados em tempo real,
de forma simultanea. Exemplos: bate-papos virtuais (chats), webconferéncias,
audioconferéncias, videoconferéncias, lives, etc. As interacdes assincronas
ndo requerem simultaneidade no processo de interacdo entre os participantes,
permitindo maior flexibilidade temporal e espacial. Exemplos: foruns virtuais,
blogs, wikis, videoaulas gravadas, etc.

Contudo, faz-se importante mencionar que, a Lei n°® 14.040, de 18 de agosto de 2020,
deixa bem esclarecida a responsabilidade de os sistemas de ensino garantirem que 0s
professores e alunos tenham acesso aos recursos essenciais para o desenvolvimento das
atividades a serem realizadas de forma ndo presencial. Porém, na préatica essa realidade ndo é
efetivada de tal modo, pois 0 acesso ao ensino remoto € oferecido de forma desigual aos alunos,
tendo em vista que nem todos dispdem destes recursos, conforme serd discutido em mais
detalhes, posteriormente. Mesmo assim, deu-se inicio as aulas remotas no Brasil, o qual, vale

salientar, se diferencia do ensino a distancia, conforme mencionado a seguir:

Na modalidade a distancia, a combinagdo informatica/internet é o meio que
possibilita ao professor e ao aluno maior interagdo e maior dialogo, permeando
a vivéncia educacional, aliando as vantagens do ensino a distancia com a
possibilidade de interacdo do ensino presencial (PAIVA JUNIOR, 2020, p.
34).

O ensino remoto prioriza a mediacdo pedagdgica por meio de tecnologias e
plataformas digitais para apoiar processos de ensino e aprendizagem em
resposta a suspensdo de aulas e atividades presenciais em escolas e
universidades no cendrio da pandemia do novo coronavirus (COVID-19)
(UFRPE, 2020, p. 7).

Apesar das diferencas entre ambas as modalidades de ensino, destaca-se uma grande
semelhanca, que € o uso das tecnologias como ferramentas primordiais para a concretizac¢ao do
processo ensino-aprendizagem, mesmo que utilizadas com finalidades adversas, de acordo com
as especificidades de cada uma.

Esta discusséo torna-se relevante para a realizacdo da nossa pesquisa de TCC porque
precisamos analisar a proposta de inclusdo nesse novo formato de trabalho pedagdgico,
proposto de forma imediata, sem preparacdo prévia ou planejada. Para isso, compreendemos
que a expressdo da criatividade é um aspecto indispensavel nas a¢cbes humanas, principalmente

em situacOes de emergéncia para as quais 0 homem precisa encontrar solucdes.
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3 METODOLOGIA

Metodologicamente, a investigacao se caracteriza como uma pesquisa de campo, do tipo
exploratoria. Na pesquisa de campo, a fungdo do pesquisador consiste em “[...] observar os
fendmenos que figuram como possivel solucdo para a hipotese levantada e registrar o que
perceber. Depois de coletados os pontos perseguidos, utilizara os conhecimentos obtidos para
a composi¢do da redagdo” (VELOSO, 2011, p. 42-43). A instituicdo de ensino que serviu de
campo para a realiza¢do da pesquisa foi a Escola Municipal Maria Leonor Cavalcanti, que se
encontra situada na Rua Major Ajax, n°18 — Bairro Canuto e Filhos, no Municipio de Caic6/RN.
Os sujeitos participantes foram dois professores que atuam na Educacéo Infantil e/ou nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental desta escola e que tiveram matriculas de alunos com deficiéncia
durante os anos de 2020 e 2021, cujo trabalho pedagdgico se realizou no formato remoto.

No que se trata da pesquisa exploratoria, esta tem por finalidade “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”.
(GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 35). De acordo com os autores, normalmente, esse tipo
de pesquisa envolve levantamento bibliografico, que é elaborado a partir de materiais ja
publicados, sendo que “[...] tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material
impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes ¢ anais de eventos cientificos”. (GIL,
2010, p. 29). A busca por materiais de estudo foi realizada em sites confiaveis, tais como:
google académico, Scientific Electronic Library Online — SciELO e peridédicos da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

Para tanto, foi utilizado como instrumento um questionario semiestruturado que,
segundo Gil (2010), permite a liberdade de expressdo, por parte da pessoa investigada e, ao
mesmo tempo, do investigador, com a finalidade de obter informacGes acerca das préaticas
pedagogicas dos professores para promover a inclusdo de alunos publico alvo da educacédo
especial no ensino remoto. Além disso, também buscou-se compreender como a expressao da
criatividade se fez presente nesse contexto.

Depois de os dados coletados, foi feita uma analise utilizando, para isso, a abordagem
qualitativa, que trata os dados “em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros. [...]
respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos”
(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 48). Em sintese, tem-se que esse tipo de abordagem busca o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, ou de uma organizagéo, de um evento,
de um sujeito, dentre outros. De acordo com as observacbes de Bogdan & Biklen (1994), a

pesquisa qualitativa é caracterizada pela insercdo do investigador no ambiente a ser estudado,
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com a preocupacao de relacionar os dados fornecidos pelos sujeitos as circunstancias historico-
sociais nas quais foram construidos, ou seja, ao contexto que eles pertencem. Segundo estes
autores, “[...] para o investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu
contexto ¢ perder de vista o seu significado” (p. 48). Assim, para o objeto de estudo definido,
que se relaciona com a subjetividade humana, entendemos que a abordagem qualitativa € a mais
adequada para a nossa investigacéo.

Para melhor conhecer os professores participantes da pesquisa, buscou-se saber o sexo,
idade, cidade que reside, curso de graduacao/instituicdo e curso de pos-graduacao dos mesmos.
Outro fator importante questionado foi se o professor participa ou ja participou de cursos de
capacitacdo na area de Educacdo Inclusiva ou Educacdo Especial. Todas estas informac6es

encontram-se descritas no quadro abaixo:

Quadro 1 - Caracterizacdo dos professores

Professor | Sexo | ldade | Graduacdo | Curso de pés- | Tempo Participa ou
/Instituicdo graduacao de participou de
atuacao cursos de
como | capacitacao na
discente area de
Educacao
Inclusiva ou
Educacéo
Especial
P1 M 33 | Licenciatura Gestdo e 11 anos Sim
anos plena em Coordenagéo
Pedagogia - Pedagogica
UFRN
Braille
P2 F 46 | Licenciatura | Psicopedagogia | 12 anos Sim
anos | em Ciéncias Institucional
Bioldgicas
— UFRN

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Diante do exposto, nota-se que ambos os professores sdo formados pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. Além disso, os dois possuem curso de pos-graduacdo
na area da educacéo e ja tém bastante tempo de atuacdo na area. O fato de os professores ja
terem participado de curso de capacitacdo no ambito da Educacédo Especial e Inclusiva, na nossa
compreensdo, € um aspecto relevante, pois implica dizer que estes profissionais possuem
conhecimentos especificos para o exercicio de suas funcdes e, portanto, as informagdes dadas

sdo fundamentadas, o que qualifica a pesquisa. Certamente, os resultados trardo contribuictes
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para 0 campo da educacdo especial e inclusiva em escolas da rede publica de ensino, que
carecem de maior atencdo devido a suas caréncias no processo de ensino e aprendizagem,

principalmente pelos alunos que integram o publico alvo da educacgéo especial.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a pandemia causada pelo COVID-19, entre os anos de 2020 e 2021, periodo
considerado mais critico, muitos foram os desafios surgidos no ambito educacional, de modo
geral. Porém, quando se trata da educacdo de alunos com deficiéncia, sabe-se que os desafios
sdo ainda maiores. Entdo, a fim de identificar os principais desafios enfrentados pelos
professores no periodo de pandemia, em que prevalecia o ensino remoto, foram feitos
questionamentos acerca do planejamento, da execucdo da pratica pedagdgica, dos recursos
didaticos e estratégias pedagogicas, sobre as atividades desenvolvidas e o processo de
avaliacdes, além das relacdes entre professor e alunos durante o ensino remoto, buscando
identificar se houve expressdo da criatividade por parte dos docentes nesses elementos. As

discussdes sobre estes aspectos séo realizadas nos topicos seguintes.

4.1 SOBRE O PLANEJAMENTO NO PERIODO REMOTO

As préticas pedagbgicas sdo constituidas de elementos béasicos que sdo
interdependentes, como o planejamento, a execucdo, 0s recursos didaticos e a avaliacdo
(ZABALA, 1998), os quais precisam de atencdo especial para garantir condicBes de
aprendizagem. Por essa razdo, consideramos importante indagar sobre como ocorreu 0
planejamento das atividades a serem executadas no periodo da pandemia. A esse respeito, 0s
professores responderam:

Todos os planejamentos foram feitos online com reunides quinzenais para
orientacOes sobre as atividades que iriam ser direcionadas para casa e de que
forma os pais e responsaveis iriam executar e como a escola teria esse
feedback (P1).

O planejamento era feito bimestralmente e de forma coletiva com os demais
professores da escola, on-line e individual diariamente (P2).

Como sabemos, a pandemia gerou demandas para as quais as escolas ndo estavam tao
preparadas para enfrentar. Uma delas foi a necessidade de continuar as atividades educativas

mesmo diante da imposicdo de um afastamento social para o qual a possibilidade mais viavel
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foi a realizacdo do trabalho de modo remoto. Assim, foi preciso adaptar-se rapidamente para
atender as necessidades dos alunos, dos professores e do préprio contexto. Conforme podemos
identificar nas respostas, houve uma atencdo especial em relacdo ao planejamento, de modo
que ele ndo deixou de ser realizado. Analisando as falas acima mencionadas, o planejamento
aconteceu de forma coletiva e individual, por meio de reunides online em que cada professor
se organizou conforme sua disponibilidade.

Nesse sentido, faz-se importante ressaltar que, para realizar um bom planejamento, o
professor precisa conhecer melhor o seu aluno, principalmente em se tratando daqueles que
integram o publico alvo da educacdo especial, a fim de identificar seus conhecimentos prévios,
habilidades, grau de dificuldade e/ou facilidade de aprendizagem, dentre outros fatores
relevantes.

De acordo com Falcade-Pereira e Piske (2011, p. 2), “[...] é possivel realizar uma lista
de atividades possiveis de serem realizadas e estas serdo desenvolvidas de acordo com o0s
contetdos trabalhados e possibilidades de realiza¢do da tarefa”, por isso o planejamento se faz
essencial para uma boa pratica pedagogica. Nesse sentido, ressalta-se que o professor, ndo é o
unico sujeito responsavel pelo planejamento de sua pratica pedagogica, pois se faz necessario
haver um trabalho conjunto com toda a comunidades escolar para que sejam alcancados
resultados satisfatérios com resultados positivos. Um aspecto que se destaca nas falas dos
participantes é a participacdo das familias no processo de escolariza¢do dos filhos durante a
pandemia e, nesse sentido, no periodo da pandemia, a participacdo dos pais foi de suma
importancia, pois, sem eles, nao seria possivel dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, principalmente em relacdo aos alunos com deficiéncia, sem a qual

teriam se acumulado ainda mais prejuizos educacionais para esses alunos.

4.2 RECURSOS, ESTRATEGIAS E ATIVIDADES ADOTADOS NO ENSINO REMOTO
PARA ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Em se tratando dos recursos, estratégias e atividades, primeiramente, foi questionado
aos professores que tipo de atividades foram propostas para os alunos com Necessidades

Educacionais Especiais (NEE) no periodo do ensino remoto. Em resposta, 0s mesmos disseram:

As atividades eram adaptadas, as aulas também eram, de forma mais ludica
com videos cheio de imagens e musicas, voltada a chamar a atencdo desses
alunos, procurando de alguma forma tentar ensind-los e ter também um
feedback positivo (P1).
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Atividades adaptadas, embora com pouca objetividade j& que eu ndo conhecia
a crianca e adaptava conforme as informac6es repassadas pela mae da aluna
(P2).

No processo de incluséo de alunos com deficiéncia, sabe-se da necessidade de realizar
adaptacdes nas atividades, a fim de facilitar o aprendizado destes alunos. Esse trabalho exige
do professor mais tempo para dedicar-se as adaptacdes das atividades, considerando que este
pablico necessita de materiais mais interativos e atrativos para possibilitar uma aprendizagem
significativa. Na resposta de P1 identifica-se um zelo na elaboragdo das atividades com o
objetivo de garantir reais condi¢des de ensino, buscando alcancar o envolvimento dos alunos.
Nesta proposicdo percebe-se a expressdo criativa, que consiste na elaboracdo de algo novo e
que tenha valor para determinado contexto, nesse caso que seja significativo para o aluno. Para
Ausubel apud Zuconelli (2018):

Aprendizagem Significativa é o processo pelo qual um novo conhecimento se
relaciona de maneira ndo arbitraria e ndo literal a estrutura cognitiva do
estudante, de modo que o conhecimento prévio do educando interage, de
forma significativa, com o novo conhecimento que lhe é apresentado,
provocando mudangas em sua estrutura cognitiva (AUSUBEL apud
ZUCONELLI et al., 2018, p. 124).

Em sintese, tem-se que, para a aprendizagem ser significativa, um novo conhecimento
deve interagir com uma ideia ja existente em nosso cognitivo, modificando-a, fazendo com que
ela se amplie e ganhe um novo significado, pois sem essa conexdo aquilo que se aprendeu
facilmente poderé ser esquecido, se tornando uma aprendizagem mecanica e passageira. Para o
alcance de uma aprendizagem assim o tipo e qualidade das atividades ajuda consideravelmente.

Em seguida, questionou-se aos professores sobre qual a receptividade das criancas
frente as atividades propostas no ensino remoto, cujas respostas dadas podem ser observadas a

sequir:

De inicio elas ndo gostaram muito, ficaram muito presas a atividades de folha
ou livro, atividades sem ludicidade, sem estimulo, sem direcdo nenhuma,
depois que tivemos as primeiras capacitacées que comegamos a trabalhar com
todos, escola e familia, ndo sobrando ninguém de casa, ai sim foi uma
diversdo, comecou a ser uma terapia ocupacional, tentamos deixar de lado a
ansiedade e procuramos trabalhar o humanismo, o coletivismo, a parceria
entre escola e familia. Entdo, comegamos a ter um retorno mais positivo,
I6gico que nada é perfeito, sempre tinham aqueles que ndo participavam,
sumiam, ndo davam nenhuma atencdo, ndo mostravam interesse pelas
atividades, a gente bem que tentava correr atras de todos, mais a decisdo da
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familia sempre deve ser respeitada, mesmo decisdo errada que nao ajuda e ndo
contribui (P1).

Demonstrava pouco interesse nas aulas remotas, mas segundo relatos da mée,
apreciava o0s videos pedagdgicos enviados (P2).

Conforme pode-se notar, as atividades quando nédo trabalhadas de forma adaptada e
interativa ndo atrai a atencdo do aluno, ele ndo se sente estimulado ou motivado a participar das
aulas, nem tampouco a fazer as atividades propostas. Além disso, destaca-se um fator muito
importante no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia, conforme cita P1,
que ¢ a ludicidade.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997):

As situagOes ludicas, competitivas ou ndo, sdo contextos favoraveis de
aprendizagem, pois permitem o exercicio de uma ampla gama de movimentos
que solicitam a atengdo do aluno na tentativa de executa-los de forma
satisfatéria e adequada. Elas incluem, simultaneamente, a possibilidade de
repeticdo para manutencdo e por prazer funcional e a oportunidade de ter
diferentes problemas a resolver. Além disso, pelo fato de o jogo constituir um
momento de interacdo social bastante 34 significativo, as questbes de
sociabilidade constituem motivacdo suficiente para que o interesse pela
atividade seja mantido (BRASIL, 1997, p. 28-29).

Os PCNs sugerem a utilizacdo de atividades ludicas, que tenham um crescente grau de
dificuldade para desafiad-los cada vez mais e, assim, possam desenvolver melhor os seus
conhecimentos e aprendizagem. Trabalhar de modo ludico, em sala de aula, tem como propoésito
promover a construcdo do conhecimento, pois a maioria dos estudiosos desta area defende que
a brincadeira tem uma intima relagdo com a aprendizagem.

Além de trabalhar ludicamente, o professor P1 também destacou outro fator relevante
para este processo, que € a relacdo entre a familia e a escola, ambas trabalhando de forma
articulada e exercendo seus papeis no processo de ensino e aprendizagem. Logo, tem-se que, é
funcdo dos pais dar continuidade ao que foi estudado na escola, sendo assim, estes devem dar
suporte e apoio aos filhos para a realizacdo das atividades de casa. A necessidade desta
articulacdo se tornou ainda mais essencial durante o ensino remoto, visto que 0s pais assumiram
um papel primordial para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. De acordo com Piaget
(2007), a familia e a escola sdo os dois principais ambientes de socializacdo e educacao que as
criancas podem ter. Diante disso, pode-se perceber tal concluséo, feita por Piaget, a partir da
citacdo a seguir, quando diz que professores e pais devem estreitar os lagos entre eles, a fim de

dividirem responsabilidades perante a educagéo das criangas.
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Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois,
muita coisa mais que a uma informagcdo mutua: este intercAmbio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos
métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupagdes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas
da escola, chegasse a uma divisdo de responsabilidades [...]. (PIAGET, 2007,
p. 50).

Nesse sentido, tem-se que é de suma importancia que a escola e a familia conhegcam
seus papeis diante da educacéo e exercam tal funcdo visando sempre a mediacao da educacao
e assim consigam promover um melhor processo de ensino-aprendizagem voltado para o
desenvolvimento educacional das criangas.

Dando continuidade, foi questionado que recursos foram utilizados visando melhorar a
participacdo e aprendizagem dos alunos com NEE durante o ensino remoto. As respostas dadas

encontram-se expostas abaixo:

Aplicativos de jogos pelo celular; Videos interativos; Musicas; Podcast;
Filmes; Slides; Atividades adaptadas (P1).

Atividades adaptadas impressas e materiais manipulaveis como jogos, que
eram entregues as maes, mensalmente. Além de jogos e aplicativos enviados
por meio de aplicativos de mensagens (P2).

Apesar dos desafios, nota-se uma grande variedade nos recursos utilizados pelos
professores, durante o ensino remoto, voltados para a educacgdo dos alunos com NEE. Dentre
0s recursos citados, pode-se destacar os videos, 0s jogos e aplicativos no celular, sendo estes
considerados atrativos para os alunos, tendo em vista que, atualmente, as criangas encontram-
se muito conectadas as tecnologias e internet e, portanto, ja sdo familiarizadas com estes tipos
de recursos, o que facilita o manuseio e, consequentemente, a realizacdo das atividades
propostas.

De acordo com Pereira (2009, p. 6), “[...] as tecnologias estdo, a cada dia, mais presentes
em todos 0s ambientes. Na escola, professores e alunos ja estdo utilizando a TV, o video, o
DVD, o radio, os computadores € a Internet na pratica pedagogica, tornando 0 processo ensino-
aprendizagem mais significativo”. Tendo em vista que, atualmente, a sociedade encontra-se
completamente inserida no mundo tecnoldgico e as criangas e adolescentes cada vez mais
conectados a internet, faz-se necessario aproveitar essas habilidades e potencializa-las ao
processo de ensino-aprendizagem, viabilizando assim um leque de oportunidades.

Com base no conceito de Criatividade, elaborado a partir da Teoria da Subjetividade,

conforme antes abordado neste trabalho, sabemos que a mera proposicao de jogos ou de outros
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recursos ou atividades consideradas inovadoras ndo significa que esteja havendo uma préatica
pedagogica criativa. Segundo Mitjans Martinez (2008), esses elementos integram uma prética
pedagdgica criativa quando favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Neste
caso analisado, inferimos que ha criatividade porque nota-se, claramente, a preocupacdo dos
participantes para que os recursos utilizados e as atividades desenvolvidas mobilizem os alunos
a aprender e se desenvolver.

Em seguida, questionou-se que estratégias os professores sentiram a necessidade de
construir durante o ensino remoto. Abaixo, pode-se analisar as respostas dadas pelos

profissionais a este questionamento.

Como profissional a estratégia que inclui nesse periodo pandémico era um
encontro virtual com alguns [alunos] individuais que estavam se sentindo mais
angustiados, isolados, precisando de mais contato, e assim, procurava uma
estratégia que me aprofundasse mais a esse aluno (P1).

Estratégias de ensino nesse novo formato: como fazer uma aula expositiva?
como fazer leituras compartilhadas? como trabalhar a oralidade, a escrita?
Enfim... Levar uma sala de aula com sua rotina para uma tela de celular foi
desafiador e me fez pensar em varias estratégias que me ajudassem a ensinar
mesmo naquelas condicdes (P2).

Diante da fala do professor P1, é possivel notar que 0 mesmo adotou uma nova
estratégia, em virtude do ensino remoto, pois, além dos encontros virtuais com todos os alunos,
de uma Unica vez, o professor sentiu a necessidade de realizar outros encontros, de forma
individualizada, com os alunos que integram o publico da educacéo especial, a fim de contribuir
com o seu aprendizado. Geralmente, os professores preferem acomodar-se com estratégias
pedagogicas conservadoras, ao invés de buscarem algo diferente ou novo, que venha a ser
estimulante e motivador para o aluno. Segundo Reis, Remoli e Capellini (2016), a partir do
momento que o docente se utiliza de estratégias adaptadas para suprir as necessidades dos
alunos, estes passam a sentir-se mais motivados e, consequentemente, desenvolvem melhor
suas potencialidades. Nesse mesmo contexto, Falcade-Pereira e Piske (2011) apontam que,
guanto mais estratégias forem desenvolvidas, mais se valoriza o potencial dos alunos com NEE,
além de possibilitar maiores aprendizados tanto para o0s alunos, enquanto aprendizes, como

também para o professor, enquanto educador.

4.3 AVALIACAO



24

Sobre o processo de avaliagdo dos alunos publico alvo da educacdo especial, que
demandam maior atencdo, foi questionado aos professores como estes alunos eram avaliados
em relacdo a sua aprendizagem e desenvolvimento, no periodo do ensino remoto. Segue as

respostas:

As avaliagbes dos alunos eram de uma forma especial, nos professores
estdvamos vivendo uma realidade que nunca teve indicios na histéria da
educacdo, ou seja, ndo tinhamos preparo nenhum, nenhum norteamento
sequer, entdo tive a ideia de avaliar os alunos com o retorno das atividades
envidas para casa, de forma fisica (atividades no papel ou caderno), videos,
podcast, fotos de atividades ludicas, como experimentos, atividades na folha,
caderno ou livro. Essa avaliagéo era individual, mas também tinha um caréater
coletivo, pois o coletivo dos alunos junto aos pais e responsaveis era
surpreendente, todos em casa participavam até mesmo 0s animais de
estimag&o, entdo o coletivo também foi avaliado (P1).

De forma limitada porque a estudante é ndo verbal e por meio on-line ndo
conseguia avaliar todos os aspectos pretendidos (P2).

A avaliacdo consiste em um instrumento de grande importancia para a educacao, no
geral, contudo, para os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, essa
avaliacdo deve ser adaptada, de acordo com as especificidades dos alunos. O professor deve
evitar realizar uma avaliacdo meramente tradicional, preferindo utilizar instrumentos que
priorizem aspectos qualitativos e processuais, em concordancia com a fala do professor P1. De
acordo com Libaneo (1994, p. 195):

A avaliacdo é uma tarefa necessaria e permanente no trabalho docente que
deve acompanhar todos os processos de ensino e aprendizagem. Por meio
dela, os resultados que véo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos, a fim de
constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as corre¢des
necessarias. E uma reflexdo sobre o nivel de qualidade escolar tanto do
professor quanto do aluno.

Em sintese, tem-se que a avaliagdo dos alunos com NEE deve acontecer de forma
continua, durante todo o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Mitjans Martinez
(2003a), a avaliacdo é um elemento da pratica pedagogica de grande valor para o
desenvolvimento da subjetividade do aluno, pois permite trocas valiosas e a expressdo de uma
atencdo individualizada do professor em relagdo ao aluno e essa atengdo contribui para o
desenvolvimento de autovalorizagdo pelo aluno, quando recebe apoio do professor. A

criatividade se faz presente nas préaticas pedagogicas quando o professor contribui para que o
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aluno desenvolva elementos subjetivos importantes para o seu desenvolvimento humano, tais
como autoestima, autoconfianga, dentre outros.

Com base na resposta dada pelo professor P1, nota-se que 0 mesmo descreve a utilizacao
de bastantes recursos/estratégias, o que leva a perceber a expressao da criatividade por parte
deste profissional, pois, apesar de serem recursos e estratégias ja existentes, é necessario que
haja uma adaptagdo de forma criativa, que leve o aluno a compreenséo do conteudo ensinado,

de forma mais facilitada.

4.4 RELACAO INTERPESSOAIS NO PERIODO DO ENSINO REMOTO

Sobre a relacdo professor e aluno, foi questionado aos professores como se materializou

este aspecto durante o ensino remoto. Em resposta, os professores disseram:

N&o é tdo reciproco como o presencial onde o aluno tem contato fisico com o
professor semanalmente, foi uma realidade nova para todos, tanto para os
alunos quanto para o professor, 0 novo deve ser avaliado com cautela, sem
criticas, e sim com um olhar clinico e discreto, pois a avaliacdo deve ser
continua, ou seja, tem seus avangos e mistérios, ela pode se camuflar e evoluir
(P1).

Prejudicada devido o pouco tempo de interagdo e a falta do contato presencial,
embora durante as aulas remotas a relacdo se dava da maneira mais natural
possivel para que 0 momento Gnico préprio da pandemia pudesse minimizar
ao maximo os efeitos do distanciamento (P2).

A relagdo entre professor e aluno é considerada como um fator essencial no &mbito
educacional, pois quando ha uma boa relacdo entre ambos, o0 ambiente educativo torna-se mais
harmonioso, o que vem a favorecer o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Wallon
(1975), para que essa relagdo seja ainda mais promissora, ela deve ser afetiva, ou seja, deve
haver emocdo, sentimento e paixdo. Segundo o autor, a emocdo estd ligada a afetos
transparecidos através do corpo, o sentimento surge a partir das expressdes da linguagem e a
paixdo por meio do autocontrole em relagdo a um determinado objetivo que se pretende
alcangar.

Com base nisso, Wallon (1975) explica que, da mesma forma que a crianga possui uma
ligagdo com seus pais em casa, deve também existir essa ligacdo com seu professor, na escola,
pois essa relacéo afetiva entre professor e aluno gera uma confianga entre eles, o que vem a ser
uma grande aliada ao processo de ensino-aprendizagem. A partir dos postulados tedricos da
Teoria da Subjetividade, dimensédo do afeto também é considerada como aspecto indissociavel
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da dimensé&o cognitiva, pois entende que funcionamento psiquico humano se da nessa relacdo
intima e recursiva (GONZALEZ REY, 2003).
Nesse mesmo contexto, foi questionado também como se deu a interacdo dos alunos

entre si, incluindo os com NEE e, as respostas foram as seguintes:

Como se esperava, as relagdes foram remotas, a distancia, por meio de
celulares, aplicativos de videos entre outras. A relacdo era diariamente até
mesmo nos finais de semana, momento esse de descanso para todos, mas no
celular ndo parava de chegar mensagem ou tocar, além de professores éramos
psicologos, tinha que tentar de toda forma nos acalmarmos, primeiramente, e
depois tentar acalmar a familia, nos periodos de perdas de familiares, de
ansiedade, de abusos morais e fisicos, tinhamos que ser fortes e pensar a hossa
missdo, naquele momento, era ajudar o préximo (P1).

Procurei favorecer aos estudantes momentos bem préximos ao presencial,
como por exemplo: momento da conversa livre com todos de microfone
ligado, das perguntas entre eles e entre a professora e a turma. A estudante foi
prejudicada porque pouco participava das aulas porque dormia naquele
horario, segundo a mée. Fato inclusive que persistiu durante a volta presencial.
A aluna frequentava as aulas, mas dormia a maior parte do tempo (P2).

A interacdo entre os alunos também se faz necessaria no processo de ensino-
aprendizagem e, as tecnologias sdo recursos bastante vidveis para promover essa interagao.
Segundo Moreira (2012), estes recursos, quando utilizados para fins educativos, proporcionam
uma maior interatividade e aproximacdo do aluno, possibilitando-o uma aprendizagem
significativa. No periodo da pandemia, sem as tecnologias ndo teria sido possivel dar
continuidade aos estudos, sem maiores prejuizos.

Diante da fala da P2, percebe-se que o mesmo utilizou-se de estratégias
adaptativas/criativas com relacéo aos discentes com NEE no periodo de Ensino Remoto. O que
demonstra um desafio que pode também ter ocorrido em outros contextos naquele periodo.

Ainda sobre esse assunto, questionou-se de que forma o tipo de relagdes estabelecidas
interferiram nos processos de participacao e de aprendizagem escolar. As respostas dadas a este

guestionamento encontram-se abaixo:

Se as relacdes forem positivas, iremos colher frutos bons, mas se ndo ha
participacdo da familia, ndo tem interesse em dar as devolutivas necessarias
para que o professor possa até mesmo melhorar suas préaticas, entdo, teremos
nada a colher (P1).

A boa relacéo estabelecida nesse processo € de fundamental importancia e
contribui para a evolucdo da aprendizagem. Uma boa relagcdo traz bons
resultados também (P2).
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As relagOes estabelecidas no ambiente educativo séo de grande contribuigdo para o
processo de ensino-aprendizagem, pois quando existe uma boa relacéo, ha interacdo, ha dialogo,
h& compartilhamento de informac6es e, tudo isso, gera um clima emocional favorecedor do
aprendizado (MITJANS MARINEZ, 2003a; 2008). Ainda de acordo com Verceze (2005, p. 3):

Na interacdo professor/aluno, a multiplicidade de vozes que aparecem no
didlogo estabelecido, propicia ao professor desenvolver a capacidade de o
aluno refletir, argumentar e defender seu ponto de vista acerca de todos os
fendmenos sociais que o cercam. Permite que sejam compartilhados pontos-
de-vista diversos a partir da troca de experiéncias de cada um. Esse
compartilhnamento de ideias contribui para o reconhecimento da importancia
da linguagem verbal como instrumento de comunicacéo e formacéo social.

Além disso, conforme j& mencionado, se existe afetividade na relacdo, seja ela entre
aluno e professor ou aluno e aluno, os resultados poderdo ser ainda mais promissores,
considerando o fato de que a relacédo afetiva acarreta em maior confiabilidade entre os sujeitos
envolvidos. A seguranca que a afetividade lhes passa deixa-os mais destemidos e mais ativos
nas aulas. Isso ocorre justamente porque, na configuracdo psicoldgica humana, hd uma relacédo
inseparavel entre a cognicdo e o afeto (GONZALEZ REY, 2003).

Diante da fala das professoras sobre de que forma o tipo de relacdes estabelecidas
interferiu nos processos de participacdo e de aprendizagem escolar, pode-se destacar sobre o
papel da familia como também mediadora desse processo. Nota-se auséncia na fala das
professoras sobre a interacdo com a familia, 0 que também demonstra a expressdo de

criatividade nas praticas.

4.5 DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENSINO REMOTO

No contexto da pesquisa, ainda foi indagado sobre os principais desafios e, também,
sobre as possibilidades presentes no ensino remoto, em se tratando do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com NEE. As respostas dadas para este questionamento encontram-

se descritas abaixo:

Os alunos Especiais tiveram sim um impacto enorme pois eles precisam estar
incluidos na sala de aula regular, fazer a interacdo com os coleguinhas com o
professor e todo corpo escolar, mas também tivemos feedbacks positivos,
onde muitos dos responsaveis puderam estar mais juntinho deles, acompanhar
mais de perto, dar atencdo, amor, ter mais cuidado, conhecer melhor as
necessidades dos seus filhos, isso foi de grande valia para noés
professores/orientadores nessa formagdo socio humana (P1).
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O desafio foi a impossibilidade de uma avaliacdo mais detalhada acerca das
reais necessidades do estudante. As possiblidades foram um maior acesso as
tecnologias com atividades mais atrativas para esse publico (P2).

Como se sabe, toda mudanca tem seu lado positivo e negativo. Neste caso, o lado
positivo foi a adogdo das tecnologias como recursos principais ao processo de ensino e
aprendizagem, que acarretou em uma maior relacdo entre os professores, 0s alunos e os pais,

visto que todos trabalharam juntos em prol de uma educacdo melhor.

O fato ¢ que as tecnologias digitais chegaram a escola e o desafio posto por
elas € enorme, principalmente para os professores que necessitam de formacéo
para conhecer melhor as caracteristicas dessa cultura, que tem adentrado os
espacos educativos e que muitas vezes ficam em desuso por falta de
conhecimento necessario para o uso eficaz dos recursos tecnoldgicos
disponiveis no contexto educativo. Para além disso, é notério que as
tecnologias digitais nos fornecem diversos subsidios tanto na vida cotidiana
guanto no ambiente escolar e social. Elas aprimoram os nossos sentidos, criam
possibilidades de interacdo com maior facilidade, estreitam relac6es, ou seja,
permite nos desenvolver uma infinidade de atividades que nossos
antepassados nem ousaram em sonhar (FRIZON, et al., 2015, p. 14).

Por outro lado, um ponto negativo foi a forma de avaliar/acompanhar os alunos, pois,
sendo as aulas online, ndo ha aquela interacdo presencial que possibilita ao professor perceber

melhor as particularidades de cada aluno, para que estas sejam trabalhadas com maior atencao.
4.6 CRIATIVIDADE

Por fim, e ndo menos importante, foi questionado aos professores se o trabalho
pedagdgico envolvendo alunos com NEE exige mais criatividade por parte deles. Em
complemento a isso, também buscou-se saber que a¢des ou recursos utilizados durante o ensino
remoto que os professores consideram como alternativas criativas. As respostas encontram-se

descritas a seguir:

Sim, o professor deve e tem por obrigacdo se capacitar e procurar métodos
para incluir esse aluno no processo educacional, mesmo sem auxiliar, ou
professor de educacao especial, esse professor tem formacgédo o suficiente de
fazer a diferenca em sua sala de aula, mostrar que ndo foram 4 anos sentando
nos bancos universitarios, colocar em prética o que ele aprendeu dentro e fora
da universidade. Os melhores recursos usados foram a midia e a internet,
voltadas a aplicativos, jogos online educativos, sites de museus, zooldgicos,
plataformas de musicas, de video aulas. Isso foi de suma importancia para
ajudar o aluno nesse periodo novo, tentar adaptar a uma nova realidade que
para muitos era absurdamente impossivel trabalhar, estudar ou realizar
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atividades extracurriculares. Mas as tecnologias estdo ai, prontas para nos
ajudar e renovar no ensino e na aprendizagem (P1).

Exige principalmente criatividade, mas, também formac&o. A formacéo é o
meio mais eficaz para uma boa intervencdo pedagdgica. Algumas das
principais ferramentas que me ajudaram foram o Power Point e 0 YouTube,
na producgdo de material pedagdgico através de formacGes transmitidas pelos
canais (P2).

Conforme pode-se notar, ambos os professores enfatizam a importancia de o professor
ser criativo para poder contribuir no processo de ensino-aprendizagem e alunos com NEE,
considerando o fato de que estes alunos estdo sempre necessitando de materiais e atividades
criativas que lhes estimulem e lhes motivem na participacdo das aulas. Contudo, faz-se
importante mencionar que, “[...] a criatividade ndo consiste na elaboracdo de produtos ou
atividades absolutamente inéditos ou que gerem um extraordinario impacto num determinado
contexto” (VIEIRA, 2008, p. 149). Nesse sentido, tem-se que, para o professor ser criativo ndo
precisa que ele invente coisas novas, hunca criadas antes por ninguém, mas sim, que se utilizem
dos materiais e recursos ja existentes e os transformem, ou seja, adapte-os para atender as
necessidades dos alunos com NEE. Dessa forma, estardo contribuindo para o sucesso escolar
dos mesmos.

Quanto a valorizacdo que os participantes atribuem a formacédo para, com base nela,
elaborarem alternativas que melhorem o processo de inclusdo dos alunos, quer seja em
contextos como a pandemia ou ndo, ressaltamos com base nas consideracbes de Mitjans
Martinez (2003b) e de Vieira (2008), que a formacdo s6 promove mudanga nas praticas
pedagdgicas quando o professor desenvolve um sentido subjetivo em relacdo aos contetdos
aprendidos e ao contexto de atuacdo. Isso quer dizer que ndo sdo apensas 0s conteldos ou a
dimensao instrumental do processo de formacéao que precisa ser levado em consideragdo, mas,

sobretudo a dimensdo subjetiva dos professores, tais como as crengas, valores e concepgoes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados e das discuss6es apresentados no presente trabalho, considera-se
que os objetivos almejados, inicialmente, foram alcangados. De inicio, buscou-se identificar as
estratégias pedagogicas adotadas por uma escola da rede publica do municipio de Caicd/RN,
no contexto do ensino remoto para a inclusdo de alunos publico-alvo da educagéo especial. A
esse respeito, as estratégias mais citadas foram: utilizacéo de videos e musicas, uso de imagens

e adaptacao de atividades.
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Além disso, buscou-se verificar as alternativas utilizadas para garantir a participacao de
alunos que integram o publico alvo da educacdo especial no ensino remoto, em que 0S
professores citaram a importancia da utilizacdo de recursos, materiais e estratégias interativas
e atrativas, as quais exige maior dedicacdo de tempo, por parte do professor, contudo, garante
maior atencdo e participagdo dos alunos com NEE nas aulas, contribuindo assim para o seu
aprendizado.

Por fim, pode-se analisar, de modo geral, a expressdo da criatividade nas praticas
pedagdgicas visando a incluséo escolar durante o ensino remoto, no municipio de Caic6/RN.
Na ocasido, constatou-se que ser criativo ndo consiste em criar algo inédito, mas, e
principalmente, utilizar-se dos meios ja existentes para adapta-los e, assim, possibilitar ao aluno
com NEE compreender os contetdos com mais facilidade. Nesse sentido, percebeu-se que 0s
professores se mobilizaram na busca de materiais, recursos e estratégias que consideramos
criativas porque, mesmo com os desafios, contribuiram para a permanéncia dos alunos nas aulas
remotas e geraram motivacdo para a aprendizagem. Dessa forma, tem-se que a expressao da
criatividade é um aspecto de grande valor no processo de inclusdao dos alunos publico da

educacdo especial.
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