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RESUMO

Este trabalho como objetivo verificar a Historia da matematica como recurso didatico na
literatura matematica, assim expondo suas implicacdes e beneficios no ensino da matemaética,
como também analisar como esta sendo sua abordagem nos livros didaticos, especificos de
matematica, especialmente o Manual do professor, visto que esse é um instrumento essencial
para o trabalho docente, além disso, iremos conhecer as relagdes do livro didatico e apresentar
a historia do livro especifico de matematica, como também serd importante, averiguar sobre o
Programa Nacional do Livro e Materiais Didaticos (PNLD) e seu historico, como também as
recentes mudangas ocorridas para o desenvolvimento dos livros e o PNLD. Para nossa
pesquisa, foram selecionadas duas colec¢des aprovadas pelo PNLD 2020, visto que sua vida
atil, por meio do Decreto n® 9099, serd de quatro anos. Respectivamente, “A Conquista da
matematica” de Jos¢ Ruy Giovanni Junior e Benedicto Castrucci; “Telaris matematica” de
Luiz Roberto Dante, sdo as escolhidas, mas iremos apenas focar nos Manuais do professor
referente ao 6° ano do Ensino Fundamental, para analisar os tipos de abordagem historica
presente, especificamente, nas orientagdes do professor, desde que estejam ligadas a Unidade
tematica de “Numeros” estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como
resultados, encontramos diferente uso da histéria da matematica nos livro didaticos, referente
a unidade temaética proposta, como também um ndmero significativo de mencges historicas.
Além disso, na parte inicial dos Manuais do professor, que se configuram como sugestfes
para ajudar o docente a desenvolver estratégias e para melhorar a qualidade do ensino de
matematica, ressaltar sobre a importancia e a efetivacdo do uso desse recurso didatico para o
professor de ensino de aprendizagem de Matematica.

Palavras-chave: Histéria da Matematica; Livro didatico; Ensino de Matematica;



ABSTRACT

This work aims to verify the History of Mathematics as a didactic resource in mathematics
literature, thus exposing its implications and benefits in mathematics teaching, as well as
analyze how it is being approached in specific mathematics textbooks, especially the
Teacher's Manual, since this is an essential instrument for the teaching work, in addition, we
will know the relations of the textbook and present the history of the specific book of
mathematics, as well as it will be important to find out about the o Programa Nacional do
Livro e Materiais Didaticos (PNLD) and its history, as well as the recent changes occurred for
the development of books and PNLD. For our research, two collections approved by the
PNLD 2020 were selected, since their lifespan, according to Decree No. 9099, will be four
years. Respectively, "The Conquest of Mathematics" by José Ruy Giovanni Janior and
Benedicto Castrucci; "Telaris Mathematics” by Luiz Roberto Dante, are the chosen ones, but
we will only focus on the Teacher's Manuals for the 6th grade of elementary school, to
analyze the types of historical approach present, specifically, in the teacher's guidelines, of
those that are linked to the thematic unit of "Numbers" established by the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). As a result, we found different use of the history of mathematics
in textbooks related to the proposed thematic unit, as well as a significant number of historical
mentions. Moreover, in the initial part of the Teacher's Manuals, which are set up as
suggestions to help the teacher to develop strategies and to improve the quality of
mathematics teaching, highlight the importance and effectiveness of the use of this didactic

resource for the teacher in teaching and learning mathematics.

Keywords: History of Mathematics; Textbook; Mathematics teaching.
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1 INTRODUCAO

A matematica e fundamental para realizacdo das tarefas mais simples, como contagem,
interpretacdo de dados estatisticos e informagdes, dessa forma, se torna essencial ao
desenvolvimento da sociedade quanto da construcdo da cidadania, particularmente, a
matematica escolar auxilia e aperfeicoa o individuo ao tomar decisdes, melhorar o raciocinio
e argumentacao, além de desenvolver o pensamento I6gico, necessarios para se adaptar e lidar
com as constantes mudancas da sociedade contemporanea, na area tecnolégica, econémica e
outras séries de atividades que carece da aplicabilidade dessa ciéncia, assim sendo, o
individuo se servira dela para entender e transformar a sua realidade.

Por outro lado, embora essa disciplina seja indispensavel para o desdobramento da
aprendizagem escolar, no cenario da educacdo brasileira, em particular, essa componente
apresenta altas taxas de reprovacdo e desisténcia, ainda, os alunos estdo frustrados e
desvalorizam a sua relevancia, disto surgiu a preocupacdo crescente para modificar a
realidade da educacdo matematica nas escolas.

A vista disso, se torna imprescindivel a busca por novas alternativas que proporcione a
melhor compreensdo dos alunos e a sua motivacdo. Diante dessa realidade, a Histdria da
Matematica, se apresenta como uma tendéncia, possivel do aluno modificar sua visdo acerca
da matematica, assim, proporcionando melhorias no processo educativo.

Nesse sentido, temos que a Historia da Matematica ndo é apenas uma subarea desta
ciéncia, mas é uma parte importante para seu desenvolvimento e compreensdo, quando €
adotada em sala de aula, pode perceber melhoria no entendimento e aprendizagem dos alunos,
bem como, 0 aumento da motivacgdo e interesse dos alunos por essa ciéncia. Ao abordar a sua
perspectiva histérica no ensino desta disciplina, que ndo é uma préatica excludente dos
processos, das suas operacdes e propriedades, mas transforma a aprendizagem, ficando mais
agradavel e flexivel.

Entretanto, ainda diversos autores afirmam que a Histéria da Matematica seja um
recurso riquissimo que possa proporcionar mudangas significativas no processo de ensino e
de aprendizagem, infelizmente, ainda se faz pouco uso em sala de aula, devidas as supostas
objecdes dos professores quanto & qualidade do material didatico disponivel.

A justificativa para a escolha desse tema se apoia na minha propria experiéncia como
aluna do Ensino Fundamental, a disciplina de Matematica, sempre foi reproduzida e limitada
a resolucdo de problemas, sendo assim, nas minhas aulas ndo apresentavam nenhuma

abordagem histérica ou justificativa para estudo desses contetdos, logo ficava sempre a
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indagacgdo: de onde surgiu tal conteddo? Quem desenvolveu? Qual a real necessidade para
estudar determinado contetdo?

Diante desse relato, a escolha do tema envolvendo a Historia da Matematica, visto que
a mesma quando utilizada em sala de aula, pode aumentar a motivacdo dos alunos e ainda
responder alguns destes porqués, impulsionando o processo de ensino e de aprendizagem.

Além disso, o0 Manual do professor € um recurso didatico, que serve como suporte
pedagdgico que apresenta orientacdes e subsidios para o docente em sala de aula, sendo
recorrente a presenca de trechos da Historia da Matematica e outros fatos historicos, visto que
a maioria dos professores tém acesso a esse recurso, por essa razao, sera o objetivo geral deste
trabalho: analisar os Manuais do professor e verificar como esta sendo a abordagem histdrica
da matematica nessas obras.

Para podermos atingir o nosso objetivo principal, ainda sdo cruciais 0s objetivos
especificos, primeiramente iremos verificar na literatura matematica sobre a utilidade da
Historia da Matematica e as implicagbes do seu uso no seu ensino. Para mais, iremos
investigar sobre a relevancia do livro didatico e também a importancia e uso do Manual do
professor para a educacdo, em especial, para o docente de matematica. Ainda, como parte dos
objetivos especificos, iremos averiguar o Programa Nacional do Livro e Materiais Didaticos
(PNLD) relatando sobre o seu funcionamento e a sua historia, ademais, além disso, sobre a
sua edicdo de 2020 e as suas mudancas.

Dessa forma, para atingir cada etapa desse trabalho, os trés primeiros objetivos
consistem em realizar uma revisdo bibliografica, através de outros trabalhos académicos a
abordar sobre o tema como teses, dissertacdes, artigos, entre outros.

J& a Ultima etapa do trabalho se trata da andlise dos Manuais do professor, por uma
adaptacdo do trabalho de Bianchi (2006) que satisfaca o nosso objetivo central, cuja
metodologia adaptada resultou nas seguintes categorias: Textos explicativos sobre a
relevancia dos fatos histéricos para a aprendizagem dos alunos; Complementacdo de
informagdes; Sugestdo de Atividades envolvendo Historia da matematica; Sugestdo de
didlogo envolvendo fatos historicos da matematica com os alunos; Apontamentos da relacdo
entre a BNCC e Historia da Matematica; Sugestdo de material textual ou digital. Para
classificar e identificar as formas de mencdes histdricas encontradas nos livros do professor.

Quanto as obras, o critério de selecdo escolhido foi em relagdo a distribuicdo, sendo
assim, os dois livros aprovados na edi¢do de 2020 do PNLD e possuem o maior nimero de
exemplares distribuidos, segundo os dados estatisticos do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) no final do ano de 2019 e inicio do ano de 2020.
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Foram nessa ordem: a cole¢do “A Conquista da matematica” de José Ruy Giovanni Janior e
Benedicto Castrucci, e a colegdo “Telaris Matematica” de Luiz Roberto Dante.

Para nossa andlise, iremos apenas focar nas obras referente ao 6° ano do Ensino
Fundamental, e ainda, visto que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece cinco
unidades teméticas para serem desenvolvidas nos anos finais do Ensino Fundamental. Para a
realizacdo deste trabalho, foi selecionada uma unica unidade tematica, a de “Numeros”, pois
tem maior presenca nos livros didaticos e se tratar do conjunto de conteidos matematicos
mais revisados e retomados pelos professores, devido a sua importancia para a aprendizagem
matematica.

Mediante a selecdo e analise das obras, para nosso estudo, serd inicialmente
apresentado sobre a organizacdo do livro e indicagdes do uso de Historia da Matematica, por
meio da leitura e andlise da resenha de cada Manual do professor, pelo Guia do Livro do
PNLD 2020, como também serd apontado, caso a obra aborda sobre esse recurso em algum
local na parte destinada as orientacfes para ensino de matematica e trabalho do docente, seré
posteriormente identificado e analisado cada categoria referente como esta sendo tratar essa
tendéncia nesses manuais, sera descrito por meio de exemplos comentados que corroborem
para distin¢do das categorias estipuladas. Por conseguinte, ao final, acontecerd a discussdo dos
resultados, onde serdo debatidos e articulados os dados obtidos, para mais iremos relacionar
ambos Manuais do professor e 0s seus respectivos resultados, de modo a confirmar qual
destes mais propde o uso da Historia da Matematica, assim verificar se atingimos 0 nosso
principal objetivo.

No primeiro capitulo, trata-se sobre a contextualizagdo de ensino de matematica
almejado pelos documentos oficiais' da educagdo brasileira, como a matemética enquanto
disciplina deve ser concebida pelos alunos. Seguidamente, uma revisdo bibliografica para
reportar sobre a utilidade da Historia da Matematica no seu ensino, assim como 0s motivos,
desafios e formas para sua abordagem em sala de aula.

Ja no segundo capitulo, inicialmente vamos abordar sobre a historia do livro didatico
especifico de matematica no Brasil, especialmente sobre o seu processo e implicagdes para
essa disciplina escolar. Posteriormente, sera tratado sobre a autoridade que esse instrumento
possui no ambito escolar e no ensino de matematica, como um determinante importante no
planejamento e conducdo das aulas, podendo ser um aliado ou inimigo, dependendo do

manuseio de quem o possuir. Bem como ainda verificar as vantagens que podem proporcionar

1BNCC, PNC
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ao ensino, em especifico de matematica, e as possiveis formas de utilizacdo do livro didatico
de matemética.

Além disso, serd abordado sobre os programas nacionais voltados para o livro
didatico, em especial o PNLD, tracando uma linha do tempo no cenario historico brasileiro,
dessa forma, expondo as suas primeiras alteracdes até as mais recentes mudancas, assim
chegando a seu formato atual, como também relatar sobre a sua edicdo de 2020 e as
modificacdes que trouxe para o desenvolvimento das novas obras.

Por fim, o terceiro capitulo, trata-se da exposicéo e esclarecimento dos procedimentos
metodoldgicos estabelecidos para realizagdo da nossa pesquisa, como também a apresentacdo

dos resultados obtidos e a discussdo sobre 0S mesmos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Algumas consideracdes sobre o ensino de matematica

Desde a antiguidade, a nossa sociedade esta em constante desenvolvimento, se
esforcando para resolver problemas que vdo surgindo, entre tantos, muitos envolvendo
calculos, sejam complexos ou ndo. Diante disso, inimeras personalidades se prontificaram
para resolvé-los e assim corroboraram para a formulacdo do conhecimento matemaético.
Obviamente, nos deparamos com a necessidade de compreender e estudar a famigerada
matematica, independente do nivel de escolaridade.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo,
destinado a todas as redes de ensino basico no dmbito nacional, que serve de referéncia para

elaboracdo de curriculos escolares, considera que,

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educacdo
Bésica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacédo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais. (BRASIL, 2018, p. 265)

A vista disso é primordial que os alunos possam compreendé-la e aplica-la seja na sua
futura carreira profissional e em atividades rotineiras, mas principalmente saibam reconhecé-
la no ambiente que os cercam. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), outro
documento, caracterizado por um conjunto de textos, dividido por area de ensino, que servem
de apoio referencial para elaboracéo dos curriculos escolares do Ensino Fundamental e Médio

no territdrio nacional.

[.]1 E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicacdo a problemas, situa¢bes da vida cotidiana e atividades do
mundo do trabalho e no apoio a construcdo de conhecimentos em outras
areas curriculares. (BRASIL, 1998, p.25)

Por essas razdes, é primordial um ensino de qualidade que proporcione aos alunos, o
desenvolvimento de suas habilidades e assim consigam atingir esses objetivos. Contudo, o
cenario da educacdo brasileira em relacdo ao ensino de matematica pode ser expresso como
desanimador. Os indices de reprovagdo, abandono e defasagem da aprendizagem apenas
afirmam sobre guanto ainda estamos longe da meta ideal de ensino, ainda por cima, a maioria
dos alunos encontram-se frustrados e descontentes nas salas de aula, especialmente, neste

componente curricular. Nesse sentido,
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A partir de experiéncias como docente nos niveis fundamental e medio, é
possivel questionar a configuracdo atual da disciplina de Matematica no
curriculo escolar: ela aparece descontextualizada e isolada das outras
disciplinas, como se seus contetdos fossem um mundo a parte, sem relacdo
com os demais saberes que envolvem a escola e a prépria vida dos
estudantes (LOPES E FERREIRA, 2012, p.2).

Em virtude disso, a matematica pode ser vista como isolada em relacéo as outras areas
de conhecimento. Tendo em vista que, muitas vezes isso decorre porque ainda tem muitos
educadores, que engessam sua pratica docente, isto €, apenas reproduzem os procedimentos
matematicos para seus alunos, consistindo em repeticdo e a mecanizacdo dos métodos. Como
afirmar Gottardi (2012, p.26),

Muitas vezes, a realidade encontrada em sala de aula diverge desta,
onde estudantes imaginam a matematica como algo simplesmente
“descoberto” por alguém ou algo que ja estava pronto e foi
encontrada da maneira como conhecemos hoje, sem vinculo qualquer
com a realidade e como se as teorias fossem imutaveis.

Correntemente, professores de matematica alegam que seus alunos ndo se interessam
ou estdo desmotivados em relagcdo a sua disciplina, que em sua maioria, desprezam essa
disciplina, dado que a definem como dificil de entender, sendo assim, ndo tiveram a nocao de
sua importancia e descartam o conhecimento matematico por ndo crerem que iram ser Gtil em
seu dia a dia. Nesse sentido, Lopes e Ferreira (2012) afirmam que os alunos pensam que todos
os assuntos tratados em sala de aula surgiram de pessoas que, segundo eles, “ndo tinham outra
coisa para fazer”.

Como mencionado, ja que muitos alunos ndo tém ideia da necessidade de aprender
matematica, durante seu processo de ensino e de aprendizagem, quando surge alguma
dificuldade de aprendizado, imediatamente, ja rechacam essa disciplina como dificilima e
argumentam que apenas alguns dos seus colegas tém o “dom” para entender, ademais,
desvalorizam essa ciéncia, apontando como desnecessaria para seu cotidiano e acusando 0s
seus formuladores de “loucos” ou desocupados.

Todas essas acusacOes acima podem ser resultados do ensino tradicional, pautado na
repeticdo e memorizacao dos conceitos matematicos, conforme D'Ambroésio (1996) “Torna-se
cada vez mais dificil motivar alunos para uma ciéncia cristalizada”. Como resultado, de um
ensino de matematica, que esta desconectado e alheio as outras disciplinas, dessa forma,
fortalecendo ainda mais as visdes derivadas e excludentes que os alunos possuem em relagéo

a disciplina.
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Em virtude da falta de contextualizacdo e interdisciplinaridade, perpassa a ideia de
uma disciplina ilhada, desconectada de todos os outros componentes curriculares, por
conseguinte agravando o pensamento que a matematica € uma ciéncia resumida em calculos e
resolver exercicios. Apesar de que BNCC argumenta, que “[...] A Matematica ndo se restringe
apenas a quantificacdo de fendémenos deterministicos — contagem, medicdo de objetos,
grandezas — e das técnicas de calculo com os nimeros e com as grandezas” (Brasil, 2018,
p.265).

Dessa maneira, deve ser necessario que ocorra uma mudanca na forma que o seu
ensino estd sendo aplicado em sala de aula, tendo em vista, se torna essencial que o aluno
passe a reconhecer a matematica como uma producdo humana, ainda em desenvolvimento,
que por diferentes periodos da histéria da humanidade, foi tecido e estudado para se resolver
problemas existentes daquela realidade.

Com objetivo de mudar ou até transformar o ensino de matematica, nesse
contexto, Moreno (2015, p.22) afirma “[...] E necessario encontrar métodos inovadores
capazes de enriquecer o ensino da Matematica e que possam auxiliar os alunos na solucédo de
problemas, seja em sala de aula ou no seu dia-a-dia”.

E evidente que a busca pela inovacio do ensino de matematica, significa extrapolar a
limitacdo imposta e a visdo errbnea de ser uma ciéncia estatica, além disso, a procura por
NOVOS recursos para ensinar quanto impulsionar a aprendizagem dos alunos. Nesse contexto,
D'Ambrésio (1996) ressalta a importancia da percep¢do da Histéria da Matematica numa
discussdo sobre o ensino da disciplina e para qualquer proposta de inovacdo em educacao
matematica, é primordial ter uma ideia precisa ou ndo, que justifique sua origem e sua

continuidade de seus estudos. Em refor¢o, Siqueira (2007, p.27) defende,

A perspectiva histérica permite a interagdo com outros
conhecimentos, de forma que os educandos possam observar por que
eles surgiram e qual a necessidade de desenvolver determinados
modelos, tornando a Matematica desafiadora.

A fim de proporcionar a ligagéo entre a matematica e as outras areas de conhecimento,
temos que a perspectiva historica possibilita a formacao desses lagos, quando adotada em sala,
aponta a justificativa para criagdo de determinados modelos, dessa forma, a percepgdo sobre
0 que é a matemaética, j& sofre uma mudanc¢a. Quanto a engenhosidade foi necesséria naquele
momento e como foi a construcdo de algum determinado método para resolver um problema

de carater simplorio ou complexo.
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Ainda, para facilitar a compreensdo dos assuntos, D'Ambrésio (1996) supdem a
possibilidade de contextualizar os conteddos que serdo passados para 0s alunos, seja
utilizando fatos histéricos ou alguma ideia que o professor possua sobre a motivacéo e o

desenvolvimento da matematica. Nessa perspectiva, Lopes e Ferreira (2012, p.13) expdem,

Assim como o homem, a matematica ndo se desenvolveu sozinha e
isolada ao longo do tempo. A constituicdo de seus saberes estd
intimamente ligada a cultura. Mostrar as relacdes entre a matematica
e 0 desenvolvimento, tanto social quanto econémico, € um caminho
para obter-se um pano de fundo que facilite a compreensdo dos
conhecimentos matematicos atuais, bem como sua origem.

Dessa forma, se faz necessario quebrar o conceito de que a matematica € uma ciéncia
absoluta, para isto, basta apresentar aos alunos 0 modo como esta ciéncia esta ligada as
culturas e diferentes povos, quanto sua origem e seu desenvolvimento ainda estdo em curso.

Assim, fomentando a curiosidade do aluno e tornar o componente mais dinamico.
2.2 Historia da Matematica: Um potencializador no ensino de matematica

A Histdria da Matematica € um conjunto de fatos histéricos e cronoldgicos, que
seguem desde o inicio da historia da humanidade, os egipcios, passando pelo império
babildnico e acompanhando os grandes mateméticos como Euclides?, René Descartes®, até a
contemporaneidade. Essa area acompanha e registra as descobertas e estudos de civilizacGes
gue em razdo de alguma necessidade tiveram que desenvolver a engenhosidade que

concebemos como a matematica que atualmente conhecemos. A vista disso,

A Historia da Mateméatica € um campo de investigacdo das origens,
descobertas, métodos e notacBes matemdticas desenvolvidas nas antigas
civilizagdes. Assim, esses povos conseguiram, sem davida, desenvolver os
alicerces de varias areas que futuramente formariam o que chamamos de
Matematica. (OLIVEIRA, ALVES E NEVES, 2022, p. 4).

Por certo, a matematica ndo foi “descoberta" ao léu por alguém ou algum individuo
decidiu criar um amontoado de calculos e formulas e chaméa-la matematica, embora, alguns
possam pensar assim, em virtude disso, a Historia da Matematica da a face humana a essa
ciéncia, retratando os acertos e erros que estudiosos cometeram quando se dedicaram a essa

ciéncia, em busca de solucbes para problemas vigentes de sua época. Com intuito de atenuar

2 Euclides (300 a.C) ficou conhecido como o pai da geometria.

3 René Descarte (1596 - 1650) foi um filésofo, fisico e matematico francés. Seu principal feito na area
da matematica foi a criacdo do Plano Cartesiano.
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essa concepcao equivocada, é preciso que o aluno passe a ter contato com histdria da
matematica, visto que segundo Lopes e Ferreira (2006, p.3),

[...] Quando o professor expde as origens de constituicdo de saberes, 0 aluno
tende a perceber a Matematica como uma ciéncia desenvolvida pela
humanidade a partir de problemas concretos. Entende, também, que tal
conhecimento pode ser aplicado em seu cotidiano, resolvendo problemas
similares aos de antigamente.

Da mesma forma, a matemaética, assim como o individuo, ndo se desenvolve sozinho,
mas devido a diversos fatores que causam seu desenvolvimento, ndo podemos desconectar a
cultura e ainda devemos apresentar essas relacfes, entre a matematica e 0 sua construcéo,
assim estariamos abrindo um caminho para facilitar a compreensao do conhecimento.

Nessa perspectiva, ainda no panorama atual da educagdo em nossas escolas,
encontramos uma matematica separada de seu desenvolvimento, deixando de lado sua histéria
e as razGes de seu estudo, tendo em énfase, apenas a repeticdo e memorizacdo, assim
carimbando esta disciplina escolar. Como Brozelli (1991) afirma que a metodologia ainda
utilizada no ensino de matematica nas escolas atualmente, estd paralela ao seu
desenvolvimento, esquecendo assim, sua historia e origem, refor¢ando ainda mais a ideia falsa
de imobilismo, que nenhuma outra ciéncia apresenta.

Como saida para fugir do ensino engessado e a concepc¢do de uma ciéncia absoluta, o
professor tem o papel de mostrar que a matematica ndo possui apenas nimeros, conhecimento
tedrico e resolucdo de exercicios. Assim, torna-se essencial a busca por alternativas didaticas
que auxiliem os professores na sua pratica docente, possam possibilitar a transformacéo do
ensino de matematica, além de aproximar os alunos de sua disciplina e fazer conexdes da

matematica na sua realidade. Nesse sentido,

[...] que o uso da histéria como recurso pedagogico tem como principal
finalidade promover um ensino aprendizagem da matematica que permita
uma ressignificacdo do conhecimento matematico produzido pela sociedade
ao longo dos tempos. (MENDES, 2006, p. 84 apud MESQUITA, 2011, p.
9).

Além de fugir da ideia equivocada em relacdo a matematica, enquanto ciéncia, quando
o professor usa essa tendéncia, torna mais acessivel a compreensdo do préprio aluno e suas
aulas serdo agradaveis, dessa forma, o docente deve buscar contextualizar os contedos
abordados em sala de aula, se preocupando em aplicar a abordagem historica na sua pratica
docente.

Conforme a BNCC considera como uma das competéncias especificas de matematica

para o Ensino Fundamental, “[...] Reconhecer que a Matemaética é uma ciéncia humana, fruto
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das necessidades e preocupac@es de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e
¢ uma ciéncia viva” (Brasil, 2018, p.267). Portanto, confirmando a necessidade do aluno
compreender a matematica além dos calculos e listas de exercicios, ter consciéncia do seu
passado histérico bem como a sua relevancia para a atual sociedade.

Como mencionado acima, se torna vital expor aos alunos que a matematica € uma
ciéncia continua. Ao fim de abordar essa concepc¢do poderia ser um passo para fugir da
delimitacdo imposta nesta disciplina escolar que foi sendo gerada e alimentada ao decorrer do
tempo na educacao, como ja dizia Brozelli (1991, p. 1) "Uma Matematica viva, em progresso,
ou seja, em construcdo, surge aos olhos dos alunos quando se recorre a Historia da
Matematica”.

Eventualmente, quando discorrido sobre o tema o uso da Historia da Matematica no
seu ensino, inicialmente, é apontado o aspecto motivador desse recurso, sendo de
conhecimento e defendido por muitos estudiosos, por exemplo, Miguel (1993) em sua obra,
referéncia os autores (Hassler 1929, Simons 1923, Wiltshire 1930) que j& reconheciam e
expds nos seus trabalhos, o potencial desse recurso como eixo motivador no ensino. De modo
que, “nesses textos, o poder motivador ¢ atestado e exaltado em fun¢do da adogdao de uma
concepcao ludica ou recreativa da mesma.” (MIGUEL, 1993, p.63).

Em vista do rigor I6gico e abstracdo da matematica posto em sala de aula, o professor
pode necessario oferecer uma “lufada de ar fresco” ao aluno, a fim de que, proporcionar um
momento de descontracdo, para diminuir a tensdo causada pelo esfor¢o exigido para
entendimento de algum contetdo matematico, sendo assim, buscar maneiras de refrescar o
vigor do aluno, ndo deixando desanimar em frente as dificuldades e evitando a monotonia do
seu ensino. Consoante “A matematica exige o pensamento ¢ a seriedade, enquanto a historia
alivia a tensdo e conforta.” (MIGUEL, 1993, p.64).

Além disso, o0 aspecto motivador inerente da Histéria da Matematica pode
ressignificar a percep¢do dos alunos em relacdo a famigerada disciplina, quando utilizada no
ensino, ainda podendo agucar a curiosidade, assim, estimulando o interesse tanto no processo
histérico quanto na propria matematica, por conseguinte, tornando-os mais ativo no seu
préprio processo de aprendizagem. (OLIVEIRA, 2011)

Entretanto, esse recurso ndo se restringe apenas como um elemento motivacional.
Ainda podemos abarcar ainda mais 0s potenciais presentes no uso da Historia da Matematica
no ensino, dessa forma, justificando seu potencial pedagdgico, e ainda, reconhecendo

gradativamente as vantagens desse recurso.
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E evidente que como a humanidade, os alunos, enquanto individuos jovens devem sair
de uma condicdo rudimentar intelectualmente, caminhar para pensamento refinado. Conforme
Miguel (1993), o ensino deve alavancar a capacidade natural da juventude, dessa forma,
orientados ao surgimento de ideias sofisticadas, assim podendo adentrar no campo da
abstracdo, para ocorrer a formagdo do pensar cientifico, é necessario o conhecimento
historico.

Todas as ideias matematicas surgiram lentamente e 0 modo como elas, quase
sempre, apareceram primeiro em forma um tanto preliminar e, somente
depois de longo desenvolvimento, se cristalizacdo e adquirem a forma
definitiva tdo familiar na apresentacdo sistematica. (MIGUEL, 1993, p.39)

Com efeito, a abordagem do processo historico da matematica possui potencial para
atingir o ideal pedagogico para a juventude ter o “pensar” cientifico, antes de tudo, o objetivo
primario da educacdo. Um importante matematico para o reconhecimento da Histéria da
Matemética como um possivel recurso didatico foi Félix Klein* (1849-1925) em sua obra
“Elementary Mathematics fron na Avanced Standpoint”, traducdo inglesa de 1945, expressa
em seu prefacio, ha preocupacdo em relatar sobre o desenvolvimento dos contetdos presentes.
(MIGUEL, 1993)

Nesse contexto, segundo o autor, embora fosse um livro voltado para a articulagédo
entre a intuicdo geométrica e férmulas aritméticas, ainda assim, destacou sobre a necessidade
de o processo histérico para compreender os diferentes métodos que foram sendo
apresentados e comparados com o0s atuais. Além disso, através da analise do processo
histérico dos conteudos em conjunto com as metodologias pedagdgicas utilizadas para ser
apresentados, confrontando o método de producdo das teorias matematicas. Segundo 0s
estudos de Miguel (1983) a histéria, enquanto dimensao pedagogica pode auxiliar diretamente
no processo de metodologia que favorecam o ensino e aprendizagem de contetdos
matematicos.

Ainda podemos reconhecer que uma das queixas frequentes dadas pelos alunos, em
relacdo a disciplina de Matematica, seria sua caracteristica abstrata e o0 pensamento
axiomatico, isto e, a dificuldade no processo de passagem do concreto para abstrato, ndo se
aplica somente na area da geometria. Nesse sentido, Miguel (1993, p. 42) alega que “No
ensino de matemaética, recorremos a procedimentos que estimulem a formacéo da consciéncia
da necessidade de se submeter a esses padres. Cabe a historia desempenhar esse papel

pedagogico conscientizador”.

4 _ . . " x - . x
Foi um importante matematico alemdo, que contribuiu para o estabelecimento da Educagéo
Matematica como disciplina.
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Para um ensino inovador, ndo seria interessante a imposi¢cdo dos alunos do rigor
matematico, como se fosse compulso a entender a passagem de conteldo a conteudo
naturalmente. Mediante a isto, o professor pode considerar a aprendizagem do aluno, dessa
forma, o colocando como prioridade com intuito de estabelecer o aspecto demonstrativo em
suas aulas, seria ideal esperar a consolidagcdo do raciocinio matematico dos alunos, de
antemdo a abordagem da matematica dedutiva. Em concordancia com Brozelli (1991, p.54),

Para obtencdo de um ensino significativo, é necessario levar em
consideracdo o nivel de desenvolvimento mental do aluno, o qual ndo se
encontra apto para compreender o nivel sintatico da matematica que ainda
estd apenas comecando a estudar.

A vista disso, um caminho para facilitar a introducdo da abstracdo no contexto escolar
matematico, pode-se utilizar a Histéria da Matematica como artificio na preparacao do aluno,
antes do professor dessa inser¢éo, favorecendo para oportunizar 0 momento para adentrar no
campo da abstracdo e método dedutivo.

Propiciando aos alunos ja com maturidade intelectual um ambiente que fomente de
forma quase espontdnea, o surgimento dos proprios questionamentos, caracterizando o
momento favoravel para inserir as demonstracbes matematicas nas aulas de matematica.
(MIGUEL, 1993)

Ainda segundo o autor, defrontar a Histéria da Matematica em uma dimensao
psicolégica pode atuar na incorporacdo da necessidade do conhecimento dedutivo na
consciéncia. O aluno percebe a necessidade desse elemento, caracterizado por propriedades e
teoremas, para o desenvolvimento do raciocinio dedutivo. Sendo assim, encaramos essa
tendéncia, ndo mais apenas como recurso motivacional, mas sua capacidade de estimulo no
processo ensino-aprendizagem.

Assim como a matematica passou por mudancas e processos historicos até chegar a
formulacdo que atualmente tem sido exposta nas aulas. Decerto, ao longo do
desenvolvimento, muitos estudiosos até mesmo o0s mais célebres matematicos, tiveram algum
impasse devido a certas circunstancias em seus estudos, seja a aceitacdo de algum conceito ou
em resolucdo de um problema, por conseguinte, tiveram que ultrapassar para alcancar os
resultados que contribuiram para a formalizagdo desta ciéncia, bem como, a sua continua
construcdo. Por certo, ndo diferiria que alunos apresentaram as mesmas dificuldades, ndo
necessariamente igual, na compreensdo dos contelldos matematicos.

Diante disso, de acordo com Miguel (1993, p. 50) “[...] Cabe & historia, portanto,
estabelecer essa consonancia cuja legitimidade pedagogica assenta-se no fato de que a
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percepcdo por parte do aprendiz dos erros, lacunas e das hesitacdes dos grandes matematicos
pode gerar nele o desenvolvimento de atitudes positivas”.

Visto que o formato que os conteudos matematicos sdo expostos e organizados
permitem a ideia de uma ciéncia pronta e absoluta. Entre a passagem de conceitos,
propriedades e teoremas, ndo evidencia 0 processo de formulagdo muito menos o
desenvolvimento histérico por trds daquele resultado, colaborando para a percepcdo de uma
ciéncia descoberta. Nesse contexto, afirma Miguel (1993, p.50) “Na medida em que a forma
I6gica e emplumada através da qual o contetdo é normalmente exposto ndo reflete 0 modo
como esse conhecimento foi historicamente produzido”.

N&o h& duvida, seja natural ao individuo o levantamento de indagacdes, levando a
busca pelo objetivo, bem como, compreender as justificativas para determinada acdo ou
atividade. Posto isso, frequentemente, os professores de matematica podem se deparar com 0s
questionamentos dos alunos acerca dos procedimentos e sentido de aprender tal conteldo
matematico. Assim, como afirmar Miguel (1993, p.77),

E claro que, subjacente a todo processo de ensino-aprendizagem que visa &
compreensdo e & significacdo, estd o levantamento e a discussdo dos
porqués, isto €, das razbes para a aceitacdo de certos fatos, raciocinios,
procedimento etc. por parte do estudante.

J& 0 uso da Histdria da Matematica consegue auxiliar o professor a fim sanar algumas
dessas duavidas dos alunos, ao passo que conhecendo seu processo historico podera
compreender as situacfes que foram fundamentais para a formulacdo de tal conteddo
matematico. Em conformidade, “ao perceber a fundamentagdo histérica da matematica, o
professor tem em suas méos ferramentas para mostrar o porqué de estudar determinados
conteudos” (Lopes e Ferreira, 2020, p. 77). Possibilitando assim para o processo de
aprendizagem, uma melhor percepcéo acerca da disciplina, quanto melhor entendimento das

aplicac@es e dos procedimentos matematicos. Seguindo,

Utilizando a Histdéria da Matematica em sala de aula, o professor estara
oportunizando ao aluno condig¢fes que permitem com que ele descubra a
dimensdo de liberdade da criagdo da Matemaética, bem como meios que
permitem compreende melhor a aplicabilidade desta ciéncia. (OLIVEIRA,
2011, p.12)

Além disso, ao utilizar a historia da matematica em sala, ndo quer dizer que
necessariamente precisa esta centrada somente em livro-texto ou fatos historicos, sendo
possivel agregar a outros recursos com intuito de inovar o ensino de matematica, sendo um

desses, a resolucéo de problemas. Segundo, os PNC,
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A propria Historia da Matematica mostra que ela foi construida como resposta
a perguntas provenientes de diferentes origens e contextos, motivada por
problemas de ordem préatica (divisdo de terras, calculos de créditos), por
problemas vinculados a outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem como
problemas relacionados a investigacdo interna a propria matematica.
(BRASIL, 1998, p. 40).

Dessa forma, pode gerar a problematiza¢do quanto como auxilio para reformulacéo de
problemas, gerando a contextualizacdo e interdisciplinaridade no seu ensino, de modo
analogo, ligar os problemas contemporaneos e ao contexto social onde os alunos estdo
inseridos, tornando a matematica mais proxima dos discentes quando estes sdo expostos em
sala de aula, sendo assim, percebemos uma nova justificativa para utilizar a Historia da
Matematica. Ainda segundo SANTOS (2007, p.25),

Elaborar problemas, partindo da Historia da Matematica, é dar oportunidade
ao aluno de conhecer a Matemética como campo do conhecimento que se
encontra em construgdo e pensar em um ensino, ndo apenas em resolver
exercicios repetitivos e padronizados, sem nenhuma relagdo com 0s outros
campos do conhecimento.

Diante das potencialidades apresentadas ligadas ao uso dessa ferramenta em seu
préprio ensino, ainda podemos apresentar mais potenciais pedagdgicos que fortalecem a
utilizacdo da Historia da Matematica como recurso didatico, ainda segundo o trabalho de
Miguel (1993), sdo elas:

e Histdria-objetivo: oferecer métodos que contribuem na selegéo de
objetivos para o ensino aprendizagem;

e Histdria-método: disponibiliza métodos adequados para 0 ensino
aprendizagem;

e Histdria-recreacdo: é uma fonte para selecdo de problemas praticos,
curiosos ou recreativos a serem incorporados de maneira episédica nas
aulas de matematica;

e Histdria-desmistificacdo: possibilita a desmistificacdo da matematica e
a desalienacdo de seu ensino, desfazendo a imagem da matematica
pronta e acabada;

e Histdria-formalizac&o: instrumento de formalizagdo de conceitos
matematicos;

e Histdria-dialética: auxilia na constituicdo de um pensamento
independente e critico;

e Histdria-unificacdo: instrumento unificador de varios campos da

matematica;
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e Historia-axiologia: promotor de atividades e valores;

e Historia-conscientizagao: instrumento de conscientizagéo
epistemoldgica;

e Histdria-cultura: auxilia no resgate da identidade cultural

e Historia-epistemologia: revela a natureza da matematica.

Podemos utilizar a Histéria da Mateméatica com a finalidade de aumentar a
compreensdo dos alunos e ainda motiva-los a conhecer a fundo, a matematica. Ainda mais, se
apresenta como uma possibilidade de transformar as aulas dessa disciplina, antes tidas como
macantes e chatas, para os alunos, receberam um novo olhar devido as potencialidades
presentes no uso dessa tendéncia, tendo em vista, que o impacto positivo no ensino de
matematica e sua necessidade de inovacdo, temos que esse recurso didatico poderia ganhar

ainda mais espaco e ser valorizado pelos educadores.



26

3 AS POSSIVEIS RELACOES ENTRE OS LIVROS DIDATICOS E O ENSINO DA
MATEMATICA

3.1 Breve histéria do Livro didatico de Matematica no Brasil

Em consonancia com a evolugéo da humanidade, o homem desenvolveu meios para o
registro de informacdes pertinentes a sua sobrevivéncia, bem como, resultando na transicéo de
conhecimento. Conforme Menezes (2014, p.5) “¢€ necessario explicitar que o homem desde a
antiguidade, antes mesmo de utilizar matematicos proprios para a escrita, ja usava outros
meios para registrar seus escritos.” Um exemplo pode ser citado, na antiguidade oriental, os
babil6nios utilizavam tabletes de argila para gravar os calculos pertinentes para solucdo de
problemas, como multiplicacéo, raizes quadradas, divisdo, etc.

Ainda convém que Roque (2012) afirme que “Os tabletes que nos permitem conhecer
a matematica mesopotamica.” Além disso, existe a possibilidade de relagdo aspectos
pedagodgicos a esse material criado pelos babilonicos, segundo a autora “a verdade, presume-
se que muitos dos tabletes que nos fornecem um conhecimento sobre a matematica babil6nica
tinham fung¢des pedagogicas.” (Roque, 2012). Dessa maneira, podemos fazer uma associagao
entre esses instrumentos e o livro didatico de matemaética, sendo que ambos possuem a funcgéo
de transmissor de conhecimento e servir de auxilio na aprendizagem para quem o utiliza.

Decerto, a partir da invencdo da prensa em 1430 por Gutenberg® precedeu a
disseminacdo de manuais instrucionais ou ndo com intuito de transmitir o conhecimento
passado de geracdo em geracdo. No Brasil, desde o periodo colonial ha indicios da presenca
dos livros didaticos na educacdo das familias integrantes da elite social daquela época,
segundo D"Ambroésio (1999), no ano de 1744 temos o primeiro livro de matematica que foi
escrito em nosso territorio nacional, sob a autoria de José Fernandes Pinto Alpoim® (1700-
1765), suas obras foram respectivamente o Exame de Artilheiro, posteriormente temos em
1748, o Exame de Bombeiro. Contudo, foram impressos na Europa, visto que ndo existia
ainda imprensa no periodo colonial.

Ambas as obras sdo avaliadas como “Sdo livros elementares e metodologicamente
inovadores, para com o0 objetivo de preparar para os exames de admissdo a carreira militar,
COmMo 0s proprios titulos sugerem.” (D'Ambrosio, 1999, p.11). Embora, seguramente, as obras
com fins educacionais abordassem conteldos da matematica, ndo tratavam a disciplina

escolar organizada como atualmente conhecemos como resultado de um decreto na Era

® Johannes Gutenberg (1396-1468) foi um inventor alemado, desenvolveu a prensa, tal invento que
revolucionou a técnica de impressao.

® Militar portugués e um dos principais nomes da arquitetura do século XVIII no Brasil colonial.
Ministrou aulas no curso de artilharias e fortificacGes para engenheiros militares no Rio de Janeiro.
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Vargas.

Na historia da educacdo matematica, a partir da unificacdo das quatro grandes areas:
Aritmética, Algebra, Trigonometria e Geometria, foi o ponto de partida para a criagio e
publicacdo de livros especificos sobre matematica escolar. De acordo com Valente (2006)
considera que o primeiro livro didatico de matematica foi de autoria de Saverio Cristofaro’
sob o titulo “Como se Aprende Mathematica” langado pela editora Nacional, em julho de
1929.

Figura 1: Capa do primeiro livro da disciplina de matematica no Brasil
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Fonte: Valente (2006)

Ainda de acordo com Valente (2006), o berco do livro didatico de matemaética foi o
Colégio Pedro 11, principal fator para h4 formalizacdo da nova disciplina, situado no Rio de
Janeiro. Sob a direcdo de Euclides Roxo, criaram um programa de ensino que organizava 0s
conteddos de aritmética, geometria e algebra em apenas um Unico componente, em que se
tornou oficialmente uma nova disciplina escolar: a matematica,

Com a reforma de Francisco Campos no periodo Vargas, este componente curricular,
antes apenas organizado no Colégio Pedro II, torna-se obrigatdria para ambito nacional. Antes
da unificagdo da matematica, para cada subdivisdo da disciplina, utilizavam livros
estrangeiros como referéncia para ensino, especialmente, os franceses.

Agora, neste novo cenario torna-se necessaria a criacao e organizacao do livro didatico
gue servira como orientador da nova disciplina. Visto que ndo se trata apenas de juntar as
subareas em um unico curriculo, a nova disciplina exige uma organizacdo didatica exclusiva,
provocando uma proposta inovadora, resultado do Decreto de 1929. Em setembro do mesmo
ano, Roxo publica seu livro Curso de Mathamatica Elementar — 1° volume, reunindo

orientagdes para 0 novo programa da nova disciplina e seu funcionamento, tornando-se fonte

Um dos fundadores da instituicdo “Colégio Rio Branco”, antes de 1946, era conhecido como o “Liceu
Nacional Rio Branco”, um dos maiores colégios particulares de So Paulo.
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primaria para o desenvolvimento de novos manuais, assim substituindo os antigos usados no
ensino das subareas. (VALENTE, 2006).

Em contrapartida, embora seja considerada a obra que exerce mais influéncia para o
novo ensino da matematica seria a obra de Cristofaro antecessor de Roxo, além de “adiante-se
e, tomando o novo programa de ensino do Colégio Pedro II como orienta¢do” Valente (2006,
p.179). Para mais, a analise de Valente (2006) relata que o livro de Cristofaro intitula o
prefacio como “O Novo Programa”, expondo sobre os novos programas do Colégio Pedro II,
publicados no primeiro semestre de 1929, alem disso, redige elogios sobre 0s mesmaos.

Ainda vale ressaltar que a obra foi estruturada conforme as modernas orientacoes,
seguindo o padrdo de ensino secundario daquela época, ademais, o livro ndo possui
demonstracdes, nem recursos complexos a luz da légica dedutiva, para o desenvolvimento dos
conteudos, ainda, “o autor estrutura seu livro em seis partes, a saber: 1. No¢bes de geometria
2. Nocdes elementares de aritmética e algebra; 3. Fracdes ordinarias; 4. Equacdes; 5. sistema
métrico decimal; 6. Diagramas” (VALENTE, 2006, p.181).

Entretanto, em 1930, se tem novas orientacdes e um novo programa que foi publicado
pelo Colégio Pedro I, onde se nota o retroceder de algumas das orientacGes das instrugdes
anteriores, em relacdo a unificacdo das subareas. Mediante a isso, Cristofaro sob as novas
orientagdes, langa a segunda edicdo de seu primeiro livro, integrando as recentes instrucdes.
“[...] Diferente do primeiro livro, ha tentativa de intercalar os temas aritméticos e algébricos -
um inicio da proposta de fusdo dos ramos matematicos - é abortada em nome da organizacao
em capitulos distintos desses temas” (VALENTE, 2006, p.184).

Podemos perceber a necessidade da matematica em diferentes épocas da histéria da
humanidade, embora ainda ndo fosse organizada como conhecemos em nossa sociedade
contemporanea, registrado em diversas formas, até o ponto de partida para a criacdo dos livros
especificos, durante a Era Vargas, periodo responsavel por tremendas mudangas no cenario

politico brasileiro e na nossa historia.

3.2 O Livro didatico e o Manual do Professor no ensino de Matematica

Possivelmente, todo individuo que passou pela escola, pode tentar resgatar nas suas
lembrancas, os objetos que compuseram a sua sala de aula ou elementos que eram utilizados
no ensino de determinado conteddo, seguramente, a sua presenca no processo de ensino nao
se justifica por um sentido de inutilidade.

Nessa perspectiva, Lajolo (1996) afirma que podemos reconhecer qualquer recurso



29

como material escolar, desde que o mesmo exerca a funcdo de ser um facilitador na
aprendizagem. Em virtude disso podemos citar objetos como cadernos, video-aulas, giz e
lousa ou outros mais modernos, por exemplo, os computadores, os tablets, mesas
digitalizadoras e a lousa digital, etc.

Contudo, se colocamos os livros didaticos ou manuais escolares, um artificio escolar
familiar aos escolarizados, em comparacdo com esses outros recursos, decerto, esse
instrumento possui um papel de destaque no processo de ensino de aprendizagem,
considerado o material pedagdgico mais utilizado em salas de aulas, oriundo da precariedade
da educacéo brasileira, desde seculo XX.

Nesse contexto histérico, foi atribuida a funcdo de sanar as lacunas da formacéo dos
professores e ainda foi definido como um instrumento de suma importancia para o ensino
publico, ao manual escolar, como assegura Santos (2011). “A desvalorizagdo do ensino
publico e a falta de qualificacdo profissional do educador contribuiram para que o livro
didatico torna-se um instrumento de ensino indispensavel e exemplo em exceléncia, capaz de
uniformizar o curriculo escolar.”

Ao passo, que o livro didatico € um recurso intencionalmente organizado e
sistematizado consoante aos curriculos estabelecidos pelos documentos oficiais de ensino, se
torna um alicerce para 0 processo de ensino e de aprendizagem e um aliado ao trabalho do
docente, embora, muitos possamos conceber esse instrumento como um conjunto de textos,
articulados com imagens, graficos e listas de exercicios, possuindo um design interativo e
ilustrativo, ndo podemos atribuir um conceito tdo simplista.

A busca para definir um conceito ao livro didatico ndo seria uma tarefa simples,
embora seja um objeto conhecido e corriqueiro, presente em todas as escolas brasileiras. Em
razdo das multiplas dimensbes que o envolvem ndo seria possivel conceder um unico
significado. De acordo com Oliveira (2007, p.20), seria imprescindivel “compreender 0 uso
do livro no contexto escolar requer uma compreenséao sobre varios aspectos que se relacionam
com esse uso, desde a sua conceituacgdo, até a sua escolha, passando por sua producdo e seu
destinatario.”.

O livro didatico se relaciona com diversos sujeitos, desde a sua produgdo e
distribuicdo, passando pela escola, cujos professores e alunos sdo diretamente influenciaveis
até chegar ao Estado. Dessa forma, ndo pode se enquadrar apenas ao aspecto pedagdgico, ja
gue se trata de um produto cultural, que carrega 0s principios éticos e valores para a
construcdo da cidadania, estabelecidos e reproduzidos por grupos sociais. Em consonancia,
Bittencourt (2004, p.1) declara,
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O livro didatico é pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria
ligada a0 mundo editorial e dentro da ldgica de mercado capitalista; como
suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e
matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideolégicos ou
culturais.

Entendendo o livro na sua dimensdo mercadoria, sendo um bem de consumo, por
certo, passara por um processo editorial até chegar aos seus consumidores, como 0s editores
ganharam o direito a producédo e divulgacdo por meio do Estado, sendo assim exercem uma
minima influéncia na edi¢do e no desenvolvimento dos textos. Além disso, vale ressaltar a
influéncia dos elementos externos e o design que incorpora o livro, enquanto mercadoria séo
aspectos importantes para bem de consumo, sendo assim, ndo podemos desassociar as etapas
de elaboragdo do dito livro, ou melhor, “ndo se pode estudar separadamente as técnicas
matérias de producdo do impresso e os textos por eles transmitidos.” (SILVA, 2004, p.62).

Ja na sua dimensdo de suporte de conhecimentos e métodos de ensino, podemos
corresponder as mudancas decorridas do contexto social-politico e educacional, na
formulagdo do livro e como um veiculo de transmissdo de informagdes, dessa forma, em
diferentes contextos histdricos, tem-se que 0s contelidos estardo unidos a estas mudangas,
podendo haver alternancias dos seus usos e as suas fungdes. Tendo em vista que o manual
escolar tem o objetivo de suplementar o trabalho docente, seja o contetdo da disciplina ou
sugestdes de metodologias alternativas para o ensino. Nesse contexto, o livro didatico atua
como um protagonista na organizacao do sistema educacional, além disso, “agregar conteudos
e organizados de forma didatica é uma funcdo béasica que dialoga tanto com a dimensdo
produto cultural quanto com veiculo de valores” (SILVA, 2004, p.77).

Por outro lado, o livro didatico pode ser encarado como um produto do Estado, ja que
este € o maior comprador desse recurso, em simultdneo, em que regulamenta e analisa
criteriosamente, por meio da legislacdo e os programas voltados para esse recurso. Nessa
perspectiva, no ano de 1929, quando se deu a producéo de livros didaticos nacionais, durante
0 mandato de Getalio Vargas, seguindo um programa nacionalista, se iniciou a produgdo em
grande escalar deste material, tendo instaurado programas voltados para o manual escolar
cujas funcOes eram o estabelecimento de critérios para a fabricagdo, aquisicdo e 0 modo de
utilizacdo do livro didatico. Esse objeto se torna um instrumento que carrega 0s principios e

valores, segundo as regras estipuladas e desse modo, reproduzindo as ideologias do Estado.

Nesse sentido, atendendo as condices de ensino daquela época, ndo sendo
diferente em nossa sociedade contemporénea, ndo podemos separar 0S
aspectos que determinam o livro didatico, como uma mercadoria, um veiculo
de informacdes e subjugado aos interesses de grupos sociais que o delimitam
e o produzem segundo seus critérios, portanto, “o livro didatico deve ser
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considerado como veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 1993, P.3).

Em meio as distintas dimensdes e sujeitos que circunda o manual escolar, de acordo
com Oliveira (2007) e outros estudiosos que atribuiram diferentes defini¢des ao livro didatico
como (Oliveira, 1968; Soares, 1996; Batista, 2000; Cavalcanti, 1996; Oliveira, Guimaraes e
Momeény, 1984.), se percebe que a heterogeneidade dessas tentativas de conceituacdo, acaba
por fim destacando a pluralidade dos significados possiveis a este objeto.

Em contraste, conseguimos reconhecer que o propdsito principal atribuido aos
manuais € a apresentacdo do curriculo e dar suporte para seus destinatarios, e também, se
torna evidente que o livro tem dois publicos alvos: o professor e o aluno. Posto que
determinados exemplares sdo denominados como Livro do professor, tal obra nédo se
configura apenas de uma copia idéntica ao exemplar do manual do aluno, mas contém um
conjunto composto por sugestdes de metodologias para ensino e propostas de procedimentos e
abordagens, dessa forma, fornecem subsidios para o trabalho docente.

J& para ensino de Matematica, segundo Dante (1996), a estrutura do Manual do
professor deve conter propostas didaticas, orientacbes metodoldgicas e sugestdes de
atividades dinamicas e teoricas.

De acordo com Lajolo (1996) a relacdo entre professor e os livros didaticos tém um
unico objetivo, o trabalho entre ambos seja benéfico a aprendizagem do aluno, dessa forma,
devem agir como aliados, por essa razdo, o educador ndo deve encarar o manual escolar
apenas como uma mercadoria, mas deve estabelecer uma interacao entre o leitor-professor e o
seu manual para atingir o seu designio.

Esse recurso deve fomentar a reflexdo do professor acerca do seu trabalho docente, a
sua postura e a gestdo em sala de aula, ja que possuir o referencial que possibilita a
incorporagdo de “novidades” na sua pratica didatica, em razdo da compilagdo de informagdes
cientificas e pedagdgicas que visam servir de suporte para ocorrer uma aprendizagem
significativa. Assim, como Santo (2006) destacar as fun¢des do manual atreladas ao professor
se relaciona com a atuacdo em sala de aula e a sua gestdo, além de propiciar subsidios para a
manutencdo e inovacgdo da pratica pedagdgica. Em suma, podemos compreender que ndo se
trata de um impresso quase idéntico ao do aluno, salvo as recomendacdes e instrugdes para a
pratica pedagogica e nem apenas contendo 0s exercicios resolvidos.

E seguro que “Ninguém simplesmente entra numa sala de aula e comega a ensinar sem
antes se apropriar do seu livro didatico, sem fazer alguma reflexdo sobre como deve
apresentar esse conteudo.” (SILVA FILHO, 2018, p.23).
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Como recurso pedagdgico, que orienta, disponibiliza o curriculo e as habilidades
exigidas para a efetivacdo do processo de ensino e de aprendizagem, o livro se classifica
como uma das fontes primarias, que os docentes utilizam para se orientarem e organizem seu
planejamento, como disse Dante (1996, p 84) sobre o livro didatico “[...] Ele € que indicava a
amplitude, a sequéncia e, até mesmo, o ritmo de desenvolvimento do programa de
matematica”.

Desse modo, o Manual do professor € um agente ativo no planejamento e conducéo da
aula, melhor dizendo, recai sobre si a responsabilidade de nortear e orientar o docente, em
relacdo aos objetivos e os conteldos da disciplina, dado que, a formulacgéo e estrutura estarem
intrinsecamente ligadas ao seu curriculo. Ademais, simboliza seguranca e confianca ao
professor, porque em possiveis situacdes de duvidas, terd o material para consulta.

Em virtude disso, se faz necessario que haja um bom manuseio desse recurso, caso
contrario pode ser prejudicial ao ensino de Matematica. Ainda de acordo com Dante (1996),
se torna possivel apontar erros que frequentemente a maioria dos professores cometem. Um
mais frequente ¢ “bate o livro”, ou seja, expor todo o contetido presente no livro didatico, sem
uma reflexd@o e ensinar verdadeiramente, deixando de lado o aluno e passando por cima do
processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, os professores se apegam ao livro publicado recentemente apenas
pensando no curriculo de sua disciplina, sem uma reflexd@o sobre outros dispositivos que esse
instrumento contém, desse modo, transformando a escolha num ato supérfluo. Da mesma
forma, o docente pode apenas utilizar uma Unica colecdo ou edicdo de um manual, 0 que €
“desencorajador ver o professor usando 0s mesmos exemplos e exercicios do livro todos 0s
anos e para todos os alunos.” (DANTE, 1996, p.88). Dessa forma, para haver uma
aprendizagem significativa, é importante que os alunos tenham experiéncias diversificadas e
interessantes.

Embora seja de suma importancia para o processo de ensino e assuma um papel
fundamental na educacéo, quando o professor ao se limitar a expor somente o0 que esta no
livro didatico, o conservando como um recurso exclusivo nas suas aulas, o docente se engana
concebendo o manual como o Unico detentor do conhecimento, por essa razdo, deve-se
aproveitar de outros materiais para realizar o seu trabalho, visto que, ao excluir as demais
ferramentas disponiveis, estd a minimizar as experiéncias dos alunos, além de transformar o
ensino em mondtono e estdtico, como resultado se tem os discentes entediados e
desinteressados.

Para se tornar um recurso ilimitado nas maos de um bom professor, dessa maneira,
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propiciando o enobrecimento da prética docente, gracas as sugestdes de uso de outros
recursos pedagégicos, o Manual do professor® mostra as diferentes formas de articulagdes
entre a Matematica e outros temas, assim, estimulam a criatividade e raciocinio l6gico, devido
as diferentes solucdes das atividades presentes no livro. Visto que [...] “apresentam-Se COMOo
recursos auxiliares para o ensino, e convertem-se em elemento determinante da pratica
pedagogica, eles tranquilizam os professores sobre 0s programas, ajudam a preparar as licdes
e facilitam a tarefa do professor.” (SILVA JUNIOR E REGNIER, 2008, p. 5).

No entanto, mesmo que o Manual do professor ofereca sugestdes de estratégias e
procedimentos para revigorar o trabalho docente, em algumas obras, constam reflexdes e
atividades pautadas a partir das tendéncias do ensino de Matematica, buscando inovar o
ensino, ao passo de alcancar uma aprendizagem significativa. Pelo contrario, muitos
educadores que ministram essa disciplina vinculam a sua pratica docente a um circulo vicioso
resumido a exposi¢do do conteudo, exercicios de fixacdo e listas de exercicios, assim, ndo
estdo tentando estabelecer a ligacdo entre o objeto de estudo e os alunos, dessa forma, ndo
apresentam em sala de aula problemas pautados nas situacfes reais, assim, ignoram a sua
utilidade para “a constru¢do de uma matematica que se descobre, que se experimenta, 0 que €
aliciante, que tem fortes relagdes com a vida real”. (CABRITA, 1999, p.160).

E evidente que o livro didatico de Matematica é um instrumento de intervencdo, na
pratica docente, planejamento e gestdo de sala, logo, se espera que os professores, na sua
maioria, tenham a prévia nocao de como se utiliza esse recurso, possam articular esse recurso
com outras ferramentas e conduzir uma acdo que envolva o aluno na construcdo do seu
conhecimento.

N&do s6 seria inconcebivel ndo utilizd-lo de maneira adequada, como também é
necessario conhecer o recurso a ser utilizado, para ndo cometer erros e nem prejudicar o
processo de ensino, o professor deve estar atento tanto na escolha quanto no manuseio do
livro didatico.

De acordo com Dante (1996) para usufruir desse material € necessario realizar uma
analise criteriosa do exemplar escolhido, considerando os possiveis erros, que podem ser
categorizados como repeticdo de exercicios, abordagem de conteddos irrelevantes,
procedimentos que corroboram para a mecanizacédo, superficialidade de situacdes problemas,
atividades irrelevantes para a aprendizagem do aluno, esses e entre outros, podem ser

caracterizados como aspectos negativos presentes nesse recurso. Apos uma investigacdo nas

8 Manual do professor: Segundo Santo (2006), para reconhecer o manual do professor basta verificar o
conjunto de informagdes e orientacdes para o ensino que contém.
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obras, em caso de existéncia de incorregdes, precisam ser sondados e apontados para 0S
alunos, obviamente, explicados o porqué dos erros encontrados.

Né&o sendo de outro modo, se carece para um ensino efetivo e relevante, que o docente
tenha a iniciativa de suprir as deficiéncias contidas no livro didatico, isto é, buscar outras
referéncias. Haja vista que o livro didatico ndo é infalivel, assim, ndo seria estranho o
professor assumir um olhar critico, ja que tém a consciéncia da realidade social que o cerca,
pode construir uma ponte de mediacdo entre 0s conteudos presentes no manual escolar e 0s
seus alunos.

Além disso, o0 ato de questionar e investigar fomenta o senso critico do aluno, gerando
reflexdo e questionamento, antes de adquirir um produto, com a funcdo de transmitir
informac@es. De fato, se o professor sem nenhuma investigacdo aceita imediatamente o livro,
como de outra forma o aluno ndo aceitaria? Vale ressaltar que embora ndo contenha defeitos,
0 manual didatico ndo é unanime ou aborda completamente sobre determinado topico.

Nesse sentido, o docente deveria se apoiar no livro didatico ndo como um dnico
alicerce para sua pratica, mas como um meio, apesar de que esse recurso apresenta subsidios
para o trabalho em sala de aula, ndo estar condizente com a realidade do aluno, diferente do
docente que estabelece uma relagcdo com os eles. Portanto, invés de dar o que estd no manual,
seria interessante reescrever esse instrumento o com os seus discentes, visto que "com base no
conhecimento do aluno e no contexto social em que estd inserida a escola, o professor
modifica, complementa, insere novos problemas, atividades e exercicios aqueles do livro
didatico." (DANTE, 1996, p.89).

Em relacdo ao ensino de Matematica, Silva Junior e Régnier (2008) apontam quatro
formas de usufruir do livro didatico de Matematica pelos professores: utilizacdo dos
exercicios; utilizacdo em funcdo dos exemplos contidos nos livros didaticos e a planificacdo
das suas licBes, as quais sdo utilizadas pelo menos sob duas formas simultaneas.

Dessa maneira, visto que o livro didatico ndo substitui o papel do professor como
mediador do conhecimento, que ainda se configurar como o sujeito responsavel pelo
planejamento e organizacdo da sua préatica docente, dessa forma, fica ao seu cargo manusear
diferentes métodos e articular estratégias para o ensino, o docente de Matematica pode
usufruir das quatro maneiras de usar os elementos inseridos dos livros nas suas aulas, para
elaboracdes de atividades e referencial para ministrar conteudos para os alunos.

E certo que ao articular o conteddo do manual com outros recursos, buscar
complementacGes em outros referenciais e utilizar outras metodologias, o professor e aluno

instituem o ato de reescrever o livro didatico, desse modo, passariam a desbravar o processo
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de ensino e de aprendizagem, tornando Unico e facilitando compreensdo. Nesse sentido, a
acao de reescrever o manual, de acordo com Dante (1996), pode se configurar as seguintes

vantagens:

Para melhor compreensdo, o professor deve buscar alternativa

para ensinar um mesmo assunto do livro;

e A linguagem matematica e a terminologia podem ser melhores
entendidas, se o professor primeiro utilizando a linguagem coloquial
introduzir um determinado conceito, dessa forma, os seus alunos néo

ficaram confusos frente a esse novo elemento;

e Com intuito de promover o interesse dos alunos na aula, seria
interessante o professor a sequéncia dada pelo livro didatico, para que

0 ensino seja mais dinamico;

e Visto que o livro didatico ndo é o unico material didatico, cabe ao
professor proporcionar aos alunos, experiéncias com diferentes
recursos, sejam jogos ou softwares, por exemplo, ao acabar de
lecionar determinado contetdo, o professor pode instigar os discentes
procurar outras formas de entendimento sobre o mesmo topico, sendo

a ocasido para inserir outras diferentes ferramentas educacionais.

Todavia, a finalidade da proposta seja utilizar o livro didatico como inspiracdo e
usufrui-lo com criatividade e ndo segui-lo categoricamente, dessa forma, podemos considerar
como uma alavanca para o desenvolvimento de estratégias didaticas, embora, maioria dos
profissionais apenas considere esse recurso sendo tratado como conjunto de textos e

exercicios, articulados com imagens, graficos, entre outros.

3.3 O Plano Nacional do Livro e Material Didatico e o PNLD 2020

Posto que o Estado tem o dever de garantir 0 acesso e manutencao do ensino gratuito e
obrigatdrio, ndo o bastante, se torna necessario oferecer subsidios aos estudantes para terem
uma educacdo de qualidade, sendo assim, através de programas suplementares. Por
conseguinte, surgem os programas voltados para o livro didatico, o Programa Nacional do
Livro e Materiais Didaticos (PNLD), instituido em 2017, que se tornou responsavel pela
distribuicdo de livros e obras literarias, como também outros recursos de apoio pedagodgico.

Antes de falarmos do PNLD, é possivel tracar uma linha do tempo, para acompanhar
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as mudangas e fases que resultaram na instituicdo do atual programa, seria interessante
abordar sobre o seu antecessor, 0 Programa Nacional do Livro Didatico, 0 mais antigo dos
programas brasileiro destinado exclusivamente a distribuicdo de obras didaticas a todos os
alunos matriculados em escolas que pertencam ao territorio nacional.

Embora possuisse de outros nomes, o Programa Nacional do Livro Didatico se
consagrou na educacdo brasileira, dado que a sua finalidade pode ser definida como a
democratizacdo do acesso ao conhecimento, principalmente dos alunos com baixa renda, e
também, proporcionar a melhoria e qualidade da educacgdo, visto que muitas vezes, o livro
didatico é o unico recurso disponivel aos educadores e educandos.

O primeiro passo foi no ano de 1929, sob o governo de Getulio Vargas cria-se 0
Instituto Nacional do Livro (INL), antes tido como o Instituto Cairt, conforme o Art. 2° do
Decreto-Lei N° 93, de 21 de dezembro de 1937. O INL seria o 6rgdo responsavel pela politica
das bibliotecas e livros didaticos. Somente, a partir de 1934, quando Gustavo Capanema
assume o posto de Ministro de Educacdo, durante a Era Vargas, o INL comeca a engatinhar,
tendo como objetivo legitimar o livro didatico nacional, corroborando para o desenvolvimento
de obras e a sua difusdo. (OLIVEIRA, 2007)

Podemos reconhecer como um protétipo inicial do Programa Nacional do Livro
Didatico, segundo a resolucdo que o define, pode relacionar a finalidade: avaliacdo e a
disponibilizagdo de obras didaticas e literarias para bibliotecas e escolas.

Em 1938, passa a ser livre a producdo e importacdo de livro no Brasil, além da
instituicdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), sendo a primeira politica de
legislacdo, exercendo a funcdo de analisar e julgar os livros didaticos submetidos, assim se
torna responsavel pela autorizacdo do uso, consoante os programas oficiais de ensino daquela
época. (MENEZES, 2014)

Sete anos depois, acontece outro grande marco, 0s professores passam a ter direito a
escolha do livro que Ihe convém melhor se adotado, conforme os seus préprios critérios,
gracas ao Art. 5° do Decreto-Lei N° 8.460, de 26 de dezembro de 1945. Além disso, consolida
a legislacdo sobre os critérios para importacdo, producdo e utilizacdo do livro didatico, de
maneira, que o Estado passar a ter controle sobre processo de escolha de livros em todo
ambito nacional, assim, alguns estados que tinham as suas proprias comissfes estaduais
dedicadas a escola desse recurso perderam a sua autonomia (OLIVEIRA, 2007).

J& no ano de 1966, ocorre a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED) para coordenacdo das a¢bes correspondem a producéo, educacdo e distribuicdo do

livro didatico, resultado dos acordos entre o Ministério da educacdo (MEC) e a Agéncia Norte



37

Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAIND). Nesse contexto, em 1970,
acontece a implementacdo do sistema de coedicdo de livros com editoras nacionais, pelo
MEC, utilizando os recursos do INL, no ano posterior, 0 mesmo 0rgao ganha mais uma
responsabilidade: o desenvolvimento do Programa do Livro didatico para Ensino
Fundamental (PLIDEF), que abarca diferentes niveis de ensino, devido a denlncias de
irregularidades, o COLTED foi extinto e assim ficaram a cargo do INL, as funcdes
administrativas e o gerenciamento dos recursos financeiros (OLIVEIRA, 2007).

Ap0s cinco anos, a INL também foi extinta, agora o responsavel para executar o livro
didatico foi a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), lhe foi atribuido a funcéo
de cuidar da producéo e distribuicdo dos materiais didaticos nas escolas, utilizando recursos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE).

No entanto, o principal objetivo ndo foi alcancado, 0s escassos recursos financeiros
ndo eram suficientes para atender a demanda de alunos, por esta razéo, a maioria das escolas
ficaram de fora do programa. Ocorre outra mudanga, em 1983, sendo a Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) que passa a gerenciar o PLIDEF, ainda, acontece a ampliacdo
do programa, os professores podem influenciar nas escolhas dos livros didaticos e a inclusdo
das outras séries do nivel fundamental.

Em seguida, no ano de 1994, devido ao fim do sistema de coedi¢do, 0 MEC se tornar
consumidor dos livros produzidos pelas editoras, gracas ao Decreto-Lei n® 91.542, em 1985,
finalmente chegamos a criacdo do Programa Nacional do Livro Didético, antigo PLIDEF,
acompanhado de um leque de inovagcbes para os beneficiarios do programa, como a
reutilizacdo e indicacdo do livro pelos professores. Ademais, a extensdo do programa para
alunos do 2° e 3° ano das escolas publicas e comunitarias. Os estados ndo mais participam
financeiramente, dessa forma, o FAE passa a ter o controle decisério e o professor tem o
critério de escolha do livro permanentemente.

Entretanto, no ano anterior a 1994, por meio da Resolucdo 06/93 estabelece um fluxo
regular de recursos para a compra e distribuicdo do livro didatico, sendo o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) responsavel pelo gerenciamento financeiro e
distribuicdo para outros projetos educacionais. Em 1997, a execucdo do Programa Nacional
do Livro Didatico passou a cargo do FNDE, visto que o FAE acaba, no mesmo ano,
ocorrendo a inicializacdo do processo de avaliacdo pedagogica dos livros inscritos na edi¢ao
de 1997 do Programa Nacional do Livro didatico (OLIVEIRA, 2007).

Entre os anos de 1995 a 1997, o programa em conjunto com o MEC comecgou a

aquisicdo de livros didaticos, por exemplo, alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica e
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ciéncias, para todas as etapas do Ensino Fundamental publico.

Como resultado de uma sucessdo de acontecimentos historicos e politicos como
também as alteracbes cometidas na legislacdo, que conduzem e influenciaram, assim
moldaram, desde a sua institucionalizacdo, embora com outras nomenclaturas até sua
disposicdo em vigor, sem duvida, o Programa Nacional do Livro Didatico se transformou no
“[...] maior programa de livro didatico do mundo” (BITTENCOURT, 2004, p.01).

Apesar disso, as mudancas mais recentes também afetam e modificam a sua execucéo,
antes de tudo, pelo Decreto n°® 9.099/2017, de 18 de julho de 2017, que regular e dispde sobre
0 programa, contém diversas modificacdes no seu funcionamento, ocorre a alteragdo do nome,
passar a ser considerado o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em
consequéncia, da unificacdo dos programas: o Programa Nacional do Livro Didatico e o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)’. Desse modo, o PNLD se torna
encarregado pela aquisicdo e distribuicdo das obras didaticas e literarias, para mais, serd
possivel a inclusdo de outros recursos de apoio a préatica educativa, como jogos educacionais,
materiais de formac&o e outros direcionais a gestdo escolar, entre outros.

Ao mesmo tempo, passa a atender o ensino infantil, ainda define o material
consumivel que seria a ndo obrigatoriedade da devolucao do livro no final do ano letivo para
esse segmento, antes eram apenas atendidos: 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
até o Ensino Médio. Seguidamente, o ciclo de duracdo do livro didatico também mudou,
sendo antes considerado por trés anos, aumentou para quatro anos, além disso, acontece a
ampliacdo da distribuicdo dos livros, abrangendo as escolas comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, vinculadas ao Poder publico, podem se inscrever para
receberem as colecGes de obras.

Outra mudanca significativa, seria que o professor nao sera mais o unico selecionador
do material, assim, regulamenta a possibilidade dos gestores das escolas participarem da
selecdo. Ainda, as escolas que desejam receber o material pelo PNLD, devem estar
previamente cadastradas no Censo escolar da educacdo basica, se trata de uma pesquisa
estatistica da educacdo brasileira, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Além disso, a distribuicédo dos livros também sofreu alteragdes, ao realizar um ciclo de

atendimento de determinada segmento de ensino, a primeira aquisicdo ocorre de maneira

o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE): Desenvolvido a partir de 1997, criado pelo governo
Federal, responsavel por promover o habito da leitura, como facilitar o acesso de material, como obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia, por meio da distribuicdo de acervos desses materiais para todos os alunos
e professores da rede de ensino basico.
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integral, quadrienal e 0s novos materiais consumiveis (sdo aqueles que permanecem com 0
aluno) e os reutilizaveis (deve ser cuidados e conservados ao longo do ciclo de atendimento,
usado durante o periodo letivo e devolvido a escola ao final) referente a escolha realizada,
caso as modalidades de ensino que ndo estdo sendo contempladas em determinado ciclo,
receberam apenas a complementacdo, solicitada pelas escolas, em caso de novas matriculas e
por material danificado ou extraviado. Exceto, 0s materiais consumiveis que serdo
inteiramente repostos anualmente nas escolas.

Dessa forma, decerto que as modificacbes determinadas pelo novo decreto, assim
como os anteriores publicados num contexto historico diferente, exercem controle sobre estes
programas, assim diretamente, chegando ao livro didatico, isto &, “[...] pode-Se considerar que
existem, ao longo do tempo, processos de mudanca nessa politica que interferem na producéo
destes materiais” (COPATTI E ANDREIS, 2019).

Nesse contexto, desde a sua instauracdo, os programas voltados para o livro tém
sofrido mudancas constantes para atender e oferecer o material didatico que as demandas do
nosso contexto educacional exigem, os documentos oficiais de ensino: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), os PCN, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental, que regem a educacdo basica, indubitavelmente, as suas instrugdes devem
constarem nas obras didaticas.

Haja vista que, a partir de 22 de dezembro de 2017, a BNCC foi instituida e orientada
a implantacdo em todas as escolas publicas em territorio nacional, ndo seria de outro modo
que, o livro didatico tem a obrigacdo de incorporar e se adapta as diretrizes presentes neste
documento, portanto, recai ao PNLD a responsabilidade de executar a triagem e analise dos
livros que deverdo estar alinhados com o novo curriculo.

Nesse contexto de mudancas, para verificar a observancia a medida que os curriculos
escolares e as diretrizes educacionais mudam ou se atualizam, os professores e gestdes devem
estar atentos a selecdo do livro, dando preferéncia as obras que se encaixa nos seus projetos
pedagdgicos, a vista disso, o Guia do livro didatico € um importantissimo recurso para
escolha deste material pelas escolas e educadores, oriundo do processo de avaliagdo do PNLD
que visa & manutengdo e policiamento dos livros inscritos nas suas edi¢fes, garantindo o
cumprimento das normas ¢ critérios estabelecidos. Esse documento oficial “[...] contém as
resenhas das obras aprovadas, 0s principios e critérios, 0 modelo das fichas avaliativas e a
equipe responsavel pela avaliagdo pedagdgica” (Brasil, 2020 - GUIA DE
APRESENTACAO).

Mesmo antes da implantagdo do PNLD, no periodo entre 1993 e 1994 foram definidos
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os critérios para avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacdo “Defini¢ao de Critérios para
Avaliacdo dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO. No ano seguinte, as disciplinas de
matematica e portugués do Ensino Fundamental, sdo agraciadas com 0s seus
respectivos livros didaticos. Em 1996, temos o primeiro guia dos livros didaticos publicados
referentes as séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo que no mesmo ano ocorreu o inicio
do processo de avaliacdo das obras didaticas, o MEC como avaliador, os livros eram
analisados conforme os critérios eliminatorios estabelecidos anteriormente, caso as obras ndo
atendessem aos requisitos eram excluidos do guia (BRASIL, 2022).

Embora ja houvesse reclamacdes e insatisfagdes com a qualidade dos livros didaticos,
desde os anos 60, apenas a partir do ano 1993 o interesse do MEC é desperto, logo, se
voltando para a qualificacdo das obras, estabelecendo critérios para avaliacdo pedagogica para
selecionar o material didatico que respeite as legislacGes e diretrizes da educacdo e aos
principios éticos e valores fundamentais para construcéo da cidadania.

Assim, em cada edicdo, 0os materiais submetidos a inscricdo no programa, passam por
uma avaliacdo pedagogica, realizada por uma comissdo técnica especifica e equipe de
avaliacdo, cujos componentes estdo matriculados no Banco de Avaliadores do MEC, a sua
funcdo consiste na orientacdo, o supervisionamento e a autenticidade dos resultados advindos
deste processo avaliativo, redigidas em formato de pareceres e resenhas (BRASIL, 2020 -
GUIA DE APRESENTACAO).

A finalidade atribuida a avaliacdo pedagogica seria comprovacao documentada, que as
obras aprovadas correspondem com as mudancas propostas pelos documentos oficiais, como
também verificar a ortografia e a gramaética, a atualizacdo dos conceitos e a presenca de
possiveis erros, aderéncia a estrutura editorial, sdo esses e outros fatores que garantem
qualidade desses materiais. Dessa forma, os livros aprovados sdo inseridos no Guia do PNLD,
logo, disponiveis para a selecéo das escolas e professores.

Nesse contexto de mudancas, chegamos ao PNLD 2020, sendo a edi¢éo destinada para
o0 atendimento dos anos finais do Ensino Fundamental, segundo os objetivos da legislacdo da
educacdo basica, se tornou o primeiro guia em que a analise do livro foi pautada no BNCC,
visto que as obras ja deveriam estar adequadas e principalmente contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades, definidas nesse documento oficial.

Sendo essas obras compostas pelo livro do aluno e do professor, mas com intuito de
facilitar e enriquecer o trabalho do docente, serd destinado o material em formato impresso,
digital e ainda audiovisual, sendo este ultimo recurso como auxilio, servird como

complementacéo.
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Ainda sobre o material do professor, o livro impresso deve apresentar no comego do
volume, as orientagdes gerais e ainda a organizagdo do contetdo deve ser em formato “U” ou
lateral, seria a copia das paginas do livro do aluno com tamanho reduzido no manual do
professor, com as orientacGes didaticas nas laterais da pagina do manual. Visto que 0s
manuais neste formato simplificam a consulta do professor quando em sala de aula, desse
modo, se configura como suporte rapido e descomplicado. Além disso, as resolu¢des dos
exercicios devem ser apresentadas, assim como orientacfes para o desenvolvimento das
atividades trabalhadas no livro do aluno. Ademais, 0s manuais devem conter em determinada
parte do livro, de acordo com ano de ensino e componente curricular, avisos para o professor,
destacando os pontos fundamentais continuos que relaciona o contetido com as habilidades da
BNCC.

Dessa maneira, compreendemos os significativos momentos historicos até a mudanca
radical mais recente, que transformou o maior programa brasileiro de distribuicdo de livros e
de materiais didaticos, abarcando diferentes modalidades de ensino e assim necessidades
advindas dos diversos contextos educacionais e sujeitos envolvidos, além disso, a mais
recente edicdo, destinada aos anos finais do Ensino Fundamental, traz novas concepcdes e
elaboracdo do Manual do professor, um recurso importante para adaptacdo dos docentes no
processo de implementacdo da BNCC em todas as escolas brasileiras.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para verificar nosso objetivo principal, ou seja, ver como esta sendo a abordagem da
Histdria da Matematica nos manuais do professor, a principio, ocorreu a escolha dos livros de
matematica destinados aos anos finais do Ensino Fundamental, pois sdo as cole¢cbes mais
adotadas pelos docentes que foram distribuidas nas escolas brasileiras desse segmento de
ensino, segundo os dados estatisticos do FNDE, como também foram aprovadas e fazerem
parte do Guia de Livros produzido e publicado pelo PNLD 2020. Segue uma tabela com

dados referentes ha quantidade de livros que foram adquiridos por titulo pelo PNLD, temos

Tabela 1: Quadro de informac6es das colecGes selecionadas para analise.

Titulo Editora Tipo Ano/Série QLETIRCE ¢l
Exemplares
A Conquista da Editora Manual do 6° Ano 26.874
matematica FTD S.A professor
Telaris matematica ,E_ditora Manual do 6° ano 5.408
Atica S.A. professor '

Fonte: Brasil, Dados Estatisticos (2022).

De acordo com estes dados estatisticos fornecidos pelo no site do FNDE, o Manual do
professor do 6° ano do Ensino Fundamental da colegdo “A Conquista da matematica” de
autoria de José Ruy Giovanni Junior e Benedicto Castrucci teve 26.874 exemplares, seguindo
da colegdo “Telaris Matematica” de Luiz Roberto Dante com 5.408 copias, sendo essas duas
as colecdes mais adquiridas em relacdo as demais.

Para nossa analise, centralizamos na unidade de Numeros, estabelecido pela BNCC,
visto que é o tema mais recorrente nos livros deste ano escolar, e ainda que se trate do assunto
muito pautado pelos professores de matematica, posto que os alunos vao revé-lo muitas vezes
durante a sua vida escolar quanto a sua importancia para seu cotidiano.

Antes da analise, como os livros foram aprovados e estdo no Guia do PNLD 2020,
iremos preliminarmente realizar uma leitura desse documento e verificar se na parte inicial
dos Manuais selecionada, foi apontado o uso da Histéria da Matematica, caso sim, iremos
expor em texto, contudo, ndo se configura como etapa eliminatoria, mas também servira como
aporte para a apresentacdo das cole¢des escolhidas, isto €, descrever a organizacdo do Manual

do professor e caso houver a mengéo desse recurso didatico.
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Para a analise, 0 método utilizado consiste na adaptacdo da dissertacdo de Bianchi
(2006) que estabeleceu quatro categorias para verificar a parte tedrica e outra quatro para
analisar as atividades, a seguir temos cada categoria:

Categorias para a Historia da Matematica presente na PARTE TEORICA:

e Informacdo geral: Inserida no comego ou no meio do contetdo, abordado de
varias formas, como biografias, datas, etc. Ainda sera abordado em outras
passagens do conteldo;

e Informacdo adicional: Geralmente, presente no final dos capitulos ou
apéndices, ndo se tem nenhum outro trabalho embasado nessa informagéo.
Porém, ainda podem servir como ajudar na aprendizagem do contetdo;

e Estratégia didatica: Trata-se de um recurso caracterizado por mencgoes
histéricas que ajudam no desenvolvimento do conteddo matematica no livro
didatico e ainda auxilia no entendimento do mesmo, além de estimular o aluno
a reflexéo;

e Flash: Curta insercdo historica, presente no meio do texto ou atividades, ndo se
tem mencao sobre a sua presenca, inserir alguma informacéo historica.

Categorias para a Histéria da Matematica presente nas ATIVIDADES:

e Informacdo: Ocorre a presenca de alguma informacdo sobre a Historia da
Matematica na atividade, mas esta ndo terd relevancia para a resolucdo do
exercicio;

e Estratégia didatica: Para aquisicdo de algum conhecimento matematico, se
inserir algum fato histérico no exercicio, assim servindo como meio didatico
para os alunos deduzirem aquele conceito em questéo;

e Atividade sobre a historia da matematica: na maioria das vezes, ap6s um
texto referente ao assunto, apresenta-se em exercicios, cujo objetivo é
questionar o conhecimento historico.

Entretanto, dado que 0 nosso objetivo € reconhecer a menc¢éo historia no Manual do
professor, principalmente nas sugestdes de ensino e as orientacfes didaticas, a partir dessas
categorias, ao realizar a investigacdo nos livros, configuramos as seguintes categorias de uso

da Histdria da Matematica presente nas orientagdes didaticas para o professor:

e Textos explicativos sobre a relevancia dos fatos historicos para a
aprendizagem dos alunos;

e Complementacéo de informacoes;
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e Sugestdo de Atividades envolvendo Historia da Matemética;

e Sugestdo de dialogo envolvendo fatos historicos da Matemética com o0s
alunos;

e Apontamentos da relacéo entre a BNCC e Historia da Matematica;

e Sugestdo de material textual ou de digital.
Disto, segue a descricdo de cada categoria, respectivamente:

e Os textos explicativos sobre a relevancia dos fatos historicos para
aprendizagem dos alunos se configuram por ressaltar sobre a importancia
da Histéria da Matematica para o seu aprendizado, assim sugerindo adocéao
de certas abordagens historica para uma aprendizagem significativa;

e Caracterizar por ser um esclarecimento maior das informacdes historicas
proposta no manual do aluno, fora os textos informativos ao longo do
corpo do livro, pode haver nas orientacdes para professores, assim, servido
como uma Complementacéo de informacoes;

e Além das atividades do corpo do livro, nas orientacdes para o professor,
propBe Sugestao de atividades envolvendo Histéria da Matematica para
os alunos explorarem ainda mais sobre determinado conteudo;

e Para uma aprendizagem significativa, o professor deve abordar questdes
pertinentes ao ensino de Matematica, assim gerando a reflexdo dos seus
alunos e complementando aquele conhecimento estudado, por essa razao,
nas orientagcdes para o professor conte com Sugestdo de dialogo com o0s
alunos envolvendo fatos historicos da matematica;

e Ainda nas orientacOes do professor, podem conter avisos alertando sobre a
ligacdo entre as habilidades da BNCC e o contelido com a presenca de
mencdes historicas, ou seja, Apontamentos da relacédo entre a BNCC e
Historia da Matematica;

e Também as orientacGes para o professor trazem sugestdo de material
textual ou digital, se trata de indicagdes, referente a leituras, inclusive, link
de textos e também Indicacdo do material digital, por exemplo,

documentarios em video.

Em ambas as colegdes, a analise seguira com essa categorizacdo. Para mais,
inicialmente ser4 mostrar alguns exemplos comentados sobre as categorias de aparicdes

historicas nas orienta¢fes didaticas, como também ja que o livro do professor reproduz o
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manual do discente, como iremos centralizar apenas nas instrugdes que aparece nas laterais ou
formato “U”, se houve necessidade, para melhor entendimento dessas orientagdes, iremos
mostrar a contexto pertencente ao corpo do manual do aluno, visto que a partir desse recorte
se configurar as instrucdes para o docente.

Ao final de cada andlise dos livros, sera apresentada uma tabela contendo todas as
indicaces mencionadas neste trabalho, onde esta organizada em duas colunas, da seguinte
forma: categorias, que as mencOes histdricas se classificam e a localizagcdo nas paginas. Por
fim, serd realizada uma discussdo acerca dos resultados obtidos nos dois manuais, como

também comparacdo entre as obras, além de verificar se 0 nosso objetivo foi atingido.

4.1. Apresentacdo e Analise do livro 6° ano da cole¢do “A Conquista da matematica” de

José Ruy Giovanni Junior, Benedicto Castrucci.

71 Apresentagdo Manual do professor da cole¢dao “A Conquista da matematica” do 6°

ano do Ensino Fundamental.

Figura 2: Capa do manual do professor “A Conquista da matematica” do 6° ano.

MANUAL DO
PROFESSOR

A
CONQUISTA
*MATEMATICA

Fonte: GIOVANNI JR, J.R (2018).
Em primeiro lugar, o livro do professor da cole¢cdo “A Conquista da matematica”,

publicado pela editora FTD S.A, segundo 0 Guia do PNLD 2020 ¢ dividido em duas partes, a
primeira, indicada em numeros romanos, contéem algumas considera¢fes sobre o ensino de
matematica, além de sugerir o uso das tendéncias da educacdo, para mais, apresenta uma
tabela com as competéncias especificas e habilidades da BNCC referentes a cada ano do

Ensino Fundamental. Em seguida, a obra traz uma reflexdo sobre: temas contemporaneos; o
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papel do professor; e avaliacdo, entre outros. Além de explicar sobre a organizagdo das
unidades e capitulos.

Na segunda parte, o livro do professor, em formato “U”, traz a reprodugao do livro do
estudante e as orientagdes ao docente sobre as atividades nele propostas. Ainda em sua em
projeto grafico, contém as seguintes se¢cdes: Competéncias e habilidades, presentes em cada
comeco da respectiva unidade; as OrientacOes didaticas tratam-se das sugestdes especificas e
bases em cada pagina para o trabalho docente; Ampliando, que faz propostas de atividades e
indicacdes leituras e material digital.

A obra é dividida em unidades, ligada as unidades teméticas para o ensino de
Matemaética proposta pela BNCC, referente a de NUmeros, esta organizada em cinco unidades
ao longo do livro, sendo nessa ordem: Unidade 1 — Sistemas de numeracdo; Unidade 2 —
Célculos com nameros naturais; Unidade 4 — Multiplos e divisores; Unidade 5 — A forma
fracionaria dos numeros racionais; Unidades 6 — A forma decimal dos nimeros racionais.
Cada unidade tem uma quantidade de capitulos dependendo da necessidade de cada tema.

Segundo Brasil (2020), a unidade de NUmeros é trabalhada em toda a colecdo de
forma que os alunos possam desenvolver os processos relacionados a cogni¢cdo numérica. Em
destaque sobre a abordagem de numeros e operagdes, o sistema de numeracdo decimal é
abordado a partir de uma contextualizagdo historica.

Ao verificar a primeira parte da obra, nos deparamos com o seguinte comentario: “N&o
podemos nos esquecer das exploracdes que favorecam a leitura e reflexdes sobre a Historia da
Matematica” (Giovanni Junior, José Ruy, 2018, p.XXV). Evidenciando o potencial do seu uso
para que os alunos construam considerac@es acerca do desenvolvimento da Matematica, uma
reconhecendo que ndo se trata de uma ciéncia pronta e absolutista. Em outro, comentario,
assegura que o material digital destinado ao professor, contém recurso audiovisual fazendo

conexdo do conteddo com a Historia da Matematica.

'] Analise do Manual do professor da colecao “A Conquista da matematica” do 6°

ano do Ensino Fundamental.

1° Categoria: Textos explicativos sobre a relevancia dos fatos histéricos para

aprendizagem dos alunos.

Exemplo 1: Recorte do texto das orientaces para professores: Abertura da unidade - Unidade
1.

Contexto
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Figura 3: Recorte extraido da primeira unidade: Sistemas de Numeragao (Corpo do livro)

Mo dia a dia, lidamos o tempo
todo com os numeros. Dificilmente
vore passara um dia sem utiliza-los.
Para isso, usamos os algarismos do
Sisterna de Nurmeracdo Indo-arabico.

Os numeros fazem parte do
cotidiano das pessoas ha milénios,
mas nem todos os sistemas de
NUIMeragao a0 Como O gue Usamos
no dia a dia.

Selecionamos trés diferentes
sistemas de numeracdo (guarani,
egipcio e chinés) para que vocé
possa perceber isso.

Fonte: GIOVANNI JR, J.R (2018), p.12.
Orientacao didatica:

Espera-se que os alunos compreendam que existiram varias civilizagbes que
construiram seu préprio sistema de numeracdo, que 0S ndmeros tém importancia
fundamental para a sustentacdo da sociedade e que percebam que cada sistema de
numeracao tem caracteristicas préprias. Dessa forma é importante que o aluno reconheca as

semelhancas e diferencas entre os sistemas.
Fonte: GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY, 2018, p.12.

Comentario: Em relacdo a Figura 1, traz um texto cujo objetivo é impulsionar o
pensamento do aluno para reconhecer a existéncias de outros tipos de sistemas, além do nosso
uso atual, dessa forma, se encaixa como “Estratégia didatica”. Seguida da orientacdo, para dar
entrada no tema a ser estudado, se reconhece como necessidade conhecer os diferentes

sistemas de numeracdo, ainda mais ressaltar sobre 0s povos que 0s constituiram.
2° Categoria: Complementacéo de informacdes

Exemplo 2: Recorte do texto das orientacOes para professores: do capitulo dois: “E o nosso

sistema?” - Unidade 1.

Contexto
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Figura 4: Recorte extraido do capitulo dois: “E o nosso sistema de numeragdo?” (Corpo do livro).

As transformacdes dos simbolos indo-arabicos

Os algarismos indo-arabicos sofreram warias transformagdes na sua representacao antes
de adquirirern, no século XV, a aparéncia gue conservam até hoje.

século Xl V7T 2 R —l" L 7 % 95 »
a2 = iy 6 L]

século Xl 17 3 K 4 6 M 8 9 &

sécula XIV 1 T 3 ® 4 6 1 g8 9 o

Sécula XV 1 L i | | y « A ] L

Porvoltade1542 3 X 3 4 5 & A 8 9 o

Atualmente 1 2 3 4 5 6 7 a8 9

Fonte: Livro da colecdo “A conquista da matematica”, 6° ano, 2018, p.20.
Orientacao didatica

O Sistema de Numeracdo Indo-arabico representou um avanco importante,
contribuindo para o desenvolvimento da humanidade tal qual a conhecemos hoje. Ele faz
parte do nosso cotidiano e é impossivel imaginar o nosso mundo atual sem ele.

O Sistema de Numeracdo Indo-arébico substituiu o Sistema de Numeragdo Romano
em razdo das vantagens que oferece para representacdo dos numeros. Uma delas é que o
Sistema de Numeracdo Indo-ardbico utiliza apenas 10 simbolos para representar infinitos
nameros, enquanto o Sistema de Numeragdo Romano representa nimeros finitos. O sistema
de numeracao decimal simplifica a escrita de nimeros, permitindo a realizacao de operacdes
matematicas de maneira mais facil e agil. Por exemplo, para escrever o nimero oito mil,
oitocentos e oitenta e oito no sistema indo-arabico utilizamos a representacdo 8 888,

enguanto no sistema romano utiliza-se VIIIDCCCLXXXVIII.
Fonte: GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY, 2018, p.20.

Comentario: A partir da Figura 3 que apresenta uma linha do tempo acerca das
mudancas dos sistemas até o utilizando na sociedade contemporanea, como complementagédo

da informacéo, explicar um pouco mais sobre a razdo para essas transformacoes.

Exemplo 3: Recorte do texto das orientacdes para professores: do capitulo cinco

“Potenciacdo” - Unidade 2.

Orientacao didatica

O conceito de potenciacéo é bastante antigo: de acordo com alguns estudiosos surgiu
por volta do século V a.C., a partir da necessidade de escrever numeros grandes obtidos por

produtos de fatores iguais.



49

Fonte: GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY, 2018, p.59.

Comentario: Ja& que o capitulo cinco, ndo traz abordagem historica ao longo do
conteido, dessa maneira, serve como entrada no topico, este curto trecho serve como um fato

historico para o professor explanar em sala de aula, assim, complementado o tema.

3° categoria: Sugestao de Atividades envolvendo Historia da Matematica

Exemplo 4: Recorte do texto das orientacGes para professores: do  capitulo trés
“Multiplicacdo” — Unidade 2.

Orientacdo didatica

Para isso, organizar a turma em grupos e pedir aos alunos que pesquisem e
apresentem como o0s diversos povos, egipcios, gregos, chineses, camponeses russos,
realizavam a multiplicacdo. O processo de Gelosia é interessante para essa atividade.
Promover uma discussao sobre as diferencas e semelhancas entre os métodos apresentados.

Esta atividade pode ser realizada em grupo.
Fonte: GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY, 2018, p.50.

Comentario: Essa atividade proposta, onde os alunos conheceram e fixaram sobre 0s
diferentes povos, as suas formas e métodos de contagem, especialmente a Multiplicacgdo,
ainda por cima, aprenderam as variadas maneiras de se resolver um exercicio envolvendo o

conteudo.

4° Categoria: Sugestdo de dialogo envolvendo fatos histéricos da matematica com

os alunos;

Exemplo 5: Recorte do texto das orientacoes para professores: do capitulo um: “Uma histéria

muito antiga” — Unidade 1.

Orientacdo didatica
Comentar com eles que o sistema que usamos para realizar a contagem das horas
também ¢é feito em agrupamentos de 60, como no Sistema de Numeracéo Babildnico.
Fonte: GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY, 2018, p.16.

Comentario: Como heranca do povo babilénico, o sistema sexagesimal é utilizado
para a divisdo das 24 horas, assim embora tenhamos adotado outro sistema de numeracao,

ainda usamos um conhecimento advindo daquele periodo historico.

Exemplo 6: Recorte do texto das orientacGes para professores: do capitulo dois - Adicdo e
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subtracdo com numeros na forma decimal, da sexta unidade: A forma decimal dos nimeros

racionais.
Orientacdo didatica

Comentar com eles que ha muitas versdes para a origem desses quadrados, ndo se
sabendo ao certo onde ou como surgiram, porém alguns historiadores dizem que é provavel

que os primeiros quadrados mégicos aparecessem por volta de 3000 a.C., na China.
Fonte: GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY, 2018, p.178.

Comentario: Para a aprendizagem de adicdo e subtracdo com numeros decimais, é
sugerido o uso do quadrado maégico, uma ferramenta usada para de forma ludica facilitar o
entendimento do aluno, a Histdria da Matematica se faz presente para entender a sua origem e

o0 seu funcionamento.

5° Categoria: Apontamento das Habilidades da BNCC, envolvendo fatos da

Histéria da Matematica.

Exemplo 7: Recorte do texto das orientacdes para professores: do capitulo dois “E o0 nosso

sistema de numeracio?” — Unidade 1.

Orientacao didatica

Utilizar os mapas e os demais elementos graficos presentes ao longo da obra para
destacar que o desenvolvimento da Matematica e do conhecimento cientifico ndo foi
centralizado em um dnico local e/ou periodo, mas ocorreu em diversas partes do mundo e em
diferentes épocas (Competéncia Especifica de Matemética para o Ensino Fundamental — n°
1).

Fonte: GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY, 2018, p.19.

Comentario: Para que os alunos consigam atingir a competéncia especifica
mencionada que se refere “l1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade,
colaborando para a construgdo de uma sociedade solidaria.” (GIOVANNI JUNIOR, JOSE
RUY, 2018, p.XIV). Os professores podem utilizar outros recursos ao uso da Histéria da
Matematica, para que os alunos desenvolvam a percep¢do dessa construgdo ao longo da

humanidade.

6° Categoria: Sugestao de material textual ou de digital.
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Como maneira de visualizar mais facilmente, e ainda por se tratarem por mengdes
curtas, foram estruturados em um quadro geral com quatro colunas, indicando, nessa ordem,
por classe de material, localizacdo no livro, descricdo do material e por fim, posicionamento

entre as paginas do livro.

Tabela 2: Indicagdes para o professor de material digitais ou textuais no livro “A conquista da matematica”

Tipo Capitulo/Unidade Descricao Pagina

O video sobre a historia do
nimero 1, que também
Indicacgdo de video narra a historia de alguns 15
dos principais sistemas de
numeracao.

Referéncia: ROQUE, T.
Capitulo 1: Uma Histdéria da Matematica:
historia muito antiga/ | uma visao critica,
Unidade um: Sistema | desfazendo mitos e
de numeracéo. lendas. Rio de Janeiro:
Zahar, 2012, p. 49-50.

Sugestdo de leitura 16

A jacand (colecdo O
contador de historias e
. . outras historias da
Sugestdo de leitura Matemética), de Egidio 17
Trambaiolli Neto. Editora

FTD, 1997.

Para conhecer mais sobre a
histéria de Erastéstenes e

Sugestdo de leitura sua obra. (Link 120
Capitulo 4: Nimeros | disponibilizado no livro)
primos/ A revelacdo (série O
Unidade quatro: contador de histérias e
Sugestio de leitura Mudltiplos e divisores | outras histodrias da 123

Matematica), de Egidio
Trambaiolli Neto, Editora
FTD, 1997.

Fonte: Elaborado pela autora.

Observagao: A sugestdo de leitura “O jacana” de Egidio Trambaiolli Neto, esta localizado no
corpo do texto, secdo “Descubra mais”, que caracteriza por sugestdes de livros e links para o

aluno, serve de consulta complementar.

Comentario: De forma geral, sdo interessantes as indica¢Bes visto que proporcionam
aprofundar sobre o tema, como sair da zona habitual, por exemplo, exposi¢cdo em quadro ou

oral. Além da valorizacdo de diferentes recursos para o ensino de matemaética.
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Por fim, segue uma tabela apresentando todas as indica¢des histéricas presentes no
livro do 6° ano da colecéo analisada.

Tabela 3: Quadro Geral dos tipos de uso da Histéria da Matematica no livro do 6° da colegdo “A conquista da

matematica” de Giovanni Junior, José Ruy (2018).

Mencoes histdricas nas orientacdes didaticas para o professor

Categorias Indicaces (Pag.)
Textos explicativos sobre a
relevancia dos fatos histdricos para os 13, 50
alunos
Complementacdo de informactes 14, 16, 20, 59, 119, 178
Sugestdo de material textual ou

o 15, 16, 17, 120, 123
digital

Sugestdo de Atividades envolvendo
Historia da Matematica
Sugestdo de dialogo envolvendo fatos

historicos da Matemaética com os 16, 178
alunos
Apontamentos da relacdo entre a
BNCC e Histdria da Matematica

Fonte: elaborado pela autora,

16, 18, 19, 18, 50,120

19, 20

4.2 Apresentacdo e Andlise do Manual do professor 6° ano da colecio “Telaris
matematica” de Dante (2018)

'] Apresentacdo do Manual do professor da cole¢dao “Teldris matematica” do 6° ano

do Ensino Fundamental.

Figura 5: Capa do Manual do professor do livro de Dante (2018)

Fonte: Dante (2018).

O manual do professor da cole¢io “Telaris matematica”, publicado pela editora Atica
S.A, é dividido em duas partes: Parte Geral (Comum em todos os volumes) e Parte Especifica
(para cada volume), sendo a primeira destinada para apresentacdo dos fundamentos teoricos

que embasam o trabalho docente, como os temas: resolugdo de problemas, avaliagéo,
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interdisciplinaridade, entre os outros. Ademais, traz 0s objetivos de conhecimento e
habilidades abordados nos quatro volumes da colecéo, ainda anexo com uma bibliografia com
indicacdes de leituras. A Parte Especifica possui orientagdes para cada volume do livro do
aluno e aléem de mostra uma copia deste. . Além disso, a unidade tematica de nimeros tem
maior presenca nas quatro obras da colecéo (Brasil, 2020 — GUIA DE APRESENTACAO).

Na Parte Geral, as “Orientacdes metodoldgicas para um trabalho significativo com os
alunos” defende a Historia da Matematica como um excelente recurso para o seu ensino,
assegura que “E produtivo comparar a Matematica de diferentes periodos da Historia” (Dante,
2018, p. VIII). Assim, destacar a utilizacdo desse recurso no ensino, pode gerar resultados
positivos na aprendizagem dos alunos.

Ainda temos a Parte Especifica, onde é tem uma copia fiel ao do livro do aluno, a obra
é dividida em capitulos, ligada a unidades tematicas estabelecidas pela BNCC, para 0 ensino
de matematica. Particularmente, a unidade de NUmeros, esta organizada em capitulos, sendo
nessa ordem: Capitulo 1 — NUmeros naturais e sistemas de numeragdo; Capitulo 2 —
Operagdes com nimeros naturais; Capitulo 4 — Multiplos e divisores; Capitulo 6 — FracGes e
porcentagem; Capitulo 7 — Decimais.

Além disso, as propostas de ensino da Matemaética apresentadas no livro, ressaltam
que “as abordagens da Historia da Matematica sdo trabalhadas por meio de diversas leituras”
(Dante, 2018). O que assegura possiveis textos ou indicac¢fes ao longo do livro, relacionadas a
essa tendéncia.

Ademais, o livro contém secdes e boxes, que auxiliam na exploracao das ideias, entre
eles temos: Vocé sabia? Esse boxe expdem informacdes complementares ou curiosidades
relacionadas a determinado conteido, para despertar o interesse dos alunos. Em seguida, Um
pouco de Historia apresenta dados histéricos da Matematica, com objetivo de que os alunos
possam conhecer e valorizar a abordagem historica. Por fim, Abertura do capitulo, em todo
inicio de conteldo apresenta algum texto, imagem ou questbes para contextualizar os

conteudos que serdo estudados.

"1 Analise do Manual do professor da colecdo “Telaris matematica” do 6° ano do

Ensino Fundamental.

1° Categoria: Textos explicativos sobre a Relevancia dos fatos historicos para

aprendizagem dos alunos.

Exemplo 8: Recorte do texto das orientacdes para professores: da secdo 11 “Potenciacdo de
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numeros naturais” - Capitulo 2.

Contexto

Figura 6: Recorte extraido da secdo: Potenciacdo de nimeros naturais, (Corpo do livro).

£

Foi 0 matematico e filosofo francés René Descartes (1596-
-1650} quem comegou a usar a notacao 4° e 4%, por exem-
ploemvezde4-4eb-4-4

s

Act Lbrary/¥aystona/

Retrato de René
Descartes. 1785. Frans
Hals. Oleo sobre tela,
775 cm X 68,5cm

The Bridgeman

Fonte: Dante, 2018, p.60.
Orientacao didéatica

E importante que os alunos consigam compreender fatos cronoldgicos das
descobertas e das notacGes matematicas. Assim como as formas de representar os nimeros
evoluiram e foram modificadas pelas diversas culturas e ao longo do tempo, as notacdes
matematicas tambem passaram por esses processos.

No Vocé sabia? da pagina 50 do livro os alunos viram que Gottfried Wilhelm Leibniz,
no século XVIII, passou a utilizar a notacdo? para a multiplicacdo. No Vocé sabia? desta
pagina, eles descobrem que René Descartes, no século XVII, passou a usar a notacdo x”para
a poténcia.

Fonte: Dante, 2018, p.60.

Comentario: Na se¢do “Vocé sabia”? Pertencente ao corpo do livro do aluno, onde
apresenta informacGes adicionais ou curiosidades, que podem servir de motivagao ou aguca o
interesse dos alunos, do tema a ser estudado. Traz o matematico por trds da notacdo de
poténcia, além de ressaltar a necessidade dos alunos conhecerem os trajetos que definiram a
linguagem matematica habitual, ndo seria de outro modo, por meio da Histéria da Matematica

pode auxiliar os alunos a adquirir essa visao.
2° Categoria: Complementacéo de Informagdes

Exemplo 9: Recorte do texto das orientacOes para professores: a primeira secido “Numeros
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naturais: um pouco de Histéria” do Capitulo 1.

Contexto

Figura 7: Recorte extraido do capitulo um - NUmeros naturais: um pouco de Histdria. (Corpo do livro)

2» Das piramides egipcias de Gizé, a de Quéops & a
mais importante. Para conhecer algumas das me-
didas das dimensoes dela, traduza para o sistema
de numeracao decimal cada medida, em metros.
a) Medida de comprimento do lado da base: 243 m

C (‘; Y F I As imagens desta pagi- EE
! na nao estao represean- =3
-"—“-l Ty /_“‘IT tadas em proporgao.

b) Medida de comprimento da altura: 142 m

T
“\r—-\_!r—j!r—j!r—'«f!

B
4.
+,
- 1 J
Eimohes: B

Fonte: Dante, 2018, p.14.
Orientacdo didatica

Atividade 2: Como esta atividade envolve medidas de comprimento, ressalte para os
alunos que, na época da construcdo das piramides ndo eram usadas as unidades de medida
atuais, como o metro (m) ou o quilémetro (km).Comente que a unidade de medida de
comprimento utilizada na época era chamada de cubito. Um cubito era equivalente a
distancia do cotovelo até o dedo médio do farad. Essa unidade de medida foi utilizada até
cerca de 2000 a.C.

Fonte: Dante, 2018, p.14.

Comentario: Para aquisicdo do conhecimento, o livro liga o contetdo a histéria do
povo egipcio e as suas construcdes, e ainda adiciona uma nova informacéao para que os alunos

reflitam sobre medidas de comprimento e como eram calculadas naquela época.

3° categoria: Sugestdo de Atividades envolvendo Histéria da Matematica

Exemplo 10: Recorte do texto das orientacoes para professores: secdo “Ordens e classes” do

Capitulo 1.

Contexto
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Figura 8: Recorte extraido do capitulo um: Ndmeros naturais e sistema de numeragao (Corpo do livro)

-

Um pouco de Historia

D zero e o principio de posigdo

0% algarismos indo-arabicos foram amplamente divulgados no continente eurogeu por Laonards Fibonacci [170-1250).
Dasda que o simbalo 0 |zera) ficou conhecido, as civilizaghes tém feito uso dela sempra que eSCrEvem NOmMEaras ou afe-
tuam operaghes.

Atualrmients, ndd N0s causa esiranheza quando wemas um ndmero com algum algarsma O; mas nem sampre foi assim. Por muitos
seculas, as civilizagoes ignoraram 3 exesténcia de um simbalo para o 2era a nao tnham coma distinguir nimearas qua atualmante
ESCravamos cormo 302 3002 & 5020 Porédrn, & exsténcia desse lipo de simbolo tornou-58 nacassars desds que o uso da principio
de pasicao foi adotado.

A ideia do principio da posigao @ de wn simbolo para reprasantar o zero foi imaginada @ utilizada poucas veres no curso da Historia Um
simbalo para rapresentar o 2ero apareceu paly primaira ver antre o sabios da Babildnia, aproximadamante 2000 a.C. Foi redescabarto
pelos ratematicos chinesas no inicio da era cristd. Dapois, entre e séculos | d.C. e IV d.C, pelos astrdnomas maias e, enfim, palos

matematices da india, por valta do século V d.C.
Mas nam o zero babilbnico nam o 2era maia foram concebidos com a mesma ideia de algarisrna com valor pesicional que utilizamos
atualmante. Apanas o paro indiano teve aprosmadamenta as mesmas possibilidades da valor posicional.

Fonte de consulta: KARLSON, Paul. A maga dos nimernos. Ric de Janeino: Globa, 1961

Fonte: Dante, 2018, p.20.
Orientacdo didatica

Um pouco de Histdria: Sugira aos alunos que, em casa, assistam ao documentario A
histéria do namero um. Depois eles podem ler o texto deste boxe. Em seguida, sugira que
escrevam um texto para relatar o surgimento do zero e refletir sobre a importancia atual
dele. Caso tenham assistido ao video proposto, é provavel que haja duvidas sobre a

numeracao binéria, que muda totalmente a relevancia do zero.
Fonte: Dante, 2018, p.20.

Comentario: Abordando com outro tipo de recurso, pode despertar o interesse dos
alunos, as vezes encontram-se desanimados devido a tantas leituras, uma 6tima alternativa é o

recurso audiovisual, além disso, posteriormente gerar um debate entre os alunos e o professor.

Exemplo 11: Recorte do texto das orientacbes para professores: secdo ‘“Numero primo”

Capitulo 4.

Contexto
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Figura 9: Recorte extraido do capitulo quatro: Mdltiplos e divisores (Corpo do livro)

£

Os ndmeros primos sempre instigaram a curiosidade dos
matematicos ao longo do tempo. 0 matematico Christian
Goldbach [1690-1764], ern 1742, conjecturou gue “todo ndmero
par maior do que 2 & igual & soma de 2 ndmeros primos”.
Por exemplo:

8=3+05 ND=1B+T7 46 = 17 + 29

Fonte: Dante, 2018, p.112.
Orientacdo didatica
Voceé sabia? Comente com os alunos que conjecturar é ‘fazer uma suposi¢do’, ou seja,
levantar uma hipoGtese. Se possivel, incentive-os a pesquisar outras informacGes sobre o
matematico Christian Goldbach, que nasceu em 1690 na Prussia e faleceu em 1764 na

Russia. Integrando com Historia e Geografia, explore a regido histérica da Prassia, que

atualmente pertence a diversos paises da Europa central.
Fonte: Dante, 2018, p.112.

Comentario: A atividade destaca a importancia dos alunos conhecerem a histéria dos
matematicos por tras de certos resultados e ndo apenas abordados em sala como se fosse algo

pronto e acabado.

Exemplo 12: Recorte do texto das orientacdes para professores: secdo “Numero primo” do

Capitulo 4.

Orientacao didatica

Em seguida, solicite que leiam as informacdes do livro e, se possivel, peca que
pesquisem mais informacgdes sobre Pitdgoras, numeros primos, criptografia, entre outros
assuntos.

A pesquisa sobre 0 maior nimero primo descoberto é de grande importancia, pois
frequentemente é identificado um primo maior do que o anteriormente descoberto, com a

ajuda de programas computacionais.
Fonte: Dante, 2018, p.114.

Comentario: A figura 25 serve de contexto, para entender melhor a orientacdo. Da
mesma forma que o exemplo, por meio dessa pesquisa, 0s alunos teriam contato maior sobre a
historia desse matematico que foi tdo importante para o campo da matematica, a segunda
pesquisa poderia fomentar nos alunos, 0 pensamento sobre a matematica se continua e em

constante desenvolvimento.
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4° Categoria: Sugestao de didlogo envolvendo fatos historicos da matematica com

os alunos;

Exemplo 13: Recorte do texto das orientacOes para professores: secdo ‘“Potenciacdo de

numeros naturais” do Capitulo 2.

Contexto

Figura 10: Recorte extraido do capitulo dois — OperagGes com ndmeros naturais (Corpo do livro)

-

Um pouco de Historia

Por volta de 530 a.C,, na ilha de Samos, no mar Mediterraneo, os pitagoricos formaram um tipo de sociedade secreta que estudava Filoso-
fia, Musica e Matematica.

Eles representavam os nimeros naturais com pedrinhas [ou pontos), dispondo-as em determinados padrées geométricos. Ao fazer essa
representacao dos numeros, eles descobriram, por exemplo, que alguns deles podiam ser obtidos arrumando as pedrinhas igualmente
espacadas, de modo que a configuracao lembrasse um quadrado.

v % 1 1 3f

= L A P99
1 pedrinha. 4 pedrinhas. 9 pedrinhas.
1X1=12 2X2=22 Dot S

Esses nomeros foram batizados pelos pitagdricos de nimeros quadrados. Atualmente, chamamos esses nimeros de quadrados perfeitos.
Fonte de consulta: CYRINO, Hélio. Matemadtica & gregos. 2. ed. Campinas: Atomo, 2006

Fonte: Dante, 2018, p.61.
Orientacdo didatica

Faca a leitura coletiva do texto do boxe Um pouco de Histéria, que introduz a ideia
de formar quadrados com pedrinhas e relaciona-los as poténcias de expoente 2, que geram
0s nameros chamados de quadrados perfeitos. Sugira aos alunos a construcdo dos nimeros
quadrados com pedrinhas, bolinhas ou outro material concreto. Pergunte a eles: “Quantas

linhas de pedrinhas em cada construgcdo?”’; “E quantas colunas de pedrinhas?”.
Fonte: Dante, 2018, p.61.
Comentario: Embora se encaixe também como uma atividade, é importante que 0s

alunos possam conhecer e discutir acerca do uso de material concreto para representar

nameros e ainda utilizem esses objetos para compreender melhor o assunto.

Exemplo 14: Recorte do texto das orientacOes para professores: secdo “Numero primo” do

Capitulo 4

Contexto.
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Figura 11: Recorte extraido do capitulo quatro — Multiplos e Divisores (Corpo do livro)

i

Um pouco de Histéria

Muito provavelmente os nimeros primos foram pensados pela primeira vez por Pitagoras,
por voita de 530 aC, e tinham o significado de primarios. Para os pitagoricos, numeros
naturais primarios [ou primes] eram aqueles que nao podiam ser abtides pela multiplicagao
de outros nimeros e os nimeros secundarios [hoje chamados de ndmeros compostos)
eram aqgueles que podiam ser obtidos pela muitiplicacao de outros nimeros.

A partir dos ndmeres primos @ que formames os niimeras maiores do que 1 que nao sao
primos. Por exemplo, 2 @ primo e 3 & primo e com elfes formamas os nameros 6 (2 X 3 = 6]
2{2x2x3=12,18[2x 3 x3=18), entre outros.

Em janeiro de 2018, 0 enganheiro elétrico norte-americano Jonathan Pace descobriu 0 maior
ndmera primo até essa data, com mais de 23 milhdes de digites. £ o nomero 27397 —
NOmeros primos sao importantes na criptografia — codificagac de mensagens para
manutancao de sigilo. Porém, nimercs primes tao grandes como esse deixam de ter
utilidade na criptografia. A importancia esta na busca de entender melhor como eles
sao gerados.

{
Fontas da consulta: SINGH, Simon. O @iimo teorema de Fermat. U

Rio de Janeiro: Bestbolso, 2014, EL PAIS. Ciénca. s G
Disponivel em: <https:/ftrasi elpais combrasi20180105)  Escultura de marmore do busto de
clencia/1515173661_363350 mmi>. Acesso em: 21 maio 2018.  Pitagoras.

Fonte: Dante, 2018, p.114.
Orientacao didatica:

Neste boxe, apresentamos fatos historicos dos numeros primos e dos numeros
compostos na época de Pitagoras. Pergunte aos alunos se eles ja ouviram informac6es sobre

Pitagoras e a escola pitagorica e deixe que compartilhem o que sabem.
Fonte: Dante, 2018, p.114.

Comentario: Uma personalidade tdo conhecida como Pitagoras, ndo seria incomum
que os alunos tivessem algum conhecimento prévio sobre a sua histéria, mesmo que fosse a
outros campos de estudos. Dessa forma, seria interessante averiguar o conhecimento dos
alunos, além que essa pratica deveria ser mais praticada, dado que deve ser importante

considerar o conhecimento do aluno, fora de sala de aula.

6° Categoria: Sugestao de material textual ou digital.

Da mesma forma, para visualizar mais facilmente as indicacdes encontradas no livro, e
ainda por se tratarem por mencdes curtas, foram estruturados num quadro geral com quatro
colunas, indicando, nessa ordem, tipo de material, localizac&o no livro, descricdo do material

e por fim, posicionamento entre as paginas do livro.
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Tipo

Capitulo/Unidade

Descricao

Pagina

Sugestdo de leitura

Sugestdo de leitura

Indicacdo de video

Capitulo um:
NUmeros naturais e
sistemas de
numeragéo

GORDON, Hélio. A
historia dos
numeros. Sdo Paulo:
FTD, 2002.

12

TEIXEIRA, Martins
Rodrigues. Contando
com outros povos:
sistemas de
numeragao. Séo
Paulo: FTD, 1998.

14

O documentario “A
historia do numero
Um”

(Link disponibilizado
no livro)

17

Sugestdo de leitura

Capitulo quatro:
NUmero primo

BRASIL. Ministério
da Educacao.
Secretaria da
Educacéo Basica.
Selecédo e organizacao
Ana  Catarina P.
Hellmeister [et al.];
organizacgdo geral
Suely Druck. Artigos.
v. 1. Brasilia: 2004. p.
186-187. (Colecao
Explorando o ensino
da Matemética).

115

Fonte: Dante (2018)

Comentario: As indicacdes demonstram a preocupacdo dos autores em apresentar outras

fontes para que os professores possam ter mais possibilidades de abarcar a Histéria da

Matematica no processo de ensino.

A seguir, temos uma tabela apresentando todas as indicagdes histdricas presentes no

livro do 6° ano que a segunda colecdo analisada.
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Tabela 5: Quadro Geral dos tipos de uso da Histdria da Matematica no livro do 6° da colegdo “Telaris
matematica” de Dante (2018).

Mencdes historicas nas orientacdes didaticas para o professor
Categorias Indicacbes (Pag.)

Textos explicativos sobre a
relevancia dos fatos 15, 60
historicos para os alunos

Complementacéo de

informacdes 14, 15, 18, 112, 213

Sugestdo de Atividades 60, 61, 112, 114, 115, 168, 227
envolvendo Historia da

Matematica

Sugestdo de dialogo
envolvendo fatos historicos
da matematica com os
alunos

12, 13, 15, 61, 114, 173

Apontamentos da
relacdo entre a BNCC e -
Historia da Matematica,;

Sugestdo de material 12,14, 20, 115
textual ou digital

Fonte: Dante (2018)

4.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Agora, vamos discutir acerca dos resultados obtidos na nossa andlise. Primeiramente,
podemos perceber que no primeiro Manual do professor analisado da colegdo “A Conquista
da matemadtica” de Giovanni Jinior e José Ruy (2018) tiveram no total: 23 abordagens
histéricas. Sendo as categorias, Complementacao de informacdes e Sugestédo de Atividades
envolvendo a Historia da Matematica teve 0 mesmo numero de mengbes e foram mais
encontradas na obra que as demais, enquanto, os Textos explicativos sobre a relevancia dos
fatos historicos para os alunos e as Gltimas duas tiveram apenas duas menc¢des ao longo dos
capitulos pertencentes da unidade tematica “Ntmeros”.

A segunda andlise feita no Manual do professor da colecdo “Telaris matematica” de
Dante (2018), teve um total de 24 apari¢des de abordagens historicas, sendo a categoria de
Sugestdo de Atividades envolvendo Histéria da Matematica deteve maior numero de
mencdes, com sete, em seguida temos Sugestdo de dialogo envolvendo fatos historicos da

matematica com os alunos, com seis mencGes, no entanto, a categoria Apontamento das
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Habilidades da BNCC e a Historia da Matematica néo teve nenhuma aparicéo na obra.

Além disso, a distribuicdo das categorias nos capitulos e unidades pode-se apontar
onde focalizam a Historia da Matematica nos dois manuais. Na primeira obra analisada, a
Unidade 1 possui 11 abordagens histéricas entre diferentes tipos das categorias, enquanto a
Unidade 4 detém quatro. Ja a quinta unidade e sexta, respectivamente, possuem apenas uma
categoria de abordagem historica ao longo do seu desenvolvimento. Dessa forma, podemos
perceber a centralizacdo do uso da Historia da Matematica nas unidades iniciais do livro.

A segunda obra analisa, lembrando ser dividida por capitulos, em primeiro lugar
aparece 0 capitulo 1 com dez abordagens histéricas, em seguida o capitulo quatro possui
quatro, os Ultimos dois, ambos com duas abordagens historicas.

Podemos observar que os capitulos ou unidades iniciais nos dois livros do professor
detEm o maior ndmero de mencdes que utilizam a Historia da Matematica para trabalhar o
conteido a ser abordado. Sendo os Ultimos possuem uma minoria no total de abordagens
historicas categorizadas. Dessa forma, seria necessario que esses que possuem menor nimero,
possam receber uma atencao especial, certamente, podem ser estudados a partir das diversas
formas de abordagens da Histéria da Matematica.

No entanto, comparando os dois Manuais do professor e 0S seus respectivos
resultados, podemos perceber que ambos os livros tiverem a preocupacao de diversificar as
abordagens da Histéria da Matematica, assim proporcionando diferentes tipos de uso para
esse recurso e o docente pode trabalhar com mudltiplas formas de articular o contetdo
matematico e os seus dados histdricos. Em relacdo o segundo livro do professor, tem maior
namero de atividades, que possibilita que o aluno tenha um pleno contato com essa tendéncia
e os didlogos propostos podem agir positivamente para o entendimento dos alunos, além dos
diferentes formatos sugeridos.

No entanto, embora o primeiro Manual tenha menor numero de mencGes em relacédo
ao segundo, apresenta os apontamentos que interligam o0s objetivos de conhecimento da
BNCC a Histdria da matematica, assim estabelecendo que esse possa ser um recurso a ser
explorado pelo professor para que os alunos possam atingir as competéncias estipuladas por
esse documento de ensino, principalmente a primeira que diz respeito a reconhecer e
compreender essa disciplina como um produto cultural, que vem sendo desenvolvida desde as
antigas civilizacGes e ainda esta em pleno desenvolvimento.

Contudo, a categoria Textos explicativos sobre a Relevancia dos fatos historicos
para os alunos em ambas as obras didaticas, possuem o mesmo numero de indicagoes,

embora possamos entender sobre a sua importancia ao ser abordada nos livros, ainda néo se
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trata apenas de inserir uma mengdo historia, se torna necessario ressaltar sobre a relevancia de
tal abordagem historica e justificar o seu uso para o ensino de matematica.

Apesar de que o segundo Manual do professor “Telaris matematica” de Dante (2018)
designe um boxe especialmente para a Histdria da Matematica, denominado de Um pouco de
historia. Ainda assim, posto que os livros do professor s&o divididos em duas partes, sendo a
primeira, geralmente, destinada a orientagdes e exposicdo de sugestdes para auxiliar o
trabalho docente, como aborda sobre as tendéncias da educacdo da matematica, entre outros
topicos cujo objetivo é contribuir para o seu processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, os dois Manuais de professor, a Historia da Matematica apenas tem um
pequeno trecho explicando a sua utilidade, ainda sendo mais indicada a sua abordagem
através de leituras, seria interessante aprofundar sobre o potencial que esse recurso pode
oferecer para 0 seu ensino e mostrar a sua importancia, ndo se limitando & mera leitura. Por
outro lado, embora esse recurso ndo seja tdo discutido na parte inicial das obras, felizmente,
na nossa andlise dos livros, focando na unidade tematica Numeros, nos deparamos com
diversas mencdes e atividades envolvendo esse recurso, assim evidenciando a sua relevancia e
atencdo dada essa tendéncia. Dessa forma, conseguimos entender como essa tendéncia foi

exposta e articulada num instrumento didatico tdo importante para o trabalho docente.
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5 CONCLUSAO

Pode-se concluir que a Histéria da Matematica € um recurso versatil, podendo ser
abordado e inserido no ensino, tendo multiplas formas e também possui uma gama de
possibilidades que certamente afetaram positivamente a educacao dos alunos. Visto que € uma
saida simples, mas muito efetiva, para mudar o cenario do ensino matematico. Nao diferindo,
embora este seja se torne um aliado do docente, entretanto, fica ao seu encargo desse sujeito o
manuseio e como se configurar a abordagem histérica em suas aulas, igualmente, para que o
uso da Histéria da Matematica seja concreto, o professor deve reconhecé-lo e procurar
aprofundar seu conhecimento acerca desse recurso, podendo assim transformar sua didatica,
consequentemente, o processo de ensino e de aprendizagem.

Assim como, o livro didatico é um elemento determinante em sala de aula, ja que se
trata de um instrumento presente em praticamente todas as escolas brasileiras, pode ser
considerada como a “mao direita” do professor em exercicio, visto que carregar orientagdes €
organizacdo do curriculo especifico do componente escolar, como ainda estd alinhado aos
documentos oficiais que regem a educacdo basica em nosso pais. Sendo assim, este material
didatico deve receber atencdo e cuidado tanto pelo professor quanto pelos que se dedicam a
pesquisar sobre a educacdo de forma geral, pois, ndo é apenas um aglomerado de péginas,
mas um produto de mudancas sociopoliticas, como também, tem carater cultural, politico e
mercadoria, moldado e reformulado desde uma longa trilha de alteracdes ocorridas na
historica da politica educacional brasileira.

Em nossa pesquisa, nos deparamos com multiplas formas de trazer esse recurso para
sala de aula, por meio do Manual do professor, sendo que em cada categoria, mesmo com
baixo nimero de apari¢des, ainda assim, sdo importantes para o trabalho do docente. A
primeira categoria, 0s Textos explicativos sobre a relevancia dos fatos historicos para os
alunos presentes nas duas obras analisadas, evidencia sobre a importancia da abordagem
historica daquele determinado assunto, que pode tornar o entendimento mais significativo,
passa a conhecer a matematica como uma ciéncia produzida pelo homem. Ja a segunda,
Complementacdo de informagbes muito frequente em ambos os livros, suplementa o
conhecimento prévio dos professores, visto que na maioria dos cursos de graduagéo, possuem
a disciplina especifica para o estudo da Historia da Matematica, mas ainda assim & importante
que o material do docente traga em seu conteudo, informacgdes adicionais, dessa forma,

servindo de complemento.



65

Em seguida, as Sugestdes de material textual ou digital séo relevantes para que o
professor possa consultar outras fontes para complementar sua pratica didatica, como também
instigar o docente a ndo se limitar somente o que esta no livro, pois, é importante que esse
sujeito possa utilizar esse recurso como um apoio para seu trabalho, mas busque outros
recursos que potencialize ainda mais a sua pratica docente. A categoria de Sugestdo de
Atividades envolvendo Historia da Matematica é essencial para que o0s alunos por meio da
instrucdo dos professores alargam ainda mais seu conhecimento em relacdo a construgédo
dessa ciéncia como também posso ter sua curiosidade estimulada por meio das pesquisas
sobre determino matemético ou conceito, tem um numero significativo de apari¢cBes nos
livros, dessa forma, podemos ver o quanto de oportunidades esse recurso pode ser usada para
0 ensino-aprendizagem de Matematica.

Depois a categoria Sugestdo de dialogo envolvendo fatos historicos da matematica
com os alunos fomentam a discusséo e troca de informagdes acerca desses dados, como
também, verifica o entendimento dos alunos ou se tem algum conhecimento prévio, outra de
introduzir a Histéria da Matematica nas aulas, sendo presente em ambas as obras, mas
possuem um numero abaixo de aparicGes.

Por fim, os Apontamentos da relagdo entre a BNCC e Histdria da Matematica se
mostraram relevante, devido que esse novo curriculo que deve ser implementado em todas as
escolas em ambito nacional, ja que estabelece a organizacdo curricular da disciplina de
Matematica, e as habilidades e competéncia que os alunos precisam desenvolver durante sua
passagem no ensino basico, dessa forma, os relacionar esses objetivos propostos pela BNCC e
a Histdria da Matematica, se apresenta como um intermediario, que pode fazer um ponto para
que os discentes consigam atingir esses conhecimentos, portanto, o professor € incentivado a
utilizar esse recurso didatico ainda mais em sua pratica docente.

Entretanto, vimos que nos dois manuais do professor, apontam ainda o predominio do
uso da Historia da matematica, reproduzido por textos informativos, biografias, ou trechos
com curiosidades historicas. Mesmo que também tenham seu valor para o ensino de
matematica, os autores e editores dos proximos livros didaticos podem buscar ampliar o
namero de abordagens histdricas, além das leituras e das redagdes, desse modo, estardo
aumentando as possibilidades de abordagem dos conteudos matematicos, assim tornando mais

significativo o ensino-aprendizagem da Matematica.



66

REFERENCIAS

BIANCHI, Maria I. Z. Uma reflexdo sobre a presenca da histéria da matematica em
livros didaticos. 2006. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro: 2006.

BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Ministério da Educacdo e
Cultura (Org.). Dados estatisticos. 2022. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-
estatisticos. Acesso em: 2 jul. 2022.

. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Ministério da Educacdo e
Cultura (Org.). Programa Nacional do Livro Didatico - Histérico. 2022. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico. Acesso em: 2 jul. 2022.

. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

. Ministério da Educacdo. PNLD 2020: apresentacdo — guia de livros didaticos/
Ministério da Educacdo - Secretaria de Educacdo Béasica — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. Brasilia, DF: Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacéo
Basica, 2019.

. Ministério da Educacdo. PNLD 2020: matematica — guia de livros didaticos/
Ministério da Educacdo - Secretaria de Educacdo Bésica — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
Bésica, 2019.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia: MEC/SEF — Ensino de quinta a oitava séries, 1998. 148 p.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Em foco: historia, produ¢do e memoria do livro
didatico (Apresentacdo). Educacdo e Pesquisa (USP), Sdo Paulo, v. 30, n.3, p. 471-473,
2004.

, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e conhecimento historico: uma
historia do saber escolar. 1993. Tese (Doutorado em Histéria Social) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1993.
doi:10.11606/T.8.2019.tde-28062019-175122. Acesso em: 2022-07-05.

BROLEZZI, Antonio Carlos. A arte de contar: uma introducdo ao estudo do valor
didatico da Historia da Matematica. 1991. 244 f., Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de
Educacéo, USP, S&o Paulo, 1991.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico

67

COPATTI, Carina; ANDREIS, A. M.. A politica nacional do livro didatico na atualidade:
algumas mudancas a partir do decreto 9.099 de 2017. In: I1l SENPE - Seminério Nacional
de Pesquisa em Educacéo, 2020, Pelota/RS. Pesquisa, docéncia e conhecimento: desafios para
a pos-graduacdo em tempos de conservadorismo reacionario. Pelotas RS: UFPEL, 2020. v. 3.
p. 01-06.

CABRITA, I. (1999). Utilizacdo do manual escolar pelo professor de Matematica. In R.
V. Castro, A. Rodrigues, J. L. Silva, & M. L. D. Sousa (Eds.), Manuais escolares: Estatuto,
fungdes, historia (I Encontro Internacional sobre Manuais Escolares), pp. 35-56. Braga:
Universidade do Minho, Instituto de Educacao e Psicologia.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Historia da matematica no Brasil: uma visdo panoramica até
1950. Saber y Tiempo, vol. 2, n° 8, Julio-Deciembre 1999; p. 7-37.

, Ubiratan. Educacdo Matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus,

1996.

DANTE, Luis Roberto. Livro Didatico de matematica: uso ou abuso? Em Aberto, Brasilia,
n. 69, jan./mar. 1996.

, Luiz Rgberto. Telaris matematica, 6° ano: Ensino Fundamental, anos finais. 3°
ed.. Sdo Paulo : Atica, 2018. ISBN: 978-85-08-19114-7 (professor).

GIOVANNI JUNIOR, JOSE RUY. A conquista da matematica: 6° ano: Ensino
Fundamental: anos finais / José Ruy Giovanni Junior, Benedicto Castrucci. — 4. ed. — Séo
Paulo : FTD, 2018. ISBN 978-85-96-01914-9 (professor).,

GOTTARDI, Jeferson Andre. Histdria da matematica como recurso pedagdgico no ensino
fundamental. 2012. Dissertacdo (Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica) -
Centro de ciéncias naturais e exatas, Universidade Regional de Blumenau, Blumenau, 2012.

LAJOLO, Marisa. LIVRO DIDATICO: um (quase) manual de usuario. Em aberto,
Brasilia, ano 16, n.69, jan./mar. 1996.

LOPES, Lidiane Schimitz; FERREIRA, André Luis Andrejew. A historia da matematica
em sala de aula: um recurso metodologico. In: IV Jornada Nacional de Educacgéo
Matematica e a XVII Jornada Regional de Educacdo Matematica, 2012, Passo Fundo. Andis
eletronicos, PASSO FUNDO, UPF, 2012. Disponivel em:
http://anaisjem.upf.br/index.php?option=com_content&task=view&id=20&Itemid=. Acesso
em: 2 jul. 2022.



http://anaisjem.upf.br/index.php?option=com_content&task=view&id=20&Itemid

68

MENDES, Iran Abreu; Fossa, John A.; Valdés, Juan E. Népoles; A Histéria como um
agente de cognicdo na educacdo matematica. Porto Alegre: Sulina, 2006. Em apud
MESQUITA, Daniel Rosa, A historia da matematica no ensino da matematica. Trabalho
de Concluséo de Curso (Licenciatura em Matematica) — Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2011.

MENEZES, Alessandra Assis. O Livro didatico: Uma analise dos contetidos de geometria.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Monografia (Licenciatura em Matematica),
Seropédica, 2014.

MIGUEL, Antbénio. Trés Estudos sobre historia e educacdo matematica, Tese de
Doutorado, Faculdade de Educacdo, UNICAMP, Campinas, 1993.

MORENO, Luiz Carlos. A histéria da matematica como recurso metodoldgico:
pesquisando a préatica dos professores de Baia Formosa/RN. 2015. Monografia
(Licenciatura em Matematica) — Universidade Federal da Paraiba, Cuité de Mamanguape, PB,
2015.

OLIVEIRA, Esmeralda Maria Queiroz de. O uso do livro didatico de matematica por
professores do Ensino Fundamental. 2007. Dissertacao (mestrado) - Universidade Federal
de Pernambuco, CE. EDUCACAOQ, 2007.

OLIVEIRA, J.S.B.; ALVES, A.X.; NEVES, S.S.M. Historia da Matematica: contribuictes
e descobertas para o ensino-aprendizagem de matematica. 2008. Belém: SBEM.

OLIVEIRA, Webes Junior Gomes de. Histdria Da Matemética: Um Estudo De Seus
Significados Na Educacdo Matematica. Revista Brasileira de Educacdo e Saude — REBES,
Pombal — PB. v. 1, n.1, p. 10 — 14, jan/dez de 2011

ROQUE, Tatiana. Histéria da Matematica: uma visao critica, desfazendo mitos e lendas.
Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

SANTO, E. M. (2006). Os manuais escolares, a construcdo de saberes e a autonomia do
aluno. Auscultacéo a alunos e professores. Revista Lusofona de Educacéo, 8, 103-115.

SANTOS, Claudimar Abadio d. A Historia da Matematica como ferramenta no processo
de ensino- aprendizagem da Matematica. 2007. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Matemaética) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o Paulo: 2007.



69

SANTOS, V. A. ; MARTINS, L. . A importancia do livro didatico. Candomba — Revista
Virtual, v. 7, n. 1, p. 20-33, 2011.

SILVA JUNIOR, Clovis Gomes da ; REGNIER, J.-C. . Livros didaticos e suas fun¢des para
o professor de matematica no Brasil e na Franca. In: 2° SIPEMA - Simpdsio Internacional
de Pesquisa em Educacdo Matematica, 2008, Recife - Pernambuco - Brasil. Matematica
formal e Matematica ndo-formal 20 anos depois: sala de aula e outros contextos, 2008.

SILVA, Daniel Roméo. . Livro Didatico de Matematica: lugar historico e perspectivas.
2010. Dissertagdo (Mestrado). S&o Paulo: USP/ Faculdade de Educacdo/ Ensino de Ciéncia e
Matematica, 2010.

SILVA FILHO, Valdir Francisco da. . O Livro Didatico e sua Relacdo Dialética no Ensino
Aprendizagem. 2018. f. 109, Dissertacdo (Mestrado) — Santos, Universidade Metropolitana
de Santos. Programa de Pés-graduacao em Praticas Docentes no Ensino Fundamental.

SIQUEIRA, Regiane Aparecida Nunes de. Tendéncias da educacdo da educagdo
matematica na formacdo de professores. Monografia (Especializacdo em Educacéo
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Tecnolégica Federal do Parani, Campus Ponta
Grossa. Departamento de Pesquisa e Pds-Graduacdo. Ponta Grossa, 2007.

VALENTE, W.R. A criacdo da disciplina escolar de Matematica no Brasil e seu primeiro
livro didatico. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v.43.p.173-187. Junho, 2006.



	3b8014711ea2b02f403d05f60a4046daac1033189cf7c32416d7d734e14b068a.pdf
	3b8014711ea2b02f403d05f60a4046daac1033189cf7c32416d7d734e14b068a.pdf
	3b8014711ea2b02f403d05f60a4046daac1033189cf7c32416d7d734e14b068a.pdf

