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RESUMO

Nos ultimos anos, foi observado um aumento significativo na propor¢do do numero de
matriculas de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) , ingressando cada vez mais
cedo na educacdo basica. A partir desse cenario, apenas assegurar o direito da matricula ndo é
suficiente para garantir uma educacdo inclusiva. Um dos principais desafios a efetiva inclusdo
de educandos com TEA é a precariedade na formacao continuada dos professores que atendem
esse publico. Estudos destacam a reflexdo da prépria pratica docente como um fator primordial
no processo formativo dos professores. Essa atitude reflexiva do professor acerca da sua pratica
docente nos leva a ferramenta da autoscopia, que consiste em um procedimento formativo
fundamentado na gravacdo e posterior analise da prépria pratica profissional, permitindo ao
sujeito observar-se em acdo e refletir criticamente sobre seus comportamentos, decisfes e
estratégias, favorecendo processos de tomada de consciéncia e de ressignificacdo da pratica. A
pesquisa tem como objetivo principal investigar como o processo de autoscopia utilizado como
ferramenta na formacdo docente auxilia na pratica pedagogica de professores de criancas com
TEA. Participaram do estudo uma professora da Educacdo Infantil e uma criangca com TEA
matriculada na turma de um Centro Municipal de Educagéo Infantil da cidade de Natal/RN.
Neste estudo, nossas reflexdes foram alicercadas em uma abordagem qualitativa, do tipo
participante. A autoscopia foi organizada em torno das quatro a¢des do processo reflexivo:
descrever, informar, confrontar e reconstruir. Os relatos verbais da professora, obtidos através
da autoscopia, constituiram o material submetido a Andlise de Contedo. Como categoria
foram consideradas necessidades formativas e as subcategorias: comunicacéo, planejamento e
avaliacdo. Os resultados apontaram que a autoscopia utilizada como ferramenta na formacao
docente proporciona um espaco de reflexdo critica e formativa, permitindo a docente reconhecer
limitagdes e identificar alternativas para a efetivacdo de préaticas inclusivas, e ainda destaca a
importancia da formacéo continuada no préprio ambiente de trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Autoscopia; Transtorno do Espectro Autista; Educacéo
Infantil; Formacdo Docente.



ABSTRACT

In recent years, a significant increase has been observed in the proportion of enrollments of
children with Autism Spectrum Disorder (ASD), who are entering basic education at
increasingly earlier ages. In this context, merely ensuring the right to enrollment is not sufficient
to guarantee inclusive education. One of the main challenges to the effective inclusion of
students with ASD is the precariousness of continuing professional development for teachers
who work with this population. Studies highlight reflection on one’s own teaching practice as
a fundamental factor in teachers’ professional development processes. This reflective stance
toward teaching practice leads to the use of autoscopy, which consists of a formative procedure
based on the recording and subsequent analysis of one’s own professional practice, allowing
individuals to observe themselves in action and critically reflect on their behaviors, decisions,
and strategies, thereby fostering processes of awareness and re-signification of practice. The
main objective of this research is to investigate how the autoscopic process, when used as a tool
in teacher education, supports the pedagogical practice of teachers of children with ASD. The
study involved an early childhood education teacher and a child with ASD enrolled in a class
at a Municipal Early Childhood Education Center in the city of Natal, Rio Grande do Norte,
Brazil. The study was grounded in a qualitative, participatory approach. Autoscopy was
organized around four actions of the reflective process: describing, informing, confronting, and
reconstructing. The teacher’s verbal accounts obtained through autoscopy constituted the
material submitted to Content Analysis. The category considered was formative needs, with the
following subcategories: communication, planning, and assessment. The results indicate that
autoscopy, when used as a tool in teacher education, provides a space for critical and formative
reflection, enabling teachers to recognize limitations and identify alternatives for the
implementation of inclusive practices, while also highlighting the importance of continuing
professional development within the workplace itself.

Keywords: Special Education; Autoscopy; Autism Spectrum Disorder; Early Childhood
Education; Teacher Education.
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APRESENTACAO

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa se deu durante a graduacéo de Licenciatura
em Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), inicialmente como
bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID). O interesse pela
area da Educacéo Especial floresceu quando pude perceber as angustias das professoras em sala
de aula, principalmente no que dizia respeito aos desafios com Publico Alvo da Educacgéo
Especial (PAEE). Mais tarde, tive a oportunidade de participar como bolsista de Iniciagdo
Cientifica na Base de Pesquisa sobre a Educacdo de Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais, atuando em projetos voltados para a incluséo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Posteriormente, ao ingressar na rede municipal de Natal como Educadora Infantil,
comeceli a perceber a dificuldade e até mesmo o “medo” de colegas em trabalhar com criangas
com TEA, principalmente na primeira etapa da educacdo basica. No ano de 2022, a partir da
minha pratica junto com o estagiario, passamos a registrar, por meio de videos, a interacdo de
uma crianga com TEA na rotina da Educacdo Infantil, inicialmente com o objetivo de mostrar
aos responsaveis as potencialidades que ela poderia alcancar. Esse movimento fez com que eu
recordasse a época da iniciacdo cientifica, quando, ao atuar como assistente de pesquisa,
conheci a autoscopia.

Na rede estadual de ensino como professora da Educacdo Especial, no ensino médio
técnico e no ensino fundamental anos finais, foi possivel perceber que as justificativas adotadas
pelos professores, com relacao as dificuldades de trabalhar com as especificidades que estao
cada vez mais presentes nas salas de aula, sdo bastante variadas. Eles justificam utilizando o
argumento das lacunas na formagé&o inicial, escassez de recursos, demanda de trabalho, falhas

no sistema e até mesmo a inseguranca por nao saber realmente o que fazer.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, o0 movimento da inclusdo teve um maior crescimento a partir da
segunda metade da década de 1990. Inclusdo € um termo generalista, que pode ser aplicado
com significados especificos em diferentes situacdes e &reas do conhecimento cientifico,
inclusive na éarea educacional quando agrupado a um adjetivo para restringir seu significado
(Mendes, 2017). A Constituicao Federal de 1988 garante o direito a escola a todos, sem excecéo,
com pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho, tendo como principio igualdade de condi¢bes para 0 acesso e
permanéncia na escola (Brasil, 2024).

Desse modo, na década de 1990, com a proposta de "escola para todos" na Declaracéo
de Joimtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), diretrizes para politicas publicas no
Brasil e da educacéo inclusiva comegaram a ser elaboradas. Por educacdo inclusiva se entende
que o foco é direcionado a escola, que todos possam acessa-la, permanecer nela e ter sucesso
académico; faz mencdo a um processo de reestruturacdo de todo o sistema educacional desde
as secretarias e unidades de ensino, reorganizando ndo s6 a estrutura fisica, mas também o
projeto politico pedagdgico, formando professores e equipe em geral e, quando necessario,
revendo metodologias, recursos e estratégias de ensino (Glat et al., 2007).

Nesse contexto, a Educacéo Especial traz conhecimentos tedricos e praticos, estratégias,
metodologias e recursos para a aprendizagem de todos os alunos (Glat et al., 2007). No Brasil,
a Lei n®9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), define em seu artigo
58 a Educacéo Especial como "modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. J& em seu artigo 59, assegura a esse
publico, dentre outras coisas, "curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996).

A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) é
que os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento tém garantida a escolarizacao;
o acesso a educacdo, o acompanhamento especializado (se comprovada necessidade) e “o
incentivo a formacdo e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis” sdo ressaltados na Lei
12.764, de 27 de dezembro de 2012.

Para Vasques (2011), a legislagao ¢ um ‘nascimento simbolico’ na area educacional para
as criancas com TEA (Vasques, 2011 apud Chiote, 2023). O aumento da matricula desse

publico cada vez mais cedo na educacdo basica tem levantado questes sobre sua inclusdo no
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espaco escolar e como os professores podem atuar para garantir o desenvolvimento e a
permanéncia dessas criancas na escola.

Segundo o Censo Escolar 2023, o numero de matriculas de alunos com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades, incluidos em classes comuns entre 2014 e
2023 na etapa da Educacdo Infantil, vem crescendo significativamente (Brasil, 2023). Nesse
cenario, nas escolas brasileiras, essa propor¢do aumentou em quase sete vezes no periodo
mencionado. Na rede municipal de Natal, segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal
de Educacao, o municipio registrou no ano de 2023 um quantitativo de 1.053 crian¢as com TEA
matriculadas na Educagéo Infantil.

Torres e Mendes (2019) destacam que a legislacao tem garantido o acesso desse publico
ao ensino regular, porém, para um efetivo trabalho baseado na inclusao escolar, é preciso que
se ofereca subsidios que venham a fortalecer o trabalho do professor, seja ele humano, material
ou de formacdo. O numero elevado de matriculas nas redes de ensino ndo tem sido
acompanhado pelas condic¢des da formacao inicial ou continuada dos professores para atender
as demandas, além de apresentar novos desafios no sentido de assegurar o ensino para todos em
turmas cada vez mais heterogéneas (Zerbato; Mendes, 2021; Costa et al., 2023).

Do ponto de vista legal, a educacdo brasileira € bem amparada, porém ainda nao se
concretizou tudo o que legalmente é assegurado, no que diz respeito a inclusdo escolar por
muitos vista como revolucionaria. Dentre as lacunas que trazem a precarizacdo da incluséo
escolar, a formacédo de professores é apontada por pesquisas como fator essencial na resolucao
de problemas educacionais (Nunes et al., 2020).

A formacdo de professores como um modelo mais tradicional vem dando lugar a uma
formacéo docente que se aproxime mais do @mbito escolar, de onde surgem as demandas e
desafios; a escola, os docentes e sua pratica passam a ser o foco do processo formativo
(Imberndn, 2022). Dessa forma, esse movimento leva a uma reflexdo do cotidiano escolar,
valorizando os saberes docentes, possibilitando troca de experiéncias e a sistematizacdo de
recursos, estratégias e novos conhecimentos.

Nesse sentido, destacam-se alternativas de formacgdo que favorecam a construgéo e a
reconstrucdo da acao docente, através da reflex@o da sua pratica (Braz, 2009). Sadalla e Larocca
(2004) consideram a autoscopia um excelente instrumento formativo-reflexivo, pois permite
que o professor retome uma acdo que ja aconteceu, avaliando, reconsiderando e reformulando

as suas proéprias préaticas pedagogicas.
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Diante disso, este estudo foi desenvolvido a partir da seguinte problematica: Quais 0s
efeitos do uso da autoscopia, como ferramenta de formacéo docente, nas praticas pedagogicas
de professores de criangas com TEA na Educacéo Infantil?

Com base nessa pergunta definiu-se como objetivo geral analisar como 0 processo de
autoscopia utilizado como ferramenta na formacdo docente auxilia na pratica pedagogica de
professores de criangas com TEA. Ja como objetivos especificos, foram definidos os seguintes:
identificar as demandas formativas da professora com relacdo a pratica pedagdgica com
criangas com TEA e desenvolver, com base nos dados da autoscopia da pratica docente, uma
proposicao de formagao docente

Sendo assim , além deste capitulo introdutorio, o estudo apresenta, no segundo capitulo,
a crianca com TEA, a Educacéo Infantil e os profissionais que nela atuam, abordando aspectos
da formac&o docente e os desafios relacionados a inclusdo dessas criangas. O terceiro capitulo
traz a tona a reflexdo da prépria pratica docente como estratégia de apoio a formacéo desses
profissionais por meio do procedimento da autoscopia. Em seguida, apresentamos o percurso
metodoldgico que caracteriza o delineamento do estudo, instrumentos, os procedimentos de
coleta de dados e anélise. Também foi contextualizado o local e caracterizados os sujeitos
respondentes do estudo. No pendltimo capitulo foram expostos os resultados e discussdo dos

dados coletados. Por fim, sdo apresentadas as conclusdes.
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2. ACRIANCA COM TEA, A EDUCACAO INFANTIL E A FORMACAO DE SEUS
PROFISSIONAIS

As concepgdes de crianca e infancia sdo construidas historicamente mediante as
exigéncias sociais da época, influenciando como trata-la, quais conhecimentos deve adquirir e
quais comportamentos ela deve apresentar. Nesse contexto, as primeiras iniciativas de
atendimento as criancas pequenas estavam vinculadas a ideia de assisténcia social e sanitarista,
refletindo uma visdo assistencialista que priorizava cuidados bésicos e a protecdo da crianca
(De Oliveira, 2020). Essa abordagem, por sua vez, ndo exigia formacdo especifica dos
profissionais da Educacao Infantil, era necessario apenas gostar de criancas, criatividade e
disponibilidade para atividades semelhantes aos cuidados de alimentacdo, higiene e seguranca
desempenhados naturalmente pela familia (De Oliveira, 2020).

Com o passar do tempo, ap6s o periodo de governo militar no Brasil, houve uma
mudanca significativa na percepcdo da importancia do desenvolvimento infantil nos primeiros
anos de vida. Estudos passaram a valorizar atividades pedagdgicas mais sistematizadas,
embora a preocupacéo assistencialista e sanitarista ainda existisse (De Oliveira, 2020). Essa
transformacéo resultou na Constituicdo de 1988 e no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), que reconheceram as criangas como sujeitos de direitos, reforcando o dever do Estado.

A partir da década de 1990, a Educacdo Infantil passou a ser entendida como a primeira
etapa da educacao basica, com a finalidade de contribuir com o desenvolvimento integral da
crianga, conforme estabelecido na Lei 9394/96 (Brasil, 2023a). Reforgando essa compreenséo,
a funcdo da Educacgéo Infantil consiste em promover ac¢Ges de educar-cuidar, por meio de
interacdes e brincadeiras, que viabilizem a aprendizagem e o desenvolvimento integral de
todas as criangas, sempre respeitando seus ritmos e singularidades (Natal, 2024). Nessa
direcdo, a crianca € concebida como um sujeito do tempo presente, um ser social em pleno
desenvolvimento, que participa ativamente das diversas situac@es que vivencia, demonstrando
capacidade de tomar decisdes e reconhecendo-se como um ser inacabado.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil é vista como um espaco promissor das praticas
inclusivas; através das acdes, com a interagcdo com outras criangas da mesma faixa etéria ou
até mesmo de idades maiores e com a mediacdo do docente sdo oportunizados avan¢os no
desenvolvimento infantil através das vivéncias que possibilitam a descoberta do mundo e de
si mesmo. Destacamos a importancia de as criancas irem desde muito cedo para a escola nessa
primeira etapa educacional, pois estdo iniciando o processo de construcdo de valores, elas sdo
mais receptivas ndo apresentando preconceitos estabelecidos, favorecendo as trocas e
potencializando seu processo de desenvolvimento, aprendendo por caminhos diferentes,



17

possibilidades diferentes e necessidades diferentes (Dantas e Silva, 2021).

Devido aos elementos presentes na Educacdo Infantil — como a presenca constante da
ludicidade, flexibilidade no curriculo e da avaliagdo, bem como o educar e o brincar como
ferramentas fundamentais —, essa etapa de ensino é considerada especialmente favoravel a
inclusdo escolar de criancas com deficiéncia. Para Mendes (2017), o termo inclusédo escolar é
utilizado para se referir a politica ou pratica de escolarizacdo, podendo ser caracterizada pela
garantia de oportunidade de plena participacdo dos alunos PAEE nas salas de aulas comuns de
escolas regulares.

A revisdo sistematica da literatura feita por Santana e Maekawa (2023) mostra que,
embora a Educacdo Infantil esteja incorporada na educacéo basica ha quase 30 anos, 0 nimero
de estudos que ligam essa etapa de ensino e a Educacdo Especial ainda € pequeno quando
comparado as demais. Dentre os artigos rastreados, as autoras selecionaram 24 artigos que
abordavam o processo de inclusao de criancas pequenas com deficiéncia na Educacao Infantil,
identificando fatores que influenciam a incluséo de criangas pequenas PAEE. Os fatores mais
frequentemente citados nos estudos foram: as politicas publicas que asseguram e regem a
primeira etapa da educacdo basica, assim como a Educacdo Especial; a atuacdo do professor,
englobando sua formacao inicial e continuada e também a sua subjetividade; o papel da gestéo,
de garantir que toda a equipe escolar seja sensivel a questdo da inclusdo das criancas e ao
acolhimento as familias; e por fim, o relacionamento entre as criangcas com deficiéncia e seus
pares.

Conforme o referencial municipal ja mencionado, a rede destaca que sejam realizadas
acles que promovam praticas docentes significativas e atitudes de natureza colaborativa. O
documento incentiva a participacdo de todas as criancas nas atividades desafiadoras,
respeitando os limites e as potencialidades, proporcionando vivéncias de interacfes e de
brincadeiras. Ressalta ainda a necessidade de eliminar barreiras atitudinais e qualquer forma
de estigmatizacdo das criangas por suas caracteristicas, deficiéncias e/ou limitagfes (Natal,
2024).

A Lei 12764 (Brasil, 2012) formalmente caracteriza 0 TEA como deficiéncia e proibe a
recusa de matriculas para esse publico no ensino comum. O Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM - V) traz o Transtorno do Espectro Autista como um transtorno
do neurodesenvolvimento, com causa ainda ndo definida, com prejuizo persistente na
comunicagdo social reciproca e na interacdo social e padrles restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014). Segundo pesquisas internacionais,
estima-se que o TEA acomete uma em cada 54 criancas no mundo (Maenner et al., 2020 apud
Nunes, Barbosa e Nunes, 2021).
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A ocorréncia dos sintomas pode variar de acordo com a idade e o nivel de
desenvolvimento, por isso 0 uso do termo espectro; o nivel de comprometimento pode variar
de acordo com o contexto ou oscilar com o tempo, podendo ser indicado segundo o nivel de
apoio que o sujeito necessita. Os primeiros sintomas do TEA tornam-se evidentes geralmente
na primeira infancia, alguns casos apresentam atrasos e/ou regressao no desenvolvimento,
perdas de habilidades sociais, auséncia de interesse social ou interagBes sociais incomuns,
padrdes estranhos de brincadeiras, padrées incomuns de comunicacgdo, entre outros (APA,
2014).

Historicamente a educacdo de pessoas com TEA era responsabilidade das instituices
especializadas de educacdo especial, que se baseavam no modelo médico centrado na
deficiéncia do aluno com objetivo de corrigir ou diminuir os deficits, reduzindo esses sujeitos
ao diagndstico e a impossibilidade de aprendizagem e desenvolvimento pleno (Chiote, 2023).
Com o avanc¢o na legislacédo, o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia vem sendo
reafirmado. Neste caso, para as criangas com TEA, a Lei 13146 de 2015 fortalece e direciona
0s servicos para um sistema educacional inclusivo. Dentre as diretrizes, a Lei Brasileira de
Inclusdo aponta a garantia e aprimoramento do sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, ofertando servicos e recursos de acessibilidade que caminhem para a incluséo,
implementacdo de préaticas pedagogicas inclusivas — que garantem acesso, participacdo e
aprendizagem de todos, incluindo organizagéo de tempo e espaco, uso de recursos da tecnologia
assistiva (Zerbato e Mendes, 2018) —pelos programas de formacdo inicial e continuada de
professores, incentivo ao desenvolvimento de pesquisas voltadas para a éarea, a
institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado, entre outros (Brasil, 2015).

Uma escola inclusiva, além do acesso e permanéncia de criancas com deficiéncia, € uma
escola que esta aberta para oferecer educacdo que respeita e valoriza as diferengas (Carneiro,
2016). Na busca do desenvolvimento e aprendizagem, a escola inclusiva é formada por toda a
comunidade escolar (gestao escolar, professores, profissionais especializados, familia e alunos).
Dentro desse cenario, o professor da Educacdo Infantil, apesar de ndo ser o unico responsavel
pelas mudangas (politicas, sociais, econémicas e de concepgdes) que devem acontecer na busca
desse ambiente, v& o seu papel tomar uma dimensdo diferente no processo de ensino e
aprendizagem das criancas.

Levando-se em consideracdo as caracteristicas individuais e o desenvolvimento de
cada crianga com TEA, é preciso direcionar o olhar para as possibilidades, para as mediagdes,
interacOes e significados que os outros fazem através, principalmente, da linguagem verbal e
corporal do mundo para ela. Neste movimento é relevante também considerar a crianga com
TEA e suas especificidades, entender que ela pensa, deseja, sente e representa 0 mundo de um
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modo impar, interagindo com ele de outra forma. Conforme o estudo de Chiote (2023), é
relevante considerar as particularidades da crianga com TEA no processo de inclusdo escolar.
Na perspectiva da autora,
Incluir a crianga com Autismo vai além de colocé-la em uma escola regular,
em uma sala regular; é preciso proporcionar a essa crianca aprendizagens
significativas, investindo em suas potencialidades, constituindo, assim, o
sujeito como um ser que aprende, pensa, sente, participa de um grupo social e

se desenvolve com ele e a partir dele, com toda sua singularidade (Chiote,
2023, p. 21).

A autora salienta que a inclusdo escolar da crianca com TEA deve partir das
necessidades apresentadas pelo sujeito e as multiplas formas de aprender. E relevante pensar
em uma acdo docente que ndo esteja presa ao diagndstico de TEA, as limitagdes que a crianca
com TEA possa apresentar ou ao que ela nao faz, mas que invista nas possibilidades e no que
ela pode vir a fazer (Chiote, 2023). O professor, no processo de inclusdo da crianga com TEA,
é um mediador, que pode possibilitar novas formas de interagir, criar, experimentar, comunicar
e expressar, visando garantir o aprendizado e a inclusdo de todos (Matos e Lione, 2023;
Mauricio, 2024).

De um modo geral, os estudos de Vygotsky (1997) sobre o desenvolvimento da crianca
atipica ndo trazem apontamentos direcionados para as criangcas com TEA, porém nos fazem
estabelecer relagcGes que contribuem para um novo olhar desse publico. Para o autor, pode-se
considerar as mesmas leis que regem o desenvolvimento infantil tipico para as criangas atipicas:
uma crianca tipica pode apresentar particularidades em seu desenvolvimento, assim como uma
crianca com deficiéncia que pode apresentar um modo Unico e em sua trajetdria pode precisar
de caminhos alternativos e recursos especiais que garantam a participagdo nas atividades
cotidianas e nos varios espacos e experiéncias culturais (Vigotski, 1997 apud Chiote, 2023).

O processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) imp0e desafios significativos aos professores, exigindo a superacgéo de
barreiras para o desenvolvimento de habilidades académicas, sociais e comunicativas (Camargo
et al., 2020). Esses autores evidenciam a escassez de estudos que investiguem, de forma
sistematica, as barreiras enfrentadas cotidianamente pelos docentes no processo de incluséo de
criancas com TEA, bem como a necessidade de que sua identificagdo subsidie a criacdo de
condicdes favoraveis ao desenvolvimento desses estudantes. Em estudo voltado a investigacdo
das principais dificuldades, desafios e barreiras vivenciados por professores no processo
educativo de estudantes com autismo, constatou-se que, entre 0s 19 participantes, apenas trés

atuavam na Educacéo Infantil, sendo que essas docentes relataram a incluséo de criangas com
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TEA como um processo desafiador e complexo, gerador de sentimentos de frustracdo e
impoténcia, em consonancia com outras produgdes académicas (Schmidt et al., 2016).

Além dessa sensacdo, o estudo acima aponta que, apesar das formacdes realizadas na
rede de ensino, os conhecimentos ndo atendem as necessidades e especificidades dos desafios
e do trabalho diario, sdo formacdes generalistas em relagdo as suas necessidades enfrentadas.
Outro ponto destacado nas pesquisas € a distancia entre os saberes sobre a educacdo das
criancas com TEA e a préatica docente (Schmidt et al., 2022).

A formacdo continuada foi apontada como um caminho que contribui para o
aperfeicoamento do profissional, fazendo com que sentimentos de confianca e eficiéncia
possam fazer parte do seu fazer docente (Togashi; Silva; Schirmer, 2017). Nesse sentido, é
preciso repensar a formacdo docente para atuar com o publico da educacgéo especial — e aqui
enfatizamos as criangas com TEA — que ultrapasse as bases teoricas e proporcione, além do
acolhimento e socializacéo, a evolucdo académica (Schirmer e Nunes, 2020b), levando em
consideracdo os saberes dos professores e as realidades pertinentes ao cotidiano da sua sala de
aula/escola especifica.

Dessa forma, a formacao dos professores— e aqui destaco a formagéo continuada em
servico — deve ser baseada na aprendizagem da pratica, para a pratica e a partir da pratica
(Castro, 2005). Esse processo é embasado pelos conhecimentos tedricos e metodoldgicos, mas
com o olhar voltado ao seu contexto real e a oportunidade de aplicar e pensar sobre o que esta
realizando de modo reflexivo, formando professores investigadores das suas proprias praticas
(Vitaliano, 2019). Nessa perspectiva, Dalanesi (2025) destaca que é

(...) indispensavel ouvir as necessidades e dificuldades enfrentadas por estes
profissionais em seu cotidiano, entender como ocorrem suas préticas atuais,
valorizar seus conhecimentos prévios, levando-os a refletir sobre novas

perspectivas de ensino que considerem as diversidades presentes nas salas de
aula e objetivam a aprendizagem de todos (Dalanesi, 2025, p. 60).

Desse modo, o processo formativo se faz relevante sendo pautado na escuta atenta das
demandas e desafios vivenciados pelos profissionais em seu contexto de atuacdo. Nessa
proposicao de compreender as praticas ja desenvolvidas e valorizar os conhecimentos prévios,
reconhece-se o papel fundamental desses saberes. Além disso, visa a promoc¢do da
aprendizagem efetiva de todos, favorecendo a problematizacéo e reflexdo critica do que ja é

desenvolvido e da ressignificacdo do fazer educativo.

As ideias de Dewey (1959) apresentam "uma agéo reflexiva" como um elemento

fundamental para promover o ato educativo, aperfeicoando as suas agdes pedagdgicas
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desenvolvidas. Para Pastore (2018), o pensamento reflexivo, além de problematizar as
situacOes vivenciadas cotidianamente, também possibilita organizar ou planejar as acdes para
modificar as situacdes necessarias ou manter e melhorar as préaticas exitosas.

Desdobrando-se da teoria de Dewey, o fil6sofo Donald Schon (2000) traz o conceito
de practicum reflexivo, a partir da préatica reflexiva em que o professor passa a desenvolver
novas formas de pensar, de compreender, de agir e de solucionar problemas e que deve ser
baseada em trés pontos principais: reflexdo na acao, a reflexdo sobre a acéo e a reflexao sobre
a reflexéo-na-acgéo.

O primeiro diz respeito ao “pensar o que fazem, enquanto o fazem” (Schon, 2000 apud
Santos, 2012), um tipo de reflexdo que se estrutura no decorrer da acdo em si, quando o
conhecimento ndo da conta de novas situacoes e os profissionais elaboram novas solucdes e
caminhos. O segundo ponto, a reflexdo sobre a acdo, é uma reflexdo que acontece ap6s a acao
educativa, com a reconstrucdo mental, em retrospectiva, possibilitando a anélise e
reestruturacdo das acdes. A essa possibilidade retrospectiva de reflexdo, Schon considerou a
reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo: o professor pode “pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que lhe deu e na eventual adopgéo de outros sentidos™ (Schon, 1995,
p. 3).

No6voa (2012) destaca que a formacdo de professores deve se fazer a partir da propria
profisséo, trazendo a necessidade de docentes atuantes em sala de aula para a reflexdo do seu

préprio trabalho, elaborando e reelaborando ideias, pensamentos, metodologias e estratégias.

A formacdo de professores centrada nos espacos escolares torna-se um
importante viés de desenvolvimento pessoal e profissional dos professores.
Bem como, pode ocorrer uma aproximacao das reais necessidades da escola,
na medida em que sdo analisados 0s saberes docentes e valorizadas as
individualidades (Pastore, 2018, p. 39).

O autor ressalta que a relevancia da formacéo de professores estd vinculada a escola,
pois favorece o desenvolvimento de praticas contextualizadas, aproximando-se das reais
necessidades e contribuindo com o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.
Reforcando essa ideia, NoOvoa (2019) traz que o lugar da formacdo € o lugar da profissédo, 0s
saberes técnicos e cientificos podem ser ressignificados diante das experiéncias, culturas
profissionais e dilemas dos professores. Esse autor se refere a uma metamorfose da escola,
perpassando a formacdo continuada que se define e enriquece a partir do momento que o
coletivo de professores se unem para pensar sobre os desafios e tragarem praticas pedagdgicas
diferentes.
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O sistema habitual de formacéo continuada de professores é descrito por Candau (1996)
como uma perspectiva classica, com pressupostos tecnicistas em que os docentes se deslocam
até os locais de producdo de conhecimento, onde circulam as informacBes mais recentes. E
perceptivel, nas formaces realizadas pelas secretarias de educagdo e no discurso dos docentes,
que as formac0es, apesar de apresentarem relatos de experiéncias exitosas de seus pares, ndo
atingem em profundidade as diversas realidades de ensino, distanciando-se da concreta
necessidade de professores e estudantes, servindo apenas como comprovacdo de carga horaria
para avaliagOes profissionais (Silva e Carvalho, 2017; Matos e Mendes, 2015; Anjos, Silva e
Silva, 2019).

Concordamos com Senem (2021, p. 49) quando salienta que o professor € muito mais
do que apenas um executor de normas e procedimentos, mas sim um profissional que é capaz
de produzir conhecimento a partir de uma postura investigativa e reflexiva sobre a sua prépria
conduta. A formacdo continuada de professores € um processo que precisa apoiar-se em uma
pratica reflexiva, capaz de identificar os problemas e buscar solugdes, além de ressaltar a escola
como ldcus privilegiado dessa a¢do (Candau, 1996).

Esse conhecimento em acdo indica que 0 processo de compreensao e aprimoramento
das técnicas de ensino ndo é suficiente para que os professores se familiarizem com as
experiéncias dos outros, mas sua reflexdo sobre suas préprias experiéncias em sala de aula é
indispensavel (Schmidt et al., 2019).

A reflexdo da propria pratica docente pode ser um fator primordial no processo
formativo dos professores. Para uma proposta inclusiva eficaz, é preciso derrubar barreiras
conceituais (preconceito e desinformacado), atitudinais (segregacdo e exclusdo), estruturais
(obstaculos fisicos, falta de materiais e recursos) e pedagdgicas (formac&o inicial e continuada)
(Dantas e Silva, 2021). Destacamos a Ultima barreira, a questdo pedagdgica, concordando com
Dantas e Silva (2021) quando destacam que a oportunidade deve ser criada no proprio ambiente
escolar, de reflexao e discussao entre os professores, pois esses momentos possibilitam trocas
significativas de conhecimentos, nos quais 0s educadores discutem estratégias e buscam refletir
sobre os avangos e as dificuldades enfrentadas, podendo aperfeicoar sua pratica pedagdgica.

A formacéo continuada centrada na propria escola coloca em destaque o contexto vivido
pelos professores com todas as suas acgdes, interesses e necessidades, privilegiando a
colaboracéo e a partilha de experiéncias e saberes, gerando conhecimento e aperfeicoando suas
praticas. A medida que os professores se sentirem acolhidos em suas angUstias e duvidas e
apoiados em suas decisdes pedagogicas, poderdo incorporar novas estratégias e (re)construir

suas praticas na direcdo da inclusdo de todos os seus alunos (Schmidt et al., 2016).
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3. LUZ, CAMERA, REFLEXAO

A atitude reflexiva do professor acerca da sua pratica docente nos leva a ferramenta da
autoscopia que nasce na Franga na década de 60, em um momento de queda no desenvolvimento
estudantil, precariedade na formacao de professores e crescimento da tecnologia audiovisual
americana (Nunes et al., 2020).

A técnica da autoscopia apresenta um potencial formativo-reflexivo que, além de
contribuir com a formacéo e aprendizagem de profissionais, colabora com pesquisas como
técnica de coleta de dados. Através de uma situacdo pedagdgica registrada em video, o professor
tem a oportunidade de observar a si préprio, tomando consciéncia de lacunas que possam existir
em sua acdo. Tal processo é acompanhado por um supervisor ou por outro docente, que conduz

a reflexéo do seu desempenho.

A autoscopia pode proporcionar um consideravel enriquecimento a
pratica e a concepcdo de formacdo, uma vez que permite a reinstalacéo
do sujeito com toda a sua totalidade subjetiva, racional e social,
convidando-o a dispensar 0os modelos de aquisi¢do de conhecimentos e
comportamentos unicamente cognitivos e conscientes (Sadalla e
Laroca, 2004, p. 13).

As autoras evidenciam o potencial da autoscopia como ferramenta reflexiva e formativa,
oportunizando ao docente se ver e se escutar em acdo, indo além apenas da lembranga do que
foi executado. Essa técnica coloca o professor, sua sala de aula, sua turma e a escola como
ponto de partida da sua formacgéao, rompendo com os modelos tradicionais de formacéo baseadas
apenas na transmissdo de conhecimento. Dessa forma, a autoscopia mostra-se como um
instrumento para uma formagéao significativa em um movimento de reflexéo e reconstrucéo da
pratica docente.

Nas pesquisas que envolvem formacéo de professores, a autoscopia é utilizada como
meio para ressignificar a pratica pedagdgica do professor, ajudando a desenvolver habilidades
como a atengdo, a observacdo mais apurada, a leitura e a interlocugdo com a imagem,
possibilitando uma reflexdo sobre sua a¢do no contexto escolar (Ferraz, Ferreira e Ferreira,
2019).

Para Senem (2021), o cotidiano escolar faz com o docente permaneca concentrado em
sua acdo imediata, sendo assim, ndo consegue analisar seus comportamentos, estratégias
didatico-pedagdgicas utilizadas, aspectos positivos ou que necessitem de mudangas ou

aperfeicoamentos. Quando inserida no campo educacional, a autoscopia coloca em foco a sala
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de aula como laboratério para a formacdo do professor, permitindo a autoandlise e
possibilitando a reformulacdo em sua pratica.

O procedimento autoscopico pode ser dividido em dois momentos: o primeiro consiste
na videogravacdo propriamente dita quando o(s) sujeito(s) estdo em agdo em seu ambiente
natural, j& no segundo havera as sessdes de analise em que o sujeito é colocado para observar
esse material gravado, editado ou ndo, para que emita comentarios sobre o mesmo, por
solicitacdo do pesquisador e em funcédo dos objetivos da pesquisa (Leite e Colombo, 2006, p.118
apud Braz, 2009).

Sadalla e Larocca (2004) utilizaram a autoscopia e ao analisar o procedimento em seu
artigo destacam as vantagens do seu uso. Dentre elas, pode-se destacar a adequada tecnologia
para registro de fen6menos complexos formados pela interferéncia de multiplas variaveis, como
a pratica pedagogica, por exemplo; a versatilidade durante a exibigao nas sessdes, uma vez que
0 material pode ser exibido em ritmo normal, acelerado, pode-se congelar imagens, ou repeti-
las quantas vezes forem necessarias, potencializando a possibilidade analitica. Assim, o0s
sujeitos podem perceber aspectos que antes desconheciam, constatando contradigdes e
possibilitando perspectiva de modificagdes e a facilitagdo do distanciamento emotivo
necessario para a anélise reflexiva do material registrado.

Em contrapartida, as autoras também levantaram limites, dificuldades e cuidados no uso
do procedimento autoscopico. Ao serem filmadas ou se verem em acdo, as pessoas podem
apresentar comportamentos diferentes mediante a sua personalidade, pode gerar ansiedade,
mecanismos de fascinacdo ou rejeicao; e, por fim, é recomendado que este procedimento seja
utilizado com pessoas adultas e responsaveis, que considerem a autoscopia “bem-vinda” e se
mostrem cientes de seus problemas (Sadalla e Larocca, 2004).

Nunes e colaboradores (2020) realizaram uma Reviséo Descritiva da Literatura acerca
do emprego da autoscopia na formacdo docente. De modo geral, os textos analisados
evidenciam os efeitos benéficos do processo de autoscopia no desempenho pedagogico e
pessoal de professores e de seus alunos. Em seus achados, a area de conhecimento que mais
apresentou estudos por meio da técnica da autoscopia foi a area de biologia/ciéncias com 6
estudos e na area da pedagogia foram rastreados 3 estudos.

A autoscopia tem sido utilizada em pesquisas no intuito de contribuir na formacao
inicial de professores. Aplicada na formagé&o inicial, a autoscopia foi usada em estudos com
licenciandos dos cursos de Quimica, Fisica, Biologia e Psicologia que estavam vinculados a
disciplina de Estagio Supervisionado (Arrigo, 2015; Vacheski, 2016; Maciel, 2019; Ribeiro,
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2020; Senem, 2021). Ja na formacdo continuada, a autoscopia estimulou a reflexdo sobre o
planejamento e a pratica docente (Andrade, 2020; Busetti, 2020; Marcal y Guthierrez, 2022).
Santos (2022) e Martins (2024) deram énfase ao viés colaborativo em conjunto com a
autoscopia, com professores tradutores/intérpretes de Libras, Matematica e Lingua Portuguesa,
respectivamente. A técnica da autoscopia, juntamente com o trabalho colaborativo, possibilitou,
além da reflexdo sobre sua propria pratica, um maior desenvolvimento pessoal e profissional.

Tomando como foco a formacgdo de professores que atuam com criangas com TEA na
primeira etapa da educacgdo basica, mediada pelo uso da autoscopia, realizou-se uma Revisao
Sistemética da Literatura. Foram consideradas produc@es nacionais publicadas em nivel de
mestrado e doutorado — tanto académico quanto profissional — e artigos nas seguintes
plataformas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Google Académico,
Portal Capes de DissertacOes e Teses, Portal Capes de Periddicos e Scielo, fazendo um recorte
temporal dos ultimos dez anos — 2014 a 2024.

Além do periodo de publicacéo, foram estabelecidos outros critérios de inclusdo como:
os trabalhos apresentarem a temética da formacgdo de professores de criangas com TEA na
Educacdo Infantil, que utilizassem a técnica da autoscopia como ferramenta da reflex&o da
pratica docente; producdes publicadas em portugués e que apresentassem versdo disponivel
para download. Para os critérios de exclusdo, foram descartadas as pesquisas com a tematica
voltada apenas para a formagdo de professores na primeira etapa da educagdo bésica, que
estavam articuladas a outras deficiéncias, e que ndo utilizassem a autoscopia como ferramenta
em seu desenvolvimento.

Foi utilizado o cruzamento dos descritores autoscopia, formagdo docente, Educacao
Infantil, Autismo e Transtorno do Espectro Autista. Para combinar os termos envolvendo o
tema da pesquisa foi utilizado o termo “AND”. Considerando os critérios de incluséo e exclusdo
do estudo, foram analisados temas, titulos e resumos dos trabalhos a fim de refinar nossa busca
por trabalhos diretamente relacionados com nosso problema de pesquisa. Para auxiliar na
organizacéo dos dados foi utilizado o website Ryyan Systematic Review.

Essa busca gerou um resultado de 747 producdes entre artigos, dissertacdes e teses; 174
foram excluidas por duplicidade; apos leitura de titulos e resumos 564 foram excluidos por néo
atenderem aos critérios de inclusdo. Oito produgbes foram lidas na integra. Na figura 1 €

apresentado 0 passo a passo para realizagdo dessa busca.

Figura 1. Fluxograma do processo de selecédo das producdes para a revisdo da literatura.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O quadro a seguir apresenta os estudos selecionados.

Quadro 1. Apresentacdo das pesquisas selecionadas

pela comunicagdo

Autor e Titulo Momento do uso da Obejtivo do uso Natureza do uso na
ano autoscopia formacdo docente
na Aprendizagem e | Pés-intervencéo, a » Ferramenta formativa,
: autoscopia: . . criticae - N
Silva f x partir de registros em o utilizada para anélise
0rmacdo ] - ressignificacdo da ) o
(2022) | continuada docente | video das praticas . o reflexiva e ressignificacdo
docentes da pratica
escolar de alunos luz do DUA
com TEA
L Favorecer a tomada
Comunicagéo .
. de consciéncia
alternativa na | Durante o programa 3
L ] ) docente sobre 0 uso Ferramenta de formacao,
Fonseca | educagdo infantil: formativo, com L .
. . . . da Comunicacéo integrada ao programa
(2024) | efeitos de um | anlise de interagOes . ) .
) i Alternativa e seus interventivo
programa de | registradas em video ) ) B
y efeitos nas interacdes
formacédo docente o
pedagogicas
| Contacéo de Apos sessbes de Analisar e aprimorar
Morais Lo ) y Lo . Ferramenta central da
historia apoiada | contacéo de historias a prética docente no y
(2024) formacédo docente, com

registradas uso da Comunicacéo
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alternativa: efeitos Alternativa durante a foco reflexivo e
da autoscopia na contacdo de histérias autoavaliativo
formacéo docente
Consultoria ) .
) Apoiar a andlise das
Colaborativa  na Durante a . .
. ) ) y préticas pedagogicas . .
Souzae | Educacdo Infantil: intervencéo, o Estratégia formativa
. L e subsidiar ajustes nas ]
Nunes | analise de associada a o complementar, associada
) y . estratégias . . .
(2020) | intervencdo consultoria o a consultoria colaborativa
. educacionais voltadas
envolvendo aluno colaborativa
] ao aluno com TEA
com autismo
Diretrizes para a o y
3 Subsidiar a reflexdo
elaboragdo do PEI
) ) Em momentos de docente  sobre a . L
Pereira | como instrumento . 3 Estratégia de apoio a
L planejamento de elaboracéo e . .
e Nunes | de avaliacdo para L L formacdo, com funcéo
avaliacéo aplicacdo do PEI a o .
(2018) | educando com . . avaliativa e reflexiva
) partir da  prética
autismo: um estudo
) ) observada
interventivo
) Favorecer a reflexao
Silva, .
. Um didlogo entre docente sobre o
Nascim . . . ] .
. Desenho Universal | Articulada a planejamento Ferramenta de reflexdo
ento,
Redi na Aprendizagem e | observacdo e andlise inclusivo e o uso da pedagdgica, integrada a
edig e . - - . x
Walt 0 uso da Matriz de | da préatica pedagdgica | Matriz de formacédo docente
alter
Comunicacédo Comunicacéo a luz
(2024)
do DUA

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O estudo conduzido por Silva (2022), com a professora da SRM, a professora regente

da sala de ensino comum, a auxiliar educacional e dois alunos que tinham laudo indicando TEA

(de 4 anos), teve por objetivo de analisar os efeitos do processo de autoscopia e do planejamento

de atividades baseadas nas diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na

pratica pedagdgica de profissionais da educacdo, utilizando o delineamento quase experimental

intrassujeito, integrado pelas fases de linha de base e intervencao.

Na linha de base, as proprias profissionais registraram o0s videos, que posteriormente

foram entregues a pesquisadora, a qual também desempenhou o papel de agente de intervencéo,

para que pudesse observar e realizar os recortes de cenas com pontos importantes para serem

discutidos durante a autoscopia de modo particular com cada uma das participantes.
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A fase da intervencdo foi dividida em quatro momentos (autoscopia de treinamento,
curso de formacdo tedrica no Desenho Universal na Aprendizagem, com realizacdo da
heteroscopia - autoscopia em grupo - , autoscopia orientada, e encontro final para avaliacdo da
pesquisa). O uso da autoscopia propiciou aos participantes conhecer os problemas presentes na
consciéncia pratica dos docentes, favorecendo o alcance de uma vasta possibilidade de
respostas para as incertezas e conflitos de valores existentes dentro deles (Silva, 2022).

No estudo de Fonseca (2024), os efeitos de um programa de formacdo docente nas
interagdes comunicativas entre uma professora e seu aluno com TEA no contexto da Educacao
Infantil foram avaliados através de um delineamento quase-experimental intrassujeito, do tipo
A-B (linha de base e intervencéo). Participaram do estudo uma crianga com TEA (4 anos), sua
mée e a professora de sala de aula regular de uma turma da Educacdo Infantil em uma escola
privada. Foram realizados registros nas rotinas de rodinha, lanche e brincadeira devido a seu
potencial de interacdo social. A autoscopia foi utilizada na fase da intervencdo, compondo a
etapa da formacdo da professora que aconteceu em 3 sessdes via Google Meet. Dentre os
resultados, 0 uso da autoscopia é destacado como uma pratica valiosa a ser implementada nas
formagdes continuadas de educadores; a professora participante da pesquisa afirmou ser uma
oportunidade de ver pontos da sua préatica pedagdgica que poderiam ser reorganizados.

Morais (2024) teve por objetivo analisar os efeitos do procedimento de autoscopia no
uso da Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) na contagéo de historias pelo professor de
criangas com TEA. O estudo foi realizado em dois locais: em uma turma da Educagéo Infantil
de um Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI) com 16 criancas matriculadas (3 delas
com TEA); e a fase da intervencdo foi realizada de modo remoto pelo Google Meet, devido a
indisponibilidade da professora de participar presencialmente.,seguindo uma abordagem quase-
experimental intrassujeito do tipo A-B (Nunes; Walter, 2020) e uma abordagem qualitativa.

Durante a fase da linha base (A), a pesquisadora observou e registrou através do video,
em sua totalidade, a atividade de contacdo de historia feita pela professora com as criancas da
turma. Os livros que foram selecionados pela professora para realizar a contacdo de historia ja
haviam passado por um processo de selecdo baseado nos temas destacados pela coordenacgéo
pedagdgica do CMEI e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacao Infantil e foram
adaptados por meio da CAA.

A autoscopia foi utilizada durante a fase da intervencéo (B); nesse momento através de
encontros remotos com a pesquisadora, a professora observava sua propria pratica durante a
leitura compartilhada. Durante a autoscopia, a pesquisa utilizou um conjunto de perguntas que

poderiam estimular a reflexdo da professora. Apds cada sessdo de intervencdo, era observada e
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registrada mais uma nova leitura compartilhada realizada pela professora com as criangas da
turma a fim de captar as possiveis mudancgas no comportamento da docente.

Os resultados da fase A mostraram que, apesar da professora ja ter participado como
sujeito em outra pesquisa com foco em CAA e TEA e ter experiéncia com o Sistema de
Comunicacéo por Troca de Figuras (PECS), ndo fazia uso das estratégias que favorecessem a
participacao das criancas com TEA,; a professora costumava ofertar atividades complementares
para elas e assim coexistem duas salas de aula em um mesmo espaco. Foi verificado na fase B
que a intervencdo impactou a préatica da professora, favorecendo a participagdo das criangas
com TEA.

No artigo de Souza e Nunes (2020), o objetivo foi avaliar os efeitos de um programa de
intervencdo (Consultoria Colaborativa) desenvolvido em uma sala de Educacéo Infantil de uma
escola no interior do RN. Com um delineamento multimétodo (quase experimental intrassujeito
e pesquisa-acao), participaram da pesquisa a professora, uma crian¢ca com TEA (4 anos), a
cuidadora e a avo, a pesquisadora e uma assistente de pesquisa.

Nesse caso, a autoscopia foi utilizada como uma etapa, durante o programa de
intervencdo desenvolvido em 16 encontros formativos. Entre as a¢Ges desenvolvidas, foram
apresentadas a professora as rotinas registradas através do video na linha de base, que, em
colaboracdo com a consultora e a cuidadora, identificou aspectos positivos e negativos de
interacdo. A mediacdo da professora foi avaliada por meio da Escala de Avaliacdo da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), e, ao final da pesquisa, foi possivel observar o
aumento na frequéncia de comportamentos mediadores da professora e mudancas significativas
na participacao da crianca com TEA nas atividades escolares.

Pereira e Nunes (2018) relataram os resultados da andlise dos efeitos da implementacdo
do Plano Educacional Individualizado (PEI) no processo de escolarizagdo de um aluno
diagnosticado com TEA (5 anos), inserido em uma turma da Educacéo Infantil de uma escola
particular de Natal. Além da crianca com TEA, participaram do estudo seus pais e trés
professoras (a titular da turma, uma auxiliar e uma de apoio pedagdgico). Em uma pesquisa
colaborativa de natureza quase experimental intrassujeito A-B, foram registradas duas rotinas:
a de escrita e a de lanche, onde as professoras interagiram livremente com a crianca com TEA
(fase A - linha de base).

A fase seguinte (B) foi dividida em 3 etapas: reflexdo, reunido multiprofissional,
interventiva. Na primeira, a autoscopia foi utilizada para que a professora e auxiliar analisassem

as sessOes videografadas das rotinas e, em colaboragdo com a pesquisadora, considerassem as
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possibilidades de participacdo da crianca com TEA nas atividades. O emprego da autoscopia
permitiu a professora e auxiliar perceberem a limitada participacdo da crianca com TEA e a
auséncia de estratégias efetivas de ensino, além de, apds a implementacdo do PEI, ajudar a
avaliar o desempenho da crianga com base nos objetivos tragados. Os resultados revelaram que,
apos a implementacdo do PEI, houve melhorias no nivel de interagdo com a turma, aumento no
tempo de permanéncia na tarefa envolvendo a escrita, avancos nas formas de comunicacéo da
crianga com TEA com professores e colegas de turma, entre outros.

Silva, Nascimento, Redig e Walter (2024) tiveram como objetivo analisar como a
articulacdo entre os principios do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) e o uso da
Matriz de Comunicagdo pode contribuir para o planejamento e a qualificacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas voltadas a estudantes com TEA. Metodologicamente, trata-se de um
estudo de abordagem qualitativa, de carater interventivo, que buscou compreender 0s processos
de reflexdo docente a partir da implementacdo de estratégias pedagdgicas fundamentadas no
DUA e mediadas pela Matriz de Comunicacao.

A autoscopia foi utilizada como ferramenta de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, por
meio da analise de registros das interacdes docentes em contexto de ensino. Esse recurso
possibilitou aos professores revisitar suas agoes, identificar potencialidades e limites das
estratégias adotadas e ajustar o planejamento pedagogico de forma mais alinhada aos principios
do DUA e as necessidades comunicativas dos estudantes. Os resultados do estudo indicaram
que o uso da autoscopia favoreceu o desenvolvimento de uma postura reflexiva e intencional
por parte dos docentes, contribuindo para a ressignificacdo das praticas pedagdgicas e para o
fortalecimento de acdes inclusivas, evidenciando seu potencial como recurso formativo no
contexto da educacéo de criangas com TEA.

Os estudos selecionados destacam a formag&o docente como caminho para promover o
desenvolvimento de praticas inclusivas para estudantes com TEA,além de evidenciar que a
autoscopia tem sido utilizada predominantemente como uma ferramenta de formacao docente
com forte carater reflexivo, favorecendo néo sé o desenvolvimento dos estudantes, mas também
auxiliando os professores a realizarem uma reflexdo critica da propria pratica e seu
aperfeicoamento profissional. Observa-se que 0 processo de autoscopia € utilizado em
momentos posteriores a intervencdo ou de forma integrada a programas formativos, com o
objetivo de favorecer a tomada de consciéncia docente, a andlise critica das interaces
pedagogicas e a ressignificacdo das estratégias de ensino.

No conjunto dos estudos analisados na presente revisdo sistematica, observa-se que a

autoscopia, embora reconhecida como um recurso relevante para a reflexdo sobre a pratica
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pedagdgica, € majoritariamente utilizada de forma secundaria ou complementar as intervencdes
propostas, estando frequentemente articulada a outras estratégias formativas, como programas
de formacdo continuada, consultoria colaborativa, uso da CAA, DUA ou elaboracdo do PEI.
Nessas pesquisas, a autoscopia assume, em geral, a funcdo de apoiar processos de analise e
ajuste das praticas docentes, sem se configurar como o eixo estruturante da formacéo. Diante
desse cenario, evidencia-se uma lacuna na literatura que a presente pesquisa busca suprir ao
propor a autoscopia como elemento central e intencional da formacdo docente, orientando a
pratica de professores que atuam com criangas com TEA, contribuindo para aprofundar a
compreensdo de seu potencial formativo, assim como amplia o debate académico sobre

estratégias reflexivas na educacao inclusiva e a formacao de professores.
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4. PERCURSO METODOLOGICO
4.1 Delineamento

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo participante. A pesquisa
participante tem sua origem no inicio da década de 80, caracterizada pelos regimes autoritarios
e modelos de desenvolvimento excludentes; mudancas que atravessam a sociedade influenciam
diretamente a mudanca de estratégias metodologicas e denominacfes para as praticas que
compartilham um objetivo comum (Gajardo, 1987). Segundo Gabarron e Landa (2016, p. 113),
a pesquisa participante pode ser definida em linhas gerais como “uma proposta metodologica
inserida em uma estratégia de acao definida, que envolve seus beneficiarios na producao de um
conhecimento”.

A pesquisa participante procura auxiliar os sujeitos envolvidos a identificar seus
problemas, realizar uma anélise destes e buscar solugdes adequadas, sendo assim, ela parte dos
problemas colocados pelos pesquisados, da sua realidade (Boterf, 1987). Destacamos que nao
existe um modelo Unico de pesquisa participante, este método se adapta as condicdes
particulares de cada situacdo concreta.

Thiollent (1987) destaca que a pesquisa participante ndo se concentra na questdo do
agir, mas sim nas condi¢des favoraveis para uma melhor captacdo das informacGes, ou seja,
estd mais direcionada ao polo pesquisador do que no polo pesquisado. Nesse contexto, alguns
autores a concebem como uma técnica de “observacdo participante". O pesquisador se adequa
aos grupos observados e compartilha a rotina de forma que fatos, situages e comportamentos
acontecam em suas atividades comuns.

Nesse processo, uma das caracteristicas da pesquisa participante é que o problema nasce
na realidade concreta, sendo um processo coletivo — mas varia a extensdo e natureza da
participagdo — e educativo. Este ultimo é muito acentuado, ja que educadores tém utilizado esse

delineamento principalmente no campo da educacgéo de adultos (Demo, 1987).

4.2 Procedimentos Eticos

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), Hospital
Universitario Onofre Lopes (HUOL) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
Brasil, por meio do parecer com o numero 6.739.985 e CAEE 77482524.7.0000.5292 (Anexo
A).
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4.3 Campo de pesquisa
4.3.1 O CMEI

A presente pesquisa foi realizada em um CMEI na Zona Norte da cidade de Natal/RN.
O CMEI funciona em um prédio cedido que atende 142 criancas, entre 3 a 6 anos, divididas
em seis turmas nos turnos vespertino e matutino. A unidade conta com: 3 salas de aula,
refeitdrio, cozinha, 1 sala que comporta direcédo, coordenacéo, secretaria, biblioteca e deposito,
um parque ao ar livre, um parque em ambiente coberto, um banheiro para as crian¢as, um

banheiro para funcionérios e uma area de servigo.

Figura 2. Entrada do CMEI

WP

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

4.3.2 A turma

O estudo foi desenvolvido em uma turma de nivel 1V, criancas de 5 a 6 anos, no turno
matutino, com 25 criangas matriculadas (13 meninos e 12 meninas), porém, no periodo das
observacdes, a média de frequéncia era de 20 crianc¢as por dia. Em nenhum dia das observacdes
todas as criangas estavam presentes.

A sala de aula apresenta um espaco reduzido, com pouca circulagdo. No periodo inicial
da investigacdo, o horério de aula encontrava-se reduzido devido a problemas de infraestrutura;
jano ultimo més de observacao, o horario foi restabelecido. Inicialmente a sala contava com 16
conjuntos de mesas e cadeiras para as criangas, apds a normalizacdo do horério esse quantitativo
passou para 20. Cada crianca podia escolher onde gostaria de sentar.

Na parede em frente a porta ficavam dois armarios para materiais pedagdgicos, cestos
para os brinquedos, um gelagua, uma estante de plastico para armazenar copos e toalhinhas das
criangas e um ventilador. Fixado nela tinha o calendério da turma e um espago onde registravam

a quantidade de criancas presentes e ausentes, o ajudante do dia e alguns cartazes referentes ao
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tema trabalhado. Oposta a essa estava 0 quadro branco; abaixo dele estavam colados o alfabeto
e 0 numeros de 0 a 9 e suas respectivas quantidades.

Proximo as janelas havia uma mesa de apoio e duas cadeiras para a professora e
estagiaria, um espelho, um aparelho de TV e mais um ventilador. Do outro lado estavam

afixados os combinados da turma e o mural de atividades.

Figura 3. Sala de aula Nivel IV

\| '

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Durante as observagfes, a rotina da turma mudou de acordo com o horario de
funcionamento do CMEL. Inicialmente as criancas chegavam, a professora organizava uma roda
de conversa inicial em que apresentava o que seria realizado no dia, havia apenas um momento
de alimentacdo, uma atividade mais estruturada, um momento na area externa da unidade
(parque, caixa de areia) e logo em seguida as criancgas iriam para casa. A partir do momento da
regularizagdo do horério as criangas passaram a ter dois momentos de alimentacdo, escovacao,

e 0 tempo para atividades e mediagdes ficou mais extenso e produtivo segundo a professora.

4.4 Participantes
Participaram desta pesquisa uma professora da Educacdo Infantil e uma crianca com
TEA matriculada em uma turma do nivel IV em um CMEI. Os participantes foram escolhidos

pelo critério de conveniéncia.

4.4.1 A professora

A professora da turma é licenciada em Pedagogia, atua na Educacdo Infantil da rede
municipal ha 15 anos; na instituicdo de ensino escolhida como l6cus da pesquisa trabalha ha
trés anos, no turno matutino. No turno vespertino, trabalha como professora do Ensino

Fundamental Anos Iniciais, em uma turma do 1° ano, ha trés anos.
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Possui especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil e participa constantemente de
cursos de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME) e
UFRN. Segundo dados coletados pela aplicagdo de um questionario, a professora possui
experiéncia na area da Educacao Especial, realizou alguns cursos de extensao sobre a tematica
e teve vivéncias com alunos com Necessidades Educacionais Especificas na sala de aula

regular.

4.4.2 A crianga

A crianga participante da pesquisa tem cinco anos, é o primeiro filho do casal, tem um
irmao de dois anos. De acordo com o relato da mée, a crianga quando mais nova chegou a falar
duas palavras e parou. Esse fato chamou atencdo da familia, porém, somente com a entrada da
crianga na escola proximo aos 3 anos de idade, foram orientados a procurar ajuda médica devido
ao atraso no desenvolvimento da fala.

Ha dois anos recebeu o diagnostico de TEA nivel de suporte 3. Além de néo se
comunicar verbalmente, apresenta dificuldade em interagir com seus pares, estereotipias
motoras (DSM - V), com frequéncia utiliza as professoras como ferramenta para pegar garrafa
de &gua, para demonstrar que quer sair da sala, etc. Tem preferéncia por objetos circulares
(acerolas, bolinhas de massinha de modelar, tampinha de garrafa etc), gosta de atividades que
envolvam agua e videos infantis do Bob Zoom..

No periodo em que a pesquisa estava sendo desenvolvida, a crianga fazia
acompanhamento com psicologa e fonoaudiéloga quinzenalmente no Sistema Unico de Saude
de um municipio da regido metropolitana de Natal.

Devido a dificuldade de transporte e acesso as terapias, a familia se mudou para a capital
e a crianca foi matriculada no inicio do ano de 2023 no CMEI lécus da pesquisa. No entanto,
devido a falta de estagiaria para acompanha-la na rotina escolar, s6 passou a frequentar a

unidade de ensino no meio do ano. Foi adotado o nome ficticio Kaio.

4.5 Materiais

Para a realizacdo das gravacdes foram utilizados dois aparelhos smartphones, com
objetivo de assistir 0s registros durante as sessdes de autoscopia, um notebook e uma caixa de
som. Além disso, um diario de bordo como registro das observacdes foi adotado pela

pesquisadora.
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4.6 Instrumentos
Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um formulario de caracterizacao dos

sujeitos através do Google Forms, que foi enviado para a docente.

4.7 Procedimentos de coleta de dados

Apos aprovagdo do CEP e anuéncia do CMEI, foi apresentado e assinado, através do
Google Forms, pela docente participante, o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido —
RCLE (Anexo D), Termo de Autorizacdo de Uso de VVoz e Imagem (Anexos B e C), além da a
assinatura do Termo de Autorizacdo de Uso de Voz e Imagem (Anexo B) realizada pela
familia/responsavel da crianca. As gravacdes foram iniciadas em 31 de julho e, devido ao
afastamento da professora por motivos de salde, foram finalizadas em 30 de setembro do ano
de 2024, totalizando 288 minutos de registro. Buscamos registrar, através de video, as acdes e
pratica pedagdgica desenvolvida/conduzida pela professora. Nao foi determinado um ambiente,
uma atividade ou momento especifico da rotina escolar, assim como, devido a dindmica do
comportamento da crianga com TEA, ndo foi possivel posicionar o equipamento em um local
fixo pré-definido e destacamos a dificuldade da movimentacéo da pesquisadora com o aparelho
utilizado para realizar a gravacdo devido ao pouco espaco fisico livre, principalmente na sala
de aula.

Inicialmente, durante o desenvolvimento da pesquisa, foram realizadas 4 sessdes de
autoscopia, com base em Sadalla e Larocca (2004), em que a pesquisadora selecionou trechos
realizados em dias diferentes durante a rotina da turma: 1 registro da roda de conversa e 3
registros de atividades desenvolvidas com a crianga com TEA. Nesses momentos, a
pesquisadora apenas deixou o video “correr” e informou as participantes que se quisessem
poderiam parar a exibicdo a qualquer momento, porém, na maior parte do tempo, elas
permaneceram em siléncio, expressando-se por risos ou trocando olhares. Nessas sessdes de
autoscopia, a pesquisadora se limitou a perguntar ao final da exibi¢ao “O que vocés
observaram?”, “Quais os pontos positivos ou negativos vocés apontam nesse trecho?” ou que
elas tecessem comentarios do que considerassem importante.

O material dessas sessdes foi registrado, transcrito e analisado, nos fazendo observar
que a participacdo da professora estava sendo minima, corroborando com Sadalla e Larocca
(2004) quando apontam problemas do uso da autoscopia na formacao de professores no que
diz respeito ao risco da “andlise superficial” e do “ponto de vista negativo”. Além disso,

concordamos com Morais (2024) sobre a importancia da preparacao da pesquisadora para 0 uso
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da autoscopia enquanto ferramenta de intervencao, que apesar de ter feito um estudo teorico e
conhecer um pouco dessa técnica, percebeu que utiliza-la na pratica ndo € uma tarefa facil.

Frente a isso, € perceptivel que criar um espaco de reflexdo, mesmo fazendo uso de
dados observaveis, nao é suficiente para garantir ao docente uma postura reflexiva, é necessario
auxilid-lo nesse processo (Braz, 2009). Assim, optamos pela mudanca na condugdo das
proximas analises. A técnica da autoscopia é utilizada nesta pesquisa com o propdésito de
promover a reflexdo sobre o fazer docente, tomando a pratica como elemento central de analise.
Esse procedimento favorece a tomada de consciéncia das préprias a¢fes e pode conduzir a
transformac&o de préaticas ja consolidadas. Para sua aplicacéo, adotou-se a organiza¢éo em torno
das quatro acbes do processo reflexivo: descrever, informar, confrontar e reconstruir
(Magalhaes, 2004; Liberali, 2004; Braz, 2009; Ibiapina, Brito e Loureiro-Jr., 2007).0 processo
de andlise sera expresso atraves da linguagem em torno de um objetivo proposto mediado pelo
outro, ou seja, uma imagem ndo fala por si s0, é preciso o dialogo, a linguagem que, segundo
a perspectiva socio-historica, representa a chave para a construcéo do conhecimento (Ibiapina,
Brito e Loureiro-Jr, 2007).

Ainda segundo os autores citados acima, as a¢0es de formacdo levam o docente a uma
reflexdo critica orientando seus fazeres, fazendo pensar com intencionalidade, replanejando e
percebendo as consequéncias de sua acdo. Esse tipo de reflexdo deve ser conduzida de forma
sistematizada, de modo que propicie a tomada de consciéncia e a transformacéao da prética.

Nessa perspectiva, a primeira agdo do processo reflexivo é descrever, que estd
relacionado a questdo “O que faco?”. Dessa forma, 0 docente descreve detalhadamente suas
acOes, distanciando-se e questionando as razdes de suas escolhas. Essa descricdo do fato real
observado, nesse caso durante a sessdo da autoscopia, ndo é um processo formal ou complexo,
0 objetivo é dar voz as a¢Bes do docente abrindo portas para a préxima acao.

O informar esta relacionado a uma busca pela compreensdo das teorias que foram
aprendidas ao longo da vida do docente e que influenciam suas acdes. Essa a¢do procura
responder a questdes como “Qual o significado das minhas agdes?”.

Em seguida, o docente seria levado a responder a questdo “Como cheguei a ser assim?
Qual a fungdo dessa aula, nesse contexto particular dessa a¢do?” que remete a agdo do
confrontar. O objetivo é buscar inconsisténcias da pratica, entre preferéncias pessoais e modos
de agir, compreendendo melhor o significado de suas préaticas, tendo autonomia para decidir se
a mantém ou a transforma (lbiapina, Brito e Loureiro-Jr, 2007).

A agdo reconstruir pode ser mediada pelas questdes “Como posso agir diferente? O que

tenho que fazer para introduzir mudangas na minha pratica?”. Nessa agdo, buscam-se
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alternativas para as acoes, percebendo que as praticas ndo sdo imutaveis. O docente passa a ter
maior controle sobre a sua pratica, passando a assumir maior poder de deciséo sobre como agir

ou pensar seu fazer. O quadro abaixo sistematiza as a¢6es do processo reflexivo.

Figura 4. Ag0Oes do processo reflexivo.

DESCREVER

Ol « O que fago?;
« Descricao da prépria acao detalhada.

INFORMAR
02 « Qual significado das minhas agbes?;

« Buscar quais principios/teorias influenciam as agoes.

CONFRONTAR

« Como cheguei a ser assim? Qual fungao social desta aula,
03 neste contexto particular de agao?; @
« Perceber inconsisténcias na pratica, entre preferéncias
pessoais e modos de agir.

RECONSTRUIR
04 « Como posso agir diferente?0 que tenho que fazer para

introduzir mudangas na minha pratica?;
« Buscar alternativas para nossas agoes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

De forma breve, a reflexao critica, as acdes do processo reflexivo e o uso da técnica da
autoscopia oferecem condigOes para que o docente tenha clareza sobre o que faz, como faz, por
que faz e sobre o que precisa fazer para melhorar sua pratica pedagdgica. Destaca-se a
relevancia da autoscopia como um recurso valioso na formacgdo docente que faz a consciéncia

mais real do fazer.

4.8 Critérios de escolha dos videos
Para analise dos registros, optou-se por uma amostragem intencional e equilibrada, a
fim de garantir representatividade dos diferentes momentos do percurso formativo e assegurar

equidade na distribuicdo dos dados ao longo dos meses de acompanhamento. Foram
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selecionados quatro videos por més, totalizando doze unidades de analise, respeitando o critério

de duracdo uniforme de aproximadamente dez minutos por video.

4.9 Procedimentos de analise

O processo de analise de dados foi baseado em alguns principios da analise de contetido
(Bardin, 2015). Frente aos objetivos deste estudo, identificar as demandas formativas da
professora com relacdo a pratica pedagdgica com criancas com TEA e o material verbal das
sessOes da autoscopia formaram o conjunto de dados a ser analisado, seguindo as seguintes
etapas:

1. Transcricdo das sessdes de autoscopia com auxilio de uma aplicacdo no Google Drive
“Google Colaboratory”, logo apds houve a necessidade de realizar ajustes manualmente
na primeira transcrigéo;

Leitura flutuante do material transcrito;
Codificacdo e composicéao do corpus textual;
Anadlise através do software lramuteq;

Escolha das categorias e subcategorias;

o g~ WD

Analise dos dados.

As categorias e subcategorias (quadro 2) foram definidas a partir da analise tematica das
transcri¢Oes das sessOes de autoscopia realizadas com a professora, que, por sua vez, formaram
o0 corpus textual analisado pelo software Iramuteq, que possibilitou uma visdo mais ampla das
demandas que foram apresentadas pela professora durante os momentos da autoscopia. A
analise tematica tem como caracteristica “o recorte de uma transcricdo de dados verbais,
advindos de uma entrevista em grandes extratos” (Manzini, 2020, p. 211). Além disso, Bardin
(2015) destaca que, com esse Viés, é possivel estudar as motivagdes, opinides, atitudes, valores,

crencas e tendéncias que sdo apresentados nos excertos de relatos escritos.

Quadro 2. Categoria e Subcategorias
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CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

NECESSIDADES FORMATIVAS

COMUNICACAO
- Comunicacdo Alternativa e Ampliada;
- Trabalho colaborativo

PLANEJAMENTO
- Estratégias de ensino
- Plano Educacional Individualizado

AVALIACAO
- Acompanhamento pedagdgico

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Com os dados agrupados e organizados frente a retomada dos objetivos do estudo, no

préximo capitulo serdo analisados a partir da relacdo com a fundamentacdo tedrica.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados apresentados nesta sessdo se dao a partir da analise da categoria e
subcategorias, j& mencionadas anteriormente, definidas pelos trechos da autoscopia da pratica
docente. Cada excerto é antecedido por uma breve descri¢cdo da cena correspondente, com o
objetivo de situar as condi¢cGes em que a fala foi produzida e evidenciar o recorte da pratica
pedagdgica em andlise. Ressalta-se que uma mesma cena pode aparecer mais de uma vez ao
longo do capitulo, mantendo a mesma numeracéo original, uma vez que diferentes trechos da

reflexdo docente podem estar associados a0 mesmo episadio observado.

5.1 Comunicagéo

A Educacdo Infantil, assim como o espaco escolar, representa um ambiente facilitador
da socializacao, aprendizagem e desenvolvimento de habilidades funcionais (Rocha, 2025)
através da relacdo cuidar - educar, tendo como alicerce as brincadeiras, as interacdes e 0s
processos comunicativos. A BNCC destaca o desenvolvimento da linguagem oral como um
elemento central na Educacdo Infantil, reconhecendo-a como um veiculo para a interagdo
social, a construgédo de significados e a expressao de pensamentos e emogoes (Brasil, 2017).
Porém, é relevante considerar que cada crianca adquire essa habilidade de uma forma e um
tempo diferente, e ainda existem aquelas que apresentam alguma dificuldade no
desenvolvimento da linguagem e é necessario encontrar um meio para auxiliar esse processo
comunicativo.

A comunicacdo tem sido apontada como uma das areas em que Se concentram 0s
maiores desafios para individuos com TEA, caracterizando-se por prejuizos significativos
(APA, 2014). Nesse sentido, a efetivacdo de interacbes comunicativas entre docentes e criangas
com TEA configurou-se como um desafio recorrente, sendo mencionada pela professora como
uma demanda formativa. Tal dificuldade impactava diretamente tanto nas mediacdes realizadas

quanto na efetividade do processo de ensino-aprendizagem, conforme ilustra o trecho a seguir:

Cena 1: Em uma roda de conversa a professora apresenta imagens
com elementos da cultura africana, principalmente instrumentos e
dancas, tema que estava sendo trabalhado com a turma; as criancas
estavam sentadas em uma roda de conversa no chdo, Kaio estava
sentado no colo da estagiaria, sempre solicitando que ela estimulasse
ele sensorialmente com as méos. Em um determinado momento do
video, Kaio puxa a mdo da estagiaria em direcdo a porta, a
professora solicita entdo que ela mostre o cartdo da roda para Kaio.
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O cartdo, ele é visual, né? Porque a gente percebe, pelo menos eu
percebia muito, que sO a gente falando ele ndo compreendia, que tinha
que sentar naquela hora. E ai, com os cursos que eu ja fiz, fala-se que
uma crianga com TEA aprende mais visualmente. Visualmente pra ele é
mais interessante, chama mais atencéo e ele compreende melhor. Ai a
gente fez os cartBes da rotina e nessa hora, que ele tava querendo sair, ai
ela disse, olha, agora ndo pode sair, porque agora é a hora da roda e
mostrou o cartdo pra ele. Porque eu ja tinha conversado com ela que
como eu tava organizando o restante da turma, e ela estava mais proximo
dele, ela mostrasse pra ele que era aquilo que a gente estava fazendo na
hora. Entdo, assim, na hora da roda ela sabe que ele ndo senta, entéo ela
ja fica com o cartdo meio que a espera, que quando ha necessidade ela
vai e mostra. Agora, pensando sobre, talvez, ndo deveria esperar precisar,
talvez. Acho que se a gente mostrasse antes de precisar, ndo sei se
ajudaria, mas agora estou pensando, acho que a gente poderia antecipar,
talvez, né? Da pra pensar sobre isso. Acho que se antecipasse talvez ele
néo tivesse se estressado. Talvez ele n&o tivesse pedido pra sair. Ou
talvez sim mesmo. Mesmo quando tava apresentado la ele também tinha
necessidade que a gente mostrasse pra ele que aquela hora era aquela
hora, né? (Professora, 2025)

Observa-se que a docente reconhece a complexidade da comunicagdo no contexto
escolar, a0 mesmo tempo que destaca que a dificuldade em compreender desejos, interesses e
necessidades da crianca diante da auséncia da linguagem oral, o que impacta a qualidade das
interacdes e a participacdo da crianga nas atividades escolares. Essa compreensao converge com
estudos que apontam a comunicagdo como um dos principais desafios no processo de incluséo
de estudantes com TEA (Camargo et al., 2020; Barbosa, 2020).

Diante desse cenério, se faz necessario planejar estratégias que auxiliem e oferecam
suporte ao desenvolvimento desses processos comunicativos de criangas com necessidades
complexas de comunicacdo, especialmente as criangas com TEA. A literatura apresentaa CAA
como um elemento importante para a reducdo de barreiras comunicativas, ampliacao do acesso
a recursos educacionais e na participacdo em atividades diarias (Rocha, 2025; Guthierrez e
Walter, 2021; Massaro e Deliberato, 2017).

A CAA pode ser definida como uma area clinica, educacional e de pesquisa que visa
facilitar a participacdo das pessoas nos varios contextos comunicativos (Deliberato, Gongalves
e Manzini, 2024; Schirmer e Silva, 2024). Ela se utiliza de estratégias e recursos que podem
incluir o uso de simbolos pictograficos, imagens, gestos, entre outros, dando a oportunidade de
expressao, interacdo e comunicacdo de forma eficaz (Gongalves e Walter, 2024). A combinagéo
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de praticas pedagdgicas adequadas, 0 uso de estratégias da CAA e professores com formacao
potencializam ndo s6 a comunicacao e interacdo como também habilidades emocionais e sociais
(Gongalves; Walter, 2024).

O estudo de Barbosa (2022) concluiu que o uso da CAA mostrou-se desafiador, 0s
docentes demonstraram dificuldade no seu uso e o curso de formacdo desenvolvido néo foi
suficiente para capacitar os participantes ao uso efetivo da CAA nos aspectos comunicativos.
Com relacédo a formacdo dos professores para o uso da CAA, pesquisadores destacam que, além
dessa necessidade, os docentes apresentam dificuldades em saber como inserir os sistemas e
recursos dessa area do conhecimento em suas praticas pedagdgicas (Rocha, Pletsch, 2018;
Rigoletti e Deliberato, 2020). Esses resultados corroboram com o que foi identificado na fala
da professora participante da pesquisa, que, apesar de afirmar no formulario de caracterizagdo
que participa com frequéncia de cursos de formacdo na area da Educacdo Especial, sente

dificuldade de implementar estratégias e recursos da CAA com a criangca com TEA.

Cena 2: Durante a realizacédo da atividade de construcéo de
um dos personagens da historia “Bruna e a galinha da
Angola” com material reciclado, a professora observa,
através da autoscopia da sua pratica, que fez varias
perguntas a Kaio apenas de forma verbal “Vem c4, vamos
sentar pra fazer a atividade?” ou “Olha aqui com que cor
voceé vai pintar?”.

Ah vi vérias oportunidades de estudo com relagdo a comunicacao
alternativa, por exemplo, ja me falaram sobre muita coisa. Mas
na hora do fazer, na sala, com todo mundo junto, complica. Eu
ndo consigo fazer. Por qué? Por mais que ndo queira, a gente tem
as nossas experiéncias. Entdo, quando chegam as criancas
falando, eu completamente esqueco do cartdo e fico perguntando,
perguntando eu sei que ele ndo vai responder. E como ele nédo
tem uso em casa tambeém, eu meio que me desobrigo a usar. Eu
sei que seria bom pra ele. Sei que fazer o cartdo com foto seria
interessante, como a gente fez, mas ele precisa usar. Nao adianta
fazer e deixar posto. A gente tentou algumas vezes, algumas, mas
eu acho que a gente teria que ter, pra ser eficaz, como 0s cursos
dizem, precisa de uma constancia, precisa de uma rotina. E a
gente ndo tem uma rotina de uso [...] Pra eu fazer sozinha na sala
com 25 alunos e s6 uma pessoa que nao tem experiéncia, nem
formacéo pra me ajudar, é dificil. E dificil porque eu tenho que
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ter 25 olhos e até mais, 26, porque tem uma professora em
formacéo junto comigo, entdo assim ndo dou conta. (Professora,
2025)

Cena 3: Em uma roda de conversa a professora faz o reconto
da historia “Bruna e a galinha da Angola” utilizando musica
e materiais concretos: uma boneca, uma galinha de pano, um
cartdo com o pictograma que representa a chuva. Kaio esta
sentado no colo da professora e em alguns momentos
manipula os materiais principalmente o pictograma.

N&o sei ensinar como ele usar. Quando a crianga ja usa, é mais

facil vocé usar, porque vocé estd no dia a dia, vocé pergunta,
meio que os cartdes ja estdo disponiveis e ele ja entendeu que
para falar é preciso mostrar. Ai eu ndo sei como mostrar a
necessidade do cartdo, pra uma crianca que ainda ndo entendeu
(Professora, 2025).

A fala da professora evidencia que, embora possua conhecimento sobre a CAA e
reconhega sua relevancia para o atendimento a criangas com TEA, ainda h4 uma demanda
significativa por formag&o voltada ao uso pratico desses recursos no cotidiano escolar. Nesse
sentido, Franco (2024) e Franco e Mendes (2024) destacam a necessidade de capacitagdo
docente para o uso efetivo da CAA, apontando a caréncia de conhecimentos sobre a insercdo
de seus sistemas e recursos nas praticas pedagdgicas, 0 que corrobora com achados anteriores
sobre as dificuldades dos professores em integrar tais ferramentas ao contexto educacional
(Carnevale et al., 2013; Rocha; Pletsch, 2018; Rigoletti; Deliberato, 2020; Deliberato, 2022,
2024). Assim, reafirma-se a importancia de que a formacdo continuada seja construida a partir
das demandas reais vivenciadas pelos professores em seus espacos de atuacao (Candau, 1996;
Schmidt et al., 2016).

No mesmo excerto, a professora evidencia a dificuldade em implementar os recursos de
CAA, atribuindo também esse desafio a falta de formacéao e experiéncia do profissional de apoio
que acompanha a crianga com TEA. Na rede municipal de Natal, essa fungdo é exercida por
estagiarios, graduandos de pedagogia ou de outras licenciaturas, contratados por empresas
terceirizadas por periodos de dois anos, o que resulta em elevada rotatividade e,
consequentemente, descontinuidade no apoio oferecido, demonstrando um barateamento dos

profissionais da area da Educacdo Especial (Lopes; Mendes, 2021). Estudos indicam que a
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presenca de estagiarios no apoio a alunos com TEA contribui para 0 aumento da frequéncia
escolar e para maior tempo de permanéncia em sala, embora ndo assegure a participacdo nas
atividades devido ao limitado nivel de formacao especifica para a funcdo que desempenham, o
que torna indispensavel a oferta continua de formag6es que ampliem conhecimentos tedricos e
praticos e promovam a reflexdo sobre a prépria atuacdo (Gomes; Mendes, 2010; Santos, 2023).

Além de compreender a pratica como espaco de formacdo e reflexdo, a literatura
evidencia a importancia de que os docentes recebam apoio e compartilhem ideias para alcancar
objetivos comuns no processo de inclusdo de criancas com deficiéncia (Capellini; Mendes,
2007). Nessa perspectiva, o trabalho colaborativo reforga que os profissionais ndo devem atuar
isoladamente, mas em equipes que integrem também as familias, potencializando a construcéo
de estratégias inclusivas (Silva; Mendes, 2008). A parceria entre escola e familia possibilita que
os pais compartilhem suas perspectivas e conhecimentos especificos sobre seus filhos; contudo,
mesmo havendo uma comunicacdo satisfatoria com os responsaveis, a implementacdo de
estratégias eficazes, especialmente no que se refere a CAA, ainda se apresenta como um desafio,
dificultando o principio colaborativo pautado em agfes coletivas e o compartilhamento de

recursos disponiveis (Franco; Mendes, 2024).

Cena 1: Durante a autoscopia da pratica docente ao ser
guestionada se e como a professora organizaria 0 momento
em que o cartdo com o pictograma da roda de conversa é
apresentado para Kaio, a professora traz a tona a dificuldade
de trabalhar com CAA.

[...] ele sO6 usava o cartdo aqui. Porque a mae tem aquela
resisténcia da comunicacgéo, que ela queria que a crianca falasse
e ela achava que o cartdo iria atrapalhar. Eu conversei com ela,
sugeri que ela usasse também os cartbes em casa, pedi pra ela
tirar fotos dele na rotina de casa e mandar pra mim, que eu mesmo
ia imprimir, plastificar e entregar pra ela. Ela ndo deu resposta.
Eu também ndo ia ficar insistindo em um trabalho familiar, se eu
ndo tava dando conta nem aqui, imagine em casa. Né? Era dificil
trabalhar o cartdo também por isso, porque como ele ndo tinha o
habito de trabalhar em outro espaco, entdo ficou muito limitado
s0 na escola. E ai quando a gente apresentava, ele também nao
tinha tanto interesse assim.
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Cena 4: Nessa situacdo a professora assiste a um video de
uma roda de conversa em que ela faz a chamadinha
utilizando como recursos os crachas com o nome das criancas
e uma musica, pratica comum na Educacdo Infantil. Nessa
ocasido, era o primeiro dia que o horario do CMEI estava
normalizado, das 07 as 11 horas. Porém, a professora sé
percebe quando a pesquisadora destaca essa informacao.
Kaio esta muito agitado, chora, grita e puxa a mao da
estagiaria em direcdo a porta diversas vezes. Ao refletir sobre
seus conhecimentos ao longo da sua formagéo e a relagdo da
realidade com a crianca com TEA em sua turma ela destaca.
[...] tenho certeza que nesse momento eu ndo percebi que era essa
questdo do horario. Ndo, ndo me veio a mente. Certeza absoluta
como 2 e 2 sdo 4. Tanto que se eu tivesse lembrado, eu ja teria
dito a ela que fosse lanchar com ele, porque adiantava ele ficar 1a
desse jeito? Mas nem isso eu ndo me toquei. Ela também néo, né?
Visivelmente ela também ndo atinou que seria isso. Quando ele
saiu, que viu a comida, que sentou, ai ela atinou antes, porque ela
pegou o cartdo. Ela tentou mostrar pra ele o cartdo, dizendo que
néo era a hora do lanche [...] Quando a crianga, vamos dizer assim
com uma falta completa de formas de comunicar, eu, pelo menos,
vou falar por mim, eu sei que o cartdo é importante. Eu sei fazer
um cartdo de rotina, por exemplo, porque eu fago com as criancas
de nivel 2, mas eu ndo sei como implementar isso huma crianca
ja maior. E dificil. Ai chega uma crianga sem uma forma de se
comunicar com um professor que ndo sabe comegar a se
comunicar com essa crian¢a. E ndo tem suporte nenhum que
ajude ele, no sentido dele ter outro suporte, alguém que me desse
um papel tipo: “Pronto professora, a gente ta trabalhando aqui,
em tal canto, com essa abordagem que faz assim, assim, assim”.
Ate para eu saber 0 que € que eu posso procurar, pesquisar, para
ajudar, para tentar. Como € que eu vou fazer um apoio a uma
crianca de suporte 3 sem suporte nenhum pra mim? De
orientacdo. Eu ndo fui orientada por um profissional da area que
trabalha com ele, o formato que ele encontrou pra trabalhar com
ele. Eu trabalho com ele também, mas eu sou o pedagogo. O que
eu tenho na minha bagagem é uma parte de um todo muito maior,
que ¢ bem complexo.” (Professora, 2025)

Os relatos evidenciaram pontos que a literatura frequentemente aponta como barreira
relacionada a implementacdo de recursos da CAA, sobretudo em contextos educacionais
(Deliberato, 2025). No primeiro trecho, a professora apresentou a resisténcia familiar ao uso de

cartdes comunicativos por temer que a CAA “substitua” ou iniba o desenvolvimento da
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linguagem oral, apesar de dados empiricos indicarem melhorias nas habilidades comunicativas
e aumento do repertério verbal (Deliberato; Ferreira-Donati, 2020).

Ja no segundo trecho, a professora traz a preocupacdo da auséncia de formacao
especifica e do trabalho colaborativo entre escola, familia e demais profissionais para
efetividade nas préticas inclusivas (Nunes, Azevedo e Schmidt, 2013; Schirmer; Nunes, 2020g;
Sillva e Pletsch, 2025). A proposta de trabalho colaborativo, a partir das demandas apresentadas
pela vivéncia dos professores, leva diferentes especialistas para o contexto escolar, auxiliando
os docentes na identificacdo de habilidades e construgcdo de estratégias que atendam as
necessidades dos alunos, suas familias e, consequentemente, potencializam o trabalho
pedagdgico, podendo gerar efeitos promissores (Deliberato et al., 2024). Assim, o trabalho
colaborativo configura-se como a atuacdo conjunta de todos os profissionais envolvidos,
incluindo a familia e o préprio aluno (quando for possivel), em torno de objetivos definidos
coletivamente e com corresponsabilidade pelas a¢des desenvolvidas (Damiani, 2008).

Devido ao carater frequentemente isolado do trabalho do professor na sala de aula
regular, pesquisas indicam que esses profissionais recorrem a recursos alternativos de
comunicagéo para apoiar a realizagéo de atividades académicas, priorizando a compreenséo da
fala. Entretanto, tais recursos sdo utilizados com menor frequéncia para promover uma
linguagem expressiva que favoreca a solicitacdo e a manifestacdo de desejos ou sentimentos
(Walter, 2018; Nunes et al., 2021). Essa tendéncia pode ser observada nas mediaces realizadas

pela professora junto a Kaio.

Cena 5: Na autoscopia 1 do més de agosto, em que as criancas
estavam realizando um registro através do desenho de um
personagem folclérico e a escrita do nome com auxilio do cracha. A
professora esté sentada ao lado de Kaio, a crianca tem uma folha em
branco sobre a mesa e giz de cera na mao e o leva sempre a boca. Ao
refletir se reconstruiria esse momento de intervencédo com Kaio de
uma forma diferente, a professora apresenta seu pensamento.

Talvez apresentando uma referéncia, uma imagem, né? Teve um
momento, em algum dia que eu ndo me lembro agora, que a gente fez
isso apresentando a referéncia, botava o desenho para ver se ele entendeu
que ele deveria fazer um desenho daquele. E até que fluiu. Ele ndo olhava
para fazer, mas estando la a gente viu que ele manuseou o material

diferente. Talvez se tivesse apresentado uma referéncia, se tivesse
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colocado um material mais proximo a ele que ele pudesse mostrar 0s
personagens, pra ver se ele escolhia qual personagem. Ai a gente dizia,
“Ah, vocé tem os cartdezinhos dos personagens, o cartdozinho com a
Iara, com o Curupira, ¢ tal, e tal...” pra ver qual que ele se interessava.
“Ah, entdo vamos fazer esse.” até pra usar o cartdo, pra ele saber que ele
escolheu aquilo, ou apresentar dois, pra ver o que ele queria. Talvez
levando o cartdo pra la também, pra mostrar ali a hora do desenho, a foto
do desenho, a crianga desenhando, pra ele entender que ali era pra
desenhar, usar o giz de cera pra desenhar e ndo pra colocar na boca.

A fala da professora evidencia a reconstrucdo de sua pratica a partir de uma experiéncia
anterior, na qual percebeu uma mudanca sutil no comportamento de Kaio em relagcdo ao material
disponibilizado. Sua proposta revela preocupacdo em estabelecer uma relacéo clara entre a agéo
esperada e 0s materiais disponiveis, incluindo referéncias e recursos visuais, como cartdes com
personagens e imagens que representassem momentos da rotina ou da atividade. De forma
semelhante, Pereira (2014) destaca que o uso de imagens ou simbolos pictograficos pode
favorecer a compreensao de conteudos curriculares e constitui uma estratégia eficaz para o
desenvolvimento de habilidades previstas no PEI desenvolvido de forma colaborativa para a
crianga com TEA do estudo durante atividades de letramento.

Dessa forma, os relatos da professora evidenciam que, embora a participante demonstre
sensibilidade e disposicdo para aprimorar suas praticas junto a crianca com TEA, ainda
persistem lacunas formativas significativas relacionadas ao uso efetivo da CAA. As situacoes
observadas nas sessoes de autoscopia revelam avangos pontuais na compreensao da importancia
da comunicacdo e na reflexdo sobre a prépria pratica onde a professora passa a reconstruir suas
acOes pensando em novas possibilidades, mas também destacam a necessidade de um apoio
sistematico e formativo, que favoreca a integracdo de recursos da CAA de modo continuo e
colaborativo. Assim, reafirma-se a relevancia da formacdo docente voltada a aplicabilidade
pratica desses conhecimentos, bem como da articulacdo entre escola, familia e equipe
multiprofissional, elementos essenciais para o fortalecimento de praticas pedagogicas

inclusivas e para a promocdo do desenvolvimento comunicativo e social de criangcas com TEA.

5.2 Planejamento
Para Vasconcelos (1999), o planejamento constitui um processo continuo e dinamico,

caracterizado pela reflexdo, tomada de decisdes, execucdo e acompanhamento em todas as
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etapas (antes, durante e ap6s a pratica pedagogica), possibilitando ao docente o exercicio
permanente da acdo-reflexdo-acdo. Ao planejar, o docente elabora um plano de mediacéo,
intervindo e executando ac¢Bes naquela realidade especifica.

Na rede municipal de Natal, o planejamento pedagdgico nos CMElIs ocorre diariamente
apos a saida das criancas. No CMEI l6cus da pesquisa, esse momento era organizado por niveis:
em um dos dias, o planejamento era acompanhado pela coordenacdo pedagdgica; em outro,
realizava-se o planejamento coletivo, reunindo todos os niveis de ensino com a coordenacao; e,
nos demais trés dias, as professoras desenvolviam o planejamento de forma individual.
Conforme o relato da docente participante, o tempo destinado a essa atividade mostrava-se
insuficiente para a realizacdo de um trabalho pedagdgico aprofundado, além de ndo contemplar

discussOes especificas sobre 0 acompanhamento e as praticas voltadas a crianca com TEA.

Cena 5: Na autoscopia 1 do més de agosto, em que as crian¢as
estavam realizando um registro através do desenho de um
personagem folclorico e a escrita do nome com auxilio do crachd, a
professora foi questionada na acéo informar sobre o objetivo/foco
da atividade/interacéo observada e se esse era 0 mesmo para Kaio.
Ao relatar que a intencionalidade com ele era diferente, ela também
se refere ao momento do planejamento na instituicéo.

E, a gente senta, pronto. Geralmente quando a gente senta com a
coordenacdo era terca-feira. Ai na terca, explicava o que ia fazer da
quarta até a outra segunda, e era 0 que dava tempo. Quando a
coordenacdo dizia assim, ah, vocé poderia fazer assim, assim, sabe? Ai
eu ja anotava l& alguma coisa pra tentar fazer no decorrer da semana e eu
estava organizando. Mas, por exemplo, ndo tinha um momento em que a
gente sentava e conversava sobre o planejamento para Kaio e eu falava
do geral. Também ndo existia essa pergunta. “Ah, ¢ ai, Kaio, vocé vai

fazer como?” Nao tinha isso. (Professora, 2025)

Cena 2: Durante a observacdo, através da autoscopia, durante a
realizacdo da atividade de construcdo de um dos personagens da
historia “Bruna e a galinha da Angola” com material reciclado, a
professora auxilia Kaio em sua producdo. No momento da acgédo

reconstruir, ao pensar em como organizar de forma diferente a
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atividade, ela aponta também a dificuldade em realizar esse
momento.

Outro fator € o tempo. Tempo de pensar, de fazer e reavaliar. Esse
momento que eu estou sentada com vocé visualizando a prética, eu ndo
tenho. Ndo estou dizendo nem que eu tinha esse aparato todo de
filmagem. Mas até pra eu avaliar como foi o dia, eu ndo tenho tempo.

Porque o tempo do planejamento ndo funciona. (Professora, 2025)

O relato da professora apresenta um momento de planejamento centrado nas demandas
gerais da turma e auséncia de um olhar para as necessidades da crianca com TEA e as mediac0es
pedagdgicas necessarias ao seu processo de aprendizagem. Além disso, o tempo destinado a
essa atividade mostra-se insuficiente para a articulagéo entre acdes e reflexdes que contemplem
as singularidades das criangas. Pesquisas apontam que os docentes reconhecem o tempo de
planejamento como um dos principais desafios para efetivar praticas inclusivas que envolvam
criangas com deficiéncia (Brostolin; Souza, 2023; Camargo et al., 2020), realidade também
observada na fala da professora durante a autoscopia.

A auséncia de um planejamento individualizado, como PEI, reforga a dificuldade da
docente em promover a participacdo ativa da crianca com TEA, o que impacta diretamente o
desenvolvimento de préaticas inclusivas. O PEI pode ser definido como uma metodologia de
trabalho colaborativo, considerado também como recurso de planejamento e avalia¢do centrado
no aluno, em que séo definidas metas académicas, funcionais e sociais (Nunes; Pereira, 2018).
Apesar de ser amplamente utilizado em alguns paises, a legislacdo brasileira ndo apresenta
diretamente essa nomenclatura, mas prevé a flexibilizacdo curricular e ado¢do de medidas
individualizadas que maximizem o desenvolvimento académico e social (Brasil, 2015; Brasil,
2008).

Em termos nacionais, de forma geral, o que se observa é a existéncia de dispositivos em
alguns estados e municipios que orientam a utilizacdo do PEI, em consonéncia com legislagéo
vigente. No municipio l6cus deste estudo, uma portaria especifica institui o PEI no ambito da
rede municipal de ensino (Natal, 2024). No entanto, o relato apresentado pela professora

participante demonstra dificuldade na elaboracdo e implementacao do PEI.

Cena 6: A professora esta em uma roda realizando a
chamadinha com auxilio de uma musica e os crachas. Ao

refletir sobre o papel das criangcas naquele momento ela
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afirma que elas sdo protagonistas ndo sé em relacdo ao fazer,
mas com relacdo ao pensar também, na medida que ela leva
em consideracgdo o pedido da turma para cantar uma musica
preferida. E ao ser questionada se ela vé Kaio também como
protagonista, ela reflete.

Eu ndo consigo ver como eu consigo deixar ele mais
protagonista. Porque como ele ndo interage de forma oral, ou
demonstrando um interesse especifico por alguma coisa, ou
participando. Acho que o erro maior, da minha parte pelo menos,
€ no momento do planejamento. Porque mesmo sabendo que ele
ndo faz, ndo participa, em alguns momentos eu ndo vejo como
encaixar praele. E ai né ele ndo tinha um PEI, eu sei que ele tinha
que ter mas aquela coisa né?! Ai quando solicitaram pra gente
fazer o PEI, chegou s6 faca o PEI. Ai foi chegado, solicitado, faca
0 PEI. Mas eu néo tive orientacdo de que fazer e como fazer, o
que é que preciso ter. Mas do meio pro final, j& quase no fim do
ano, foi que houve uma formacgéo com os coordenadores, néo foi
com a gente, que disseram que a gente precisava preencher o PEI

com aquelas coisas que estava pedindo. (Professora, 2025)

Silva e Camargo (2021), em reviséo integrativa da literatura, evidenciam que o nimero
de pesquisas sobre o PEI ainda é reduzido. Embora os estudos analisados apresentem o conceito
do PEI e os principais aspectos que devem ser contemplados em sua elaboracdo, observa-se a
auséncia de orientagdes claras e sistematizadas acerca dos procedimentos para sua formulagéo,
implementacao e execucao no contexto escolar. Essa lacuna formativa também é perceptivel no
caso analisado, reforcando a necessidade de investimento em formacdo continuada que subsidie
os professores no uso do PEI como instrumento de planejamento e avalia¢do inclusiva.

A literatura nacional tem evidenciado os desafios relacionados ao processo de
elaboracdo e implementacdo do PEI (Hudson; Borges, 2020; Glat et al., 2012; Bernardes;
Kelman; 2020). Entre as dificuldades apontadas destacam-se a realizacdo da avaliacdo
diagndstica e o planejamento pedagogico, os quais podem gerar problemas na definicdo de
estratégias metodoldgicas, na formulacdo de objetivos e na selecdo de recursos, bem como na
conducéo da avaliacdo processual. Por ser uma metodologia ainda pouco aplicada, uma nova

pratica pedagdgica a ser desenvolvida, inclusive no municipio l6cus, se faz necessaria uma
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formacdo direcionada para as dificuldades apresentadas pelos docentes na elaboracdo e
execucdo do PEI, promovendo agdes praticas, diretas e criticas a fim de assegurar praticas
inclusivas efetivas e promover o direito a aprendizagem de todos os estudantes (Silva; Camargo,
2021).

Uma abordagem individualizada no planejamento, combinada com estratégias de ensino
assertivas, contribui com a efetividade das agdes inclusivas e o desenvolvimento integral da
crianca com TEA. E relevante destacar que por estratégia entende-se a acdo do docente no
momento do ensino ou avaliagcdo, principalmente quando leva em consideragdo suas
necessidades, interesses e ritmos de aprendizagem e o objetivo da atividade, sendo essa pratica
flexivel e sujeita a modificacdes diante da auséncia de funcionalidade para a crianca (Fiorini;
Manzini, 2021). Estudos indicam que, embora as caracteristicas apresentadas por criangas com
TEA possam ser vistas como obstaculos ao processo de inclusdo, a falta de conhecimento sobre
a implementacdo de préaticas adequadas, ou a compreensdo ainda limitada sobre elas, mesmo
percebendo que algumas dessas criangas precisem de um suporte maior, as praticas
implementadas ainda sdo insuficientes (Martins; Camargo, 2023).

Cena 4: Nessa situacdo a professora assiste a um video de
uma roda de conversa em que ela faz a chamadinha
utilizando como recursos os crachas com o nome das criangas
e uma musica, pratica comum na Educacdo Infantil. Nessa
ocasido, era o primeiro dia que o horario do CMEI estava
normalizado, das 07 as 11 horas. Porém, a professora sé
percebe quando a pesquisadora destaca essa informacao.
Kaio estd muito agitado, chora, grita e puxa a mao da
estagiaria em direcdo a porta diversas vezes.

E tanta coisa a0 mesmo tempo pra gente fazer, tanta demanda,
gue mesmo eu sabendo que eu preciso, eu ndo sei como. Ndo tem
como fazer na hora. Pronto, aqui. Em nenhum momento, por
exemplo, eu pensei que esse momento fosse ser um problema.
Porque como é uma rotina diaria, eu conversei com eles antes,
expliquei que a gente ia mudar o horario e vida que segue, bola
pra frente, porque a gente tinha outras demandas. Ent&o, o horario
mudou, ele chegou tudo de boa. E em nenhum momento eu
pensei sobre a adaptacdo dele ao horario. E o minimo, era o

bésico, era o simples, de ter pensando sobre isso. Talvez se eu
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tivesse antecipado, que ele iria se estressar por causa da mudanga
de horério, que era obvio que ia acontecer, que ele tem uma
rigidez de rotina, talvez metade disso ndo tivesse acontecido e ele
tivesse participado. Independente de laudo, de suporte, de outras
coisas. E 0 minimo. E uma mudanca de rotina e a crianga precisa
se acostumar com a rotina nova. E ndo foi levada em
consideracdo. Eu sei que eu precisava trabalhar com cartdo de
comunicagdo alternativa, rotina visual, mas peguei a rotina,

joguei pro alto, ela foi embora. (Professora, 2025)

Ao assistir sua prépria préatica, a professora, frente a dificuldade de Kaio de adaptacdo
a mudanca de horario, demonstra consciéncia de uma falha em seu planejamento e uma postura
potencial de mudanca, repensando sua pratica. Por outro lado, fica evidente a demanda
formativa com relacdo a dificuldade da implementacdo de estratégias que favorecam a
participagdo e o desenvolvimento de habilidades da crianga com TEA, como o uso da rotina
visual que auxilia na organizagdo do ambiente e oferece a previsibilidade dos acontecimentos
e regulacdo do comportamento. Em um estudo que investigou as principais dificuldades,
desafios e barreiras enfrentados por professores de alunos com TEA em contextos de inclusdo
na escola comum, Camargo et al. (2020) identificaram que, entre as 19 participantes, apenas
trés mencionaram a dificuldade desses alunos em lidar com mudancas repentinas nas atividades
diérias, sete relataram a adogdo de horéarios diferenciados para melhor adaptagdo a rotina
escolar, porém nenhuma indicou o uso de recursos visuais, como rotinas ilustradas por figuras
ou imagens, que poderiam favorecer a compreensdo das sequéncias de atividades e antecipar
mudangas, prevenindo comportamentos reativos.

Os prejuizos no desenvolvimento da linguagem, da comunicacéo e da interacdo podem
estar relacionados a comportamentos considerados inadequados (chorar, gritar, agressividade,
etc) ou distdrbios de conduta, acarretando dificuldades no convivio social (Walter, 2006;
Fiorini, 2017). E importante compreender que esses comportamentos nio se limitam a questdes
disciplinares, mas a uma forma de comunicacao deficitaria. Essas reacdes foram observadas no

comportamento de Kaio e destacadas pela professora participante do estudo.

Cena 1: Na acdo reconstruir a autoscopia 2 do més de julho, a
professora relata como poderia reorganizar a roda de conversa

sobre os conhecimentos preévios da cultura africana de outra forma.
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Depois que passa, a gente sempre pode fazer melhor. Na hora que vocé
faz o que déa, depois vocé pensa que da pra melhorar. Claro, claro, podia
fazer imagens maiores. Podia ja ter trazido os videos, que guem sabe eles
ja teriam um interesse maior. Principalmente Kaio, ne, por ter musica,
talvez ele tivesse interagido mais. No dia que eu trouxe o video com mais
dancas, ele até assistiu um pouco. Ele teve um pouco de interesse. Teria
trazido um tablet pra que ele pudesse ir passando as imagens, quem sabe,
com a estagiaria sentada junto com ele, so ela e ele, mesmo que fosse na
roda, mas ela com ele, fazendo com ele o dele, vamos dizer assim, as
imagens dele. Talvez ele tivesse sentado e tivesse interagido melhor. E
que quando vocé apresenta para o grande grupo, é diferente de quando

VOceé se apresenta para uma crianga sé (Professora, 2025).

Cena 7: Ao observar um video de uma roda de conversa para 0
compartilhamento do projeto da Bolsa Méagica (um projeto que
envolvia a literatura infantil e a participacdo da familia), em que
Kaio, apesar de estar tranquilo ndo estava sentado na roda junto
com os colegas, estava sentado em uma mesa proxima acompanhado
pela estagiaria, a professora cita mudancas que poderia fazer para
mediar a atividade.
Da bolsa magica, por exemplo. Pedir a todas as criancas para fazer fotos.
Por que ndo? Poderia ter feito todas as criancas com foto. Além do
registro, talvez se Kaio visse a foto da familia do outro, ja que ele era
muito mais visual, talvez que se ndo fosse apenas o desenho da crianga,
fosse a foto do colega contando, talvez ele sentasse na hora, como ele fez
na dele que eu pedi a mée pra ela fazer fotos do momento da leitura em
casa e ele poder apresentar aos colegas. Ele ndo ficou durante a leitura,
mas quando mostrei a foto ele puxou e ele se interessou pela foto e ficou
na mesinha. Se todas as criancas fossem com foto, talvez despertasse o
interesse dele pelo menos ver a foto do colega, né ? Fazendo a contacéao
da historia. Essa seria uma mudanca.
Percebe-se que as lacunas formativas nesse trecho se transformam aos poucos em
oportunidade de reelaborar suas acGes pedagogicas a partir da analise da autoscopia da sua

propria experiéncia. Diante das necessidades e caracteristicas especificas de Kaio, a professora
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menciona o uso de recursos visuais maiores, fotos, videos musicais e 0 apoio de tecnologias,
como o tablet, estratégias que poderiam potencializar o engajamento, o tempo de atencédo e
participacdo dentro da atividade proposta (Souto, 2024). Ressalta-se, ainda, que as estratégias
mencionadas pela professora favorecem néo apenas a participacdo da crianga com TEA, mas
de todo o grupo, ao implementar praticas pedagdgicas mais acessiveis e que atendam a
diversidade presente no contexto da Educacéo Infantil.

Adotar uma prética centrada na crianca, que valorize suas singularidades e respeite suas
caracteristicas, interesses e necessidades, contribui para o desenvolvimento de um planejamento
e de estratégias adequadas que apoiem o processo de ensino-aprendizagem. No caso de criangas
com TEA, observa-se que podem apresentar interesses restritos e uma grande diversidade de
caracteristicas, dessa forma ndo ha uma Gnica maneira de ensina-las. Nesse contexto, pesquisas
indicam que praticas pedagogicas que consideram as potencialidades da crianca e se alinham
aos seus interesses especificos constituem uma estratégia eficaz para potencializar o
aprendizado e a aquisi¢éo de novas habilidades (Belinello, 2025); a reflexdo da professora das
cenas abaixo ilustram os achados da literatura.

Cena 2: Apés assistir o video, durante a agdo de descrever, a
professora percebe que, mesmo antes dela ou a estagiaria se
posicionar préximo a Kaio para iniciar mediacéo, ele fica envolvido
com a tampinha da garrafa pet que seria utilizada na realizacéo da
atividade e acaba reconhecendo.

Teve uma vez que lembrei agora que pensei “Kaio ¢ bom com
tampinhas!”. Fiz isso uma vez, a questdo do mapa 14 do Brasil e da
Africa. Eu fiz com tampinhas porque ele gostava de tampinhas. Ele
participou do jeito dele, foi 1a colou algumas tampinhas, mas a proposta
era diferente das outras criangas que precisavam separar as tampas em
cores. Quantas tampinhas elas vao precisar “Eu preciso que cada um tire
sete tampinhas. Vocé ndo pode tirar mais nem menos do que sete.”
Porque eu estava trabalhando um contetido conceitual. E com Kaio eu ja
ndo fiz isso. Na verdade era o interesse dele por tampas e que ele tinha
que colar. Ele participou do jeito dele, colando do jeito dele a tampinha.
Acho que uma falha que a gente cometeu foi a de ndo explorar tanto esse
gosto dele por tampas, porque a gente tentou também uma vez fazer uma
atividade de separacao de cores ndo rolou. Era muita tampa, ndo eram sé

duas, e ele ficava jogando as tampas e a gente ficava colocando as
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tampas. A gente tentou ainda duas vezes, sabe? Mas ndo aconteceu
muito. Ele ndo interagiu de forma util com a tampa ou do jeito que a
gente esperava, ha maioria do tempo era realmente s6 0 manuseio com a
estereotipia, de ficar se acalmando com o movimento circular da
tampinha, ai a gente acabou ndo achando que isso ndo era bem o interesse
dele. Achou que era s6 uma coisa que ele se sentia confortavel de ficar
manuseando. Ai a gente acabou ndo explorando. Podia ter pensado mais

nisso (Professora, 2025).

Cena 2: Dentro da mesma autoscopia, a professora também reflete
se e como ela poderia reconstruir essa pratica.

Acho que vendo as imagens, vocé consegue ver melhor o que esté errado,
0 que deu errado, ou 0 que poderia melhorar. Na hora, realmente, assim,
tentamos. Talvez uma garrafa maior, porque a garrafa era muito pequena.
Talvez com outros tipos de material, tipo “Sé de pincel? Por qué?”” agora
achei que ele podia fazer com a médo, mas também n&o sei se com uma
esponja, ou rolinho. Outro tipo de material que talvez ele, manuseando,
escolhesse 0 que ele gostasse, 0 que ele pudesse fazer. Talvez eu me
preparasse melhor pra questdo da boca, né? Botar a tinta na boca. Nao
sei como eu me prepararia pra isso, porque ele ia botar na boca de
qualquer jeito. Deixa ou ndo deixa, eis uma questdo. Mas acho que eu
poderia ter me programado melhor, preparado o ambiente melhor.
Mesmo estando dentro da sala. Apesar de que ele sempre se senta na
mesa coletiva com todos. Sempre é com a mesa coletiva. Principalmente
em producdo. Eu gosto até dele ver a outra crianca fazendo, pra ele
perceber que ele estd fazendo a mesma coisa que o outro ta fazendo e as
vezes usar como espelho. Quem sabe, né? Nao tinha acontecido, mas no
momento que ele vem, que eu pego do colega, “O Kaio, olha a do colega,
como ficou legal, lindo!” devolvo a producdo da outra crianga, “Agora

vamos fazer o seu?”’, né? (Professora, 2025).

A autoscopia potencializa o processo de autoandlise da professora, deixando em
evidéncia a reconstrucdo de uma pratica intuitiva para uma intencional e inclusiva,

fundamentada na priorizacao do processo de engajamento fazendo com que a crianga com TEA
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se envolva de maneira mais efetiva com a experiéncia oportunizada e se sinta mais motivada a
participar das atividades. Embora a escola seja caracterizada como um ambiente natural e
favoravel ao desenvolvimento, € nesse espaco que criancas com TEA, ou ndo, sdo expostas a
intensos estimulos sensoriais que podem evidenciar dificuldades de processamento e, em casos
de Disfuncdo de Integracdo Sensorial, gerar barreiras a participacdo e comprometer o
desempenho nas atividades escolares (Monteiro et al., 2020). Nesse contexto, € relevante que
os professores e a equipe escolar, em um trabalho colaborativo com outros profissionais,
estejam atentos e identifiquem as necessidades sensoriais, pensem e oferecam estratégias para
favorecer e aumentar o engajamento da crianga nas atividades propostas (Mantovani, 2024).

Cena 7: Ao observar um video de uma roda de conversa para o
compartilhamento do projeto da Bolsa Magica (um projeto que
envolvia a literatura infantil e a participacdo da familia), a
professora relata a dificuldade de levar Kaio para sentar no chéao,
junto com os colegas.

No comego do ano, por exemplo, a estagiaria falava muito “Ele gosta
muito de ficar tocando.” ai o que ela fazia? Tocava sempre. Porque era
um momento que ele se acalmava, mas ai a gente comecou a perceber
gue ndo estava dando certo porque estava atrapalhando. E ai, como é que
faz? N&o sei fazer. Essa questéo da pele, do contato, eu sei por causa do
curso, da questdo da hipersensibilidade sensorial, acho que é assim que
se chama. Ele precisava do tempo todo do toque. E ai essa necessidade
dele atrapalhava bastante, sabe? Era uma disfungéo dele, sensorial, bem
significativa e que atrapalha muito, muito, tudo, até na hora de comer.
Tem hora que ele ta comendo e fica manuseando a comida de uma forma
gue vocé vé que é pra sentir a coisa, sabe? Toque fisico mesmo, ele
puxava a médo da gente ficar fazendo carinho na perna. Que a gente fala
carinho, mas ndo &, pra ele sentir a sensacdo de ter pele, ndo sei.
Atrapalhava bastante. Sentar na roda ai ¢ a estagiaria, e até comigo
mesmo, tenta ficar no chao, ai vocé vé que é pior quando fica no chao,
porque ele quer deitar quase em cima de vocé, porque ele puxa a mao e
quer que a pessoa fique o tempo todo fazendo algum movimento na pele
dele (Professora, 2025).
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Ao revisitar o video de sua propria pratica por meio da autoscopia, a professora
demonstra sensibilidade ao reconhecer que o comportamento de busca constante por toque ndo
se tratava apenas de uma preferéncia afetiva, mas de uma necessidade relacionada a uma
disfuncgéo de integracdo sensorial, que interferia significativamente na participacdo de Kaio nas
atividades escolares, em consonédncia com os achados de Mantovani (2024), e que, mesmo
participando de cursos, ndo sabe como mediar essa situacdo. O referido estudo, ao analisar as
correlacdes entre os padrBes de processamento sensorial e o nivel de engajamento de criancgas
com TEA, entre 3 e 5 anos, no contexto escolar, identificou desafios especificos nas rotinas da
Educacdo Infantil, sobretudo durante a roda. Nessas situages, as criangas apresentaram
dificuldades para entrar e sair do grupo, sentar-se no chao, dificuldade de tolerar os estimulos
oferecidos durante as atividades que compdem essa rotina, podem apresentar respostas
comportamentais inadequadas, dificuldade de manter interacbes sociais e seguir
instrucBes,evitando participar dessas atividades, resultando em baixos niveis de engajamento e
em um perfil comportamental ndo funcional (Mantovani, 2024).

Ainda de acordo com os achados de Mantovani (2025), outra rotina recorrente no
contexto escolar refere-se a0 momento da contagdo de histdrias, o qual apresentou 0 maior
percentual de perfil comportamental ndo funcional e de ndo engajamento segundo a percepgao
dos professores das criangas com TEA. O estudo evidenciou dificuldades em comportamentos
bésicos de participacdo, como sentar-se adequadamente na cadeira ou no tapete, observar as
imagens do livro quando solicitado, manter a atencdo por um tempo apropriado e interagir
durante a leitura compartilhada. Além disso, constatou-se a limitada capacidade de realizar
comentarios sobre o enredo, indicando desafios significativos no engajamento e na participacdo
ativa nesse tipo de atividade. Durante as sesses de autoscopia, a rotina da histéria também foi
analisada pela professora:

Cena 3: Em uma roda de conversa a professora faz o reconto
da historia “Bruna e a galinha da Angola” utilizando musica
e materiais concretos: uma boneca, uma galinha de pano, um
cartdo com o pictograma que representa a chuva. Kaio esta
sentado no colo da professora e, em alguns momentos,
manipula os materiais, principalmente o pictograma. Ao
refletir na ac@o reconstruir, a professora relata se e como
faria esse momento diferente.

Eu ndo faria diferente, porque essa ai ja é. Porque esse ai ja era o

diferente, j& era a segunda opc¢do. Mas para mim, era 0 que eu

tinha de recurso no momento e eu achei que dava certo. Foi
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perfeito? Nao, ndo foi. Visualizando poderia ter feito diferente,
talvez eu faria em outro momento sozinha com ele. Mesmo
depois de ter feito com o coletivo, talvez em algum momento,
depois desse momento, mais (ndo seria mas?) feito de novo com
ele na mesa, sO eu, ele & mesa, para mostrar os recursos e tal. Que
ndo foi feito, né? Talvez, colocar um material que fosse mais
manuseavel, porque a bonequinha era de barro, sempre falava
cuidado pra ndo quebrar. Tipo, se 0 material ndo fosse tdo fragil,
talvez depois, que ndo teve, talvez depois eu tivesse dado os
elementos pra uma crianca fazer a contacao, e ai ndo teve, eraum
momento que eu poderia ter feito e ndo fiz. Como eu comecei
perguntando se alguém queria contar, depois que eu fiz a
referéncia novamente, ativei as memdrias deles com relagdo a
historia, eu poderia ter feito novamente a pergunta: “Alguém
agora, com os elementos, quer contar?”. Mas como era um
elemento fragil, acabei que passou e eu ndo pensei nisso. Mas
talvez fosse um momento. Talvez tivesse dado o elemento pra
Davi segurar. Mas, a atividade do momento da roda,
infelizmente, era 0 que eu tinha, era o que dava para fazer. Porque
eu ja tinha feito a leitura do texto. E na leitura do texto, na leitura
da historia, ele ndo participou. Entdo era indicativo dizer, preciso
trazer uma coisa para que ele pelo menos manuseie porque
“Como ¢ que eu posso fazer uma tentativa de registro com ele se
ele ndo conhecia a historia também?” ai eu trouxe material que
ele ja conhecia, que era os cartdes e a galinha, para tentar facilitar.
De cara, ndo foi essa a intencdo, trazer ja quem conhecia para
facilitar. Foi porgue era o recurso que eu tinha. Do mesmo jeito
que teve uma contacdo que foi o ledo, a lebre...ndo, o ledo, a
tartaruga e ndo sei 0 qué. Ai eu trouxe eles em miniatura. Ai ele
também vivenciou mais, porque era mais concreto e a gente ja
tinha percebido que esse concreto com ele é melhor até do que as
imagens. Mas olhando pra esse momento especifico, ja era o
outro, ja era o diferente. Para a contacdo da histéria, o outro ja

era esse. Era a outra forma que eu achei de fazer.
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Segundo Silva (2025), a forma como a contacdo de historia é conduzida influencia
diretamente o nivel de participacdo das criancas; recomenda-se a implementacao de estratégias
pedagogicas que favorecam a inclusdo e a participagdo efetiva de todas as criangas, e nesse
estudo destacamos a participacdo da crianga com TEA. Ao analisar o video através da
autoscopia, a docente demonstra consciéncia sobre as condi¢cbes materiais e contextuais que
influenciaram sua acdo, identificando aspectos que poderiam ter sido aprimorados, como a
escolha de materiais mais acessiveis e a promoc¢ado de uma maior participagdo das criancas.
Nesse contexto, destaca-se a reflexdo da professora por novas estratégias pedagogicas que
favorecam o engajamento e a comunicacao, assim como o uso de componentes da CAA na
contacdo de historias, como por exemplo simbolos tangiveis e pictograficos, como forma de
potencializar a compreensdo, a expressao e a interacdo de todas as criangas, ndo somente a
crianga com TEA, no contexto da Educacéo Infantil (Morais, 2024).

As analises das cenas e reflexdes da professora evidenciam que o planejamento
pedagogico constitui um eixo central para a efetivacdo de praticas inclusivas na Educacéo
Infantil, especialmente no atendimento a criangas com TEA. Percebe-se que as sessfes de
autoscopia proporcionaram um espaco de reflexdo critica e formativa, permitindo a docente
reconhecer limitagdes, identificar alternativas e propor mudancas em suas a¢des, sinalizando
um avango em direcdo a uma pratica mais intencional, colaborativa e responsiva as
necessidades da crianga. Assim, os resultados reforgam a importancia da formacao continuada
e do suporte institucional como condic¢des essenciais para o fortalecimento do planejamento

pedagdgico e para a consolidacdo de estratégias inclusivas.

5.3 Avaliagéo

O ato de avaliar € uma pratica cotidiana do ser humano, sendo caracteristico das relagdes
sociais e do processo de aprendizagem. No ambiente escolar, historicamente a avaliacdo foi
utilizada com um caréater excludente, selecionando e classificando os melhores ou reprovando
aqueles que néo atingiam o desempenho esperado (Machado, 2022). Atualmente, discute-se a
necessidade de ressignificar esse processo, para que possa ser compreendido como um meio de
acompanhar o desenvolvimento do estudante e orientar praticas pedagdgicas mais inclusivas e
formativas.

Dessa forma, a avaliacéo € parte fundamental da organizacéo e planejamento do trabalho
pedagdgico. Na Educacéo Infantil, o processo de avaliacdo apresenta especificidades proprias,

pois compreende 0s processos de desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos e 11 meses
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nas suas interacdes, formas e ritmos de expressdo. A legislacdo aponta que a avaliacdo nessa
etapa de ensino sera realizada através do acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem finalidade de promocéo, classificacdo ou selecdo (Brasil, 1996).

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (DCNEI)
destacam que as unidades escolares devem sistematizar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas. Tais procedimentos
devem valorizar as experiéncias das criancas, registrando de mdaltiplas formas, instrumentos e
linguagens de modo que permita as familias conhecimento sobre o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca e o trabalho da instituigdo. Em consonancia com legislagao nacional,
a rede municipal de Natal orienta, através da Portaria n® 193/2014/ GS/SME, de 29 de dezembro

de 2014, normas para a avaliacdo na Educacdo Infantil:

A avaliacdo na Educacdo Infantil serd realizada de forma continua,
mediante acompanhamento, observacdo e registro descritivo das
trajetorias do desenvolvimento e aprendizagem da crianca apresentados
a cada trimestre letivo, respeitando a sua faixa etaria e o nivel em que
estiver matriculado, sem 0 carater de classificacdo,permanéncia

Oou promocgdo, mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental
(Natal, 2014).

Essa concepcéo de avaliacdo da Educacéo Infantil também é apresentada no Referencial
Curricular Municipal da Educacgéo Infantil (Natal, 2024), evidenciando um processo baseado
em principios formativos e inclusivos em que o desenvolvimento infantil é continuo e singular.
Além disso, a avaliacdo também auxilia no aperfeicoamento das préaticas pedagogicas,
possibilitando ao docente reavaliar acOes, redirecionar objetivos e ampliar as possibilidades do
trabalho pedagdgico. Nesse sentido, a perspectiva de avaliacdo apresentada pelos documentos
é de acompanhar as criancas em todos 0s seus aspectos e experiéncias propostas, e ainda
possibilitar ao docente aprimorar sua pratica.

Para Hofmann (2012), avaliar é acompanhar um percurso de vida da crianca, e esse
acompanhamento vai mais além de apenas observar, tem a intencdo de favorecer o0 maximo
possivel seu desenvolvimento e isso s6 serd possivel através da intervencdo pedagdgica. A
autora defende a ideia de que a avaliacdo traz consigo um conjunto de procedimentos inerentes
ao fazer pedagogico que ocorrem como um ciclo continuo: a observacdo, a reflexdo e a agéo.
Nesse sentido, retoma-se 0 conceito de practicum reflexivo proposto por Schén (2000), em que
0 movimento reflexivo conduz o professor a desenvolver novas formas de pensar, compreender,

agir e solucionar problemas, demandando uma postura constante de estudo e reflex&o.
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Para analisar seu trabalho e aprimorar sua pratica avaliativa, o docente recorre a
elementos fundamentais como a observacao e o registro que constituem praticas essenciais na
rotina da Educacdo Infantil, permitindo que o acompanhamento do desenvolvimento da crianca
se efetive de maneira planejada e significativa. A observacédo individual da crianca deve
considerar a complexidade dos processos de aprender, saber, compreender o préprio saber e
constituir-se como sujeito (Oliveira, 2024). Além disso, ao registrar o que observa — por meio
de escrita, fotografias, desenhos, filmagens ou outras formas —, o professor amplia a clareza
sobre os fatos e consegue repensar estratégias que sustentem sua pratica cotidiana, conforme
destaca Machado (2022). No excerto abaixo, a professora expde a demanda relacionada a

observagao como esse procedimento que auxilia a avaliacdo:

Cena 7: Ao observar um video de uma roda de conversa para
o compartilhamento do projeto da Bolsa Mégica (um projeto
gue envolvia a literatura infantil e a participagdo da familia).
Durante a acao confrontar do processo reflexivo, a professora
fala um pouco da estrutura do PEI e expde sua dificuldade
em organizar o documento relacionado a Kaio.

Era o nome da crianga e tal, e tal. Se era atendido, se fazia terapia.
Al... tinha observagdes sobre a crianga, habilidades para serem
desenvolvidas com a crianca. L& embaixo é avaliagdo e
modificacdes, acho que era mais ou menos assim. Mas tipo, ndo
sei 0 que eu deveria observar. Uma crianca neurotipica, de cinco
anos de idade, no nivel 4, eu sei 0 que preciso observar , porque
tenho a BNCC, tenho um referencial municipal que me diz que
ela precisa desenvolver essas habilidades para uma crianca nessa
faixa etaria, nessa turma, nesse nivel de ensino. Uma crianga com
TEA ndo, porque muitos dos marcadores desses documentos, ele
ndo acompanha. O que eu vou avaliar? O que eu vou observar?

Eu ndo sei. (Professora, 2025)

O relato da professora evidencia uma lacuna formativa com rela¢do a inseguranca e a
auséncia de orientacdo clara para a observacao e avaliagdo do desenvolvimento dessas criancas.
Destaca também a preocupacdo recorrente em relacdo ao cumprimento de parametros

padronizados de desenvolvimento para a idade e nivel de ensino (Machado, 2022). De fato,
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outros estudos também evidenciaram a avaliacdo da aprendizagem de estudantes com TEA
como uma dificuldade apresentada pelos docentes (Barbosa, 2022; Schmidt et al., 2016;
Camargo et al., 2020). E importante destacar que, na categoria anterior, a professora ja havia
mencionado a dificuldade relacionada ao tempo destinado ao planejamento, aspecto que
também repercute na realizacdo dos registros (principalmente os escritos) necessarios para
subsidiar o processo avaliativo.

Tomando como referéncia a avaliacdo enquanto processo de acompanhamento do
desenvolvimento, cujo proposito é compreender como a crianca aprende, em quais contextos,
sob quais condi¢des e com quais mediages (Hofmann, 2012), observa-se, na reflexdo da
professora, a existéncia de dificuldades relacionadas a avaliacao, sobretudo no caso da crianga
com TEA, e a préatica pedagogica desenvolvida com ela. Essa dificuldade manifesta-se,
especialmente, na distingdo entre o que a crianca efetivamente sabe e aquilo que néo se realiza
em funcdo de fatores contextuais, sensoriais ou metodolégicos que interferem em sua
participacdo e desempenho, como demonstra o excerto abaixo.

Cena 4: Nessa situacao a professora assiste a um video de uma roda
de conversa em que ela faz a chamadinha utilizando como recursos
os crachas com o nome das criancas e uma masica, pratica comum
na Educacdo Infantil. Nessa ocasido, era o primeiro dia que o
horario do CMEI estava normalizado, das 07 as 11 horas e Kaio
estava muito agitado. Na acéo confrontar, a professora reflete sobre
as demandas sensoriais de Kaio e seu conhecimento.

Ai quando vocé vai fazer uma avaliacdo, quando vocé vai fazer la no
PEI, ndo tem como fazer. Eu vou botar a4 que eu vou tentar. VVou tentar
fazer isso, vou tentar fazer aquilo. Por que que eu vou tentar? Como foi
que ele ndo conseguiu? Néo sei fazer depois. Uma avaliacdo da crianca,
por exemplo. Ele ndo conseguiu porque ele ndo sabe ou ele nao
conseguiu porque o material ndo foi apropriado. Que ndo € nem justo
com a crianga. Sabe? Mensurar 0 que ela sabe e o que ela ndo sabe fazer

pelo que ela consegue fazer (Professora, 2025)

Durante a autoscopia, a docente demonstra reconhecer que a avaliagdo ndo se reduz a
registrar éxitos ou fracassos, mas envolve interpretar todo 0 movimento da experiéncia da
crianca nas interagdes pedagogicas que foram oportunizadas, indo ao encontro da visao de

avaliacdo apresentada no estudo e dos documentos que apresentam os principios e diretrizes
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gue orientam a organizacdo curricular e as praticas pedagogicas nas instituicbes de Educacéo
Infantil (Brasil, 1996; Brasil, 2017). Enfatiza ainda os limites formativos quanto a inseguranca
sobre como registrar objetivos ou avancos no PEI, e ainda se questiona sobre a adequacdo dos
materiais e estratégias, revelando um movimento reflexivo importante no qual tira a
responsabilidade do suposto “déficit da crianga” para a necessidade de ajustar praticas
pedagdgicas.

Ao conceber a avaliagdo como um processo de acompanhamento e reconhecer que esse
processo pode ser influenciado por diferentes elementos — como aspectos sensoriais e
metodologicos evidenciados na cena analisada —, a professora, retomando ao PEI mencionado
anteriormente, sugere de forma implicita a necessidade de flexibilizag&o curricular prevista na
legislacdo (Brasil, 2015). Tal flexibilizacdo incide ndo apenas sobre as préaticas avaliativas, mas
também sobre objetivos, contetudos, metodologias e temporalidade, assegurando procedimentos
que atendam as necessidades e especificidades da crianca e que a considerem em sua
integralidade, superando as dimensdes estritamente académicas ou cognitivas. Nesse sentido,
reforga-se a compreensdo de que o PEI € um recurso com foco individualizado, construido
colaborativamente, que auxilia, além do planejamento, na avaliagdo da crianga com TEA.

O trabalho colaborativo na elaboragdo do PEI evidencia uma abordagem holistica da
crianca, contemplando seus diferentes aspectos e contextos de desenvolvimento, incluindo o
ambiente escolar, a convivéncia familiar e os atendimentos especializados, quando existentes.
Pereira e Nunes (2018), ao implementarem um PEI colaborativo destinado a uma crianga da
Educacdo Infantil, observaram resultados positivos tanto na evolucdo académica e nas
habilidades funcionais da crianca quanto na pratica pedagdgica da professora, que passou a
dispor de um referencial claro para organizar atividades individualizadas. Esses achados
reforcam a importancia da formacdo docente que auxilie a construcdo, implementagéo e
avaliacdo do PEI e das praticas pedagogicas implementadas.

Oliveira (2024) buscou analisar a conducdo do processo de avaliacdo das criancas
desenvolvida pelas professoras da Educagéo Infantil de um municipio do Ceara; nos resultados,
uma das professoras participantes expressa dificuldade para avaliar criangas com deficiéncia e
cita em especial os desafios no processo avaliativo relacionado a criangas com TEA. A autora
extrai da fala da professora que essa demanda pode estar relacionada a formacéo docente quanto
a dificuldade em avaliar e relatar o progresso de uma crianga com TEA, recursos adequados,
auséncia de um trabalho colaborativo, apoio continuo e uma abordagem pedagégica sensivel e

personalizada as necessidades da crianca (Oliveira, 2024). Na reflexdo da professora acerca da
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cena 1 durante a acdo confrontar, descrita abaixo, a docente também demonstra a dificuldade

em avaliar a crianca com TEA:

Cena 1: Nessa autoscopia, a professora assiste a uma roda de
conversa sobre os conhecimentos prévios da cultura africana, em
gue ela apresenta imagens impressas principalmente de
instrumentos e dangas. Na acdo confrontar, a professora reflete
como esse momento contribui para a formacao de suas criangas.

Espero que...Espero que contribua bastante, porque foi o ano todinho
nisso. Essa aula em especifico, assim, eu acho que a gente trouxe uma
coisa que € nossa, que eles ndo sabem que € nosso e que nao sabem que
vem de outro lugar. E um repertdrio que foi ampliado, 16gico que ndo em
uma aula, ndo nessa aula apenas, foi um projeto bem maior, mas eu acho
que pelo menos o que eu tracei enquanto pensamento, quando eu pensei
em elaborar e apresentar os materiais, foi essa a intengéo e eu acho que
foi bem aceita. Por todos? Nao! Tem crianca que ndo interagiu. Teve
crianca que nao participou. Mas acho que, no geral, a grosso modo eu
achei que atingi. Talvez, talvez, ndo sei se com Kaio, porque como eu
nédo saberia avaliar, eu acho. N&o conseguiria avaliar se ele entendeu ou
se ele ndo entendeu. O que eu consigo ver € se ele participou ou se ele
ndo participou. Mas participar tem uma distancia de compreender, né?
Entre ele participar e compreender aquilo que foi feito, foi falado, foi
apresentado ha uma distancia. No dia que eu trouxe os instrumentos, que
eu trouxe o atabaque, trouxe o berimbau, ele interagiu um pouco mais.
Ele bateu no tambor, entdo assim, interagiu mais, participou mais, espero
que ele tenha compreendido , né? Os sons, o toque e tudo. Talvez ele ndo
tenha entendido que veio da Africa, que é um pais diferente, que é uma
cultura diferente, mas ele entendeu que aquilo serve pra bater, faz
barulho, é zoada e ¢é legal. Ponto! Ai ndo era 0 mesmo objetivo dos
outros, que também era, né? Saber que é legal, faz zoada, faz barulho,
mas tem uma parte mais, vamos dizer assim, subjetiva da coisa que eu
n&o sei se ele conseguiu entender e ndo sei como avaliar, ndo tinha como

avaliar na hora.
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Ao assistir a cena da roda de conversa sobre cultura africana, a professora demonstra
compreender o objetivo previsto pela BNCC (2017), mas evidencia uma lacuna formativa no
que se refere a avaliacdo da participacdo da crianca com TEA e a identificacdo de sua
aprendizagem nas vivéncias propostas. Embora a observacdo em diferentes momentos constitua
um recurso amplamente utilizado na avaliagdo na Educacdo Infantil, tal procedimento pode
assumir carater subjetivo quando os objetivos ndo estdo suficientemente definidos (Oliveira,
2024), aspecto que se reflete na davida da docente; ainda assim, ela reconhece que, em outro
dia, realizou uma vivéncia com instrumentos concretos para favorecer especialmente a
participacdo de Kaio. Esse movimento evidencia um processo reflexivo que, embora desafiador,
contribui para o aprimoramento das préaticas pedagdgicas inclusivas.

Diante das reflexdes apresentadas pela professora, torna-se evidente que a avaliagéo,
embora concebida como processo continuo, formativo e orientador da préatica pedagogica na
Educacdo Infantil, ainda enfrenta desafios significativos quando aplicada ao contexto da
inclusdo de criancas com TEA. Apesar de ndo existir nos registros coletados através da
autoscopia da pratica docente, exposi¢do de mudancas no processo avaliativo, justificado pela
docente como uma demanda formativa relevante, tais reflexdes mostraram avancos
importantes, como o reconhecimento da necessidade de flexibilizar objetivos, ajustar materiais,
considerar diferentes formas de participacao e utilizar o PEI como instrumento colaborativo da

pratica docente.



67

6. PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta de formagio “FORMACAO REFLEXIVA PARA PRATICAS
INCLUSIVAS COM CRIANCAS COM TEA” ¢ direcionada a professores da Educagéo
Infantil que possuem, em suas turmas, criangas com TEA. A formagdo tem como eixo
estruturante a autoscopia da pratica docente, sendo considerada uma ferramenta formativa
capaz de promover a reflexdo sistematica da pratica pedagdgica, por meio da analise de registros
videograficos produzidos no contexto da rotina da Educacgdo Infantil durante as mediagdes com
a crianga com TEA.

A autoscopia constitui o ponto de partida da formacao, na medida em que possibilita ao
docente observar a propria acao pedagogica e identificar aspectos que, durante o fazer cotidiano,
tendem a passar despercebidos. Nessa proposta, a professora participante realiza o registro
videogréfico de interacfes envolvendo as criangas com TEA, encaminhando o material a um
mediador encarregado de organizar, selecionar e conduzir a sessao autoscopica. Prevé-se que o
processo reflexivo seja desenvolvido a partir das quatro a¢des que o estruturam: descrever,
informar, confrontar e reconstruir.

O produto estd organizado em secBes que visam orientar tanto a compreensao da
autoscopia quanto a implementagdo da proposta no contexto escolar. Inicialmente, apresenta-
se a fundamentag&o conceitual da autoscopia, destacando seu potencial formativo. Em seguida,
sdo descritas as orientacdes praticas para a realizagdo do processo, abrangendo trés momentos:
preparacao e critérios para a gravacao; procedimentos e cuidados durante o registro em video;
e analise das cenas e conducao da reflexdo docente ap6s a gravacéao.

Posteriormente, 0 material apresenta uma sugestdo de Plano de Desenvolvimento da
Proposta Formativa, que detalha os elementos necessarios a implementacdo da formagdo. A
partir da autoscopia realizada pelo docente, torna-se possivel identificar suas demandas
formativas relacionadas a inclusdo da crianca com TEA na Educacdo Infantil e delinear um
percurso formativo baseado nas interacGes vivenciadas no cotidiano escolar. O produto
educacional apresentado retne sugestdes de temas, objetivos e pontos emergentes do estudo,
bem como aqueles que poderdo emergir das sessdes autoscopicas, além de indicar materiais
tedricos que podem subsidiar o processo. Em sintese, a proposta visa orientar o
desenvolvimento profissional docente a partir de evidéncias concretas de sua pratica,
fortalecendo a construcdo de a¢des pedagdgicas inclusivas.

A proposta também contempla a metodologia da formacao, que prioriza processos de

reflexdo orientada, analise de videos e momentos colaborativos de planejamento. Inclui, ainda,
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a indicacdo de materiais e recursos necessarios, como equipamentos de gravacdo, o modelo do
PEI da rede municipal e materiais de CAA, bem como orientagdes para a avaliacéo da formacéo,
concebida como processo continuo que envolve autoavaliacdo e didlogos sobre demandas
formativas, sugestdes de estratégias e possiveis mudancas percebidas na pratica docente em
relagdo a crianga com TEA. Em sintese, esses elementos articulam-se para mediar um percurso
formativo coerente com as demandas da educacéo inclusiva na Educacéo Infantil.

Assim, o produto educacional configura-se como um instrumento de apoio a institui¢cées
escolares e secretarias que busquem incentivar a formagéo docente e aprimorar o atendimento
as criangas com TEA. A énfase na pratica pedagogica em I6cus, combinada com a ferramenta
da autoscopia, favorece a construcdo e/ou aperfeicoamento de préaticas pedagdgicas reflexivas,
inclusivas e colaborativas na Educacdo infantil. Por fim, trata-se de um material aplicavel,
replicavel e ajustavel a realidade de diferentes contextos, contribuindo para a formacéo
continuada dos professores e para a efetivacao de processos inclusivos no contexto da Educacgéo

Infantil.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: Como 0 processo de
autoscopia utilizado como ferramenta na formacdo docente auxilia na mudanca e/ou
permanéncia das praticas pedagodgicas de professores de crianga(s) com TEA na Educacdo
Infantil?

No intuito de atender ao primeiro objetivo, que foi identificar as demandas formativas
da professora com relacéo a pratica pedagogica com criancas com TEA, realizou-se registros
videograficos da pratica docente com relagdo a uma crianga com TEA regularmente matriculada
em um CMEI; em seguida, ap6s aplicar o critério de escolha dos videos, foi realizada a
autoscopia como ferramenta formativa, constituindo um espaco privilegiado de reflexdo. Ao
revisitar as cenas, a professora péde reconhecer que determinadas dificuldades atribuidas
inicialmente ao aluno estavam relacionadas, na verdade, a auséncia de estratégias pedagogicas
mais acessiveis, a insuficiéncia de recursos de CAA e a pouca articulagdo entre planejamento,
avaliacdo e necessidades individuais.

Nessa perspectiva, as demandas formativas rastreadas pelo estudo corroboram com a
literatura quanto a comunicacdo, relativo ao dominio dos recursos da CAA; quanto ao
planejamento, no que tange a dificuldade em elaborar e implementar o PEI e a limitagdo do
tempo destinado ao planejamento, assim como a implementacdo de estratégias mais acessiveis
que promovam a participacdo e engajamento da crianca com TEA, e quanto a avaliacdo, em
relacdo a pouca articulacdo entre planejamento de objetivos bem definidos, avaliacdo e
necessidades individuais, auséncia do PEI direcionado a crianca participante do estudo.

O processo reflexivo proporcionado através da autoscopia possibilitou que a docente
reconhecesse as fragilidades em sua formacéo e reformulasse as cenas apresentadas, propondo
a ampliacdo do uso de recursos visuais e tecnoldgicos, incorporando materiais concretos,
ajustando rotinas e repensando critérios avaliativos. Dessa forma, o estudo evidencia que a
autoscopia ndo apenas tornou explicitas as necessidades formativas, mas também mobilizou a
construcdo de mudancas possiveis no fazer docente.

Nesse sentido, o produto educacional desenvolvido — uma proposi¢do de formagéo
docente —, construido a partir das necessidades formativas identificadas através do uso da
autoscopia como ferramenta da formacdao, tem o objetivo de contribuir para o aperfeicoamento
das praticas docentes inclusivas e para 0 uso da autoscopia no campo educacional. Além de
destacar a formacdo continuada em ldcus, associando-a a processos reflexivos como a
autoscopia, constitui um caminho promissor para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e

para a consolidacao de processos inclusivos na Educacgéo Infantil.
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No desenvolvimento da pesquisa, algumas limitacdes foram identificadas, destacando-
se, inicialmente, a dificuldade em encontrar uma professora que aceitasse participar do estudo,
considerando que sua pratica pedagdgica e o cotidiano da sala de aula seriam registrados ao
longo de vérios dias. A literatura recomenda que a autoscopia seja realizada com participantes
que a considerem bem-vinda e que tenham plena consciéncia de suas implicagdes (Sadalla;
Larocca, 2004). Alem disso, a preparacdo da pesquisadora para conduzir as sessdes de
autoscopia, nas quais a professora analisa sua propria pratica, mostrou-se um processo
desafiador, o que corrobora o estudo de Morais (2024) que, nas pesquisas futuras que utilizem
a autoscopia como ferramenta de formacéo, o pesquisador se prepare melhor.

Durante o0 momento de reflexdo da professora, a pesquisadora frequentemente se
percebeu projetando-se em seu lugar, relembrando sua propria experiéncia como Educadora
Infantil e reconhecendo possibilidades de reconstrucdo de praticas que anteriormente
desenvolveu com a crianga com TEA sob sua responsabilidade. Desse modo, a autoscopia
demonstra um papel formativo para além da professora participante, permitindo reelaboracéo

de sentidos e reconstrucéo de préaticas da propria pesquisadora.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CONTRIBUIGAO DA AUTOSCOPIA COMO FERRAMENTA DE FORMAGAO
DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAO DE UM EDUCANDO COM AUTISMO NA

EDUCAGAOQ INFANTIL
Peaquisagor. LARISSA BEZERRA DOS SANTOS
Area Tematica:
Versdo; 1

CAAE: I

Instituigao Proponents: Programa oe Pos-Gracuagdo em Educagio Especial
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
nomero go Parecer: [N

Apresentag3o do Projeto:

A0 1ongo 03 minha trajetona ainca como estudante Na graduagdo Oe Pedagogia tve a oporunidade de ser
DOisista do PIBID e de Iniciagao Clentifica, uma me apresentou 05 desanos dos docentes NO que conceme 3
f0rMagdo cONUNUACA MURAS VEZes realizada de forma radicional apenas uma transmissdo ge conceitos, a
Itma me apresantou o TEA & 5Uas PossiDIINades. AD Mme 1omar professora da rede podiica, pude constatar
3 oficulgade @ 3% Mesmo 0  Medo; de colegas em rabainar com esse pUDICO Que €303 veZ chega mals
CE30 35 @5C0MS. Trata-52 O UM3 PESQUISI-2030 &M UMa PErspectiva cODOratva, esse tpo 08 pesquisa
permeia as investigagdes com Interesses dervados 00 cotidiano € na transformagdo soclal, além de
Promover a paricipagdo de t0dos 08 envolvidos (PesquIsIdOr & sujeitos). Para coleta de dados serdo
UtiiZados Instrumentos cOmO entrevista semiestruturada, Glano de campo, gravagdes em 3udio e video. A
analise o0& CONR000 Sera UBIIZada, 0ada a MUItPICIdade 02 INSITUMENTOs eMPregadcs Na coketa o2 Jados.

Objstivo da Pesquisa:
Objativo Primario: E55a proposta de rabaino tem como objetivo principal analisar 0 processo o2 inclusdo o
uma crianga com Transtomo do Espectro 0o Autismo na Educagdo Infant, 3
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partir da contribuigda da fermamenta da autoscopla na formagdo docenie.

Objethvo Secundaria:

1} Identificar as demandas formatlvas da professora e auxlllar com relagdo a pratica pedagagica com
criangas com TEA;

2) Elaborar, [unbo com a professora € a auddilar, 3 panir 43 femamenta da auioscopla da praica docente, uma
proposta Interveniiva, que awdlle a Inclusio do aluno com TEA;

3) Awvallar os efeltos da proposta Interventiva na Inclesdo do educando com autisma.

Avallagde dos Riscos & Bansficios:

Riscos: & parliclpagdo dos sujeiins desta pesquisa ndo representard qualquer isco fislco ou moral. Porém,
dols pontos gevem ser conslderados, @ gravacdo ndo pode ser conslderada um elemsanto neuiro; & o
mowimanto da autoscopla em sl pode gerar ansledads quando os pariiclpantes s2 virem em agao no vidso,
adotando um comportamento defenslvo ou rejeliar-se em razdo do Impacto causado pela percepcdo da
distancia entre o eu-observado & o eu-ldeallzado. Estes riscos poderdo ser reduzidos, com agdes
medladoras de confliio e flexiblizagde do tempo de Intervengdo.

Bensficdos: 530 visualizados no seniido da contribwigdo dos participanies com a produgdo de conhecimenio
com o Intuitp e foralecer 0 modelo de culdado psicossocial no municiplo estudado e em outros contextos a
medida que forem dimdidos os resultados da pesguisa.

Comentarios e Conslderagdes sobre a Pasqulsa:

Trata-se de wm projeis com condlples de execugdo,

Conglderagtes sobre o8 Termos de apresentagio obrigatora:

Para anallse foram conslderados 7 arguives. Vide campo jConclusbes ou Pendéncias e Lista de
Inadsquaghes;.

Recomandaghes:

- 0 CEP HUOL INforma a0 pesquisator gue esta em vigor a Lel Geral oe protegSo de dados- LGPD, &, vem
reforgar a onentagdo que a aludida Lel dispie sobre 3 responsabllidade na protegds e guarda dos dados
sensivels coletados @ manipulados. Assim reforga-se a Importancla do sigllo, guanda e consenimento
uilizagdo dos dados 500 pena de posslvels responsabllizagdes de dados extravlados ou uilizados
Indevidamente, bem como aqueles

Emerego:  Awenida Nic Peganha, n® £21 - Fridio Adminisirative - 1% Andar - Espaco Joic Machado

Balro: Feropols CEP- SS012-300
UF: RN Eunioiplo: MATAL
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coletados sem a anuéncia elou ciéncla da su3 utilizagdo, ou willizados para fins diversos dagueles
conssntldos. O presents aviso fem a finalldade de reforgar 3 vigencla da LEPD & orlentar sobre a
necessidate guanda e protecio de dados, como medida precaver da possibiidats d= responsanliizagio do
peEqUiS3dor eM 350 0ados exiraviados que estajam sob sua guardaicoleta.

- O CEP HUGCL alerta que, mesmao o projete ndo apressniando oolces éticos & estando, dessa forma,
aprovada, o desenvalvimenio de stapas com participanies devera ocormer, preferenclaiments, ssguindo as
recomendacies das nomas sanitarias vigentes da regiio durants a pandemila do coronavinus (COVID-13).

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagies:
O Colegiado aprova o inkclo do presente estudo.

Conslderagtias Finals 3 critério do CEP:

1. Apresentar relatono parcial da pesquisa, semesiralments, 3 contar do Inizlo da mesma.

2. Apresentar relaiorio final da pesquisa até 30 dias apos o t&mino da mesma.

3. @ CEP HUOL davera ser Informado de todos os efeltos adversos ou faios relevantes que afersm o curso
normal do astedo.

4. Qualsquer documentagles encaminhadas 30 CEP HUOL deverdo conter |unto uma Carta de
Encaminhaments, m gque conste o objetlve & Justificativa do que esieja sando apresentado.

5. Cas0 A pesqulsa B2)3 SUSPEnsa ou encemada antes do previsio, o CEP HUOL devera ser comumicado,
2E1ando 05 modlvos EXpressns no relattno final 3 ser apresentado.

6. 0 RCLE devera ser obiido em duas vias, uma flcard com o pesquisador @ a outra com o particlpante de
pEsqUIsa.

7. Em conformidade com a Carta Clrcwlar n®. 0032011 COMEPR/CHE, Taz-g2 obrgatérno a nubrica em todas
3& paginas do RCLE pelo paniclpants de pesquisa ou Seu responsavel e peln pesgulsador.

Esta pargcer fol slaborado baseado nos documsantos abalxo rslacionados:

Tipa Documenio Anquivo Postagem Ao | Sllla;:in|
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REGISTRO DE IMAGENS (FOTOS E/OU VIDEOS) DA CRIANCA
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(7 UNIVERSIDADE FEDERAL po 10 (GRANDE DO NORTE- UFRY 555552

I'ERMO DE AUTORIZACAO pARA GRAN A A0 DE NOZ Eiou
REGISTRO DE IMAGENS (0105 HOU VIDEOS)

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vook participar da Pesquisd A CONTRIBUICAGQ DA
AUTOSCOPIA COMO FERRAMENTA DE FORMAGAO DOCENTE NO PROCESSO DE
INCLUSAO DE UM EDUCANDO COM AUTISMO NA EDUC ACAO INFANTIL que fem
como pesquisador responsavel Larisca Bezerra dos Suntos. ESa pesquiss busca analisar o
processo de inclusio de uma crianga com Transtomo do Espectro do Autismo na educagdo
mfantil, a partir da contribuiclo da ferramenta da autoscopia na formagdo docente. O motivo
que nos leva a fazer este estudo estd na recorrente fala dos professores o déficit na questdo da
formagdo continuada, principalmente no que diz respeito a escolanzagdo de criangas com TEA,
0 que gera um sentimento de medo, impoténcia, frustragio ¢ desamparo Gostariamos de
solicitar sua autonzacdo para efetuar a gravagio de voz. o registro de fotos e videos, concedida
mediante 0 compromisso dos pesquisadores acima citados com 0s seguintes direitos:

| Ter acesso s fotos e/ou videos e/ou & gravagdo ¢ transcngdo dos audios,

2. Ter a garantia que as folos e/ou videos e/ou dudios coletadas sero usadas
exclusivamente para gerar informagdes para a pesquisa agui relatada ¢ outras publicacdes dela
decorrentes, quals sejam; revistas ¢ eventos cientificos,

3. Nio ter a identificagdo revelada em nenhuma das vias de publicaglio das informagdes
geradas, utilizando mecanismos para este fim (tarjas, distorgdo da imagem, distorgdo da voz,
enire outros)

4. Ter as fotos e/ou videos e/on audios oblidos de forma a resguardar a privacidade ¢
MINIMIZAr Consrangimentos;

5. Ter liberdade para interomper a participagio na pesquisa a qualquer momento &/'ou
solicitar a posse das fotos ¢/ou videos.

Vocé ndo ¢ obrigado a penmitir 0 uso das suas fotos e/ou videos ¢/ou dudios, porem,
caso aceite, serd de forma grafuita mesmo que imagens sejam utilizadas em publicagdes de
livros, revistas ou outros documentos cientificos _

As fotos e/ou videos efou dudios coletados serdo: videos ¢ audios da rotina escolar ¢

audios da entrevista, videos ¢ Audios da sessdo de autoscopia
Consentimento de Autorizacio de Uso de Imagens (fotos efou videos)

Apds ter sido esclarecido sobre as condigdes para a minha
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ E/OU
REGISTRO DE IMAGENS (FOTOS E/OU VIDEOS) DOS DOCENTES (ONLINE)

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO
DE VOZ E/OU REGISTRO DE IMAGENS
(FOTOS E/OU VIDEOS)

Pesquisa de Mestrado Profissional em Educagao Especial: ACONTRIBUICAO DA

AUTOSCOPIA COMO FERRAMENTA DE FORMAGCAO DOCENTE NA PRATICA DE
PROFESSORES DE CRIANCAS COM AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

Pesquisadora responsavel: Larissa Bezerra dos Santos (Mestranda |

mat. 20231019373 | PPGEESp/UFRN)

Orientadora da Pesquisa: Jacyene Melo de Oliveira Araljo (Professora Associado |l
|mat.1717416 |CE/ UFRN)

Este & um convite para vocé participar da pesquisa:

A CONTRIEIUI(;AO DAAUTOSCOPIA COMO FERRAMENTA DE FOR’MA(;[\O
DOCENTE NA PRATICA DE PROFESSORES DE CRIANGAS COM AUTISMO NA
EDUCAGAO INFANTIL, que tem como pesquisador responsavel Larissa Bezerra dos
Santos. Esta pesquisa busca analisar o processo de inclusdo de uma crianga com
Transtorno do Espectro do Autismo na educagao infantil, a partir da contribuicao da
ferramenta da autoscopia na formagao docente. O motivo que nos leva a fazer este
estudo esta na recorrente fala dos professores o déficit na questao da formagao
continuada, principalmente no que diz respeito a escolarizagao de criangas com
TEA, 0 que gera um sentimento de medo, impoténcia, frustragao e desamparo.
Gostariamos de solicitar sua autorizago para efetuar a gravagao de voz, o registro
de fotos e videos, concedida mediante 0 compromisso dos pesquisadores acima

1. Ter acesso as fotos e/ou videos e/ou a gravacao e transcricdo dos audios,

2. Ter a garantia que as fotos e/ou videos e/ou audios coletadas serio usadas
exclusivamente para gerar informagfes para a pesquisa aqui relatada e outras
publicagGes dela decorrentes, quais sejam: revistas e eventos cientificos;

3. N&o ter a identificag4o revelada em nenhuma das vias de publicagio das
informages geradas, utilizando mecanismos para este fim (tarjas, distorgéo da
imagem, distorgéo da voz, entre outros).

4. Ter as fotos e/ou videos efou audios obtidos de forma a resguardar a privacidade
& minimizar constrangimentos;

5. Ter liberdade para interromper a participacao na pesquisa a qualguer momento
e/ou solicitar a posse das fotos efou videos.

Vocé nao é obrigado a permitir 0 uso das suas fotos e/ou videos e/ou audios, porém.
ctaso aceite, sera de forma gratuita mesmo que imagens sejam utilizadas em
publicagdes de livros, revistas ou outros documentos cientificos

As fotos e/ou videos e/ou audios coletados serao: videos e audios da rotina escolar
e 4udios da entrevista, videos e audios da sessao de autoscopia.

Consentimento de Autorizagdo de Uso de Imagens (fotos e/ou videos)

Nome Completo *

Sua resposta

Documento de Identificago: *

Sua resposta

Consentimento de Autorizagao de Uso de Imagens (fotos efou videos) *

(O Minhas imagens (fotos e/ou videos)
() Minha voz

(O Minhas imagens (fotos e/ou videos) e minha voz
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ANEXO D - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RCLE)
DO DOCENTE (ONLINE)

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - RCLE (Professora da turma)

Pesquisa de Mestrado Profissional em Educagéo Especial: ACONTRIBU\(};\O DA
AUTOSCOPIA COMO FERRAMENTA DE FORMAGAQ DOCENTE NA PRATICA DE
PROFESSORES DE CRIANGAS COM AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL

Pesquisadora responsavel: Larissa Bezerra dos Santos (Mestranda | mat. 20231019373 |
PPGEEsp/UFRN)

Orientadora da Pesquisa: Jacyene Melo de Oliveira Aradjo (Professora Associado Il

|mat. 1717416 |CE/ UFRN)

laribs18 @gmail.com Mudar de conta [

* Indica uma pergunta obrigatéria

Email: *

Sua resposta

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé paticipar da pesquisa: A CONTRIBUICAO DA AUTOSCOPIA
COMO FERRAMENTA DE FORMACAO DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAO DE UM
EDUCANDO COM AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL que tem como pesquisador
responsével Larissa Bezerra dos Santos

Esta pesquisa pretende analisar o processo de incluséo de uma crianga com Transtomo do
Espectro do Autismo (TEA) na educagéo infantil, a partir da contribuigéo da ferramenta da
autoscopia na formagdo docente.

O motivo que nos leva a fazer este esludo esté na recorrente fala dos professores o déficit

na questdo da cé princip no que diz respello a escolarizagdo de
criangas com TEA, o que gera um i de medo, img " céoe
desamparo.

Caso decida participar serdo registrados através de video, dudio e fotos momenins da rotina

escolar da crianga em suas || ¢ pela assi de i0s j&
disponibilizados, entrevistas e sessées de autoscopia.

Durante a realizagéo da pesquisa poderdo ocorrer eventuais desconfortos e possiveis riscos.
Agravagéo ndo pode ser ja um neutro; e 0 da em
si pode gerar ansiedade quando os participantes se virem em agéo no video, adotando um

d ou rejeit em razdo do impacto causado pela percepcdo da
distancia entre o eu-observado e o eu-idealizado. Esses riscos poderdo ser minimizados,
com agdes mediads de conflito e ¢éo do termpo de intervengdo

Como beneficios da pesquisa através da da pia voce terd a
de de refletir suas praticas pedagdgicas levando a uma maior tormada de consciéncia de
algumas lacunas da sua formagdo em suas agdes, desenvolvera estratégias que auxiliem na

Em caso de complicagées ou danos & sadde que vocé possa ter relacionado com a
pesquisa, compete ao pesquisador responsavel garantir o direito 3 assisténcia integral e
gratuita, que sera prestada pelo tempo que for necessario em caso de danos decorrentes
da pesquisa. AResolugdo CNS N° 510 de 2016, em seu artigo 19 diz que "O pammpame da
pesquisa gue vier a sofrer qualguer tipo de dano de sua g pagéo na p

previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, 1em direito a assxstencla
e a buscar indenizagéo”

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas dividas ligando para Larissa
Bezerra dos Santos, através do telefone I, - i
I

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu i , em qualquer fase
da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Os dados que vocé ira nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
ou ientificas, sempre de forma anénima, nédo havendo divulgagéo
de nenhum dado que pussa Ihe identificar. Esses dados serdo guardados pelo pesquisador

responsével por essa pesquisa em local seguro e por um periodo de 5 anos.

Alguns gastos pela sua participagéo nessa pesquisa, eles serdo assumidos pelo
pesquisador e reembolsado para vocés.

Se vocé sofrer qualguer dano decorrente desta pesquisa, sendo ele imediato ou tardio,
previsto ou nédo, vocé sera indenizado

Qualquer divida sobre a ética dessa pesquisa vocé deveré ligar para o Comité de Etica em
Pesquisa - instituicdo que avalia a ética das pesquisas antes que elas comecem e fomece
protegdo aos participantes das mesmas — do Hospital Universitario Onofre Lopes da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, no telefone (84) 3342-5003, e-mail
cep_huol@yahoo.com.br. Vocé ainda pode ir pessoalmente a sede do CEP, de segunda a
sexta, das 07h30minh as 12h30 e das 13h30 as 15h00, no Hospital Universitario Onofre
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Lopes, enderego Av. Nilo Peganha, 620 - Petrépolis — Espago Jodo Machado - 1° Andar —
Prédio Administrativo - CEP §9.012-300 - Natal/RN.

Declaragdo do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsével pelo estudo A CONTRIBUICAO DAAUTOSCOPIA
COMO FERRAMENTA DE FORMACAO DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAQ
DE UM EDUCANDO COM AUTISMO NA EDUCAGAQ INFANTIL, declaro que assumo
a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos
metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao
participante desse estudo, assim coma manter sigilo e confidencialidade sobre a
identidade do mesmo.

Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora assumido
estarei infringindo as normas e diretrizes propostas pela Resolugéo 510/16 do
Conselho Nacional de Salide — CNS, que regulamenta as pesquisas envolvendo o
ser humano.

Natal, 20 de junho de 2024.

Sua resposta

Consentimento Livre e Esclarecido

Apés ter sido esclarecido sobre os objetivos, importdncia e o modo como os dados serdo
nessa além de h 08 riscos, e beneficios que ela
trard para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da
pesquisa A CONTRIBUIGAO DAAUTOSCOPIA COMO FERRAMENTA DE FORMAGAO
DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAO DE UM EDUCANDO COM AUTISMO NA
EDUCAGAO INFANTIL, e autorizo a divulgagéo das i por mim idas em
efou icag ificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Nome Completo:

Sua resposta

Documento de identificagao: *

Sua resposta

Esta de acordo com os termos, deseja participar da pesquisa e autoriza a ®
divulgago das informagdes por vacé fornecidas em congressos e/ou publicagoes
cientificas desde que nenhum dado possa Ihe identificar?

O Sim. Estou ciente e concordo em participar da pesquisa.

O Né&o desejo participar da pesquisa.



ANEXO E - CARTA DE ANUENCIA LOCUS (ESCOLA LOCUS DA PESQUISA)

T PPGEES?
@ MINISTERIO DA EDUCACAO- MEC T
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE- UFRN

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL - PPGEESP
CARTA DE ANUENCIA

Esclarecimentos

Esta ¢ uma solicitagio para realizagio da pesquisa intitulada A CONTRIBUICAO
DA AUTOSCOPIA COMO FERRAMENTA DE FORMACAO DOCENTE NO
PROCESSO DE INCLUSAO DE UM EDUCANDO COM AUTISMO NA EDUCACAO
INFANTIL a ser realizada no CMEI SANTA MONICA pelo(s) pesquisador(es) LARISSA
BEZERRA DOS SANTOS, aluna do curso de Mestrado Profissional em Educagio Especial
(PPGEEsp / UFRN), sob orientagdo da Profa, Dra. Jacyene Melo de Oliveira Aragjo, que
utilizard 3 pesquisa-agio em uma perspectiva colaborativa, esse tpo de pesquisa permesa as
mvestigacdes com interesses denivados do cotidiano ¢ na transformagdo social, além de
promover a participago de todos os envolvidos (pesquisador ¢ sujeitos) ¢ objetivo pnncipal
de analisar o processo de inclusio de uma crianga com Transtomo do Espectro do Aunsmo
(TEA) na educagiio infantil, a partir da contribuigdo da ferramenta da autoscopia na formagio
docente necessitando portanto da concordincia ¢ autorizagio institucional para a realizagio
da(s) ctapa(s) (citar quais as ctapas que serilo realizadas).

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo, de acordo com
as Resolugio n* 51012016 - Conselbo Nacional de Sadde/Mmisténo da Satude que tratam da
Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utihizados tho
somente para realizagho deste estudo

Larissa Bezerma dos Santos

B et hhind
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PPGEZESP

. MINISTERIO DA EDUCACAO- MEC oo D
Q} UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE- UFRN

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL - PPGEESP

Consentimento

Por ter sido informado verbalmente ¢ por escrito sobre os objetivos ¢ metodologia
desta pesquisa, concordo em autorizar a realizagdo da mesma nesta Instituigdo que represento
CMEI SANTA MONICA, Rua Visconde De Ouro Preto, 340 - Pajugara, Natal - RN,
S9131-360

Esta Instituigio e¢std ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, dispondo de infraestrutura necessana para
realizagdo das ctapas supracitadas.

Esta autonizagido esta condicionada 4 aprovagdo prévia da pesquisa acima citada por
um Comité de Etica em Pesquisa ¢ ao cumprimento das determinagdes éticas das Resolugdes
n® 510°2016 - Consclho Nacional de Saide/Ministério da Salde ¢ suas complementares

O descumpnmento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Natal, 21 de junho de 2024
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