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RESUMO

Ao refletirmos sobre o ensino atual, vimos que a argumentacdo, aliada as préticas
de letramento, pode auxiliar na construcdo de um jovem mais motivado, critico e
consciente de suas ac¢des enquanto membro da sociedade. Sendo assim, o presente
estudo objetiva analisar como os projetos de Letramento, por meio do trabalho com
textos de sequéncia argumentativa, sobretudo com o género discursivo debate,
podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora, escritora e oral dos
alunos e diminuir os prejuizos causados pelas Fake News a educacao, ao processo
de letramento e a formacao leitora do jovem cidaddo. Apresentamos uma proposta
de intervencgdo com o intuito de despertar o interesse desses jovens e contribuir para
uma melhoria na construcdo do conhecimento e da capacidade argumentativa em
uma organizacao didatica sequencial de atividades praticas que inclui, dentre outros,
0S objetivos, 0 passo a passo da execucao da proposta e a divulgacdo das acodes
desenvolvidas, resultando em cartazes e informes a serem apresentados a
comunidade local. Para a realizacdo das atividades, debates regrados foram
gerados com o intuito de fortalecer as ideias colocadas em pauta. Para sustentar o
trabalho, utilizamos os escritos de Bakhtin (2016) e Marcuschi (2011), no que
compete a géneros; Rojo (2012) e Kleiman (1995), no que se refere aos estudos de
letramento; Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Fiorin (2015) e Plantin (2008), nas
guestdes referentes a construcdo do discurso e da argumentacédo; e Schneuwly e
Dolz (2004), no que se refere a debates. A metodologia aplicada é do tipo pesquisa-
acao, sob a dtica de Thiollent (1985), mediante uma abordagem qualitativa, baseada
nos estudos de Bortoni-Ricardo (2008), por meio de uma proposta de intervencéo, a
partir do modelo didatico projeto de letramento, desenvolvido por Kleiman (2000) e
Oliveira, Tinoco e Santos (2014). Acreditamos que a presente proposta possa
despertar nos alunos a capacidade de enxergar e interpretar melhor o mundo a sua

volta, tornando-se um cidadao consciente e critico.

Palavras-chave: Argumentacdo. Género Discursivo. Debate. Projetos de

Letramento.



ABSTRACT

When reflecting on current education, we see that argumentation combined with
literacy practices can assist in the development of a more motivated, critical, and
socially aware young person. Therefore, this study aims to analyze how literacy
projects, through working with texts of argumentative sequence, especially with the
discursive genre of debate, can contribute to the development of students' reading,
writing, and oral skills and mitigate the damages caused by Fake News to education,
the literacy process, and the reading formation of young citizens. We present an
intervention proposal with the intention of arousing the interest of these young people
and contributing to an improvement in the construction of knowledge and
argumentative capacity through a sequential didactic organization of practical
activities, including, among others, objectives, step-by-step execution of the
proposal, and dissemination of the actions developed, resulting in posters and
reports to be presented to the local community. To carry out the activities, structured
debates will be generated to strengthen the ideas put forward. To support the work,
we draw upon the writings of Bakhtin (2016), Marcuschi (2011) regarding genres;
Rojo (2012), Kleiman (1995) concerning literacy studies; Perelman and Olbrechts-
Tyteca (2014), Fiorin (2015), and Plantin (2008) on issues related to discourse
construction and argumentation, and Schneuwly and Dolz (2004) regarding debates.
The applied methodology is action research, from the perspective of Thiollent (1985),
employing a qualitative approach, based on the studies of Bortoni-Ricardo (2008),
through an intervention proposal, using the didactic model of literacy project
developed by Kleiman (2000) and Oliveira, Tinoco, and Santos (2014). We believe
that this proposal can awaken in students the ability to better perceive and interpret

the world around them, becoming conscious and critical citizens.

Keywords: Argumentation. Discursive Genre. Debate. Literacy Projects.
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1 INTRODUCAO

Apesar de vivermos num mundo em que as informagdes chegam com mais
rapidez e dinamicidade, fomos pegos de surpresa com a pandemia da Covid-19,
infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que trouxe
inUmeras mudancas para a sociedade. A pandemia teve inicio ainda em 2019, com
0 primeiro registro de caso datado em 31 de dezembro, na regido de Wuhan, na
China (Barreto, 2020).

No Brasil, tivemos o primeiro caso da infecgdo confirmado no dia 26 de
fevereiro de 2020, sendo um homem de 61 anos, morador da cidade de S&o Paulo,
vindo da lItalia, regido da Lombardia. O homem, que viajava a trabalho e esteve
sozinho no periodo de 9 a 21 de fevereiro, buscou atendimento médico no Hospital
Israelita Albert Einstein, no dia 25 de fevereiro do referido ano, apds sentir febre,
tosse seca, dor de garganta e coriza, sintomas compativeis com a doenca causada
pelo novo coronavirus (OPAS, 2020).

Do dia 26 de fevereiro de 2020 até o dia 11 de marco do mesmo ano, O
numero de infectados jA somava 52, segundo um balanco do dia, publicado pelo
Ministério da Saude (Agéncia Brasil, 2020). De |4 para cé, novos habitos e
comportamentos surgiram e nos fizeram repensar bastante os nossos pensamentos
e modos de vida. Desde que a pandemia da Covid foi anunciada pela OMS, mais de
6,4 milhdes de pessoas morreram pela doenca em todo o mundo, conforme revelam
os dados da CNN (Brasil, 2022).

A partir dai, observamos que alguns guestionamentos vieram a tona, no que
concerne ao uso de tratamentos e medicamentos. Tais indagacdes nos fazem
guerer analisar um pouco sobre o contexto no qual estamos inseridos, pois, de fato,
vivemos em um periodo historico delicado, o qual suscita muitas duvidas em relacéo
ao uso de mascaras, vacinas e/ou outras formas de prevencdo como formas de
combater uma doenca que se mostra tdo perigosa para a nossa populacao.

Entendemos também que as diversas informacfes enganosas que se
espalham, em um curto espaco de tempo, sobre as mais variadas tematicas
relacionadas ao uso de vacinas, trazem prejuizos inestimaveis a sociedade, pois
abordam noticias que, muitas vezes, distorcem fatos e situacdes, fazendo com que

as pessoas desacreditem do que é real, o que ocasiona a infodemia.
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A palavra infodemia se refere a um grande aumento no volume de
informagcBes associadas a um assunto especifico, que podem se multiplicar
exponencialmente em pouco tempo devido a um evento especifico, como a
pandemia atual. Nessa situacdo, surgem rumores e desinformacdo, além da
manipulagdo de informagdes com intengdo duvidosa. Na era da informagéo, esse
fenbmeno é potencializado pelas redes sociais e se alastra mais rapidamente como
um virus (Zarocostas, 2020).

Sabemos que o desconhecimento de informagdes é um péssimo aliado em
qualquer situacdo e, num contexto pandémico, principalmente, pode afetar ndo sé
uma pessoa, mas tantas outras do entorno. No contexto de uma pandemia, pode
afetar profundamente todos os aspectos da vida e, mais especificamente, a saude
mental das pessoas. Sobre isso, cumpre destacar que a busca por atualizagbes
sobre a COVID-19, no ano de 2020, na Internet, cresceu de 50% a 70% em todas as
geracoes.

De acordo com uma reportagem da revista Nova Escola, intitulada “Como o
dominio das competéncias gerais da BNCC ajuda a nao cair em fake News sobre as
vacinas”, no inicio do século XX, as vacinas também foram questionadas. Um dos
exemplos histéricos mais conhecidos € a Revolta da Vacina, que nada mais foi que
uma insurreicdo popular em 1904, motivada pelo desagrado da populacdo com a
campanha de vacinacdo imperativa imposta por Oswaldo Cruz. Ao longo da
guarentena em 2020, resgatou-se a memoria de grupos que eram contra o uso de
mascara durante a pandemia da Gripe Espanhola, por exemplo.

Dessa forma, sabendo que nossos jovens estdo num processo de formacao
de opinido e baseando-se no contexto histérico vivido — a pandemia da Covid-19 —,
propomos aos nossos alunos discussdes com foco na tematica das Fake News em
relacdo a importancia das vacinas.

Nesse sentido, procuramos proporcionar aos jovens a oportunidade de ouvir
lados diferentes acerca de um mesmo questionamento, como € 0 caso do processo
de imunizacdo, bem como construir o préprio ponto de vista a partir de praticas de
leitura. Sabemos que com as metodologias adequadas e concernentes a realidade
escolar, podemos fazer com que os alunos se sintam familiarizados e participativos

no processo de ensino e aprendizagem.
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A proposta mostrou-se necessaria, visto que, no contexto atual, vivemos
varias polarizagfes e uma delas é a ndo adeséo ao processo de imunizagdo, mesmo
tendo passado a fase critica da doenca. Muitos defendem os seus pontos de vista
baseados em argumentos expostos, divulgados, com e sem reflexdo. Os jovens
reproduzem apenas o que ouvem e, assim, as informac¢des nao sdo checadas nem
refutadas, gerando o que entendemos hoje por Fake News!.

Assim sendo, interessou-nos centrar o foco nas Fake News relacionadas ao
uso de vacinas, fazendo-os refletir a respeito de opinides e posicionamentos
diferentes acerca do assunto, contextualizando e mostrando os beneficios e
maleficios que as decisdes individuais podem trazer para a coletividade, pois, em
alguns casos, nao se vacinar € uma escolha individual, porém essa decisdo pode
trazer consequéncias coletivas nefastas para a sociedade, visto que entendemos
qgue é papel da escola instigar o aluno a compreender o contexto histérico em que
vivemos. Nesse sentido, partindo do que afirmam Freire e Macedo (1990, p.79), “[...]
€ preciso desafia-los a tratar criticamente o ‘varal de informacdo’ com que estado
trabalhando”.

Para isso, € preciso entender que:

O fendmeno das fake news é reconhecidamente um problema para a
sociedade contemporanea e o debate acerca desse problema € de suma
importancia para que possamos desenvolver alternativas que evitem afetar
mais intensamente a relacdo de confianca entre os cidaddos e as
instituicdes. Afinal, colocar em xeque essa confianga tende a favorecer as
acdes de uma minoria manipuladora cujo interesse precipuo € agir em
autobeneficio (Silva; Tinoco, 2019, p. 209).

No Brasil, doencas ja erradicadas estao ressurgindo — como o sarampo e a
poliomielite (Levy, 2022) — na esteira da disseminacao de informacdes falsas sobre
0S imunizantes, da polarizacéo politica e da distancia de um tempo em que doencas
matavam muito mais (Nova Escola, 2021).

Segundo dados da Fundacdo Oswaldo Cruz, ao longo da ultima década, a
cobertura vacinal tem caido para 0s quatro imunizantes que inauguraram O
calendario basico no Brasil, em 1977: as vacinas que protegem contra sarampo,
poliomielite, formas graves de tuberculose (BCG) e difteria, tétano e coqueluche

(DTP), pois a ultima vez em que o Pais alcangou a meta de 90% de bebés menores

! Fake News sdo conteidos que podem ter informacdes parciais, distorcidas, fora de contexto ou
completamente erradas, segundo O Portal da Fiocruz.
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de um ano vacinados com a BCG foi em 2018, informa a pesquisadora Patricia
Boccolini, coordenadora do Observa Infancia e responsavel pelo VAX*SIM, estudo
gue monitora e analisa a cobertura vacinal das criangas brasileiras.

Para a vacina contra a poliomielite, a queda comecou em 2016, quando o
Brasil ndo atingiu a meta de 95% das criancas menores de 1 ano vacinadas e, para
a vacina contra o sarampo, tivemos uma queda desde 2012, fazendo, assim, com
gue o Brasil perdesse, em 2019, o Certificado de Pais Livre do Sarampo, concedido
pela Organizacao Pan-Americana de Saude (Opas) em 2016.

Ao longo da historia, tivemos outras pandemias (gripe espanhola, H1N1),
cujas ocorréncias nos trouxeram as mesmas inquietacdes e posicionamentos
controversos, com 0S mesmos questionamentos (vacinar ou nao vacinar?) que
precisaram vir a tona para nos mostrar que a histéria se repete. Em virtude disso,
precisamos saber tirar aprendizado de tudo o que ja aconteceu antes de chegarmos
ao presente momento.

Observamos que o0 tema vacina ainda traz bastante polémica entre a
populacdo brasileira. Haja vista que o termo vacina foi eleito a palavra do ano de
2021, segundo uma pesquisa da Consultoria Cause e do Instituto de Pesquisa ldeia
(G1, 2021).

O levantamento do Instituto de Pesquisa Ideia foi realizado com amostra
representativa da populacéo brasileira de 1.200 entrevistas, entre os dias 6 e 9 de
dezembro, e 22% dos entrevistados escolheram “vacina” como a palavra que mais
representou o ano de 2021.

Em relacdo a imunizacdo contra a Covid-19, até o0 momento da publicacéo
desta dissertacdo, ha cinco vacinas autorizadas pela ANVISA para uso no Brasil:
duas com autorizacdo para uso emergencial (CoronaVac/Butantan e Comirnaty
bivalente Pfizer) e trés com registro definitivo (AstraZeneca/Fiocruz, Janssen-Cilag e
Comirnaty Pfizer/Wyeth). As vacinas das farmacéuticas AstraZeneca e Sinovac
estdo em uso desde o inicio da Campanha Nacional de Vacinac¢éo contra a Covid-19
no Pais, em 18 de janeiro de 2021. De 18 de janeiro de 2021 até a semana
epidemiologica (SE) 22 de 2023, foram aplicadas 514.463.555 doses de vacinas

monovalentes contra a Covid-19; e de 26 de fevereiro de 2023 até a semana
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epidemiologica (SE) 22 de 2023, foram aplicadas 21.649.067 doses de vacinas
bivalentes?.

De acordo com o Ministério da Saude (MS), o Sistema Unico de Sautde (SUS)
administrou 514.474.500 doses até 31 de maio de 2023. A vacina COVID-19
bivalente foi introduzida em fevereiro de 2023 para 0s grupos prioritarios, quando a
cobertura vacinal estava em 30%. Com a introducao da populacéo geral de 18 anos,
gue aconteceu em abril de 2023, e ap0s a publicacdo da Nota Técnica n.° 30/2023, a
cobertura vacinal encontrou-se em 10,82%.

Consideramos também que o contexto social no qual os jovens estao
inseridos traz alguns empecilhos que precisam ser levados em consideragao na hora
de analisar o seu desenvolvimento individual, tais como: o ambiente em que vivem,
as condi¢cdes econdmicas, as relacbes humanas, o que geram as disseminacoes de
informacdes deturpadas da realidade, dentre outras questbes. O ambiente cultural
também interfere bastante nas pessoas que moram em um determinado local,
principalmente em comunidades pequenas onde tudo esta interligado e onde as
oportunidades ndo sdo as mesmas para todos, inclusive as oportunidades de acesso
a informacao.

Esse nosso interesse de pesquisa surgiu da necessidade de estimular o
senso critico dos alunos, de torna-los sujeitos participantes dos problemas que estédo
vivenciando na atualidade, sendo assim, apresentamos uma proposta de
intervencdo com o intuito de despertar o interesse desses jovens e contribuir para
uma melhoria na construcdo do conhecimento e da capacidade argumentativa, além
da capacidade leitora e oral, possibilitando também uma ampliacdo de horizonte a
esses estudantes, visto que lhes faltam maior reflexdo, experiéncia acerca de alguns
temas da atualidade e visdo de futuro.

A proposta almeja o trabalho com alunos do 9° ano do ensino fundamental, ja
que € uma fase escolar em que 0S NOSsOs protagonistas mais querem se expressar,
mas nao sabem como, e entendemos que, ao desenvolver o pensamento critico, 0s
jovens aprendem a fazer as melhores escolhas.

Nesse sentido, as questdes que norteiam a nossa pesquisa sao:

2 Boletim Epidemiol6gico Especial: Doenca pelo Coronavirus — Covid-19
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e De que forma os projetos de Letramento podem contribuir para o
desenvolvimento da competéncia leitora, escritora e oral de alunos do 9°
ano por meio do trabalho com o género discursivo debate?

e Como diminuir os prejuizos causados pelas Fake News a educacédo, ao

processo de letramento e a formacéo leitora do jovem cidadéo?

Por meio desses questionamentos, esperamos ter um direcionamento para
abordarmos com maior exatidao os problemas constatados.

Diante disso, temos como objetivo geral analisar como os Projetos de
Letramento, a partir do trabalho com textos de sequéncia argumentativa, sobretudo
com o género discursivo debate, podem contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora, escritora e oral dos alunos e para a diminuigdo dos prejuizos
causados pelas Fake News a educacéo, ao processo de letramento e a formacgéao
leitora do jovem cidadao.

E, como objetivos especificos, estabelecemos:

e Propor um trabalho com projeto de letramento que atenda ao
desenvolvimento da competéncia leitora, escritora e oral dos alunos;

e Analisar, por meio de discussfes, como 0 meio social influencia na
conscientizacao do aluno;

e Apresentar abordagens que auxiliem no desenvolvimento da aprendizagem

do estudante a partir da argumentacao no género discursivo debate.

Assim, elaboramos, em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2017), um Projeto de Letramento para ser aplicado em uma turma do 9° ano
de uma escola da rede publica municipal de Pacatuba, municipio do Ceara, situada
no distrito de Pavuna. Lembramos que trazemos aqui uma proposta de intervencao,
gue foi pensada e idealizada numa escola de Pacatuba, mas podera ser aplicada em
gualquer escola como forma de melhorar, aperfeicoar e ajudar no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos de ensino fundamental Il.

Sabemos que, com a pandemia, o nimero de alunos que abandonou o0s

estudos cresceu significativamente, segundo dados do UNICEF (2021). Em
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novembro de 2020, mais de cinco milhdes de meninas e meninos nao tiveram
acesso a educacao no Brasil — numero semelhante ao que o Pais tinha no inicio dos
anos 2000. Desses, mais de 40% eram criancas de 6 a 10 anos de idade, etapa em
que a escolarizagdo estava praticamente universalizada antes da Covid-19. E o que
revela o estudo “Cenario da Exclusdo Escolar no Brasil — um alerta sobre os
impactos da pandemia da Covid-19 na Educagao”, langado nesta quinta-feira pelo
UNICEF, em parceria com o Cenpec Educacéo.

Esses dados revelam que, mais do que nunca, tivemos um distanciamento do
aluno em relagéo a escola, e essa defasagem ja se reflete hoje, quando chegamos a
sala de aula e constatamos o0 que ja sabiamos. Como é de conhecimento geral,
sabemos que ndo sdo todos os jovens de hoje que tém apreco e interesse pela
leitura e escrita, gerando, assim, uma escassez de ideias e préaticas na hora de
desenvolver um texto. Isso ocasiona também dificuldades na aprendizagem, ja que a
falta de empenho esta aliada a desmotivacéo.

Sendo assim, pretendemos mostrar que o trabalho com as praticas de
letramento aliadas a argumentacdo pode auxiliar na construcdo de um sujeito mais
motivado, critico e consciente de suas ac¢fes, visto que os Projetos de Letramento
desenvolvem e/ou ajudam a desenvolver as praticas sociais, promovendo a
emancipacao e o empoderamento por meio da linguagem.

Com Sacristan (1999), entendemos que esse ponto de partida impulsiona
principalmente os educadores a tomar o conceito de praticas pedagogicas com base
em referéncias tanto tedricas e praticas quanto politicas. O autor destaca que essas
praticas se configuram a partir da tradicdo escolar, dos métodos adotados, das
experiéncias acumuladas em variados contextos sociais e culturais, nos quais 0s
docentes e estudantes estdo inseridos e, sobretudo, a partir dos posicionamentos
assumidos em cada tempo e lugar.

Para Dewey ([1916], 1956), filosofo norte-americano, os projetos sao vistos
como propostas pedagdgicas que apontam para o futuro, isto €, propostas que
indicam a possibilidade de uma abertura para o novo por meio de a¢des projetadas,
em que o ponto de partida é o interesse em modificar ou transformar uma situacéo
problematica. E € ai que se da a importancia, no nosso caso, dos projetos de

letramento.
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Dessa forma, poderemos comecar a formar uma geragao mais comprometida,
mais empatica, com individuos mais engajados e sabedores do seu poder enquanto
membros da sociedade. Trabalhar com os projetos de letramento nos proporciona ir
além dos muros da escola, fazer algo em prol da comunidade que nos cerca, fazer
com que os alunos produzam algo que nao sera lido apenas pelo professor para um
anico objetivo avaliativo.

Vemos isso quando lembramos do conceito de aprendizagem significativa
proposto por David Ausubel (1918-2008) e discutido por Moreira (2012).

De acordo com Moreira, € importante reiterar que a aprendizagem
significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, e que essa interacdo € nao literal e ndo arbitraria. Nesse
processo, 0S novos conhecimentos adquirem significado para 0 sujeito e 0s
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva
(Moreira, 2012).

Para Ausubel (1963), quando alguém atribui significados a um conhecimento
a partir da interacdo com seus conhecimentos prévios, estabelece a aprendizagem
significativa, independentemente de esses significados serem aceitos no contexto do
sujeito. Desse modo, a aprendizagem obtida a partir da transmissdo mecanica de
conhecimentos perde forcas e abre espaco para uma interacdo maior e melhor entre
aprendiz e mestre.

Nossa intencdo é que o aluno aprenda, como propde a BNCC, a analisar
informacfes, argumentos e opinibes manifestados em interacbes sociais € nos
meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
contetdos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais. E o fato de
levarmos a debate algo que seja do interesse e do convivio de todos — a pandemia
do coronavirus —, facilita a conducdo e a execucdo da atividade proposta que,
posteriormente, podera se transformar num documento aberto que oriente a toda a
comunidade, ja que a Covid, ao que tudo indica, continuara circulando ainda durante
bastante tempo.

Por tudo aqui elencado, observamos a relevancia da pesquisa como
contribuicdo para o desenvolvimento da competéncia leitora, escritora, bem como
para o desenvolvimento da competéncia argumentativa, conforme expde a BNCC
(2017, p.9):
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Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta (Brasil, 2017, p. 9).

Ao propor o tema para alunos de 9° ano por meio do trabalho com o género
discursivo debate e ao possibilitar a discussdo acerca dos prejuizos mais
proeminentes causados pelas Fake News a educac¢do, ao processo de letramento e
a formacao leitora do jovem cidaddo estdo sendo trazidas para a sala de aula novas
oportunidades de apresentar as varias perspectivas que esses jovens podem
conhecer ao longo da vida escolar e, posteriormente, académica.

Usamos como subsidios tedricos os estudos de Bakhtin (2016), Marcuschi
(2011), Rojo (2012), Kleiman (1995), Dolz; Schneuwly e Pietro (2004), Koch (2011) e
utilizamos meios voltados a construcdo da argumentacéao nas citacdes de Perelman
e Olbrechts-Tyteca (1958), Fiorin (2015), Plantin (2008) e Gracio (2013).

Quanto a organizacdo, esta dissertacdo esta disposta em seis secoOes:
Introducdo; Fundamentacdo Teodrica; O género discursivo debate; Aspectos
Metodolégicos; Proposta de um Projeto de Letramento; Consideracdes finais e, por
fim, ha ainda as Referéncias bibliogréficas.

Na primeira secédo, foram abordados os principais motivos que nos levaram a
idealizacéo e a construcdo da proposta. Apresenta o contexto historico e situacional
gue nos permite entender melhor o problema e a relevancia do desenvolvimento da
proposta para a escola e para a comunidade local.

A secdo da Fundamentacdo Teolrica traz os conceitos utilizados para
contribuir com a resolucdo do problema apresentado, contextualizando os estudos
sobre argumentacdo desde o0 seu surgimento até os dias atuais, bem como as
orientacdes oficiais que constam acerca da competéncia argumentativa e da relacéo
que fazemos com o letramento.

Em seguida, temos a terceira secdo, a qual traz uma abordagem sobre o
género discursivo debate e como esse género pode atuar no processo de ensino-
aprendizagem de um aluno do ensino fundamental. Delineamos os tipos de debates
conhecidos e nos concentramos no debate regrado, que foi escolhido para compor a

nossa proposta.
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Na sec¢do dos eixos metodoldgicos, apresentamos todo o caminho percorrido
para a adequada conducao da proposta e o tipo de pesquisa que optamos. Adiante,
na secao a seguir, apresentamos a proposta de projeto de letramento descrita de
forma objetiva para que seja aplicada de acordo com a realidade escolar de cada
educador.

Dando sequéncia, temos as consideracfes finais que contemplam uma
reflexdo sobre o contexto em que encontramos 0s alunos que estéo finalizando o
ultimo ciclo do ensino fundamental atualmente. E, por fim, focalizamos as

referéncias, como também os apéndices e anexos que compdem 0 nosso trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo tratamos da histéria da argumentacédo, documentos oficiais e a
argumentacéo, projeto de letramento, dentre outros topicos tedricos que embasam a

andlise proposta.

2.1 Historia da argumentacéao

O termo “retdrica” nem sempre foi bem definido, pois, ao longo dos anos,
assumiu varios sentidos e, muitos deles, divergentes. Entretanto, de acordo com
Reboul (2004), no comeg¢o dos anos 60, os académicos redescobriram a retorica e
devolveram ao vocabulo sua nobreza, ao mesmo tempo prestigiosa e perigosa, mas
nem por isso concordando quanto ao seu sentido.

Charles Perelman e L. Olbrechts-Tyteca veem a retdrica como a arte de
argumentar (eis o sentido que trabalhamos aqui) e buscam seus exemplos,
mormente, entre os oradores religiosos, juridicos, politicos e até filoséficos. Outros
como De Morier, G. Genette e J. Cohen consideram a retdrica como estudo do
estilo, e, mais particularmente, das figuras. As duas visdes juntas assemelham-se ao
gue ja era dito la na retérica classica, iniciada com Aristételes e mantida até o século
XIX, quando deixada de lado por priorizar a tradigcao.

Reboul (2004) propbe que retodrica é a arte de persuadir pelo discurso e, por
discurso, entende-se que seja toda producédo verbal, escrita ou oral, constituida por
uma frase ou por uma sequéncia de frases, que tenha comeco e fim e apresente
certa unidade de sentido. Sendo assim, a retérica seria aplicada somente aos
discursos que visam a persuadir, e dai surgem varias possibilidades para o seu uso,
tais como: pleito advocaticio, alocucao politica, sermao, ensaio, fabula, entre outros.

O autor mencionado acima cita em sua obra Introducédo a retorica 0s escritos
de Pascal, datados de 1887, o qual define retérica como sendo uma arte. E
esclarece que o termo designa tanto uma habilidade espontdnea quanto uma
competéncia adquirida por meio do ensino, logo, entende-se que a retérica admite
uma técnica que possibilita a persuaséo a partir da palavra.

Dentre as fungbes da retodrica, segundo Reboul (2004), temos a funcéo

persuasiva (argumentagdo e oratoria) que incide sobre a arte de persuadir e difere
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razao e afetividade, tendo como raz&o os argumentos, e a afetividade, por sua vez,
corresponde ao etos® e ao patos®; a funcdo hermenéutica, que é descrita como a
arte de interpretar textos; a funcdo heuristica, que é definida como funcdo de
descoberta, buscando sempre encontrar alguma coisa; e a funcdo pedagdgica, com
0 objetivo de ensinar.

Argumentamos na maior parte dos nossos dialogos, visto que a nossa
formacédo nos faz assim, pois estamos sempre em busca de entender o que se
passa a nossa volta. E é assim desde os tempos remotos, quando ainda nao
tinhamos um conceito formado que pudesse refletir 0s nossos pensamentos.

A retorica (arte de argumentar) surgiu na Sicilia, por volta de 465, apos a
expulsédo de tiranos que confiscavam as terras de seus proprietarios e as distribuiam
para membros do exército em troca de apoio politico e militar. Em razdo do
descontentamento e da reivindicacdo da populacdo, Cérax, principal ministro, fora
nomeado para explicar a populacdo, de forma persuasiva, questdes referentes a
posse de bens e terras. Cérax é quem da a primeira definicdo de retorica,
entendendo-a como criadora de persuasao.

Segundo Fiorin (2015), a vida em sociedade trouxe para os seres humanos
um aprendizado extremamente importante: ndo se poderiam resolver todas as
guestdes pela forca, era preciso usar a palavra para persuadir os outros a fazer
alguma coisa. Por isso, o aparecimento da argumentacédo esta ligado a vida em
sociedade e, principalmente, ao surgimento das primeiras democracias.

Ao longo dos anos, os estudos sobre o género argumentativo vém ganhando
mais espaco, se intensificando de uma forma mais consistente e,
consequentemente, adquirindo notoriedade. Ainda conforme Fiorin (2015), no
contexto em que os cidaddos eram chamados a resolver as questdes da cidade é
gue surgem também os primeiros tratados de argumentacéo. Eles ensinavam a arte
da persuasdo. Datam de 1958 os escritos acerca do género abordado, na obra
intitulada Tratado da argumentacdo, de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014),
traduzindo, assim, muito do que se pensava até entdo e trazendo uma nova forma

de se pensar a argumentacao.

3 Ethos — o carater que o orador deve assumir para chamar a atencdo e angariar a confianca do
auditério.
4 Patos — as tendéncias, os desejos, as emocdes do auditério das quais o orador podera tirar partido.
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Conforme exposto por Plantin (2008), a argumentacdo foi inicialmente
pensada como componente dos sistemas ldgico, retérico e dialético, conjunto
disciplinar cuja desconstrucédo foi completada no fim do século XIX. Posteriormente,
ainda segundo Plantin (2008), a construcdo de um pensamento autbnomo da
argumentagdo nos anos 1950 foi, sem sombra de duvida, profundamente estimulada
pela vontade de encontrar uma nocado de “discurso sensato”, por oposicao aos
discursos fanéticos dos totalitarismos. E assim, mesmo nos dias atuais, ainda
seguimos na tentativa de fazer com que essas ideias advindas do fanatismo deixem
de ser propagadas.

Ja na introducdo do Tratado da argumentacdo de Perelman (2014), temos
gue a publicacdo de um tratado consagrado a argumentacdo e sua vinculacdo a
uma velha tradicdo, a da retorica e da dialética gregas, constituem uma ruptura com
uma concepcéao da razao e do raciocinio, oriunda de Descartes, o qual marcou com
seu cunho a filosofia ocidental dos trés ultimos séculos.

Os estudos voltados para o campo da argumentacdo baseiam-se no uso da
razao e no carater persuasivo que envolve o poder de convencimento. Poder de
convencimento esse que considera que cada lado expde a sua verdade por mais
inverossimil ou contraditoria que ela seja. Preza-se o raciocinio e a defesa de que
em dois lados um dos dois estard enganado. A esse respeito, Descartes (1826,p.
205-206) é citado no Tratado da argumentacéo e diz

todas as vezes que dois homens formulam sobre a mesma coisa um juizo
contrario, € certo que um dos dois se engana. Ha mais, nenhum deles
possui a verdade; pois se um tivesse dela uma visdo clara e nitida poderia

expd-la a seu adversario, de tal modo que ela acabaria por forcar sua
convicgao.

Para que haja a devida fluidez dos argumentos, é preciso que entre 0s
interlocutores exista respeito mutuo, pois o fato de termos opinides contrarias num
didlogo ndo impede que ele seja rico e construtivo. Nao se deve, pois, discutir ideias
contrarias com pessoas com as quais a conversa nao andara, pois, segundo
Aristételes, o perigo de discutir com certas pessoas € que, com elas, se perde a
gualidade de sua propria argumentacao.

Reboul (2004) diz que os sofistas criaram a retdrica como arte do discurso
persuasivo, objeto de um ensino sistematico e global que se fundava numa viséo de

mundo. Deve-se a eles a ideia de que a verdade nunca passa de acordo entre
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interlocutores, acordo final que resulta da discusséo, acordo inicial também, sem o
qual a discussao nao seria possivel. A partir de entdo, conclui que a finalidade dessa
retérica ndo € encontrar o verdadeiro, mas dominar por meio da palavra e ai ela ja
ndo esta devotada ao saber, mas sim ao poder.
E interessante citar um dialogo entre Socrates e Gorgias ao discutirem sobre
a funcdo da retorica e o conhecimento da arte persuasiva sobre o outro. Socrates
finge ignorar o que € retérica e pede a Goérgias que a defina. Eis um trecho do
dialogo:
SOCRATES — Posso verificar isso com espanto, Gorgias, e por isso me
pergunto ha muito tempo que poder € esse da retorica. Ao ver o que se
passa, ela se me aparece com uma coisa de grandeza quase divina.
GORGIAS — Se soubesses tudo, Socrates, verias que ela engloba em si,
por assim dizer, e mantém sob seu dominio todos os poderes. Vou dar-te
uma prova impressionante disso:
Aconteceu-me varias vezes acompanhar meu irmao ou outros médicos a
casa de algum doente que recusava uma droga ou que ndo queria ser
operado a ferro e fogo, e sempre que as exortacdes do médico resultavam
vas eu conseguia persuadir o doente apenas com a arte da retérica. Que
um orador e um médico andem juntos pela cidade que quiseres: se comecar
uma discussdo numa assembléia popular ou numa reunido qualquer para
decidir qual dos dois devera ser eleito médico, afirmo que o médico sera
anulado e que o orador sera escolhido, se isso |he agradar.
O mesmo aconteceria com qualquer outro artesdo: o orador se faria
escolher diante de qualquer outro concorrente, pois ndo ha assunto sobre o
qual um homem que conhece retérica ndo consiga falar diante da multiddo

de maneira mais persuasiva que um homem do oficio, seja ele qual for. Ai
esta o0 que é retdrica, e do que ela é capaz (Reboul, 2004, p.14).

A partir do didlogo exposto, € possivel entender por que Reboul dizia ser a
retérica ao mesmo tempo prestigiosa e perigosa, pois, dependendo da forma como é
usada, pode admitir resultados nédo téo satisfatorios.

De acordo com Fiorin (2015), argumentos séo proposicoes destinadas a fazer
admitir uma dada tese. Argumentar €, pois, construir um discurso que tem a
finalidade de persuadir e convencer o ouvinte. Entendemos que persuadir e
convencer tém sentidos diferentes, porém figuram lado a lado no discurso. Para
Rousseau(1898), por exemplo, de nada adianta convencer uma crianga, “se nao
sabe persuadi-la”.

Diante disso, concordamos que o ato de argumentar esta presente na maior
parte de nossas atividades interativas, desde um discurso formal até uma
interpretacéo de ideias, conforme assinala Bakhtin (1997) ao descrever que todas as

esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
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relacionadas com a utilizacdo da lingua. Dessa forma, para convencer o outro, o
individuo expde os mais variados argumentos dentro daquilo em que ele acredita.

Para Koch (2011), a interacao social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de razao e vontade, o
homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro
lado, por meio do discurso — agéo verbal dotada de intencionalidade — tenta influir
sobre o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe algumas de suas
opinides.

Segundo Azevedo (2016), a expressdo humana é historicamente marcada,
constitui o sujeito a partir das praticas de linguagem das quais participa, colocando-o
em continuo processo interacional que € marcado por relagdes de poder, por isso,
guando se trata de pensar a argumentacdo, enquanto pratica de linguagem, em
primeiro lugar, parece-me ser essencial compreender as diferencas em relagdo a

argumentatividade. A autora lembra Gracio (2013, p. 36):

E importante distinguir entre argumentatividade e argumentacdo. O que é
que diferencia uma da outra? A argumentatividade é inerente aos discursos
e pode ser focalizada a trés niveis principais: 1. Como uma forca projetiva
inerente ao uso da lingua (e neste caso estamos a focalizar quer a
utilizacdo das palavras na sua relacdo com os topoi, quer 0s enunciados e o
seu encadeamento através de conectores), sendo que aqui a ténica é posta
nos mecanismos de orientagcdo enunciativa. 2. Como uma forga
configurativa inerente ao discurso (e neste sentido estamos a focalizar a
acdo sobre outrem através s das tematizacBes, vidéncias, ideias ou
imagens esquematizadas no modo de produzir o discurso, configuradoras
de posicionamentos e produtoras de influéncia sobre aqueles a quem sao
dirigidas), sendo que aqui a ténica é posta nos mecanismos de influéncia
discursiva que preparam a recep¢do do discurso em termos de
interpretacdo. 3. Como uma forga conclusiva ou ilativa que corresponde a
processos de raciocinio postos em acéo no discurso (tipos e esquemas de
raciocinio), sendo que aqui a ténica é posta nos mecanismos de inferéncia
[...] — grifos do autor (Gracio, 2013, p. 36).

O pensamento abordado se alinha com o apresentado por Ducrot (1989) ao
dizer que a argumentacdo esta na lingua, pois, para o autor, o valor argumentativo
das palavras € o responsavel pela direcdo argumentativa do discurso.

Retomando ainda o que conceitua Gracio (2013):

A argumentacdo, tal como aqui a consideramos néo é, contudo, algo que se
reduza a argumentatividade, ou forca argumentativa, nem a apresentacao
de argumentos vistos do ponto de vista dos mecanismos de orientacdo, de
influéncia ou de inferéncia, mas sim como uma interagdo que tem na sua
base uma situacdo argumentativa caracterizada pelos seguintes aspectos:
a) A existéncia de uma oposicdo entre discursos (ou seja, em que é
requerida a presenca de um discurso e de um contradiscurso numa situagao



29

de interacdo entre, pelo menos, dois argumentadores). b) A alternéancia de
turnos de palavra polarizados num assunto em questéo e tendo em conta as
intervengbes dos participantes. ¢) Uma possivel progressao para além do
diptico argumentativo inicial e em que € visivel a interdependéncia
discursiva, ou seja, em que de algum modo o discurso de cada um é
retomado e incorporado no discurso do outro. Neste sentido a fala de cada
um n&o é dissociavel da fala do outro e da circunscricdo do assunto em que
essas falas sdo consideradas de uma forma séria, porque tidas por
relevantes e de interesse. Deste modo podemos dizer que uma interacdo
comunicativa se converte numa argumentacdo quando nessa interacdo se
tornam destacaveis discursos em confrontacao polarizados num assunto em
questao [...] — grifos do autor (Gracio, 2013, p. 36-37).

Para Gracio (2013), a argumentacdo ndo pode ser reduzida a
argumentatividade, posto que ocorre sempre em uma situacdo comunicativa
especifica, quando os sujeitos estdo em interacdo em uma situacao argumentativa,
caracterizada pela “oposicao entre discursos”, pela “alternancia de turnos” e pela
“interdependéncia discursiva” que promove a “progressao” da reflexdo em questao.

E a Linguistica Textual que estuda o que ocorre por meio da argumentacao,
ou seja, a oposicao de ideias que € estabelecida, exposta e analisada, como bem
coloca Adam (2019), ao dizer que a Linguistica Textual investiga ndo apenas o que
diferentes textos tém em comum, mas também como cada um deles se apresenta
em determinado contexto e de que forma é interpretado, segundo uma orientagao
argumentativa coconstruida.

Segundo Pinto (2017), s6 argumentamos por meio de géneros, portanto, as
varias modalidades argumentativas estardo presentes na maioria de nossos
discursos, tornando a argumentacdo de fundamental importancia para o uso da
lingua, porém, uma argumentacédo sé se torna eficaz se, de acordo com Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014), conseguir incrementar a intensidade de adeséo, de modo a
desencadear entre 0s ouvintes a a¢ao visada (acdo positiva ou abstencao), ou de
modo a pelo menos criar, entre eles, uma disposicdo para a acdo, que se manifeste
No momento oportuno.

A atividade argumentativa, nas palavras de Plantin (2008), € desencadeada

guando se pde em duvida um ponto de vista. Para o autor:

No plano epistémico, duvidar é estar em um estado de “suspensdo do
assentimento” acerca de uma proposigéo (seja ela rejeitada ou considerada
a titulo de hipétese). Do ponto de vista linguistico, essa suspensdo do
assentimento se manifesta no fato de o locutor ndo assumir a proposi¢ao
gue ele anuncia na nao identificagcao do locutor com o enunciador. Do ponto
de vista psicolégico, a davida pode se fazer acompanhar de um estado de
desconforto psicolégico do tipo “inquietagéo” (Platin, 2008, p. 63).



30

Podemos dizer que a argumentacdo € um processo que requer assimilagdo
de conhecimentos, clareza de pontos de vista e embasamento. Para argumentar,
precisamos definir e expor 0S nossos pensamentos, pois, ainda conforme Plantin
(2008), a argumentacdo € uma atividade custosa, tanto do ponto de vista cognitivo
como do ponto de vista interpessoal. E necessario também sabermos reconhecer
até que ponto as ideias estdo sendo desenvolvidas, as nossas e a dos nossos
interlocutores.

Desse modo, segundo Mosca (2001), argumentar envolve considerar o outro
capaz de reagir e de interagir diante das propostas e teses que |he sé&o
apresentadas, ou seja, ao apresentarmos um tema e levantarmos hipéteses acerca
de um ponto de vista, fazemos com que o nosso aluno reflita e se sinta instigado a
compartilhar as suas ideias.

Consoante a isso, Azevedo (2016) diz que no didlogo estabelecido pela
argumentacao sado construidos consensos, solu¢gdes sao negociadas, mas também
ocorrem desacordos. Tudo isso promove o desenvolvimento, uma condicdo que
permite a assuncdo de pontos de vista concordantes ou dissonantes, além de
possibilitar a progressao das ideias.

Diante de todas as discussfes acima, é preciso ter o entendimento do que
objetiva toda argumentacado, nas palavras de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),

ao dizerem que:

O objetivo de toda argumentacao [...] é provocar ou aumentar a adesédo dos
espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma
argumentacdo eficaz é a que consegue aumentar essa intensidade de
adesdo, de forma que se desencadeie nos ouvintes a acéo pretendida (acdo
positiva ou abstenc&o) ou, pelo menos, crie neles uma disposi¢do para a
acdo, que se manifestard& no momento oportuno (Perelman; Olbrechts-
Tyteca, 2005, p. 50).

A partir do exposto, € possivel direcionar todas as acfes referentes ao
trabalho com a argumentacdo, promovendo situacdes em que os participantes de

uma interacao se posicionem em relagéo a um tema.

2.2 Documentos oficiais e a argumentacéao

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séo diretrizes elaboradas pelo

governo federal para direcionar o ensino das disciplinas que fazem parte do curriculo
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educacional do Pais. O estudo é resultado da participacdo de diferentes pessoas
que, por meio de sugestdes e criticas, colaboraram para a constru¢do do documento
norteador, abrindo espaco para a reflexdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, a escola poderia contribuir para a formacdo do aluno,
fornecendo subsidios, no caso de Lingua Portuguesa, para o aluno aprender a diferir
informacgdes, separar argumentos, interpretar fatos e construir a prépria criticidade,
como bem propde os PCN (Brasil, 1998), ao sugerir que o ensino da disciplina citada
possibilite 0 uso de conhecimentos adquiridos por meio da pratica de andlise
linguistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso
da linguagem, ampliando a capacidade de analise critica.

Encontramos nos PCN (Brasil, 1998, p. 7) que um dos objetivos do ensino
fundamental € que os alunos sejam capazes de “questionar a realidade formulando-
se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento ldgico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequacgao”. Além disso, os PCN (Brasil, 1998) destacam alguns
valores e atitudes subjacentes as praticas de linguagem, um deles é o
“posicionamento critico diante de textos, de modo a reconhecer a pertinéncia dos
argumentos utilizados, posicfes ideologicas subjacentes e possiveis conteudos
discriminatorios neles veiculados” (Brasil, 1998, p. 64).

De acordo com o documento, as orientacdes que devem fazer parte das

atividades escolares sao:

e Utilizar a linguagem na escuta e produgéo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais;

e Responder a diferentes propésitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢des de producgéo do discurso;

e Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representagdes construidas em varias areas do
conhecimento;

e Saber como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informacdes contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se
organizam em sistemas coerentes;

e Ser capaz de operar sobre o conteldo representacional dos textos,
identificando aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros,
resumos, indices, esquemas etc.;

e Aumentar e aprofundar seus esquemas cognitivos pela ampliagdo do
Iéxico e de suas respectivas redes semanticas;

e Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagcdo dos textos;
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e Contrapor sua interpretacéo da realidade a diferentes opinides;

o Inferir as possiveis inten¢des do autor marcadas no texto;

o |dentificar referéncias intertextuais presentes no texto;

e Perceber os processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor;

e I[dentificar e repensar juizos de valor tanto socioideolégicos
(preconceituosos ou nao) quanto histérico-culturais (inclusive estéticos)
associados a linguagem e a lingua;

o Reafirmar sua identidade pessoal e social;

e Conhecer e valorizar as variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linguistico;

e Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboracéo artistica e
mesmo nas interagces com pessoas de outros grupos sociais que se
expressem por meio de outras variedades;

e Usar o0s conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise
linguistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de andlise
critica (Brasil, 1998, p.33).

A partir disso, o documento explica que € nas praticas sociais, em situacdes
linguisticamente significativas, que se da a expansao da capacidade de uso da
linguagem e a construcéo ativa de novas capacidades que possibilitam o dominio
cada vez maior de diferentes padrdes de fala e de escrita. Nessa perspectiva,
percebemos a abertura para as praticas de letramento, voltadas para as situacdes
cotidianas, em sala de aula.

Tomando a lingua materna como base, devemos organizar todas as nossas
acOes e atividades para o género que ira se concretizar a partir do discurso que sera
exercido. Marcuschi (2005, p. 25) explica que géneros “sao formas verbais de agao
social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de
préaticas sociais e em dominios discursivos especificos”.

Como o género a ser utilizado dependera da situacdo comunicativa escolhida
no processo de comunicacdo, levamos em conta o que salienta Bakhtin (2002, p.
263), ao afirmar que, no processo de sua formacdo, os géneros secundarios
“incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram
nas condi¢gdes da comunicacgao discursiva imediata”.

O aluno néo tera apenas a funcao de identificar géneros na comunicacao,
mas a de saber adequar o género especifico a dada situacdo comunicativa,
contemplando, assim, a autonomia do aluno no processo de comunicacao e ensino-
aprendizagem, como conduzem os PCN, para os quais a linguagem é “uma forma

de acéo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
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interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 20).

Todas as metodologias levam sempre o texto relacionado as diversas
interacdes e usos da linguagem nas mais diversas atividades e contextos. Isso € o
que também orienta a BNCC (Brasil, 2017), a qual busca proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacéo dos letramentos, de forma
a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e das
modalidades da Educacdo Basica (Brasil, 2017). Cientes de que as atividades
humanas se realizam por meio das praticas sociais, a base possibilita aos alunos
participarem de praticas sociais diversificadas, ampliando, assim, a capacidade
comunicativa por meio de manifestacoes artisticas, corporais e linguisticas.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), a area de Linguagens deve garantir

aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas:

e Compreender as linguagens como construcdo humana, histdrica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais;

e Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais
e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagcdo na vida social e
colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva;

e Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacéo;

e Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questbes do mundo
contemporaneo;

o Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade,
bem como participar de préticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas;

o Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das



34

diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil, 2017, p.
65).

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de

integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sédo aqueles ja

consagrados nos documentos curriculares da area, correspondentes as praticas de

linguagem: oralidade, leitura/escuta, producéo (escrita e multissemidtica) e andlise

linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de

escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre 0s

modos de organizacdo e os elementos de outras semioses). Nesta pesquisa, nos

nos detemos no eixo oralidade compreendendo as praticas de linguagem que

ocorrem em situagao oral, como, por exemplo, o debate. O tratamento das praticas

orais possibilita que:

o Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se
produzem textos orais e sobre as diferengcas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai
a multimodalidade e a multissemiose;

e Conhecer e refletir sobre as tradicbes orais e seus géneros, considerando-
se as préaticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem
como os sentidos que geram,;

e Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto
de producédo dos textos, para o conteudo em questdo, para a observacao
de estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e multissemiéticos
mobilizados, bem como dos elementos paralinguisticos e cinésicos;

e Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos, considerando-se
aspectos relativos ao planejamento, & producéo, ao redesign, & avaliacdo
das préticas realizadas em situagfes de interacéo social especificas;

o [dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de
volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizacao,
expressividade, gestualidade etc. e produzir textos levando em conta
efeitos possiveis;

o Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo
como as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas
de linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentacdo de
seminario, mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as diferencas
entre modos de falar e de registrar o escrito e 0s aspectos
sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de cada modalidade
sempre relacionados com os géneros em questao;

¢ Oralizar o texto escrito, considerando-se as situa¢fes sociais em que tal
tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos,
dentre outros;

¢ Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producgédo a esse
contexto (Brasil, 2017, p.77).

Com isso, salientamos que o ensino da argumentagao, por meio de projetos

de letramento, decorre de uma situacéo da vida cotidiana relevante para os sujeitos,

marcada pelos elementos constitutivos da esfera social: aspectos econémicos,
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politicos, legais, relagBes de poder e espacos de contestacdo que podem estar fora
da esfera escolar. Vale lembrar que, entre as dez competéncias gerais para a
Educacéo Basica, orientadas pela BNCC, sete estéo relacionadas a argumentacao.

Vale lembrar também que os alunos do ensino fundamental Il de hoje serdo
os alunos do ensino médio de amanhd, os quais prestardo o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e precisardo seguir o que orienta o exame no sentido de que
ele “devera defender uma tese — uma opinido a respeito do tema proposto —,
apoiada em argumentos consistentes” (Brasil, 2016, p. 7).

De acordo com o Manual de Redagdo do ENEM, em relacdo ao texto
dissertativo-argumentativo, proposto aos estudantes no final do ensino médio,
salienta-se que:

E o tipo de texto que demonstra a verdade de uma ideia ou tese. E mais do
que uma simples exposicédo de ideias. Nessa redagdo, o participante deve
evitar elaborar um texto de carater apenas expositivo. E preciso apresentar

um texto que expbe um aspecto relacionado ao tema, defendendo uma
posicdo, uma tese (Brasil, 2016, p.15).

Em sintese, essa proposta de ensino de argumentacao implica a tomada de
posicao frente a outro(s) interlocutor(es), ou seja, uma analise cognitiva e discursiva,
apos o exame critico da(s) problematica(s) cotidianas em discussédo, eventualmente
em disputa, de acordo com Plantin, 2010 [1996]. Levando em consideracdo que a
abordagem de estratégias argumentativas em sala de aula proporciona o
desenvolvimento do senso critico do aluno, trazer assuntos que sejam de relevancia

social contribui para o efetivo aprendizado desse aluno ao fim do periodo escolar.

2.3 Projeto de letramento: um delineamento

Sabemos que a lingua é viva e se caracteriza pelo constante movimento de
mudanca, evoluindo assim em sua forma e nos resultados de seus estudos. Na
tentativa de entender e investigar os fenbmenos linguisticos, varias sdo as pesquisas
na area, o que acarreta riquissimas discussodes, debates e conclusdes acerca desse
processo.

Dentro desse vasto campo de estudo, destacam-se as praticas de
Letramento, que trazem em si 0 estudo das praticas de ensino e aprendizagem da

lingua escrita. Como define Kleiman (2005, p. 12), essas praticas correspondem a
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“[...] um conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcancar um
determinado objetivo numa determinada situacdo, associadas aos saberes, as
tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagao”.

Com o objetivo de fazer da leitura e da escrita uma forma de insergéo social,
vemos no projeto de letramento uma oportunidade de proporcionar ao aluno o
sentimento de pertencimento ao meio em que vive, orientado por um conceito de
letramento como pratica social da leitura e da escrita, possibilitando ao aluno se
posicionar por meio, dessa forma, de “praticas de letramento que decorrem de um
interesse real na vida dos alunos, servindo para atingir outro fim que vai além da
mera aprendizagem da lingua, em seu aspecto formal” (Kleiman, 2000, p. 238).

O fato é que, na linguagem e na interacdo, as vozes se relacionam cada uma
com seu papel, desempenhando as suas fun¢bes e expondo 0s seus pontos de
vista, apresentando, dessa maneira, as suas ideologias.

E valido lembrar ainda que, de acordo com Kleiman (1995), o conceito de
letramento é uma tentativa de explicar o impacto social da escrita em diferentes
esferas de atividade humana, ndo estando limitado as atividades escolares, pois
mesmo antes de aprender a ler e a escrever como se espera, ele jA consegue
associar imagens a determinados sentidos e palavras e, dessa forma, passa a se
comunicatr.

Kleiman (2000) entende, conceitualmente, por projeto de letramento:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real dos
alunos e cuja realizag&o envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de textos
gue, de fato, circulam na sociedade e a producéo de textos que serdo lidos,
em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua
capacidade. O projeto de letramento é uma pratica social em que a escrita é
utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem
da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas), transformando
objetivos circulares como “escrever para aprender a escrever” e “ler para
aprender a ler” em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que

for relevante para o desenvolvimento e a realizacdo do projeto (Kleiman,
2000, p. 238).

E por meio da lingua em uso que o individuo passa a ver o mundo com outros
olhos, seja por meio das experiéncias diarias, seja a partir da necessidade de
interacdo. E com o uso se da a formacdo do conhecimento e o reconhecimento de
acOes que implicam a construcao de sentidos.

A escola tem papel fundamental no processo de leitura e escrita, pois é na

escola que se da o primeiro contato, na maioria das vezes, da crianga com as
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primeiras letras. As ac¢Oes praticadas nas atividades de letramento precisam
caminhar juntas com o objetivo de produzir sentidos para e entre os falantes, e o
aluno deve participar da construcdo dessas propostas para que aquelas praticas
facam sentido para ele e ndo sejam meros objetos de avaliacdo. O discente precisa
aprender para ver o mundo com novas possibilidades e ndo somente para ser
avaliado com a atribuicéo de notas e categorias.

A leitura realizada em eventos de letramento proporciona o desenvolvimento
da linguagem, facilita a comunicacdo e a producdo de sentidos, sendo que as
leituras e as atividades voltadas para as praticas sociais dos falantes colaboram para
um resultado satisfatorio que vai além do apenas ler e escrever. Conforme Street
(2014) e Barton et al. (2005), é necessario que o letramento esteja voltado para as
praticas sociais e que nao se restrinja a esfera escolar.

Soares (2000, p. 66) considera o letramento como “um fendbmeno cultural, um
conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais
de uso da lingua escrita”.

O apagamento da polarizacdo entre escola e vida pode se dar a partir de
alguns principios trazidos por Oliveira, Tinoco e Santos (2014), ao discutirem a

nocéao de projeto de letramento:

() aprendizagem situada, considerando-se contexto e cultura, (ii) ensino
orientado para a resolucdo de problemas, préprios da comunidade
especifica, (iii) rede de atividades, em uma aprendizagem horizontal, (iv)
desterritorializacdo dos lugares de aprendizagem, com a abertura para
diversos espacos para acbes educativas, (v) tempo escolar reinventado,
com flexibilizagdo, (vi) distribuicdo de tarefas, ressaltando que todos os
envolvidos sdo sujeitos de saberes, (vii) inser¢do num sistema de redes de
comunicacdo, atentando aos sistemas multissemidticos, e (vii) o professor
como agente de letramento (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 52-53).

Ao levar para a sala de aula uma proposta que compreende a leitura, a
escrita, a interacdo e, ndo menos importante, a constru¢cdo da opinido, buscamos
fazer com que esse aluno explore todas as possibilidades que o levem a um
processo de ensino-aprendizagem proficiente. O texto precisa ser a principal
unidade de trabalho em sala de aula, mas ndo sé ele e, sim, a partir dele,
abrangendo tudo o que se produz a partir das primeiras letras. Nos projetos de

letramento, no que se refere & acdo do professor, ganha forga a ideia de agente de
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letramento®, que assume o papel de promotor de ferramentas e recursos para a
construcdo da autonomia do aluno em préticas de letramento situadas, considerando
suas capacidades e seus conhecimentos. Destaque-se que, nesses projetos, essa
funcdo é também assumida por outros membros inseridos na comunidade de
aprendizagem (Oliveira, 2010).

Para tanto, professores, alunos e outros ‘agentes de letramento’ (Kleiman,
2006) engajam-se em eventos de letramento, mobilizando recursos, conhecimentos
e habilidades necessarias ao que se busca resolver. Nessa situacdo de ensino-
aprendizagem, a sala de aula funciona como uma ‘comunidade de aprendizagem’
em que todos ensinam e todos aprendem, conciliando interesses, conhecimentos e
sentimentos. O ensinar e 0 aprender nos projetos de letramento se efetivam por
meio do trabalho com os géneros, entendidos como instrumentos mediadores da
acao humana no mundo — em termos didaticos, o eixo organizador das atividades
com a linguagem. Observe na figura a seguir a rede de componentes que integram

0s projetos de letramento, segundo Kleiman (2000):

Figura 1 — Projetos de Letramento

Projetos st

de Letramento
Resotuche) (KLEIMAN, 2000, p. 238)
Proble!

Fonte: Oliveira (2010, p. 238).

5 Nas palavras de Kleiman (2006, p. 82), o professor, como agente de letramento, assume a funcéo
de “promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que
participem das praticas sociais de letramento”.
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E dai que surgem as varias formas de abordar e entender o texto. Somado a
isso, temos novas ferramentas que incluem o texto nas suas abordagens de
comunicagdo e ganham-se novos nomes e conceitos para trabalhar com tudo o que
diz respeito ao texto, inserindo-se no estudo dos multiletramentos.

Segundo Rojo (2012), por exemplo, o conceito de multiletramentos é criado
para abranger a multiculturalidade, caracteristica das sociedades globalizadas, e a
multimodalidade dos textos, por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e
informa. A autora salienta ainda que o conceito de multiletramentos difere da ideia
de letramentos (mdultiplos), pois os multiletramentos estdo ligados a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica, ou seja, letramentos em multiplas
culturas e em multiplas linguagens (imagens estaticas e em movimento, musica,
danca e gesto, linguagem verbal oral e escrita (Rojo; Moura, 2019).

Por esse motivo, é preciso lembrar que “[...] os textos ndo se compdem
apenas de palavras, mas de multiplos outros sistemas de significacdo, como o
sonoro, o oral, o gestual, o imagético, o grafico; ou seja, [...] o letramento ndo tem a
ver apenas com a escrita” (Kleiman; Sito, 2016, p. 170). Mais a frente, destacamos

guestdes sobre multiletramentos.

2.4 Alinhando a acdo argumentativa ao projeto de letramento

Com o objetivo de tornar o ensino mais leve para alunos que romperam
barreiras, fisicas ou virtuais, que passaram e passam pelas mazelas oriundas de
uma pandemia, trazemos aqui uma proposta que visa a conciliar o desenvolvimento
da capacidade argumentativa com a pratica dos projetos de letramento, agindo de
uma forma que atenda aos anseios do nosso publico infanto-juvenil e,
consequentemente, nossa sociedade em formacao.

Segundo Soares (2010), o letramento € a condicdo de o ser humano
participar de eventos de leitura e escrita; o estudante, quando necessita construir
compreensdes sobre temas em debate, mobiliza e articula capacidades e
conhecimentos variados, decorrentes de experiéncias académicas e pessoais, 0 que
torna uma pessoa letrada capaz de relacionar distintas nocdes, especialmente

guando tem em vista a persuasao de um outro interlocutor.
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Alguns pesquisadores, tais como Aquino (2018); Tinoco e Aquino (2018);
Azevedo e Tinoco (2019), veem nos projetos de letramento a construgcao de uma
proposta de ensino de argumentacdo que se aproxima dos embates da vida em
sociedade democrética e, consequentemente, da formacéo cidada tdo necessaria
nos dias de hoje. Somado a isso, 0 esclarecimento por parte de alunos favorece
também a ndo propagacdo de informagbes que circulam nos mais diversos
ambientes sociais (casa, escola) e virtuais atualmente.

O alinhamento entre letramento e argumentacao é algo que merece ser mais
abordado, como ja alertam Azevedo e Tinoco (2019, p.19) ao afirmarem que € “[...]
ainda mais relevante no Brasil identificar propostas sistematizadas de trabalho com o
ensino de argumentacdo ancorado na pratica social vivencial e ndo simulada”.
Dessa forma, o estudo na area podera trazer mais oportunidades de se aplicarem as
praticas argumentativas em sala de aula.

Para Silva e Tinoco (2019), ao alinharem estratégias de ensino vinculadas a
Projetos de Letramento (Kleiman, 2000), o foco € a formacéo de leitores criticos em
relacdo ao consumo de informacdes em ambientes virtuais para que possam

distinguir adequadamente sobre o que é verdade e o que néo €, destacando que:

[...] envolver os estudantes em praticas que requerem multiletramentos e
tém implicagBes reais no mundo social oportuniza & comunidade escolar
uma relacdo de troca e de construgdo de saberes vivenciais. Esse € um dos
primeiros passos para que a sociedade se torne mais critica e cética ao lidar
com o excesso de informacgdes, de modo a evitar a proliferagdo de
inverdades e/ou de distor¢des dos fatos (Silva; Tinoco, 2019, p. 209-210).

O que buscamos para o aluno é fazer com que ele ndo tenha medo de expor
seus pontos de vista e saiba argumentar em diferentes situacdes cotidianas. Nesse
sentido, Cotteron (2006, p. 96) defende:

Sem que se pretenda que nossos alunos do ensino fundamental sejam
advogados, criticos, habeis na retérica, nos parece essencial que tais
capacidades da linguagem que aparecem diariamente na comunicacao oral
ou escrita — e isso, as vezes, de maneira insidiosa, indireta — ou traduzidas
por um comportamento agressivo, verbal ou n&o, sejam objeto de
aprendizagem adaptado & idade e as capacidades dos alunos.

Baseando nossa proposta no que orienta a BNCC quanto ao ensino de

argumentacao, temos que:

EM13LP27 - Engajar-se na busca de solugdo para problemas que
envolvam a coletividade, denunciando o desrespeito a direitos, organizando
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e/ou participando de discussfes, campanhas e debates, produzindo textos
reivindicatorios, normativos, entre outras possibilidades, como forma de
fomentar os principios democraticos e uma atuacédo pautada pela ética da
responsabilidade, pelo consumo consciente e pela consciéncia
socioambiental (Brasil, 2017, p. 514).

Para a BNCC, ensinar argumentacéo pressupde compreender a necessidade
de ativar conhecimentos (conceituais e procedimentais), mobilizar habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais) e desenvolver atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho e ainda:

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,

com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta (Brasil, 2017, p.9).

A partir das orientagdes da base, buscamos alinhar as diretrizes ao ensino em
sala de aula, trazendo situacfes cotidianas, internas e externas, para que o aluno
consiga formar uma opinido sem influéncias de terceiros, fazendo com que assim,
aos poucos, a criticidade desse aluno evolua, e ele tenha a necessidade de checar
as informacoes, refletir sobre as leituras feitas e, s6 depois, formar o seu ponto de
vista.

Conforme Tinoco e Azevedo (2019, p. 22), “...] argumentar e ensinar
argumentacao sao acfes distintas. Ao argumentar, o agente exerce a funcao critica
da linguagem tanto em situacdes cotidianas quanto em situagdes institucionalizadas.
Sendo assim, é preciso que se compreendam todos os elementos que compdem o
texto argumentativo ou que, pelo menos, se saibam quais sdo esses elementos e a
relacdo que estabelecem no texto, pois, ainda segundo as autoras, a competéncia
para argumentar socialmente “requer o desenvolvimento de um conjunto de
habilidades e de saberes articulados a interagbes sociais especificas” (Tinoco;
Azevedo, 2019, p. 22).

E necessario que a escola reconheca a importancia do ensino da
argumentacdo para formacdo e problematizacdo da opinido publica (Charaudeau,
2006; Kersch, 2014). De acordo com o linguista, ter um argumento ndo basta para
saber argumentar. Se compreendermos a argumentagcdo como pratica social,

argumentar € muito mais do que o uso de argumentos: é uma atividade discursiva
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gue, por meio da leitura e da producao de géneros textuais, tem por finalidade fazer
crer (Charaudeau, 2006).

Amossy (2016) reivindica uma andlise do discurso que considere a
interpretacdo de estratégias persuasivas e seus efeitos de sentido possiveis. Para a
autora, verificar a estrutura dos argumentos e os efeitos que as técnicas
argumentativas surtem sO faz sentido se o fizermos considerando a rede
interdiscursiva e o contexto comunicacional em que eles operam.

Segundo Amossy (2008), o planejamento de cada argumentacdo no texto
depende da estrutura de interacdo global na qual se realiza a acdo de persuaséao,
tendo em vista que cada texto tem sua forma particular de expressar pontos de vista.

E o que acontece, por exemplo, na polarizacéo relacionada a credibilidade
das vacinas e ao surgimento das Fake News. Um ato leva a outro, logo, € preciso
considerar o contexto comunicacional e a validade dos argumentos. Surgem novas
palavras e novas teorias. Fiorin (2015) mostra que had uma série de termos ou
expressdes cujo aparecimento resulta da relacdo polémica entre os discursos ao
dizer que todo discurso se constitui em oposi¢cdo a outro discurso. No embate entre
eles, constroi-se um simulacro da palavra do outro. E postula, ainda, que nao se
combate o discurso alheio, mas uma imagem que se cria dele a partir das categorias
semanticas do discurso que polemiza com ele.

Na interacdo em torno de um tema polémico, segundo Perelman (2004),
ocorre um processo de argumentacdo no qual os participantes de um debate séo
considerados oradores que desejam influenciar seu auditorio; na escola, em
particular, esse lugar pode ser ocupado por outros colegas e professores ou
familiares. Nessa situacdo, existe uma influéncia reciproca entre o orador e o
auditorio de modo que o discurso vai sendo moldado por aqueles que estao
envolvidos na troca de ideias.

Cavalcante (2020), baseando-se em Amossy (2017), declara que a polémica

da visibilidade a posicdes alternativas em confronto por meio:

a) Da funcdo persuasiva, no sentido de influenciar e de fazer pender para
uma das partes (estando em questdo o auditdrio e ndo outra parte) e ndo
persuadir o seu interlocutor;

b) Da tessitura de laco social, colocando em relagdo e tecendo vinculos de
pertenca a uma comunidade;

¢) Do funcionamento da polémica como uma manifestacédo de indignacao e
como forma de protesto, como ato de resisténcia;
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d) De uma estratégia de posicionamento a partir do reforco ao ethos;

e) Da permissao de que o dissensus seja expresso e enriqueca a dinamica
do funcionamento democratico ao autorizar a coexisténcia na
diversidade e na controvérsia, pluralizando a nocdo de racionalidade,
mostrando que as sociedades democraticas sdo atravessadas por jogos
de racionalidade, dos quais estdo isentas as emocfes, as paixdes e
mesmo a violéncia (Cavalcante, 2020, p.67).

Nessa interacdo, ocorre também o desenvolvimento do processo de
letramento no qual os estudantes, na medida em que argumentam, também
desenvolvem seu senso critico, ou seja, ampliam capacidades que os transformam
em um ser letrado.

Conforme situa Street (1984), os letramentos podem espelhar aspectos
culturais e representacionais que os individuos mobilizam para transformar pontos
de vista, ressignificar saberes e comportamentos na perspectiva de uma construcao
cidada que resulta no fortalecimento de grupos minoritarios.

Ainda, Fiorin (2015) acrescenta que 0 senso comum tem a concepc¢ao de que
a argumentacdo € uma questao de conceitos, servindo a linguagem para revesti-los
e discorda desse senso comum ao afirmar que a argumentacdo € uma questao de
linguagem. Pensamos que linguagem e argumentacdo caminham juntas numa
espécie de trabalho cooperativo. Os discursos argumentativos sdo construidos por

meio da linguagem, portanto, um nao existe sem o outro.

2.5 Leitura, escrita e multiletramentos

No que diz respeito a leitura, por exemplo, orientam os Parametros

Curriculares de Lingua Portuguesa (1998) que:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
Nao se trata simplesmente de ‘extrair informacgao da escrita’ decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo. Qualquer leitor experiente que conseguir
analisar sua propria leitura constatara que a decodificacdo € apenas um dos
procedimentos que utiliza quando |€: a leitura fluente envolve uma série de
outras estratégias como selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificagdo, sem
as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso de procedimentos
desse tipo que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decis6es diante
de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido,
buscar no texto a comprovacao das suposicdes feitas etc. (Brasil, 1998, p.
69).
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E, assim, conhecendo o texto na sua integridade e completude, podemos
dizer que se forma um leitor competente, o qual interage com o texto, e, de certa
forma, faz parte dele, possibilitando a compreensao. “Um leitor competente sabe
selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a
suas necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para
abordar tais textos” (Brasil, 1998, p.70).

No estudo atual sobre leitura, Kleiman (2004) afirma que:

A concepcéo hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como
pratica social que, na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estédo ligados
a situacdo; sdo determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicio em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da atividade de
leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a
multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos que
determinam esses diferentes modos de ler. (p. 14).

E papel do professor proporcionar o ensino da leitura como pratica social
objetivando a formacé&o de leitores ativos, pois o0 processo de leitura se desenvolve a
partir da producdo de sentidos por meio das relacbes do que € lido com os
conhecimentos adquiridos por meio das experiéncias de mundo de cada individuo.
Para compreender um texto, € necessario participar de “[...] um processo criador,
ativo e construtivo que vai além da informacdo estritamente textual. Ou seja:
compreender um texto envolve mais do que o simples conhecimento da lingua e
reproducao de informagdes” (Marcuschi, 2003, p.58).

Esse dominio do texto € o esperado quando entra em acéo, por exemplo, o
fenémeno da intertextualidade. E nesse momento que ha uma conversa entre 0s
textos, promovendo até o aparecimento de outros sentidos que, até entdo, ndo eram
esperados pelo texto-fonte.

De acordo com Solé (1998), desde muito pequenas, as criangcas constroem
conhecimentos relevantes sobre a leitura e a escrita e, se tiverem oportunidade,
poderao ir construindo outros novos, 0s quais cada vez mais estardo de acordo com
0 ponto de vista adulto. Desse modo, € importante que o ensino de leitura e escrita
esteja adequado a realidade de cada aluno, respeitando todas as etapas pelas quais
a crianca em idade escolar deve passar.

Ainda segundo a autora, uma abordagem ampla, ndo restritiva, do ensino

inicial da leitura e da escrita pressupfe o seguinte:
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e Aproveitar os conhecimentos que a crianca ja possui e que costumam
envolver o reconhecimento global de algumas palavras — caso contrario,
a primeira tarefa da escola serd a de proporcionar oportunidades para
gue esse conhecimento e outros se construam;

e Aproveitar as perguntas das criancas sobre sistema para aprofundar sua
consciéncia metalinglistica, o que permitira introduzir as regras de
correspondéncia;

e Aproveitar e aumentar seus conhecimentos prévios em geral, para que
possam utilizar o contexto e aventurar-se no significado de palavras
desconhecidas;

e Utilizar integrada e simultaneamente todas essas estratégias em
atividades que tenham sentido ao serem realizadas (Solé, 1998, p. 62).

Nessa perspectiva, vemos que, para Koch e Elias (2013, p.11), o sentido de
um texto é construido na interacao texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa
interacdo. A leitura €, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.
Esses saberes sdo os responsaveis pela construcdo de sentidos, de pontos de vista
por parte de cada leitor. No referido processo € que se constroi a leitura reflexiva, um
posicionamento critico diante do texto, que passa a ser significativo no ato da leitura.

Entendemos que ler é uma das praticas mais importantes na aprendizagem
de um aluno, pois permite melhorar o desenvolvimento pessoal e social no ambito
estudantil. Nesse sentido, Iser (1999) considera que o processo de leitura € uma
interacdo dinamica entre texto e leitor. Assim, para que o discente tenha um
aprendizado significativo, € preciso que haja a referida interacdo. Nessa esteira, ha
de se pontuar que a leitura é uma parte importante do processo de aprendizagem do
aluno, e o papel do professor é muito importante nesse sentido, no tocante ao
incentivo e apoio que esse profissional oferece aos seus discipulos, porém cabe
destacar que, simultdneo ao processo de leitura, ha também o processo de escrita,
pois as duas ac¢des estao interligadas.

Partindo do principio de que leitura e escrita estdo associadas,

compartilhamos do exposto por Solé (1998), ao orientar que:

O ensino inicial da leitura deve garantir a interacdo significativa e funcional
da crianga com a lingua escrita, como meio de construir 0s conhecimentos
necessarios para poder abordar as diferentes etapas da sua aprendizagem.
Isso implica que o texto escrito esteja presente de forma relevante na sala
de aula — nos livros, nos cartazes que anunciam determinadas atividades
(passeios, acontecimentos), nas etiquetas que tenham sentido (por
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exemplo, as que indicam a quem pertencem um determinado cabide, ou as
que marcam o lugar onde devem ser guardadas as tintas) — e ndo de forma
indiscriminada (p. 63).

Sabemos que a escrita € uma das mais antigas e poderosas formas de
comunicacdo humana. Desde os primordios da civilizagcédo, as pessoas tém usado a
escrita para registrar informacdes, expressar ideias, contar histérias e transmitir
conhecimento de geracdo em geracdo. E uma habilidade fundamental que
desempenha um papel crucial em todas as esferas da vida, desde a educacéo e a
comunicacéo até a ciéncia e a arte.

A escrita € muito mais do que simplesmente colocar palavras no papel ou
digitar em um teclado. E um processo complexo que envolve pensamento critico,
criatividade e habilidades linguisticas. Requer a capacidade de organizar ideias de
forma logica, escolher as palavras certas para transmitir significado e comunicar
efetivamente com o publico-alvo.

Uma das caracteristicas mais fascinantes da escrita € a sua capacidade de
transcender o tempo e o0 espaco. Quando escrevemos algo, estamos criando um
registro tangivel de nossos pensamentos e experiéncias, que pode ser
compartilhado e compreendido por pessoas em todo o mundo e ao longo das
gerac0es. Isso significa que a escrita tem o poder de conectar pessoas de diferentes
culturas, épocas e origens, permitindo a troca de ideias e a preservacao do
conhecimento humano.

Além disso, a escrita desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
pessoal e intelectual. Escrever regularmente pode ajudar a aprimorar habilidades de
comunicacao, clareza de pensamento e expressao criativa. Também pode ser uma
ferramenta poderosa para explorar e processar emocdes, resolver problemas e
refletir sobre a vida.

Em resumo, a escrita € uma habilidade essencial que desempenha um papel
central em nossa vida pessoal e profissional. E uma ferramenta poderosa para
expressar pensamentos e sentimentos, transmitir conhecimento e conectar-se com
0s outros. Ao dominar a arte da escrita, podemos ampliar nossas perspectivas,
enriquecer nossas vidas e deixar um legado duradouro para as geracoes futuras.

A relacdo entre escrita e leitura € intrinseca e complementar, formando uma

simbiose essencial para o desenvolvimento humano e cultural. Ambos os processos
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estdo interligados de varias maneiras, por meio da compreensdo, inspiracao,
aperfeicoamento de habilidades e comunicacgéo.
Relacionado a isso, Mortatti (2004) afirma que:
Saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes
situagbes do cotidiano sdo, hoje, necessidades tidas como inquestionaveis
tanto para o exercicio pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a

medida do nivel de desenvolvimento de uma nagéo, no nivel sociocultural e
politico (p. 15).

Em ultima analise, a relacdo entre escrita e leitura € uma via de mao dupla,
cada uma fortalecendo e complementando a outra. Ao desenvolver habilidades em
ambas as éareas, os individuos podem se tornar comunicadores mais eficazes,
pensadores mais criticos e participantes mais engajados na sociedade.

Conforme os PCN (Brasil, 1998), formar um leitor competente supde formar
alguém que: compreenda o que |&; possa aprender a ler também o que nado esta
escrito, identificando elementos implicitos; estabeleca relacdes entre o texto que I1€ e
outros textos ja lidos; saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto;
consiga justificar e validar sua leitura a partir da localizacdo de elementos
discursivos que permitam fazé-lo.

A leitura argumentativa € importante, nesse sentido, para que o estudante
consiga identificar os varios argumentos que possam existir num texto, elaborando,
assim, a sua criticidade. Relacionado a isso, Gracio (2013, p. 51) diz que a leitura
argumentativa é “uma leitura critica que se realiza tendo um olho na produgédo de um
contradiscurso”, a fim de “produzir sequéncias contra discursivas nas quais se
verifica a retomada do discurso do outro”.

Quando falamos em relacBes entre os textos, as mdltiplas leituras e o
letramento, ndo podemos deixar de mencionar os Multiletramentos, pois as acdes
gue envolvem as diversas manifestacdes da linguagem estdo presentes nesse
campo e estdo presentes no dia a dia do aluno entre as mais diversas formas de
comunicacao.

O termo Multiletramentos comeca a ganhar evidéncia a partir de 1996, com a
publicacdo do manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social

Futures, na Harvard Educational Review, formado por dez pesquisadores dos
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letramentos®, dentre eles Norman Fairclough e Gunther Kress. Os multiletramentos
compreendem a linguagem como multicultural (sociedade conectada e globalizada)
e multimodal (multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade
interage no mundo global), promovendo uma relagdo com a linguagem verbal e
multimodal de forma interativa, colaborativa, hibrida, fronteirica, fraturando e
transgredindo as relagdes de poder da informagéo (Rojo, 2012).

De acordo com o manifesto elaborado pelo Grupo de Nova Londres (GNV),
h& a necessidade de a escola tomar a seu cargo a variedade multimodal, devido a
presenca das tecnologias e a variedade multicultural presente nas salas de aula de
um mundo globalizado e caracterizado pela intolerancia na convivéncia.

E necessario abrir espaco para as novas tecnologias que, inevitavelmente,
fazem parte do processo de aprendizagem e facilitam todo o trabalho pedagogico.

Para Rojo (2012),

Trabalhar com Multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacdo e informacéo
(“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos
que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos,
valorizados (...) ou desvalorizados (...) (p. 08).

Trazendo para a nossa realidade em sala de aula, por meio das multiplas
linguagens, o aluno passa a ter contato com as diversas variedades culturais,
conhece diferentes discursos, praticas e textos. Trabalhar com multiletramentos
proporciona também o desenvolvimento da escola enquanto instituicdo que, por

muito tempo, priorizou somente o ensino tradicional.

6 O Grupo de Nova Londres é formado por dez pesquisadores de diferentes areas relacionadas a
educacédo linguistica. Sdo eles: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata.
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3 O GENERO DISCURSIVO DEBATE

3.1 Origem e percurso histérico do género discursivo debate

Definido o género discursivo debate como “a exposi¢cao da razdo em defesa
de uma opinido contra um argumento” pelo Dicionario de Géneros Textuais (Costa,
2009, p. 94), o debate proporciona, além do conhecimento, a capacidade de
aprender a ouvir o outro e respeitar limites e regras para o0 exercicio da boa
comunicacao.

Partindo da oralidade, Kerbrat-Orecchioni (1990) destaca, no que tange ao
debate, o fato de que ele se caracteriza por ser uma discussdo mais organizada,
menos informal, apresentando como propdsito a confrontacdo de opinides sobre um
objeto particular, mas que ocorre dentro de um quadro “predeterminado”.

O trabalho em torno do género deve ser pautado em torno de discussdes
coerentes, que revelem ao aluno algo além das informacdes recebidas, que
proporcionem a ele as condi¢cdes para o desenvolvimento das habilidades, como
prop6e a BNCC:

Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo,
participacdo em debate a partir do levantamento de informacbes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que
pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o
registro das informacdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢Bes
de producdo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes,
objetivos do debate, motivacbes para sua realizacdo, argumentos e
estratégias de convencimento mais eficazes, etc. e participar de debates
regrados, na condicdo de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou
de juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate,
e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e

desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias
divergentes (Brasil, 2017, p. 357).

Dessa forma, temos no debate um género com caracteristicas mais estaveis,
enquadrando-se nos mais formais e definindo-se como um género mais presente
nas interacdes da linguagem humana. Assemelha-se a outros géneros orais devido
a forma como, muitas vezes, se apresenta, mesmo sendo, de acordo com

Schneuwly e Dolz (2004), um género imediatamente reconhecivel por todos.
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Figura 2 — Continuo de relagdes entre a conversa, a discussao e o debate

ESCRITA

\ DEBATE

Fonte: Pereira e Silva (2016, p. 125)

O objetivo de trabalhar com o género discursivo debate é buscar entender
como se constroem os diversos argumentos que envolvem o género citado. A ideia
nao é mudar pensamentos ou gerar conflitos, mas fazer com que o aluno aprenda a
fazer uso da linguagem de uma forma produtiva. Compartihamos do mesmo
entendimento de que:

O estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de
portugués, pois leva em conta seus usos e fungBes numa situacéo
comunicativa. Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater técnico
dogmatico e / ou fossilizado, pois a lingua a ser estudada podera construir

seu conhecimento na interacdo com o objeto de estudo, mediado por
parceiros mais experientes (Bezerra, 2005, p. 41).

Tendo em vista que o debate regrado pode trazer resultados positivos na vida
escolar, a relacdo entre usos e fungcBes da linguagem nas diversas situacoes
comunicativas ligadas a esse género ajudara bastante a compreender o ensino da
disciplina, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo para o aluno.

O proposito de relacionar a nossa proposta ao estudo do género discursivo
debate é aprimorar o desenvolvimento da comunicacéo aliada a tomada de posicéo
diante de problemas do dia a dia vivenciados por esses jovens. A escolha do género
exigiu certo cuidado, pois, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cada

género necessita um ensino adaptado, pois apresenta caracteristicas distintas: os
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tempos verbais, por exemplo, ndo sdo os mesmos quando se relata uma experiéncia

vivida ou quando se escrevem instrucdes para a fabricacdo de um objeto.

Para os autores, é preciso que os géneros sejam agrupados em funcéo de

suas finalidades e distingdes, e que:

1. Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino,
cobrindo os dominios essenciais de comunicagdo escrita e oral em nossa

sociedade;

2. Retomem, de maneira flexivel, certas distingdes tipoldgicas, da maneira
como ja funcionam em varios manuais, planejamentos e curriculos;

3. Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
implicadas no dominio dos géneros agrupados (Dolz et al., 2004, p. 101).

Os géneros podem ser assim agrupados:

Quadro 1 — Aspectos tipolégicos

DOMINIOS SOCIAIS
DE COMUNICACAO

CAPACIDADES DE
LINGUAGEM DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS
ORAIS E ESCRITOS

Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimeses da acao através da
criacao de intriga

Conto maravilhoso

Féabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcéo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacédo e
memorizacdo de acdes
humanas

RELATAR

Representacéo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas
no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crbnica esportiva

Ensaio biogréafico

Discusséo de
problemas sociais
controversos

ARGUMENTAR
Sustentacdao, refutacéo e
negociacao de tomadas de
posicédo

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacdao
Deliberacéo informal

Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacdo (adv.)

Transmissao e
construgdo de saberes

EXPOR
Apresentacao textual de
diferentes formas dos saberes

Seminério

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos

Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Continua.
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Quadro 1 — Aspectos tipoldgicos (Concluséo)

DOMINIOS SOCIAIS CAPACIDADES DE EXEMPLOS DE GENEROS
DE COMUNICACAO LINGUAGEM DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS
Instrucdes e prescricdes | DESCREVER ACOES Instrugdes de montagem
Regulacdo mtua de Receita
comportamentos Regulamento

Regras de jogo
Instrucdes de uso
Instrucdes

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 102, grifo da autora).

Observamos que, no agrupamento dos géneros, existem diversos exemplos

de acordo com os dominios sociais de comunicacao e as capacidades de linguagem,

mas isso ndo quer dizer que seja algo obrigatério. E apenas uma forma de organizar

0S géneros pelas suas caracteristicas semelhantes.

3.2 O género discursivo debate: em busca de uma definigdo

A definicdo do género discursivo debate € pouco explorada, mesmo com a

ciéncia de que o debate contribui bastante para o desenvolvimento da oralidade no

ensino de lingua portuguesa.

Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o género citado se deu em razao

de que:

O debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade,
tende igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem
parte dos objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender
oralmente ou por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um
procedimento de descoberta;

Esse género pertence claramente as formas orais da comunicacéo ( 0
que nao significa que a escrita esteja ai totalmente ausente) e inclui um
conjunto de capacidades privilegiadas nesse modo de comunicagéo:
gestdo da palavra entre os participantes, escuta do outro, retomada de
seu discurso em suas proprias intervencdes etc.;

O debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto dos
pontos de vista linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro,
marcas de refutacéo etc.), cognitivo (capacidade critica) e social (escuta
e respeito pelo outro), como do ponto de vista individual (capacidade de
se situar, de tomar posicao, construgdo de identidade);

Além disso, trata-se de um género relativamente bem definido, do qual
frequentemente os alunos tém certo conhecimento sobre o qual podem
se apoiar (Dolz; Schneuwly; Pietro, 2004, p. 214).

Entendendo que, no debate, a linguagem assume a fungao principal ao longo

de toda a pratica do género, consideramos relevante trazer aqui a distingdo entre
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dois termos que estdo presentes em todo o contexto situacional de uso: Linguagem
e Lingua.

Bakhtin, na tentativa de conceber a nocdo de lingua e compreender sua
realidade fundamental, bem como seu modo de existéncia, afirma que a lingua deve
ser entendida “como um fendmeno social da interagdo verbal, realizada pela
enunciacdo (enunciado) ou enunciagdes (enunciados)’, e “ndo constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas [lingua como sistema de formas -
objetivismo abstrato] nem pela enunciagdo monoldgica isolada [lingua como
expressdo de uma consciéncia individual — subjetivismo individualista], nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produgao [atividade mental]” (Bakhtin, 1992, p. 123 — grifos
do autor).

Para o pensador russo, a lingua € uma atividade essencialmente social dada
as condi¢cles inquestionaveis de comunicacao entre os falantes. Nega, portanto, o
objetivismo abstrato, que ndo aceitava a capacidade de as linguas evoluirem por
meio do tempo, tampouco que ela sé pode ser compreendida no seu processo real
de uso. Nega, também, o subjetivismo individualista, que assume ser o individuo o
centro de estudo da linguagem, como se ndo sofresse influéncias significativas do
contexto que vivencia, direcionando sua fala para outro’.

Sendo assim, sabemos que é na pratica social que a lingua entra em uso e,
por meio da linguagem, manifesta-se entre os individuos na interacdo, tanto oral
guanto escrita. A relacdo entre linguagem e debate € fundamental e complexa, pois
a linguagem desempenha um papel central na maneira como as pessoas Se
comunicam, expressam ideias e persuadem umas as outras durante um debate.
Todo o processo depende da capacidade dos participantes de comunicar suas
ideias de forma clara e eficaz, e a linguagem é a ferramenta primaria para transmitir
essas ideias, seja de forma oral ou por escrito.

De acordo com Bakhtin (2003), a comunicacdo humana se estabelece
mediante o uso de algum género do discurso: 0os géneros organizam a nossa fala e
escrita, sem o0s quais ficaria quase impossivel interagirmos. Para Bakhtin (2003),

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse

7 Lingua, Discurso, Texto, Dialogismo e Sujeito: compreendendo os géneros discursivos na
concepcao dialdgica, sécio-histoérica e ideoldgica da lingua(gem).
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uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo sO por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua composicao
composicional (Bakhtin, 2003, p. 261).

De acordo com as proposi¢cdes bakhtinianas, os géneros sdo entidades
histdricas e sociais elaborados nas diversas esferas da atividade humana, como a
juridica, a jornalistica, a empresarial, a familiar, entre tantas outras, compreendendo
relacdes entre sujeitos e seus propositos de interagcdo. Posto isto, fazem parte das
praticas sociais e tém como exemplos: debate, romance, bilhete, conferéncia e
assim por diante.

Nesse sentido, cabe apresentar uma distingdo entre as duas praticas citadas:
Oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora que vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso (...)

Letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita (nas
suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriacdo

minima da escrita, (...), até uma apropriacdo aprofundada (...) (Marcuschi,
2004, p.25).

Conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais (1998a), a escola &
um espaco privilegiado para o estudo da diversidade de géneros que nos circundam.
Os géneros de realizacao oral e os de realizacdo escrita devem ser alvos de ensino
nas atividades de leitura, escuta e de producédo de textos como forma de ampliar o
universo discursivo dos alunos tanto no plano da oralidade quanto no do letramento.

Diante disso, optamos pelo género discursivo debate por considerarmos a
importancia dessa pratica para o desenvolvimento da acdo argumentativa em
construcdo e para explorarmos e aprofundarmos os estudos de linguagem, pois
acreditamos que a exposicado de ideias em um debate contribui bastante para o

enriquecimento dos aspectos linguisticos.

3.3 Diferentes tipos de debate

Segundo consta na obra Dicionario de géneros, Costa (2009) define debate

como uma discussao acirrada em que ha argumentos e razdes em defesa de uma
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opinido ou contra um argumento. Ja Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) situam debate
como um género que desempenha um papel importante em nossa sociedade e que
tende igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente ou por
escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de descoberta.

Observamos, por exemplo, que 0s autores citados no paragrafo acima
possuem pontos de vista ndo tdo relacionados, e, desse modo, trouxemos trés
formas de se abordar o género em questdo, baseado no que descrevem Dolz,
Schneuwly e Pietro (2004):

e O debate de opinido de fundo controverso, que diz respeito a crencas e
opinides, ndo visando a uma decisdo, mas a uma colocagdo em comum
das diversas posi¢cdes com a finalidade de influenciar a posi¢cdo do outro,
assim como de precisar ou mesmo modificar a sua proépria;

e O debate deliberativo, no qual a argumentacdo visa a uma tomada de
decisdo, € necessario a cada vez que ha escolhas ou interesses
opostos;

e O debate para resolucdo de problemas. A oposicdo inicial é aqui da
ordem dos saberes, dos conhecimentos, ou, antes, dos ndo saberes ou
dos saberes parciais: uma solucéo existe, mas ela ndo é conhecida e é
preciso elabora-la coletivamente, explorando as contribuicdes de cada
participante (Dolz; Schneuwly; Pietro, 2004, p. 215-216).

Diante dos tipos de debate citados acima, n0s nos detemos no primeiro tipo
de debate, o mais préximo de debate regrado, tipo de debate escolhido por nés, que
é tido, pois, como um género argumentativo em que temos a exposi¢cao dos pontos
de vista dos envolvidos para uma possivel discussdo em torno de uma problematica
gue interesse a todos, mediante algumas regras colocadas pelo mediador, no caso,
o professor da turma. E importante observar ainda o que orienta Dolz, Schneuwly e
Pietro (2004) ao ressaltarem que é necessario anotar as observacdes para lembrar-
se delas ou para transmiti-las aos outros e que € preciso transcrever certas
expressdes para comenta-las.

Seja qual for o tipo escolhido, precisamos considerar alguns pontos
enfatizados por Dolz, Pietro e Schneuwly (2004, p. 217), quando citam alguns
aspectos no ensino do debate, eis que:

e Deve ser considerado tudo o que concerne a argumentacdo: a
orientagdo e a for¢a argumentativa, a concessdo, os tipos de palavras,
da abertura e fechamento de trocas;

e Trabalhar a interacdo. Como j4 apresentamos, a escuta do outro e
retomada do seu discurso, através da reformulacgéo;



e A responsabilidade enunciativa, tanto do discurso, quanto das

modalizacdes;

e Atividades em torno da lingua e de suas marcas, como nominalizacgoes,

conectivos, orientagdo, reformulacdo, exemplificacéo e citacao;

e Por fim, uma triagem dos textos, com a finalidade de referenciar e

caracterizar o debate de opinido (Dolz; Pietro; Schneuwly, 2004, p.217).

Embora os detalhes exatos das etapas possam variar
dependendo do formato especifico do debate e das regras estabelecidas, as etapas
basicas do debate regrado, geralmente, incluem preparacdo, apresentacao das

partes, exposicdo de argumentos, debate direto, réplica / tréplica e declaracdes

finais. Vejamos a seguir a funcao de cada etapa:

Quadro 2 — Etapas do debate regrado

Etapas do debate regrado

Preparacao

Aqui o participante tera tempo para pesquisa sobre o topico
em questdo, desenvolvimento de argumentos, elaboracdo de
estratégias e pratica de habilidades de comunicacdo e
persuasao.

Apresentacdo das partes
envolvidas

Cada participante apresenta sua posicdo sobre o tépico em
questdo e delineia os principais argumentos que pretende
apresentar durante o debate. Essas declaracdes estabelecem
0 cenario e fornecem uma visdo geral dos argumentos que
seréo discutidos.

Exposicao de argumentos

Os participantes apresentam seus argumentos principais. 1sso
pode incluir a apresentacdo de evidéncias, exemplos e
raciocinios l6gicos para apoiar suas posi¢des. Os argumentos
geralmente sdo organizados de forma logica e clara, com o
objetivo de persuadir o publico e os juizes da validade da
posicdo defendida.

Debate direto

Neste momento, 0s participantes tém a oportunidade de
refutar os argumentos apresentados pela outra parte. Isso
pode envolver a identificagdo de Fake News, a contestacdo
de evidéncias ou a apresentacdo de contra-argumentos. O
debate direto permite que os participantes coloquem a prova
as posicdes uns dos outros e defendam suas proprias
posi¢des de forma mais desenvolvida.

Réplica / Tréplica

Cada participante tem a oportunidade de responder
diretamente aos pontos levantados pela outra parte.

Declaracdes Finais

O debate geralmente conclui com declaracges finais de cada
lado. Durante esta fase, os participantes resumem seus
principais argumentos, reforcam sua posicao e tentam deixar
uma Ultima impressao duradoura no publico

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Essas etapas fornecem uma estrutura basica para o debate regrado, que

pode ser adaptada e personalizada de acordo com as necessidades e preferéncias

dos participantes e dos organizadores do debate.

ligeiramente
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E importante lembrar que o uso do género discursivo debate também objetiva
ouvir o outro para que haja um entendimento acerca de determinada postura ou
pensamento. E ouvindo o outro que passamos a compreender o mundo a nossa
volta, fazendo com que, assim, também aperfeicoemos nosso conhecimento, pois,
conforme Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), mesmo que a escrita ndo seja 0
mediador do processo de ensino-aprendizagem do oral, acaba por se constituir num
instrumento muitas vezes indispensavel.

Uma das vantagens do debate regrado é que ele promove o0 pensamento
critico e a habilidade de articulagcao. Os participantes devem ser capazes de pensar
rapidamente, organizar seus pensamentos de forma l6gica e comunica-los de
maneira clara e persuasiva. Além disso, o debate regrado também pode ajudar a
desenvolver habilidades de escuta ativa, ja que os participantes devem estar atentos
aos argumentos apresentados pela outra parte para poder refuta-los de maneira
eficaz.

Pereira e Silva (2016) apontam que € comum no ambiente escolar a utilizacao
do debate em sala de aula como estratégia metodoldgica de exposicdoes de
conteudos, mas ndo como um instrumento de avaliagcdo. Aliando o debate ao
guestionamento proposto, poderemos extrair, segundo Sa e Reboucas (2018),

varios aprendizados no tocante a oralidade e a argumentacao, entre elas:

e O estimulo do uso da oralidade de forma pedagdgica na rotina de sala
de aula;

o A desconstrucdo do mito de que a oralidade é uma modalidade de
dominédncia de géneros informais e, por consequéncia, hao
sistematizada;

e O combate ao preconceito no que tange ao exercicio da oralidade como
estratégia para o ensino;

o A reafirmagdo da necessidade da apresentacdo ao discente da
existéncia do continuum entre a oralidade e a escrita pertinente aos
diferentes géneros discursivos;

e A possibilidade de tratamento dialégico de temas polémicos que, em
muitos casos, 0s sujeitos envolvidos possuem pouca voz na sociedade;

e O empoderamento do discente através da discussdo de problemas
pertinentes & realidade social em que vivem, neste caso, a convivéncia
com a violéncia;

o O fortalecimento do papel do docente como mediador das atividades
desenvolvidas em sala de aula;

e A possibilidade de aprofundamento da relacéo afetiva entre o docente e
os discentes (S&; Reboucas, 2018, p. 8).

Conforme o exposto, € importante salientar também que o uso produtivo do

género discursivo debate torna o aluno mais confiante nos seus posicionamentos e
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mais respeitoso em relagéo aos posicionamentos alheios, principalmente em tempos
de desordem, em que a palavra do outro muitas vezes torna-se ofensiva. O debate
regrado, nas palavras de Miller (1987) e Nonnon (1997), trata-se de um debate por
meio do qual os alunos desenvolvem seus conhecimentos, ampliando seu ponto de
vista, questionando-o e integrando — em diferentes graus — o ponto de vista dos
outros debatedores.

Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), as dificuldades dos alunos estao
menos ligadas as suas capacidades linguisticas e mais ao mau dominio das
condicOes e das restricdes de funcionamentos dos meios linguisticos, pois:

O aluno é geralmente capaz de formular uma tomada de posicdo apoiada
por argumentos, mas ele se mostra, ao contrario, incapaz de perceber uma
situacdo como agodnica; ndo chega a construir o tema da controvérsia,
objeto de diferentes tomadas de posicdo, a proposito do qual ele pode se
sentir autorizado a intervir num debate publico como pessoa social: aluno,

usuario de transportes publicos ou skatista etc. (Dolz; Schneuwly; Pietro,
2004, p. 224).

Dessa maneira, precisamos levar em conta, na hora do trabalho em sala de
aula, que o aluno precisa ser conduzido ao desenvolvimento de suas habilidades
argumentativas.

No geral, o debate regrado € uma ferramenta valiosa para promover o dialogo
construtivo e a troca de ideias em uma variedade de contextos. Ao fornecer um
férum estruturado para o exame de diferentes pontos de vista, o debate regrado
pode ajudar a promover a compreensdo muatua e a encontrar solucdes para

problemas complexos.

3.4 O género discursivo debate e sua linguagem

Ao preparar 0 aluno para um debate, temos a oportunidade de verificar
saberes, orientar esse discente para o uso da oralidade e proporcionar ao aluno que
conheca diferentes pontos de vista sobre um determinado tema que, muitas vezes,
tende a ser polémico. E por isso também que o papel do professor/mediador é
fundamental nesse momento, pois a conducdo da abordagem é significativa para a
obtencao de um resultado satisfatorio.

Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), muito cedo, as crian¢cas sao

capazes de produzir intervengbes que comportam uma tomada de posicao
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sustentada por um argumento. Isso s6 reforca o fato de que trabalhar o debate
regrado em sala de aula podera ajudar essas mesmas criancas a entenderem
muitos dos questionamentos que elas mesmas fazem.

Conforme Sa e Reboucas (2018), a inclusdo de géneros orais, como O
debate, no exercicio do ensino de lingua portuguesa, e o incentivo em desenvolver
atividades que estimulem e exercitem a capacidade de reflexdo e a tomada de
posicao por parte dos discentes reafirmam a escola como l6cus de préaticas sociais
gue visam a combater as desigualdades sociais e estimulam o docente a trabalhar
com base na superacdo dos obstaculos naturais enfrentados pelos discentes no
processo de aprendizagem da lingua materna.

Por meio do debate, o aluno tera a oportunidade de colocar em pratica a sua
capacidade de expor ideias, convencer 0 outro a respeito de seu ponto de vista, ser
convencido por meio de discussdes ricas e proveitosas, aprender e interagir, algo
defendido pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998) ao orientar que: “Valer-se
da linguagem para melhorar suas relacdes pessoais, sendo capazes de expressar
seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar
e considerar os dos outros, contrapondo-os quando necessario” (Brasil, 1998a,
p.42).

Segundo Dolz e Schneuwly (1998), o debate pode ser chamado de regrado
guando um moderador gera e estrutura seu desenrolar, evidenciando a posicédo de
diferentes debatedores, facilitando as trocas entre eles.

O tema contemplado para a realizacdo da atividade proposta precisa ser algo
gue desperte o interesse do publico participante para que haja troca de informacdes,
envolvimento e construcdo de saberes. E, acima de tudo, o tema debatido precisa
contribuir de alguma forma para o enriquecimento pessoal e cultural de cada
cidadéo, no nosso caso, de cada aluno.

Diante disso, em nossa proposta, pretendemos abordar 0s varios
guestionamentos em torno da imunizacdo e as consequéncias positivas e/ou
negativas que as decisfes individuais podem acarretar para a sociedade. Nossa
ideia é fazer com que o aluno conheca, questione e dissemine conhecimento por
meio de informacBes coerentes e bem fundamentadas, fazendo com que o tema

abordado traga implicagfes reais para a vida dele.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, abordamos o tipo e a abordagem de pesquisa adotados.

Apresentamos a proposta e o ambiente em que ela pode ser realizada.

4.1 Tipo e abordagem de pesquisa

Nossa proposta envereda pela pesquisa-agéo que, segundo Thiollent (2008),

€ um tipo de pesquisa social com base empirica, que € concebida e
realizada em estreita associagcdo com uma acao ou com a resolucdo de um
problema coletivo, no qual o0s pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2008, p. 14).

Na pesquisa-acao, todos os envolvidos participam gerando uma troca de
conhecimentos que pode resultar em aprendizagem para todos os lados. Esse tipo
de pesquisa requer do professor dinamicidade na apresentacdo de ideias e
proatividade na resolucdo de possiveis problemas que possam surgir, como declara
Bortoni-Ricardo (2008), ao dizer que o professor pesquisador é aquele que vai além
de ser mero reprodutor de conhecimento, que, a partir das demandas do ambito
social, torna-se articulador, promovendo com os alunos a solugéo para os problemas
gue surjam no momento da aula.

Thiollent (2008) resume alguns aspectos essenciais da pesquisa-agao,

mediante os quais amparamos metodologicamente esta pesquisa:

a) ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacéo investigada;

b) desta interagcéo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solu¢gBes a serem encaminhadas sob forma de ac¢fes
concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela
situagdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situagéao;

d) o objetivo da pesquisa-a¢édo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas de situagéo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das a¢bes e
de toda a atividade intencional dos atores da situacao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o0
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados (Thiollent, 2008, p. 18).
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A realizacdo da pesquisa-acdo sO é possivel mediante o envolvimento de
alunos e professores, enquanto colaboradores de uma forma geral. Por meio de um
planejamento prévio, organizado, adequado a realidade trabalhada e realizado a
partir de uma problemética local, os alunos tém a possibilidade de conhecer, refletir,
opinar, questionar, discutir e contribuir para o desenvolvimento da pesquisa.

Para Elliott (1997), a pesquisa-acdo concentra-se em atuacdes histéricas e
situacdes sociais percebidas como problematicas para os professores, mas com
possibilidade de mudanca. O objetivo € propor resolu¢cdes que envolvam toda a
comunidade e sirvam de inspiracao para as proximas situacoes.

Por sua vez, Thiollent (2002) enfatiza que a pesquisa-acdo esta centrada na
guestdo do agir e supde uma participacdo dos interessados na propria pesquisa
organizada em torno de determinada acdo planejada para intervencao visando a
mudancas na situacao investigada.

Conforme Elliot (1997), a pesquisa-acdo € um processo que se modifica
continuamente em espirais de reflexdo e acdo. Sendo assim, desenvolve acdes
desde a investigacdo de problemas até a resolucdo deles, usando estratégias que
possibilitam a participacdo de todos os envolvidos para que se dé ai a

aprendizagem, conforme a figura 3 a seguir.

Figura 3 — Espirais da pesquisa

Espirais da Pesquisa-acao

Diagnéstico 5 Formular

estratégias
Proceder aos Desenvolver
mesmos e avaliar
passos
Ampliar ¢
(omp'QQﬂde'

Fonte: Espirais da pesquisa-a¢éo, segundo Elliot (1997, p.17).
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Atentos a isso, o tipo de investigacdo escolhido € a pesquisa-a¢do, por meio
de uma proposta de intervencao, a partir de Projeto de Letramento, mediante uma
abordagem qualitativa, voltada para a interpretacdo das situacbes e dos dados a
partir do contexto vivenciado.

Nossa proposta visa a efetiva participacdo dos alunos e se encaixa
acertadamente nos moldes abordados pelo professor, além disso, desenvolvemos
estratégias que interligam acéo e resolucédo ao propor reflexdes e debates entre os
alunos.

Ademais, conforme destaca Thiollent (2011, p. 22-23), ao buscar o
desenvolvimento da capacidade argumentativa, objetivamos “aumentar o
conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas e grupos considerados”, o
gue se alinha com um dos aspectos essenciais da pesquisa-ac¢ao. Esclarecer pontos
de vista € importante para que o debate flua sem maiores interferéncias e percalcos,
pois como propde a BNCC “[...] ao componente de lingua portuguesa cabe, entao,
proporcionar experiéncias aos estudantes de modo a contribuir para a ampliacéao
dos letramentos [...]” (Brasil, 2017, p. 67).

A partir dos projetos de Letramento, buscamos contextualizar, analisar os
objetos de estudo, as acbes desenvolvidas para atingir as metas, pois, conforme
Oliveira e Santos (2012), os projetos de letramento sdo uma alternativa pedagogica
gue pode viabilizar um trabalho de letramento que visa a emancipacdo nos
contextos de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, 0s projetos direcionados para as questdes sociais com a
participacdo da comunidade escolar garantem um maior envolvimento dos alunos e
facilitam o aprendizado da leitura e da escrita, promovendo também uma maior

autonomia desse discente dentro e fora da escola.
4.2 Contextualizacdo da pesquisa
A escola que foi ambiente de pesquisa € a escola Clovis de Castro Pereira e é

situada perto de outras duas escolas da mesma rede publica de ensino, as quais

recebem apenas os alunos de ensino fundamental I.
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O Centro de Educacgédo Rural Cldvis de Castro Pereira (CERU) foi fundado em
03 de abril, no ano de 1983, localizado no Distrito de Pavuna, Pacatuba-CE. A Lei
n.° 1223/2014, de 16 de maio de 2014, define uma nova nomenclatura e, a partir
dessa data, o Centro de Educacédo Rural Clévis de Castro Pereira (CERU) passou a
ser chamada de Escola de Ensino Fundamental Clovis de Castro Pereira.

O bairro onde se localiza a escola € considerado um dos mais populosos da
cidade e concentra todo o publico de alunos do ensino fundamental 1l da regiéo.

Atualmente, a instituicdo escolar tem uma grande estrutura, sendo
considerada uma instituicio de ensino de grande porte, atendendo
aproximadamente, mais de 700 alunos distribuidos nas modalidades de ensino:
Anos Iniciais (5° Anos), Anos Finais (6° ao 9° Anos) e Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA (6° ao 9° Anos) do ensino fundamental.

Dentro de uma visdo pedagogica comprometida e focada no
Ensino/Aprendizagem de qualidade, a escola desenvolve propostas de ensino -
atendimento para atingir as metas desejaveis com o objetivo de alcancar o éxito na
aprendizagem significativa para a vida.

Atualmente, o prédio possui um bom estado de conservacao e funciona com:

e 12 salas de aula;

e 1 sala de estudos para professores;
e 1 sala de leitura / biblioteca;

e 1 sala de atendimento educacional especializado (AEE);
e 1 sala de video;

e 1 cozinha;

e 1 sala de coordenacéao;

e 1 sala de direcao;

e 1 sala de almoxarifado;

e 1 sala de instrumentos musicais;

¢ 1 sala de material pedagdgico;

e 1 quadra de esportes;

e 2 vestuarios;

¢ 5 banheiros no corredor central,

e 2 banheiros na sala de AEE;
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e 2 bebedouros.

A partir do ano de 2015, a escola vem apresentando bons resultados nas
avaliacOes externas na disciplina de Lingua Portuguesa. No Sistema Permanente de
Avaliacdo do Estado do Ceard (SPAECE), a escola teve um crescimento de 03
pontos no ranking das escolas do municipio. A Prova Brasil®, por exemplo, vem
trazendo bons resultados para a escola desde 2015, com pontos significativos para

as turmas de nono ano.

Gréfico 1 — Escala SAEB
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Fonte: Clique escola/ MEC

O IDEB?® da escola, consequentemente, apresenta um timido aumento desde

2017, apontado como reflexo das acBes que vém sendo feitas diariamente em prol

8 A Prova Brasil é uma avaliagdo da qualidade de ensino da rede publica a nivel nacional, aplicada
em algumas escolas das redes municipal, estadual e federal. O resultado do aluno é apresentado em
pontos numa escala (Escala SAEB).

% Ideb é o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, criado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino.
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de um resultado eficaz, um trabalho conjunto envolvendo alunos, professores, pais,

funcionarios e gestao da escola.

Gréafico 2 — IDEB da Escola
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Fonte: Clique escola/MEC.

4.3 Participantes da pesquisa

Para participar da pesquisa proposta, escolhemos uma turma de 9° ano, pois
sabemos que 0s géneros argumentativos sdo estudados com mais destaque nesse
ano e, no nosso entendimento, é nessa fase que ocorre a socializacdo de uma
maneira mais intensa entre os grupos de alunos. O adolescente vai descobrindo

novas formas de pensar e agir, formando, assim, a sua identidade social.
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Dentro da realidade da escola, os participantes fazem parte da turma 9° ano
A, do periodo da manh&, composta de 32 alunos, com idades que variam entre 14 e
15 anos. A maioria dos alunos reside na area do distrito de Pavuna, bairro em que
também se localiza a escola. Tendo em vista a idade, muitos apenas estudam e
moram com 0s pais e/ou avos.

Do total de 32 (trinta e dois) alunos matriculados no inicio do ano de 2022,
temos: 15 (quinze) meninos e 17 (dezessete) meninas.

Vale lembrar que expomos apenas uma proposta a ser executada e que a
mesma podera ser trabalhada em qualquer turma de nono ano em que se deseje
explorar. O ideal é que seja abordada dentro das 4h/a destinadas ao ensino de
lingua portuguesa e distribuidas de acordo com a realidade de cada turma.

Nesse projeto, além dos alunos da referida turma, se insere como participante
da pesquisa a professora de Lingua Portuguesa, a qual desenvolve como docente
pesquisadora, junto a uma experiéncia em sala de aula ao longo de dez anos, as
estratégias pensadas e as possiveis para a realizacdo dessa proposta.

Ao longo de dez anos, desde a conclusdo da graduacdo em Letras pela
Universidade Federal do Ceara (UFC), atua em turmas de nono ano na tentativa de
elevar a criticidade dos alunos que, muitas vezes, s6 precisam de incentivo e
motivacdo para continuar. Dentro desse periodo, a docente ja lecionou também em
turmas do ensino médio, percebendo que muitas deficiéncias que os alunos trazem

no primeiro ano vém desde as turmas iniciais do ensino fundamental .
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5 PROPOSTA DE UM PROJETO DE LETRAMENTO

Criar e executar um projeto em sala de aula ndo € uma tarefa facil, mas se
torna altamente prazerosa quando obtemos o rendimento desejado ao ver o
aprendizado e desenvolvimento do aluno.

Nesta secdo, dedicada as atividades praticas de linguagem propostas,
apresentamos 0 passo a passo para o desenvolvimento e execu¢ao de um Projeto
de Letramento (PL), que tem por objetivo desenvolver a capacidade argumentativa
do aluno por meio do género discursivo debate. Além de propormos um projeto que
busca esclarecer problemas de ordem social, por meio de atividades dialdgicas,
pondo em cena as varias vozes dos alunos participantes, além da voz do professor,
da comunidade, dos documentos institucionais.

Sendo assim, organizamos um projeto dividido em seis atividades propostas,
intituladas atividades praticas de linguagem, a serem executadas em sala de aula,
distribuidas nas aulas de Lingua Portuguesa, abrangendo os objetivos de ensino e
procedimentos, por meio de quadros demonstrativos, separadas por momentos de
execucado, com as atividades e o tempo de duracdo de cada acdo, objetivando,
dessa forma, uma melhor compreenséo da proposta elaborada.

Tudo foi pensado levando em conta nossa experiéncia em sala de aula, tendo
em vista que o momento pandémico impossibilitou a execucdo do projeto. Tomamos
como conhecimento prévio a situacdo social que assolava o mundo, a Covid, as

Fake News e as dificuldades dos alunos no tocante a leitura, escrita e oralidade.

Quadro 3 — Tracando o Projeto de Letramento

Professora Valéria de Oliveira Nobre

Espaco Escola municipal localizada em Pacatuba-CE

Publico-alvo 9° ano — Ensino Fundamental Il

Abordagem Projeto de Letramento

Género Debate

Tempo estimado 10 aulas (50 minutos cada aula)

Recursos didaticos | Pincel, quadro, textos

Objetivo Geral Analisar como os Projetos de Letramento, por meio do trabalho com textos de
carater argumentativo, sobretudo com o género discursivo debate, contribuem
para o desenvolvimento da competéncia leitora, escritora e oral dos alunos e
como diminuir os prejuizos causados pelas Fake News a educacéo, ao
processo de letramento e a formacao leitora do jovem cidad&o.

Continua.
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Quadro 3 — Tragando o Projeto de Letramento (Concluséo)

Objetivos especificos a) analisar, a partir de discussdes, como o meio social influencia na
conscientizacdo do aluno; b) apresentar abordagens que auxiliem no
desenvolvimento da aprendizagem do estudante por meio da
argumentagdo no género discursivo debate; c) observar se as
intervencbes discutidas contribuirdo para despertar o interesse dos
alunos, no que diz respeito a educacao, cultura e sociedade dentro de
sua comunidade.

Justificativa Mostramos que trabalhar com as praticas de letramento aliadas a
argumentagdo pode auxiliar na construgdo de um jovem mais motivado,
critico e consciente de suas acoes, visto que os projetos de Letramento
desenvolvem e/ou ajudam a desenvolver as praticas sociais.

Fonte: Elaborado pela autora.

As atividades propostas que serdo apresentadas foram pensadas levando em
consideracao um publico especifico: os alunos do 9° ano do ensino fundamental I1l. A
iniciativa de propor um debate foi baseada na tentativa de instigar os jovens a se
expressarem, abordando os seus pontos de vista, ouvindo outras opinides
divergentes ou ndo, promovendo, assim, uma ampliacdo de conhecimentos dentro
do espaco de convivéncia deles mesmos e desenvolvendo a sua criticidade. O
desenvolvimento da proposta se baseia no contato ao longo dos anos de docéncia
de modo direto e continuo do pesquisador com o0 ambiente investigado.

O projeto de Letramento proposto faz uso de varias atividades abaixo
descritas, tais como pesquisas, aulas expositivas sobre o tema gerador, organizacéo
de debates, questionarios, variadas formas de escrita e reescrita, leitura e debates
orais. Foram diversas praticas pensadas, por meio do trabalho com textos de
sequéncia argumentativa, sobretudo com o género discursivo debate, para
contribuirem com o desenvolvimento da competéncia leitora, escritora e oral dos
alunos e para a diminuicdo dos prejuizos causados pelas Fake News a educacéo,

ao processo de letramento e a formacao leitora do jovem cidadéo.
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5.1.1 Primeiro momento
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Quadro 4 — Primeiro momento: atividades um, dois e trés

12 ATIVIDADE
Duracdo: 02 horas/aula (cada aula de 50 minutos)

OBJETIVOS DE ENSINO

PROCEDIMENTOS

Apresentar a proposta de tema selecionada
para a turma — A polémica em torno do uso
de vacinas.

Compartilhamento e discussdo de algumas imagens
e reportagens (ANEXOS) acerca do problema a ser
trabalhado.

Obter um panorama geral do nivel de leitura
da turma por meio do assunto abordado.

Leitura de reportagens/abordagens relacionadas ao
assunto.

Realizar uma abordagem inicial, por meio
de algumas reportagens, para analisar e
refletir sobre o quanto os alunos dominam o
tema.

OBJETIVOS DE ENSINO

Lancamento de questdes aos alunos para identificar
0 que eles viram e ouviram sobre a tematica
apresentada.

PROCEDIMENTOS

Disponibilizar para a turma um questionario

de sondagem para conhecermos os tipos de

argumentos usados por eles e a percepcao
ue eles tém desse uso.

OBJETIVOS DE ENSINO

Aplicacdo de questionario (atividade de sondagem).

PROCEDIMENTOS

Discutir em sala de aula, presencial ou
virtual, uma reportagem sobre as Fake
News geradas em torno das vacinas,
provocando uma reflexao a partir das ideias
apresentadas.

Ao fazer a discussdo em sala, pedir que os alunos
fagam um pequeno resumo da reportagem
apresentada (imagens abaixo) a partir das
conclusdes tiradas em sala.

Orientar para que os alunos interpretem o
contetdo e/ou tema abordado, buscando
pontos de vista variados a partir do texto
abordado.

A partir das reflexdes mencionadas, dividir a turma
em dois grupos de alunos para que todos possam
conhecer e compartilhar as diferentes leituras e
pontos de vista gerados a partir de um mesmo texto.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro, podemos observar que a turma precisa ser
orientada e organizada de modo que os conhecimentos sejam compartilhados de
forma clara e objetiva. Os alunos devem ser conquistados para se sentirem a

vontade e falarem sobre os assuntos em discussao.
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Apo6s a abordagem inicial, o professor deve descrever as caracteristicas e
estruturas que fazem parte de cada género apreciado, como também a finalidade
comunicativa de cada um. A diferenca entre o0 género e o seu suporte/veiculo
também deve ser esclarecida. Nesse momento, o conceito de género deve ser bem
explorado, além da forma como o seu suporte influencia a interpretacéo do leitor.

No momento seguinte, a turma deve ser dividida em grupos para que haja a
socializacdo e o aprofundamento do tema e, na ocasido, dlvidas e curiosidades
sejam colocadas em pauta para que os alunos compreendam a importancia de
conhecer, perguntar, ouvir e entender os mais variados pontos de vista.

E preciso que o tema abordado seja algo do convivio dos alunos para que
eles tenham uma minima no¢do do que sera trabalhado. Leffa (1999) argumenta,
nesse sentido, que lemos melhor a partir daquilo que ja conhecemos, uma vez que a
utilizacdo do conhecimento prévio possibilita que o leitor compreenda, posicione-se
em relacao a leitura e tire conclusdes em relacéo ao que Ié.

E importante que os alunos entendam que a reportagem é um género que faz
parte da esfera jornalistica, mas que tem uma funcédo relevante na formacao de
opinides, pois, a partir de suas abordagens, o individuo toma conhecimento sobre 0s
mais variados assuntos, o que influencia muito na construcdo de argumentos que
embasam os pontos de vista dos participantes em um debate.

Sendo assim, a reportagem € de grande importancia no esclarecimento das
informacées que sdo propagadas em um curto espaco de tempo. E por meio das
reportagens adequadas e confiaveis que o individuo pode obter referéncias
imparciais acerca dos fatos divulgados, possibilitando um maior entendimento dos
problemas enfrentados, evitando, assim, que o0s assuntos inventados sejam

disseminados.

5.1.2 Segundo momento

Quadro 5 — Segundo momento: atividade quatro

2° MOMENTO: Sugestdo de uma atividade

42 ATIVIDADE
Duracdo: 02 horas/ aula (cada aula de 50 minutos)
OBJETIVOS DE ENSINO PROCEDIMENTOS

Socializar as ideias e opinides expostas em | Divisdo da turma em dois grupos para a orientagdo e
sala por meio do debate. realizacdo de um debate regrado em torno dos
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pontos de vista de cada equipe.

Trabalhar com o tema proposto — Hora do | O debate deve ter como mediador o professor, que

debate! indicara o tema a ser explorado, bem como as
perguntas que venham a surgir no decorrer do
debate.

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma das caracteristicas do debate regrado é a presenca de um moderador,
cujo papel é garantir que o debate siga as regras pré-determinadas. Essas regras
geralmente incluem limites de tempo para cada participante, procedimentos para a
apresentacdo de argumentos e contrapontos, e regras de conduta para garantir um
ambiente respeitoso e civilizado.

E valido lembrar que todas as acdes executadas durante as atividades ser&o
analisadas e discutidas de modo a sanar todas as duvidas que possam surgir ao
longo do processo.

A mediacdo do debate é necessaria para que 0s participantes possam se
situar frente ao desenvolvimento da discuss&o. E importante que o professor exerca

esse papel diante da turma e se veja como integrante do ambiente de pesquisa.

5.1.3 Terceiro momento

Quadro 6 — Terceiro momento: Atividade cinco

3° MOMENTO: Sugestdo de uma atividade

52 ATIVIDADE
Duracdo: 02 horas/aula (cada aula de 50 minutos)

OBJETIVOS DE ENSINO PROCEDIMENTOS

Confeccionar material produzido por meio das | Propor aos alunos que construam cartazes na
abordagens. mesma temética das interpretacdes socializadas
em grupo, com orientacdes e esclarecimentos
para conscientizar a comunidade a respeito do
processo de imunizacdo e as consequéncias
negativas que a propagacdo de Fake News
pode acarretar.

Produzir o material que serd disponibilizado para | Confec¢do do material. Em sala, os alunos irdo
a comunidade. decidir como os contelidos serdo organizados e,
posteriormente, divulgados para a comunidade.
Os trabalhos iniciais podem ser expostos em
uma exposicdo na escola mesmo e, a partir
disso, serem transformados nos folhetos ou
panfletos para serem distribuidos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No momento da confeccdo do material, a turma decidirqd a forma como as
informacdes e esclarecimentos serdo distribuidos, a linguagem deve ser clara e
acessivel para que atenda aos mais diversos publicos, as imagens precisam ser
didaticas e a forma de distribuicdo dos cadernos também deve ser decidida em

conjunto.

5.1.4 Quarto momento

Quadro 7 — Quarto momento: Atividade seis

4° MOMENTO: Sugestdo de uma atividade

62 ATIVIDADE
Duracdo: 02 horas/aula (cada aula de 50 minutos)

OBJETIVOS DE ENSINO PROCEDIMENTOS

Propor um momento de divulgacdo do | Apresentacdo pelos alunos do material produzido.
material produzido a comunidade. O resultado pode ser demonstrado a partir dos
folhetos, panfletos ou cartilhas a serem distribuidos
para a comunidade em um momento voltado para
essa acdo. A divulgacdo pode acontecer também
por meio de um debate presencial, salientando a
importancia do moderador para proporcionar 0s
devidos esclarecimentos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esperamos que, por meio das atividades realizadas, os alunos consigam
desenvolver competéncias que facilitem o dominio da leitura e da escrita, e as
insiram no contexto comunicativo, sabendo, portanto, transformar o conhecimento
adquirido em acdo cidada, beneficiando, assim, a comunidade em que estédo
alocados.

As atividades também proporcionam aos alunos melhoras significativas no
conhecimento de mundo, tornando-os protagonistas de sua propria historia, e
promovem uma série de habilidades valiosas nos alunos, além de facilitar o
aprendizado e a compreensao de diferentes topicos e perspectivas.

Ver a valorizacdo de um trabalho realizado em sala de aula por eles
contribuira para o favorecimento da aprendizagem, mas, acima de tudo, para a
elevacdo da autoestima desses estudantes que, muitas vezes, ndo se sentem
pertencentes ao lugar em que vivem. Ao participar dessas atividades, os alunos
desenvolvem uma variedade de habilidades valiosas que sdo essenciais para o

sucesso na escola, no local de trabalho e na vida cotidiana.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente proposta foi pensada para ser aplicada com uma turma de 9° ano
do ensino fundamental Il de uma escola da rede municipal de ensino de
Pacatuba/CE. Na escola referida, é evidente o desinteresse dos alunos que
frequentam a instituicdo, pois muitos nao veem sentido no que é desenvolvido no
ambito escolar.

A partir dessa constatacdo, buscamos, por meio do projeto de letramento,
desenvolver estratégias que possam ser utilizadas para estimular o desenvolvimento
da leitura, escrita e oralidade desses discentes que ja estdo na fase final de um ciclo
e precisam iniciar uma nova etapa da vida escolar com certa preparacao e ciéncia
minima para encarar novas descobertas e desafios.

Pretendemos, por meio das discussdes proporcionadas em sala, destacar que
os elementos sociais, aos quais os alunos sao apresentados, podem influenciar na
capacidade de enxergar o mundo a sua volta.

Em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, percebe-se que os discentes nao
se sentem motivados a aprender, porque, muitas vezes, 0 ensino repassado ndo se
adéqua ao momento ou a realidade em que eles vivem. Sendo assim, por meio do
desenvolvimento da criticidade desses alunos, proporcionada pelos debates
promovidos em sala de aula, buscamos incentivar esses jovens a participarem de
acOes efetivas que contribuam para a solu¢do de um problema real da comunidade
local.

Partindo do problema — a descrenca no uso de vacinas —, 0s estudantes sao
instigados a conhecer, discutir e produzir um material, que pode ser um panfleto ou
mesmo um folheto, explicando e alertando sobre os perigos que a falta de
conhecimento e esclarecimentos pode acarretar. Sugerimos também que esse
mesmo produto confeccionado em sala de aula seja apresentado e distribuido para
toda a comunidade, na tentativa de minimizar os prejuizos causados pela falta de
conhecimento e o precario acesso a informagcao de uma parcela da sociedade.

Para a confeccdo do material, os alunos sédo convidados a ler reportagens e
conversar sobre o assunto, ouvindo e dialogando com outros, para que cada um
possa formar a sua opinido e para que, dessa forma, possamos contribuir para o

desenvolvimento da capacidade argumentativa deles.
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Diante disso, 0 projeto de letramento aborda, inicialmente, a problematica
social em que os alunos estariam envolvidos e, na sequéncia, estuda o género
selecionado, no caso, 0 género debate, para proporcionar a agao dos discentes da
turma de modo que possam atingir os objetivos da proposta desenvolvendo as
habilidades necessarias para a producdo do produto que pode ser uma cartilha, um
folheto ou um panfleto.

Espera-se que o impacto social seja alcancado nessa acao para que 0S
jovens da comunidade se sintam encorajados e dispostos a buscar o aprendizado a
partir da percepcgéo de que, por meio do conhecimento, podem mudar o ambiente a
sua volta.

Vale lembrar que, para a concretizacdo do produto, € necessario também que
o trabalho se desenvolva de maneira colaborativa, com os alunos participando de
todas as etapas do projeto, desde a abordagem inicial até a execucao final. O tema
sugerido também precisa ser relevante para a realidade deles, ser algo do convivio
social para que a apropriacdo de conhecimento seja eficaz, como no nosso caso,
trabalhando e discutindo sobre a adesdo ao processo de imunizacdo aliada a
propagacéo das Fake News.

E importante dizer que, por meio de nossa proposta, ndo pretendemos
erradicar completamente o0s indices pouco satisfatérios de seus baixos
desempenhos ou transformar a educacéo radicalmente, mas, aos poucos, cada um
fazendo a sua parte, com compromisso e dedicacdo, podemos ver as melhorias
acontecendo no processo escolar. Sabemos que as mudancas sdo construidas ao
longo do tempo, mas, se ndo comecarmos a partir do hoje, elas nunca se tornaréo
realidade no futuro.

E preciso valorizar o ensino publico a partir de politicas pulblicas sérias e
comprometidas com o desenvolvimento do aluno engquanto ser pensante e em
construcdo, pois s6 teremos uma nacdo desenvolvida quando olharmos com a

atencao necessaria para transformar o conhecimento em acao.
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APENDICE A - Atividade oral

Escola:

E-mail:

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora: Valéria Nobre

Aluno (a):

Turno:

Data:

Atividade oral

Apoés a primeira abordagem acerca da tematica escolhida, a professora fara
0S seguintes questionamentos:

v Vocé ja tinha lido algo a respeito desse assunto?

v" O que mais chamou a sua atencao no texto?

v" A linguagem usada no texto facilitou a sua compreensao?

v' Qual é o0 género em que o texto esta inserido?

v' Qual é o seu suporte?

v" Qual é a finalidade do texto lido?

v' As informacfes utilizadas nos textos foram esclarecedoras para o seu
entendimento sobre o tema?

v" A escolha do tema facilitou o seu entendimento acerca do trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula?

v' Em sua opinido, o tema se torna relevante para o seu processo de ensino-
aprendizagem?

v' De que maneira o conhecimento sobre o0 assunto do texto pode ser positivo

para o seu desenvolvimento intelectual?
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APENDICE B — Questionario
Escola:

E-mail:

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora: Valéria Nobre

Aluno (a):

Turno:

Data:

A partir das informacdes lidas nas reportagens apresentadas, nas discussdes
ocorridas em sala e na sua interpretacdo dos fatos expostos, responda aos
guestionamentos propostos para, posteriormente, socializarmos as ideias obtidas.

v Como as informac6es presentes no texto auxiliaram na formacdo da sua

opiniao?

v' Os argumentos utilizados foram convincentes?

v' De acordo com os dados expostos as suas duvidas foram sanadas?

v" Que tipos de argumentos presentes no texto vocé utilizaria para convencer

alguém a respeito de sua opiniao?



APENDICE C - Producdes de ideias

Escola:

E-mail:
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Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora: Valéria Nobre

Aluno(a):

Turno:

Data:
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ANEXO A — Histérico da pandemia de COVID-19

Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19

Portuqué

Organizacho s O ﬁ c
OPAS ﬂigsfﬂ"(ﬁ””“ % i 12 //ﬂ A TOPCOS PHSES RECURSOS NOTICIASv SOBREA
Historico da pandemia de COVID-19

Em 31 de dezembro de 2019, a Orqanizacéo Mundial da Sadde (OMS) foialertada sobre vérios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na
Repiblica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos.

Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo de coronavirus. s coronavirus estéo
por toda parte. Eles 30 a sequnda principal causa de resfriado comum (apds rinovirus) e, até as Gltimas décadas, raramente causavam doengas mais (raves
em humanos do que o resfriado comum,

Aotodo, sete coronavirus humanas (HCoVs) j& foram identificados; HCoV-229E, HCoV-0C43, HCoV-NLG3, HCoV-HKU1, SARS-COV (que causa sindrome
respiratCria aguda qrave), MERS-COV (que causa sindrome respiratdria do Oriente Media) e o, mais recente, novo coronavirus (que no inicio foi temporariamente
nomeado 2019nCoV &, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu o nome de SARS-CoV-2). Esse novo coronavirus € responsavel por causar a doenca COVID-19,

A OMS tem trabalhado com autoridades chinesas e especialistas globais desde o dia em que foi informada, para aprender mais sobre o virus, como ele afeta as
Dessoas que estio doentes, como podem Ser tratadas e 0 que oS paises podem fazer para responder,



https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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ANEXO B — Emergéncia de saude publica de importancia internacional

Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19

OPASU! m A TOPICOS PAISES RECURSOSw NOTICIASv SOBREA v q

Emergéncia de Saide Publica de Importincia Infemmaciondl

Em 30 e janeio de 2020, a OMS declarou gue o Surto do novo coronavirus constit uma Emergencia de Sadde Piblica e Importénci Itemacionl (ESPI) - o
s afo ivel de alert da Organizagao, conforme prvisto no Regulamento Sanitario Inemacional. Essa deciséo buscou aprimorr a coordenacdo, a
cooperando e a solidaiedade global para nterromper a propagacdo do virus., Essa deciséo aprimora a coordenago,  cooperacdo ¢  soldaredade global par
Interromper apropagacdo do i,

A ESPII  considerad, nos termos do Regulamento Sanitaro ntemacional (RSI), um evento extraordinario que pod consttir um isco de saude publica para
OUtos paises devido a disseminagdo intemnacional de doengas; e ofenciamenterequer uma resposta Intemacional coordenada e medlata’.

EaSea vezna st ue uma Emergénca de Sadde PiblicadeImportiniaemationel & dectrada A outas forem:

o 26 e abrl e 2009%: pandemia de HINA

v 5 e maio de 2014:disseminacAo intemacionalde poliovis

v B agostode 2014:surto de Eblana Afica Ocdentl



https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19

ANEXO C - Total CONFIRMED
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Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/casos-confirmados-do-novo-coronavirus-

chegam-a-2-milhoes-indica-universidade/

ASSISTA AGORA
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https://www.cnnbrasil.com.br/saude/casos-confirmados-do-novo-coronavirus-chegam-a-2-milhoes-indica-universidade/
https://www.cnnbrasil.com.br/saude/casos-confirmados-do-novo-coronavirus-chegam-a-2-milhoes-indica-universidade/
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ANEXO D - Quarentena nao deve acabar até que seja encontrada uma vacina,

alerta estudo

Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/quarentena-nao-deve-acabar-ate-que-seja-
encontrada-uma-vacina-alerta-estudo/

- BRASIL AO VIVO ;_1

_ @NNJ ((.)) ASSISTA AGORA % - s

Quarentena nao deve acabar até que seja
encontrada uma vacina, alerta estudo

Especialistas apontam o risco de uma segunda onda de infeccdes

Emma Reynolds
Da CNN

09/04/2020 35 15:35 Compartilne: f y in 0 |'-

Ouvir noticia

po 0:00



https://www.cnnbrasil.com.br/saude/quarentena-nao-deve-acabar-ate-que-seja-encontrada-uma-vacina-alerta-estudo/
https://www.cnnbrasil.com.br/saude/quarentena-nao-deve-acabar-ate-que-seja-encontrada-uma-vacina-alerta-estudo/
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ANEXO E - Conheca 6 fake news sobre as vacinas contra a COVID -19

Disponivel em: https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261

Vocé estaem: Pagina Inicial | Noticias | Canheca 6 fake news' sobre as vacinas contra a Covic-13

Conheca 6 'fake news' sobre as vacinas contra a Covid-19

i Publicado em 22/04/2021 0 o @ 0

Por: Danielle Monteira

As vacinas contra a Covid-19 podem causar fibromialgia & Alzheimer? Os imunizantes conira a doenca séo mais perigosos do gue o
proprio virus? As vacinas que usam RNA mensageiro podem provocar morte em idosos? Com o inicio da vacinacdo em massa conra a
Covid-19, surgem diversas dlvidas & respeito dos imunizantes e, como consequéncia, aumentam as noficias falsas sobre o tema.
Confira, abaixo, as (fimas fake news notificadas pelo aplcativo Ev Fiscalizo, idealizado pela pesquisadora Claudia Galhard com base
€M seu projeto de pds-doutorado na ENSP:

Vacinas podem causar fibromialgia e Alzheimer - E FAKE NEWS

Em uma transmissda ao vivo pelo Facebook, um enfermeiio afimou que & morte de médico voluntério nos ensaios clinicos da vacina
da AstrazenecaiOxford teria sido provocada pelo imunizanie. No video, ele diz que vacinas podem causar fibromialgia & Alzheimer

Ainformacdo & falsa. Sequndo & pneumalogista da ENSP Patricia Canto, ndo 1 quakquer estudo,que atribua fibromialgia ou Alzheimeir
8ss0ciados & qualquer uma das vacinas contra a Covid-19. “Alzheimer & uma doenga de longa evolucdo, nem seriz possivel temos
fempo para verficar tal associacdo”, afima.



https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261
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ANEXO F — Vacinas contra a covid-19 sdo mais perigosas que o proprio virus —
¢é fake News

Disponivel em: https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261

Vacinas contra a Covid-19 sdo mais perigosas que o proprio virus - £ FAKE NEWS

Em videa transmitido pelo Facebook uma médica fira dividas sebre a5 vacinas contra a Covid-19, alegando que elas séo mais perigosas do que o virus em si. A médica afirma que
35 Vacinas ndo t&m sequranca, pois foram festadas apenas em populacdes sadias e elaboradas com airopelamento de fases, sem aprovagdo da Anvisa. Ela alaga também qua 0
Brasil no tem expertise no uso da tecnologia RNA mensageiro, o que faz com que a3 vacinas elaboradas com hase nessa tecnologia possam vir a provacar doencas genéficas em
Dess0as saudaveis. Por onta disso, os imunizanies, segundo ela, colocariam a populacéo em risco. A medica afirma, ainda, que criangas, idosos e quem teve a doenca néo foram
festados.

Segundo a pneumologista da ENSP fodas as vacinas disponinilizadas e autorizadas por grandes agéncias de regulacéo, como a Anvisa, no Brasil, passaram pelas fases regulares de
pesquisa 1, 2 3, antes de sua lineracdo. Portanto, ndo houve supressdo de fases, conforme defende a médica no video.

Paricia afima que as vacinas séo sequras e ndo Sao capazes de provocar doencas genélicas em pessoas saudaveis. As duas vacinas j# em uso no Brasi s&o a CoronaVac, parceria
enire 0 Butantan e a fabricante chinesa de medicamentos Sinovac Biotech, elaborada cam a tecnologia conhecida de virus inativado, e a da AsiraZeneca/Oxford, produzida
atuamente pefa Fiocruz, no Brasil, a qual utiiza um vetor viral na replicante, que carrega uma parte do material genético do SARS-CoV 2, respansével pela produgdo da profeina .
‘Amias sdo sequras e incapazes de transmilir a doence’, garante Patricia

A pneumalogista explica que as vacinas de RNA mensageiro simulam o mesma processo que 0corme quando a pessoa & exposta a0s virus; porém, sem causar a doenga. ‘Essas
vacinas ndo sdo capazes de modificar o DNA ou RNA das pessoas’, afima.

Sequndo Patricia, qualquer vacing, seja conira a Covid-19 ou autros patdgenas, pode causar reagBes em algumas pesscas, no entanto, eventos graves 530 rans.

Ao contrério do que alega a médica no video, idosos foram incluicios nos estudos. “Mas, o principal & vermos que, aa imunizarmas 05 idos0s no Brasil & no mundo, ndo houve relatos
e efeitos graves e houve reducéo na mortalidade nesse grupa”, afrma Patricia



https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261
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ANEXO G - Vacina tem como objetivo matar seres humanos — é fake news

Disponivel em: https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261

Vicinatem como objeivo matar seres humanos - £ FAKE NEWS

Circlou. recentemente, nas midias sociis, um audio no qual um suposto meico afimia que & vacinas conira a Covid-10 540 pauta da esquerca, com o objefvo oe matar seres
humans. El diz tamfiém gue o coronavitus ndo & capaz de matar & vacina altera 0 codigo genédico, provocando sindfomes “que podem matar nossos fios & nefos”. 0 autordo
Vide ainda afma que va em fomo de 15 anos para uma vacina ser produzida & nd hd comprovacdo de efcaci do imunizante

As informag0es declaradas pel supasto médico sao falsas. Somentz no Brasi, 2t o dia 20 de abr, foram reqitradas 374682 mi mortes por Cavic-19 desde 0 nci da pandemiz,
(e acordo com nimeros divulgados pelo Minstério da Sadde.

0t te 55 Vacinas conra & Covi19 erem sido elaboradas m femoo malscur A0 epercute em sUa efcca, sequndo a pnedmologisa da ENSP Ak do mals, 05 munizanzs
COnra a doenca  eficéciaComprovad, Qarante Patica

A pneumalogista expica que nd & pode comparar o tempo de producéo oe vacinas ‘anigas” com as novas produzidas, pais a tecnologia disponivel luaimente supera em muio a
(e qualguer outro momento da ciéncia. ‘Além disso, alqumas vacinas contra @ Covi-19 usam tecnologia anfige, 50 mudando o vinss,como & 0 ¢aso da CoronaViac (virus inativado). E
5 ‘Modermas', coma as de RNA mensageir, 2 estavam em esfudos. Efas apenas foram adaptadas para o novo coranavis, mas, a tecnologia em i, A esiava sendo testada’
stlarece.



https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261

91

ANEXO H - Profissionais de saide morrem por ataque cardiaco em

decorréncia da vacina — é fake news

Disponivel em: https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261

Profissionais de sadde morrem por ataque cardiaco em decorréncia da vacina - E FAKE NEWS

Umsite de cunho reigioso civulgou a informagdo de que, na lali, rés profissionais de sadde morreram apds fomar a vacina conra 0 novo coronavius. A matria inorma que um
Uil técnico da rea médica, uma enfermeira & uma farmacéurica vieram a dbito alguns dias apds a imunizacao. AJEm desses tés, 0 texto cta um quarto evento de morts par
alaque cardiaco nias mesmas crcunstancias. Anda segundo a matéria, esfudos demonsiraram que 5 Vacinas conira o Coronavirus sa connecidas par causar alaques cardiacos em
animais, razi pela qual, alé agora, nenhuma celas teria S0 aprovada por nenum goVeo coma Sequra para Uso em humanas.

Sequndo o Nujoc Checagem, parceiro do Eu fiscalizo, ao contrario do que diz a mensagem, nao a estudos demansirando que as vacinas conira 0 COonavius causem ataque
cardiaco em animais. Como ja € sabido, s vacinas tém sido aprovadas, sim, por govemos do mundo ineif, QU ja comegaram a imunizar suas populagies.

Butantan ndo confirma eficacia da Coronaliac em idosos - E FAKE NEWS

Circulou, nas midias sociais, & ifomracéo de que o Buiantan ndo confimou a eficacia da Coronaléac em idosos. Confome civuigado no se do proprio nstuto,foi comprovada, S
a eficacia da CoronaVac no grupo etaro. *Apesar dos boalos que tém circulado nas redes sociais de que o Butantan ndo confima a eficdcia do imunizante em pacientes idosos, a
eficiéncia e a sequranca da vacina  foram comprovadas ndo 30 em individuos dessa faixa etara, mas também em pessoas com mais de 18 anos”, afima o nstiuto.



https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261

92

ANEXO | - Vacinas de RNA mensageiro vao provocar morte em massa entre
idosos — é fake news

Disponivel em: https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/51261

Vacinas de RNA mensageiro véo provocar morte em massa entre idosos - £ FAKE NEWS

Pubicada em st de cunho reigioso, matéria afima que s vacinas contra 0 Novo coranavirs, por usar RNA mensageiio na sua composicdo, podem ocasionar reacdes alérgicas
aversas, como anaflaxia & reagdes autoimunas. O texto defende que, por conta de tis reacOes, & sequnda dose das vacings ndo deve ser administads

Patricia esclarece que eventos como reagdo anaflztica potenciamente fatal provocadas por vacinas, S0 raros & padem acarer com qualquer imunizante. ‘A sequnda dose precisa
ser aplicada para garantir a imunizaco do individuo, exceto nagueles que aprasentaram reagdes graves, que devem Ser sempre infarmadas 20 senvico de Sadde & acompanhadas
para definigio se estdo relacionadas & vacing’, expica. Sequndo a pneumologista, em geral, apds 17 dias da primeira dose, 4 comega a produgo de anticorpos.
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