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Apresentacao

Caro professor, Cara Professora!

Este livro, “Fundamentos pedagogicos na atengao a diversi-
dade de estudantes da Educagao Especial-Inclusiva”, faz parte de
uma coletanea de modulos didaticos, em dois volumes, os quais
foram aplicados no Curso de Aperfeicoamento intitulado, em
2022, Educacio Especial no Contexto da Escola Inclusiva: O Servigo do
Atendimento Educacional Especializado em Foco, em 2023, Educagdo
Especial/Inclusiva na Educacdo Bdsica e, em 2024, Educacio Especial,
Inclusdo e Aprendizagens na escola comum: acessibilidade na perspectiva
do desenho universal. Todos financiados pelo Ministério da Educagao,
na modalidade a distancia e destinados a professores e professoras
da rede publica de ensino do estado do Rio Grande do Norte.

Originalmente, os modulos foram produzidos por profes-
sores e pesquisadores ligados a Linha de Pesquisa Educacao e
Inclusdao em contextos educacionais, do Programa de Pds-Graduagao
em Educa¢do da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
com financiamento da Secretaria de Educag¢ao Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao — SECADI/MEC, para fins
do Curso Formagdo de professores do Ensino Fundamental em uma
perspectiva inclusiva: deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento,
que ocorreu no periodo de 2011 a 2015.
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Considerando o impacto positivo no processo formativo dos
professores e professoras que participaram desde a primeira versao
do curso para o qual os modulos foram produzidos, ao destacarem
o ‘contetido presente nos modulos e a mediagdo didatica proposta como
facilitadores de agoes pedagdgicas inclusivas nas escolas’, optamos por
republica-los em formato digital e acessivel para servirem, também,
de referéncia basica ao Curso aplicado em 2022, 2023 e 2024. Antes,
porém, de servirem ao intento e comporem essa coletanea, os
modulos foram revisados e atualizados por seus autores.

Esta obra, portanto, estd composta pelos modulos dida-
ticos quais sejam: Fundamentos em Educagio Especial e inclusiva;
Desenvolvimento de politicas puiblicas e inclusdo escolar; Formagio docente
e a inclusdo escolar; Linguagem Simples; e Reflexdo da pritica escolar: por
uma perspectiva inclusiva; cada um correspondendo a 20 horas/aula.

As atividades propostas oferecem contetidos que auxiliarao
o leitor (a) a refletir acerca das tematicas: fundamentos historicos,
politicas publicas, formagao docente e praticas pedagdgicas refe-
rentes ao processo de inclusao escolar de pessoas com deficiéncia.

Todas as atividades poderao ser utilizadas em cursos pre-
senciais ou a distancia, sendo orientadas pelo professor formador
que tomarda como base o roteiro de questdes e proposicoes contidas
em cada modulo, bem como a aplicagao e o desenvolvimento da
metodologia do curso, o material de apoio e as leituras comple-
mentares sugeridas.

O processo avaliativo de cada médulo foi pensado para
ser pautado em trés dimensodes articuladas, a saber: diagndstica,
formativa e somativa. No que se refere a diagndstica, devem ser
identificados os conhecimentos prévios referentes ao contetido em
cada moédulo. A dimensao formativa, por sua vez, ocorre proces-
sualmente por meio da sua participagao e do envolvimento nas
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atividades propostas pelo curso, considerando a ampliagao e a
problematizagado dos saberes e fazeres da pratica docente voltada
para o respeito e a valorizagao a diversidade dos alunos, na sala
de aula. A dimensao somativa considerard o cumprimento das
atividades de sistematizagao dos contetdos propostos.

Esperamos que o estudo deste material aqui presente contri-
bua nao so para a sua reflexao pedagogica, mas, fundamentalmente,
para a aplicacdo de a¢des que combatam a exclusao escolar e social
e promovam um ensino capaz de considerar a participagao de
todos os estudantes em suas especificidades e possibilidades de
participagao e aprendizado.

Um excelente estudo!
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MODULO DIDATICO 1

EDUCACAO ESPECIALE
EDUCACAO INCLUSIVA

LUCIA DE ARAUJO RAMOS MARTINS

Unidades de Aprendizagem:

1. Aspectos histéricos da Educacao Especial
2. Os principais conceitos relativos as pessoas com necessidades
educacionais especificas

3. Educacao Inclusiva: conceituagao, por que atuar nessa perspec-

tiva e como atuar.




Caro (a) professor (a), tendo o mdédulo de Fundamentos em
educagao inclusiva como base, vocé terd oportunidade de ter uma
visao geral a respeito da educacao de pessoas com necessidades
educacionais especificas. Este estudo objetiva proporcionar aos
docentes, em processo de formagao continuada, uma compreensao
relativa a conceitos e principios basicos referentes a essas pessoas
e a sua educagdo, em uma perspectiva inclusiva.

Esses sdao aspectos considerados imprescindiveis aos profis-
sionais de ensino para a atuagao mais efetiva com a diversidade do
alunado, pois os educandos —em uma escola que busca a educagao
para todos, sem exce¢ao —nao se reduzem a pessoas rotuladas por
professores, ou por especialistas, que os condenam a categorizagoes
e hierarquizagdes impostas por critérios psicoldgicos e pedagogicos.
Eles devem ser percebidos como seres humanos, como sujeitos
impares, que requerem no ambiente escolar comum, por uma
questao de justica, o desenvolvimento de situagdes estimuladoras
adequadas as suas especificidades, para que possam se desenvolver
e avangar em sua aprendizagem e socializagao.

Para abordar a teméatica em aprego, este modulo traz como
Ementa: Histdrico da Educagao Especial e sua relagao com a Educagao
Inclusiva. Pessoas com necessidades educacionais especificas e sua
educacao, em uma perspectiva inclusiva. Para atender ao anunciado
na Ementa, foi organizado em trés unidades:

Unidade 1. Aspectos historicos da Educagiao Especial — busca
realizar um merqulho na historia, dando uma visao sobre a trajetdria
das pessoas com deficiéncia e analisando como foram percebidas
e tratadas desde os primordios da humanidade até os dias atuais.
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Envolvera a realiza¢ao de discussoes relativas a histéria da educagao
das pessoas com deficiéncia, com base em histdria sobre seres
que apresentam deficiéncia (crianga e animal), aula expositiva,
filme, leitura de textos e socializa¢ao no grande grupo das ideias
apreendidas.

Unidade 2. Os principais conceitos relativos as pessoas com neces-
sidades educacionais especificas — a unidade proporciona uma visao
ampla sobre a diversidade de condi¢des dos educandos com neces-
sidades educacionais especiais, envolvendo nesse contexto pessoas
com deficiéncia (intelectual, auditiva, visual, fisica e multipla),
altas habilidades/superdotagao e transtornos do espectro autista.
Para desenvolvé-la, serdo realizadas aulas expositivas, discussoes
de filmes e textos sobre o tema e socializa¢dao, no grande grupo,
das ideias apreendidas.

Unidade 3. Educagio Inclusiva — conceituagdo, porque atuar nessa
perspectiva e como atuar — Buscamos, nessa unidade, apresentar
uma visao panoramica sobre a inclusao, na escola comum, de
todos os alunos, inclusive dos que apresentam altas habilidades/
superdotacdo, déficits sensoriais, fisicos, intelectuais, multiplos
e transtornos do espectro autista. Para tanto, é evidenciado que
a institui¢do escolar precisa se modificar, a fim de ajustar-se a
diversificacdo dos educandos, aceitando-os como sdo, com suas
especificidades e necessidades educacionais, assim como buscando
projetar, ajustar e aplicar programas e agoes de forma a atendé-los
adequadamente.

A Sistematizacdo das Aprendizagens sera feita ao final da 32
unidade, com um trabalho escrito, realizado em pequenos grupos
ou de forma individual, abordando a tematica estudada no modulo.

Bom estudo!
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UNIDADE | = 1° MOMENTO

EDUCACAO ESPECIAL:
ASPECTOS HISTORICOS

Atividade desencadeadora

a) Quando vocé ouve a palavra “deficiente” ou a expres-
sao “pessoa com deficiéncia”, o que pensa?

Escreva, em uma tarjeta, a palavra que lhe vem a mente nessa
ocasido. Agora, afixe a tarjeta no mural ou parede com fita adesiva'.
Antes, porém, comente, de forma breve, o que esta implicito na
palavra que vocé escreveu sobre o termo: ‘pessoa com deficiéncia’.

b) Leia, individualmente e de maneira atenta, a historia
“O Menino e o0 Cao”. Disponivel, também, em: https://
www.construirnoticias.com.br/o-menino-e-o-cao/
Acesso em: 8/8/2023.

1 Para tanto, disponibilizar tiras de cartolina branca ou de papel 40 k e
pincéis atdmicos, em cores variadas, para que cada um escreva a palavra que lhe
€ suscitada nesse momento.
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O menino e 0 cao

Um menino entra na lojinha de animais e pergunta o
preco dos filhotes a venda.

— Entre 30 e 50 ddlares, respondeu o dono.
O menino puxou uns trocados do bolso e disse:
— Mas, eu so tenho 3 ddlares... Poderia ver os filhotes?

O dono da loja sorriu e chamou Lady, mae dos cachor-
rinhos, que veio correndo, seguida de 5 bolinhas de
pelo. Um dos cachorrinhos vinha mais atrds, com
dificuldade, mancando de forma visivel.

O menino apontou aquele cachorrinho.
- O que ha com ele?

O dono da loja explicou que o veterindrio tinha exami-
nado e descoberto que ele tinha um problema na junta
do quadril - mancaria e andaria devagar para sempre.

O menino se animou e disse, com enorme alegria no
olhar:

— Esse é o cachorrinho que eu quero comprar!

O dono da loja respondeu:

— Nao, vocé nao vai querer comprar esse. Se quiser
ficar, realmente com ele, eu lhe dou de presente.

O menino emudeceu e, com os olhos marejados de
lagrimas, olhou firme para o dono da loja e falou:
—Eu nao quero que vocé o dé para mim. Aquele cachor-
rinho vale tanto quanto qualquer um dos outros e eu

vou pagar tudo. Na verdade, eu lhe dou 3 dolares agora
e 50 centavos por més, até completar o preco total.
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Surpreso, o dono da loja contestou:

— Vocé nao pode querer, realmente, comprar este
cachorrinho. Ele nunca vai poder correr, pular e brincar
com vocé e com os outros cachorrinhos.

O menino ficou muito sério, acocorou-se e levantou,
lentamente, a perna esquerda da calga, deixando a
mostra a prétese que usava para andar...

Olhou bem para o dono da loja e respondeu:

- Veja... nao tenho uma perna... Eu nao corro muito bem
e o cachorrinho vai precisar de alguém que entenda
isso...

) A partir das seguintes questdes, discutir o que acabou
de ler:

- Que aspectos vocé gostaria de destacar diante da historia
que foi lida?

- Como vocé analisa a postura do dono da loja? E a do
garotinho?

- Na realidade atual, ¢ comum haver pessoas que ainda
sao discriminadas, como ocorreu com o cachorrinho
da histdria, devido a deficiéncia que apresentam? Que
outros fatores também causam discriminagao?

- As pessoas com deficiéncia sempre foram vistas dessa
maneira? Como mudar essa realidade?
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d) Leitura para aprofundamento

Para aprofundar o tema em discussao, vamos mergulhar
um pouco na histéria da humanidade, procurando entender mais
como as pessoas com deficiéncia foram percebidas, atendidas e
educadas ao longo do tempo.

Conhecer a historia das pessoas com deficiéncia na humani-
dade é realmente importante, pois é dificil falarmos e compreen-
dermos a situagao educacional e social que tais pessoas vivenciam
atualmente, sem olharmos um pouco para o passado, vendo-as
nos diferentes periodos histdricos. A esse respeito, Mazzota (1996),
afirma em relagdo as pessoas em condicao de deficiéncia:

Ignorando sua longa construgao sociocultural, muitos
tém sido os que entendem a situagao atual como
resultado de suas prdprias agdes ou de seus contem-
poraneos. Em razao disso, é extremamente valioso
clarificar alguns momentos da evolucao das atitudes
sociais e sua materializagao, particularmente aquelas
voltadas para a educagao do portador de deficiéncias.
Nesse sentido, cabe alertar que, tanto na literatura
educacional, quanto em documentos técnicos, é
frequente a referéncia a situa¢oes de atendimento a
pessoas deficientes (criancgas e adultos) como sendo
educacionais, quando uma analise cuidadosa revela
tratar-se de situagdes organizadas com outros pro-
positos que nao educacional. (Mazzota, 1996, p. 15).

As agoes empreendidas ao longo da historia, portanto, nao
foram resultado, apenas, da acao de algumas pessoas, sendo impor-
tante conhecer as medidas tomadas, ao longo das diversas épocas,
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especialmente, aquelas que tiveram importancia na evolucao da
Educacao Especial.

Reconhece-se, atualmente, que a defesa da cidadania e da
educacao das pessoas com deficiéncia é algo que acompanhou
as conquistas e a formulacao de direitos humanos, estando pro-
fundamente interligada a aspectos econdmicos, sociais, juridicos,
teoldgicos e sociais (Pessotti, 1984).

Nas sociedades primitivas, tendo em vista as dificeis condi-
¢oes de vida, a necessidade de deslocamento constante e a depen-
déncia da natureza para a alimentagao, abrigo e sobrevivéncia, era
comum a elimina¢do dos membros fracos, velhos, doentes, feridos
graves e pessoas com deficiéncia, em virtude de nao poderem
participar das atividades coletivas voltadas para a sobrevivéncia
material, assim como para a defesa pessoal e da comunidade. A
esse respeito, Bianchetti (1998) afirma que:

[..] em virtude da caracteristica ciclica da natureza,
totalmente fora do controle dos homens, os desloca-
mentos eram constantes, razao pela qual é indispen-
savel que cada um se baste a si e ainda colabore com o
grupo. E evidente que alguém que nao se enquadra no
padrao social e historicamente considerado normal,
sequer seja decorrente do seu processo de concepgao e
nascimento ou impingido na luta pela sobrevivéncia,
acaba tornando-se um empecilho, um peso morto,
fato que o leva a ser relegado, abandonado, sem que
isso cause os chamados sentimentos de culpa carac-
teristicos da nossa fase histérica. Utilizando uma
linguagem dos dias atuais, podemos afirmar que,
nas sociedades primitivas, “quem ndo tem competéncia
ndo se estabelece”. Isto é, ndo ha uma teorizagdo, uma
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busca natural: os mais fortes sobrevivem (Bianchetti,
1998, p. 28)

Em algumas civilizagdes, como € o caso da sociedade grega,
buscava-se cultivar a perfei¢ao do corpo e da mente, pois havia uma
preocupagao com a formagao de um elevado padrao de homem.
Com isso, no qual se evidenciava o cultivo de certas virtudes
consideradas imprescindiveis, que envolvia aspectos fisicos (forga,
vigor e satde) e mentais (sutileza e acuidade de espirito).

Nessa perspectiva, a pessoa com deficiéncia nao correspondia
ao padrao de virtude (areté) estabelecido. Por contrariar esse ideal,
ela ndo era digna de aspirar a uma vida humana total e ttil a
polis®. Esse ideal de homem perfeito, sem qualquer anormalidade
no corpo e na mente, trouxe como consequéncia a instituicao de
um sistema eugénico® amplamente aceito e difundido na literatura
filosofica antiga (Martins, 1999; 2006).

Especialmente em Esparta havia uma tradicao estatal de
cuidar das criangas desde o periodo da concepgao e da gravidez.
Aquelas criangas consideradas fracas e defeituosas, identificadas
logo ao nascer pelas parteiras, eram eliminadas. As atitudes mais
comuns eram as de joga-las do alto dos montes ou de deixa-las
“expostas” a propria sorte, ou seja, abandonadas em lugares deser-
tos, a fim de que a morte se desse por inani¢ao* ou por ataques
de animais ferozes. Havia, portanto, a pratica da eugenia radical
(Martins, 1999; 2006; Bianchetti, 2004).

Tais praticas eram difundidas e realizadas de maneira siste-
matica, inclusive sendo também respaldadas em leis. No caso da

2 Polis - cidade; comunidade organizada, formada pelos cidadaos (no
grego “politikos"), isto é, pelos homens nascidos no solo da Cidade.

3 Sistema eugénico - Que favorece o aperfeigoamento da reprodu¢do humana.
4 Inanicao - Enfraquecimento extremo por falta de alimento e agua.
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pratica relativa a exposicao, foi “[...] admitida por Platao (Rep. 461c),
por Aristoteles (Polit. p. 150, 1335b) e, provavelmente, rejeitada por
Hipocrates, em consonancia com sua notdria oposi¢ao ao aborto”
(Pessoti, 1984, p. 4).

Na Roma antiga, os patriarcas®, em decorréncia do poder que
lhes era atribuido na condigao de paterfamilias®, com base na deno-
minada Lei das XII Tabuas, eram autorizados a matar ou abandonar
seus filhos recém-nascidos que apresentassem defeitos. Havia,
porém, uma exigéncia a ser cumprida: a de apresenta-los a um
grupo de cinco pessoas, que deveriam atestar a sua anormalidade.

Outros povos, como os judeus, embora nao exterminassem
tais pessoas, consideravam-nas como impuras e incapazes, nao
permitindo que participassem ativamente das atividades sociais
e religiosas. Assim, havia uma determinacdo para que qualquer
homem que possuisse uma deformidade fisica nao oferecesse
sacrificio a Deus:

Nenhum dos teus descendentes, nas suas geragoes, em
quem houver algum defeito, se chegara para oferecer
o pao do seu Deus. Nenhum homem, caso tenha
algum defeito fisico, se chegard; nenhum homem que
seja cego, coxo, desfigurado ou deformado; nenhum
homem que tenha pé quebrado, ou méao quebrada,
que for corcunda, ou ando, ou que tenha qualquer
defeito nos doentes [...]. Nenhum [...] em que houver
algum defeito, se chegara para oferecer as ofertas

queimadas do Senhor (Biblia Sagrada, Levitico, Cap.
21, vers. 18-21a).

5 Patriarcas - Chefes de familias.

6 Paterfamilias - Esses tinham, na perspectiva doméstica, poder semelhante
ao de um imperador sobre os seus dependentes livres, sobre 0s servos e sobre
os bens da familia.
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A leitura dos Evangelhos também nos da indicac¢oes de que,
tempos depois, a época de Cristo, entre os judeus as pessoas com
deficiéncia estavam destinadas a mendicancia pelos caminhos
(Biblia Sagrada, Mateus, cap. 20, vers. 29-30), pracas e locais de
maiores aglomeragoes.

A visao sobre elas e as consequentes praticas existentes
sO comegaram a ser mudadas apds a expansao do Cristianismo,
quando - aos poucos - passaram a ser vistas como criaturas de Deus.
Tal fato decorria da propagacao de valores relativos ao amor ao
proximo, a compaixao e a tolerancia com os necessitados.

Assim, em decorréncia da “doutrina cristd, os deficientes
comecam a escapar do abandono ou da exposi¢do, uma vez que,
donos de uma alma, tornam-se pessoas e filhos de Deus, como os
demais seres humanos” (Pessotti, 1984, p. 4).

Tempos depois, porém, as pessoas com deficiéncia comegam
a ser recolhidas em asilos, igrejas, conventos e, até mesmo, em sun-
tuosos hospicios, juntamente com todos os que eram considerados
indesejaveis e incapazes de conviver plenamente no meio social.

Algumas pessoas com deficiéncia eram utilizadas para diver-
timento, em paldcios e cortes reais, sendo denominados de “bobos
da corte” ou eram expostos em circos ou em pragas publicas, para
divertimento do publico e lucro daqueles a quem eram entregues
ou vendidos pelos pais.

Os que viviam em asilos ou hospicios ficavam amontoados
e em total promiscuidade, sem condicao de desenvolvimento e,
até mesmo, de sobrevivéncia. A sociedade, dessa forma, “cuidava”
dessas pessoas e, a0 mesmo tempo, segregava-as, mantendo-se
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“protegida” de uma convivéncia com seres tidos como aberrantes
e indesejaveis.

Embora fossem alvo desse tipo de “caridade e boa vontade”
dos cristaos, muitas vezes se constituiram em alvos de cerimonias
de exorcismo’, pois a deficiéncia era confundida com a possessao
demoniaca, e inimeras pessoas com deficiéncia foram torturadas
e mortas pela Inquisi¢ao®, para purificagdo de sua alma, assim
como ciganos, magos, videntes, doentes mentais, entre outros, por
serem considerados hereges (Pessotti, 1984; Martins, 1999; 2006).

De maneira geral, durante a Idade Média, o povo era analfa-
beto, sendo seus conhecimentos associados a crencas e tradigoes,
ou mesmo a observagdes do senso comum. Dessa forma, seu
horizonte cultural era extremamente limitado e a visao de mundo
lhes chegava, principalmente, através da palavra oral e das imagens
(Gambi, 1999).

A Idade Moderna, com inicio no ano de 1453, século XV,
marcada pela tomada de Constantinopla pelos Turcos Otomanos,
se estende até 1789, do Século XVIIL Segundo afirma Gambi (1999),
a Modernidade,

gira em torno do nascimento do Estado moderno,
que é um Estado centralizado, controlado pelo
soberano em todas as suas fungdes, atento a pro-
pria prosperidade econémica, organizado segundo

7 A esse respeito, sugerimos que seja apresentado e discutido o filme “Em
nome da rosa”.

8 O termo Inquisicao refere-se a varias instituicoes dedicadas a supressao
da heresia no seio da Igreja Catdlica. Os tribunais da Inquisicao nao eram perma-
nentes, sendo instalados quando surgia algum caso de heresia e depois desfeitos.
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critérios racionais de eficiéncia; um Estado-nagao e
um Estado-patrimoénio nas maos de um soberano. [..]
Como revolugao social, promove a formagao e a afir-
macao de uma nova classe: a burguesia9 que nasce
nas cidades e promove 0 novo processo econdmico
(capitalista), assim como delineia uma nova concepgéo
do mundo (laica e racionalista) e novas relagdes de
poder (opondo-se a aristocracia feudal e aliando-se
a coroa, depois entrando em conflito aberto também
com esta e com seu modelo de Estado-patrimonial e
de exercicio absoluto de poder) (Gambi, 1999, p. 197)

A partir das mudangas sociais surgidas com a ascensao da
burguesia, a deficiéncia passa a ser associada a uma disfuncao
organica. Comega-se, entdo, a reconhecer a necessidade de tratar
essas pessoas e nao de puni-los. O estigma'’ deixa de ser a danagao
da alma, para ser a ineducabilidade ou irrecuperabilidade do ser
humano. Assim, as pessoas com deficiéncia sao encaminhadas a
locais de internacao, sob a tutela do Estado, pois ndo se adaptavam
as exigéncias de uma sociedade produtiva (Pessotti, 1984; Martins,
1999; 2006).

Algumas experiéncias educacionais comecam a surgir na
Europa, no século XVI, porém de forma isolada. As primeiras
iniciativas conhecidas foram de atendimento a pessoas surdas,
entre os quais destacamos: a do monge Pedro Ponce de Leon, que
desenvolveu, a partir de 1541, um trabalho com criangas surdas
no Mosteiro de Ofia, na Espanha, e escreveu um livro intitulado

9 Os burgueses eram os habitantes dos burgos, pequenas cidades prote-
gidas por muros. Como eram pessoas que trabalhavam com dinheiro, ndo eram
bem vistas pelos integrantes da nobreza, que até essa altura era quem detinha a
riqueza.

10 Estigma - marca infamante, atributo profundamente depreciativo, ruim
(Goffman, 1988).
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“Doutrina para os mudos-surdos”, sendo considerado o iniciador do
método oral.

Outra personalidade que merece destaque na area da sur-
dez é Juan Pablo Bonet (1573-1633), na Espanha, que publicou,
em 1619, a obra: “Redacdo das Letras e Artes de Ensinar os Mudos a
Falar”, exercendo grande influéncia nessa drea, em outros paises.
Segundo Bueno (2004), existem também outras referéncias a edu-
cacao de criancas surdas no século XVII e inicio do século XVIII:
na Inglaterra, com Kenelm Dighy e John Bulwer; na Italia, com
Francesco Lana Terzi; na Holanda, com Johan Conrad Amman;
na Alemanha, com Wilhehn Kerger. Esse atendimento, de uma
forma geral, era destinado mais a busca da desmutizagao, ou seja,
correspondia a recuperac¢ao da “doen¢a” e ndao a educagdo num
sentido escolar.

Os profissionais responsaveis por esse trabalho eram —em sua
maioria — preceptores, ou seja, pessoas que atendiam aos filhos de
pessoas abastadas da época. Assim, de acordo com Quirds e Gueler
(1966, apud BUENO, 2004, p. 76), o ensino de criangas surdas, por
muito tempo, “[...] esteve dedicado, exclusivamente, com excecdes
contadas, a pequenas minorias aristocraticas”.

Somente no final do século XVIII e inicio do século XIX o
atendimento de pessoas com deficiéncia em instituigdes espe-
cializadas — embora lentamente — vai sendo implantado, pois a
sociedade comega a reconhecer a necessidade de prestar-lhes apoio,
embora esse, muitas vezes, se revestisse ainda de um carater mais
assistencial do que educativo.

Vale destacar, também, o trabalho empreendido pelo Abade
Michel de L'Epée (1712-1789) (Imagem 1), que no ano de 1778,
transformou sua casa, em Paris, na primeira escola para surdos,
aberta a pobres e ricos, a qual, em 1791 — apds a sua morte — foi
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reconhecida pela Assembleia Constituinte e elevada ao nivel de
Instituto Nacional de Surdos Mudos, a primeira escola publica
para surdos do mundo.

Imagem 1- O abade Charles Michel de I'Epée ensina linguagem de
gestos a um surdo-mudo. (Sic.) API/GAMMA RAPHO (GETTY IMAGES)

il
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A\

Fonte: D|spon|vel em: https://brasil.elpais. com/braS|I/2018/11/24/cu|—
tura/1543042279_562860.htm| Acesso em 23/08/2023.

Descrigao da imagem: imagem em preto e branco. Ao centro,
o abade Charles Michel de I'Epée sentado em uma poltrona
de madeira acolchoada, ensinando lingua de sinais a uma
crianca surda, que esta em pé a sua frente segurando uma
folha de papel com a mao esquerda e fazendo o sinal em
lingua de sinais com a direita. Ao fundo, janela e estante

com livros. [Fim da descrigao]

Em 1784, Valentin Haiiy, sensibilizado pela miséria em que
viviam milhares de cegos, assim como influenciado pelos estudos
de Diderot sobre a cegueira e pelo contato e incentivo de uma
famosa concertista cega, iniciou um trabalho com cegos em Paris,
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visando dar-lhes condi¢oes de ler e escrever, utilizando letras
em relevo. Depois de algum tempo e, frente aos avangos obtidos,
conseguiu apoio para a estruturagao de uma classe. Apelando para
a Assembleia Constituinte conseguiu, em 1791, parte do Convento
dos Celestinos para criar um Instituto Nacional para Jovens Cegos,
onde pudessem aprender um oficio (Bueno, 2004).

Quanto aos que apresentavam deficiéncia intelectual, em
nivel mais severo, eram encaminhados aos asilos, ja que nao se
fazia distingao entre estes e aos, a época, denominados de doentes
mentais (Pessotti, 1984).

As primeiras agdes educacionais com essas pessoas iniciam-se
com Jean Itard (1774 -1838), médico, que solicitou as autoridades
de sua época a incumbéncia de educar um menino tido como
selvagem", que fora encontrado vagando pelos bosques de Aveyron,
situado nas redondezas de Paris. Com ele trabalhou por cerca de
seis anos, alcangando avangos consideraveis, que registrou em sua
obra Mémoire (1801), a qual é considerada “a pedra angular do que
se chama educacgao de deficientes mentais” (Pessotti, 1984, p. 59).
Seu trabalho teve, entre outros, o grande mérito de estabelecer uma
diferenca entre aqueles que eram considerados doentes mentais e
os que apresentavam deficiéncia mental, chamando a atencdo da
sociedade para a sua educagao.

Edward Seguin (1812-1880) e Maria Tecla Artemisia Montessori
(1870-1952), também médicos, deram seguimento ao trabalho de
Jean Itard, de quem eram discipulos, aprofundando e detalhando

1 Para melhor discussao desse tema, ver o filme: O Menino Selvagem, do
cineasta francés Francois Truffaut, que retrata bem a descoberta da crianca tida
como selvagem e varios aspectos do trabalho educativo empreendido por Jean
Itard.
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a metodologia por ele utilizada, voltada para educandos com
deficiéncia intelectual.

Em todo o mundo, vao sendo estruturados servicos e insti-
tui¢des educacionais para atender as pessoas com deficiéncia, no
século XX, porém, ainda de cunho segregativo.

No entanto, mesmo com os avangos, ainda foram alvos de
exterminio, como ocorreu em meados do século XX, quando a
Alemanha nazista matou um nimero enorme de pessoas com
deficiéncia, nos campos de concentragao, juntamente com milhoes
de judeus.

Apds as duas guerras mundiais, o fato de inimeras pessoas
que, antes, eram consideradas dentro dos padroes da normalidade,
voltarem para casa com algum tipo de mutilagao, também contri-
buiu para aumentar a consciéncia de que as pessoas com deficiéncia
e outras necessidades especiais tinham direitos, como quaisquer
outros.

A elaboracao e publicagdo da Declaragdao Universal dos
Direitos Humanos (1948), pela Organizagao das Nagoes Unidas —
ONU, foi um passo importantissimo para o reconhecimento dos
direitos de todas as pessoas, sem distingdes. No artigo 25 hd mengao
expressa a pessoa com deficiéncia, considerada “invalida”, a saber:

1. Toda pessoa tem direito a um padrao de vida capaz
de assegurar a si e a sua familia satide e bem-estar,
inclusive alimentacao, vestuario, habitacao, cuidados
médicos e os servigos sociais indispensaveis, e direito

aseguranga em caso de desemprego, doenga, invalidez,
viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios
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de subsisténcia fora de seu controle. (Gugel, 2007, p.
17) (Grifos nossos)

Porém, somente a partir de meados da década de 1960, de
maneira ainda lenta, tais pessoas comecam a ser inseridas nas
escolas regulares, sob a condigao de se adaptarem ao ambiente
regular de ensino, sem causar transtornos. Caso isso ndo ocorresse,
seriam encaminhadas a modalidades educacionais especializadas,
dentro ou fora da institui¢ao comum de ensino.

Segundo Diniz (2009), foi a partir da consolidagao dos estudos
sobre a deficiéncia, na década de 1960, que se deu o crescimento
do movimento de reivindica¢do de direitos e a luta das pessoas
com deficiéncia para serem reconhecidas como protagonistas de
suas proprias vidas. A partir de entao, surgiu o modelo social da
deficiéncia em contraposi¢ao ao modelo exclusivamente bioldgico.

O modelo social tem como base as condi¢des de interagao
entre a sociedade e as pessoas com limitagdes funcionais. Faz-se,
portanto, crucial que a sociedade reconhega, tal como nos alerta
Isabel Maior (2016), que as pessoas com deficiéncia sao sujeitos de
direitos, com autonomia e independéncia para fazer suas escolhas,
contando com os suportes sociais que se fizeram necessarios.

Na segunda metade da década de 1990, inicia-se um movi-
mento amplo em prol da inclusio de todos na escola regular, inclu-
sive aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais.”

No Brasil, esse movimento como em varios paises do mundo,
ainda estd em processo com muitos avangos, entre eles, a implan-
tacdo da Lei 13. 146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia, com a proposta de alterar e complementar a legislacao
cecesccne

12 Nesta categoria estavam incluidos os alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao e condutas tipicas de sindromes. Detalharemos mais
o tema, posteriormente.
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aos comandos da Convencao da ONU. Mas também, com muitas
tentativas de retrocesso, tal como o ocorrido na histéria recente no
pais, a publicagao do Decreto n.® 10.502, de 30 de setembro de 2020,
que institui a “Politica Nacional de Educacao Especial: equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida”, a qual no dizer
de Silva (2021), [..] fere a dignidade humana, desconsiderando o
movimento politico dos grupos por ela atendidos, que vem lutando
historicamente para terem seus direitos de cidadania reconhecidos
e assegurados” Silva (2021, p. 239). Com a Lei referida sancionada,
e a énfase nela atribuida ao reconhecimento das pessoas com
deficiéncia igual perante a lei, ao

direito a acessibilidade, a garantia da educagao inclu-

siva, a concessao de tecnologia assistiva no ambito da

reabilita¢ao e da educacao, a avaliagao biopsicossocial

da deficiéncia, o cadastro inclusao e o auxilio inclusido

para estimular a entrada no mercado de trabalho
pelos beneficiarios do BPC [...] (Maior, Isabel,, p. 35),

E dever de toda a sociedade continuar na luta para que os
direitos conquistados nao fiquem apenas na letra da Lei, mas se
estabelecam no cotidiano com a derrubada das barreiras de toda
ordem, que dificultam o estabelecimento de escolas e demais
espagos sociais inclusivos.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



UNIDADE | - 2° MOMENTO

Iniciemos este segundo momento com a leitura compartilhada
do texto: “Educagao Especial no Brasil — uma breve retrospectiva”,
que segue, cujo objetivo é o de promover o seu encontro, professor
(a), com uma sintese histdrica da Educagao Especial em nosso pais:

No Brasil, o atendimento educacional as pessoas com defi-
ciéncia foi iniciado apenas no final do século XIX, com a criagao,
no Rio de Janeiro, do Imperial Instituto de Meninos Cegos, que,
depois, foi denominado de Instituto Benjamin Constant — IBC.
Surgiu por influéncia de José Alvares de Azevedo, que havia
estudado no Instituto Nacional para Jovens Cegos, em Paris. Ele
conseguiu convencer o Imperador D. Pedro II sobre a necessidade
de criar a instituigdo, o que ocorreu através do Decreto Imperial
n? 428, de 12 de setembro de 1854 (Martins, 2006).

Em 1856, é fundado o Instituto dos Surdos-Mudos, sob a
influéncia do professor francés Ernesto Hiiet, no Rio de Janeiro.
Cem anos ap0s (1957), através da Lei n® 3.198, o educanddrio passa
a ser denominado de Instituto Nacional de Surdos (INES).

Até 1929, haviam poucas institui¢des especializadas para
deficientes no Brasil e, mesmo assim, gragas a iniciativa de pro-
fissionais e de pessoas interessadas pela causa, que encontravam
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precario apoio governamental (Jannuzzi, 1985). De forma geral,
prevalecia o desinteresse pela educagdo da populagao em sua
totalidade.

Em 1929, 0 médico Ulisses Pernambucano organizou, em
Recife/PE, a primeira equipe multidisciplinar® de que se tem conhe-
cimento no Brasil para trabalhar com pessoas que apresentavam
deficiéncia mental, além de organizar servigos de atendimento,
preparar os primeiros profissionais e empreender pesquisas na area.
Vale salientar, ainda, a fundagao das primeiras classes especiais,
em 1930, em Belo Horizonte, e da Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais, pela pedagoga Helena Antipoff. Em 1954, é fundada, no
Rio de Janeiro, sob a influéncia da professora americana Beatriz
Bemis, a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais
— APAE. Essas institui¢des de atendimento a deficientes mentais,
como a época eram referidos, gradativamente, se espalharam por
varias partes do Brasil.

Outras institui¢des surgiram, em todo pais, para atendimento
a educandos com deficiéncia, sendo a maioria de cunho filantro-
pico, entre as quais podemos citar: Instituto de Cegos do Recife
(1935), da Bahia (1936), Instituto Sao Rafael (Taubaté/S.P, 1940),
Escola Ulisses Pernambucano (Recife, 1941), Instituto Santa Luzia
(Porto Alegre, 1941), Escola Alfredo Freire (Recife, 1942), Instituto
de Cegos do Ceara (Fortaleza, 1943), da Paraiba (Jodao Pessoa,
1944), do Parana (Curitiba, 1944), Escola de Arte do Brasil (Rio de
Janeiro 1948), Lar Escola Sao Francisco (Sao Paulo, 1943) (Bueno,
2004). Vale destacarmos, ainda, a criagao do Instituto de Educagao
de Cegos e Surdos-Mudos (Natal, 1952), que depois passou a ser
denominado de Instituto de Educacao e Reabilitagao de Cegos do

13 Equipe formada por varios profissionais.
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Rio Grande do Norte, e da Clinica Pedagogica Professor Heitor
Carrilho (Natal, 1954), direcionada ao atendimento de pessoas
com deficiéncia intelectual, sob a presidéncia do médico Severino
Lopes da Silva.

O governo brasileiro comega a assumir, embora de maneira
timida, a educagao de pessoas com deficiéncia, ao criar no Rio de
Janeiro algumas Campanhas de Educagao: de Surdos (Decreto n.?
42.728/57); de Cegos (Decretos n.? 44.236/58), de Deficientes Mentais
(Decreto n.2 48.961/60).

No entanto, mesmo com o apoio existente no ambito oficial, a
Educacao Especial pouco se desenvolveu. As institui¢des particu-
lares, que atuavam numa linha mais terapéutica e assistencial do
que educacional, recebiam quase a totalidade dos alunos atendidos,
que era muito aquém da demanda existente.

O IPlano Setorial de Educagao e Cultura (I PSEC 1972-1974)
procurou definir “os excepcionais”* e destacar diretrizes para a
Educacao Especial, por meio do Projeto Prioritario 35. A Educacao
Especial ¢ eleita como uma das dreas de agao prioritaria, sendo
fixados objetivos e estratégias de atuagao no pais.

Para assumir a tarefa de implementar esse projeto, € criado,
no dia 3 de julho de 1973, o Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP), 6rgao do Ministério da Educagao, que, conforme o seu
Regimento Interno, Art. 2° tinha por objetivo planejar, coordenar
e promover o desenvolvimento da educagao especial pré-escolar,
nos ensinos de 1° e 2°graus, superior e supletivo, para deficientes da
visdo, da audi¢do, mentais, fisicos, para portadores de deficiéncias
multiplas, educandos com problemas de conduta e os superdo-
tados, visando a sua participacao progressiva na comunidade, e

14 Excepcionais — Termo utilizado, na ocasiao, para denominar pessoas
com deficiéncia, superdotadas e com problemas de conduta.
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obedecendo aos principios doutrinarios, politicos e cientificos que
orientam a educagao especial (Martins, 2006).

A partir da criagao do CENESP, comegam a se organizar os
servicos de Educacao Especial, em nivel dos sistemas estaduais e
municipais de ensino. Em 1974, existiam, segundos dados deste
orgao, 96.796 alunos excepcionais atendidos educacionalmente,
embora o contingente de pessoas que se enquadravam nesta cate-
goria era muitas vezes maior (Bueno, 2004).

Os alunos com deficiéncia comecam a ter, gradativamente,
acesso as classes regulares, a partir desse periodo, se a elas se
adaptassem, sem causar transtorno — a semelhanca do que vinha
ocorrendo em varias partes do mundo, com base no paradigma da
Integracio. Assim, a permanéncia deles nessa modalidade educa-
cional ndo acarretava mudancas no curriculo, nem na maneira de
condugao do trabalho pedagogico pelos docentes. Caso os alunos
com deficiéncia nao se adaptassem ao ritmo da classe, seriam
encaminhados a outras modalidades especializadas, como, por
exemplo, a classe especial ou a escola especial.

Em decorréncia disso, proliferaram as classes especiais no
pais, nas décadas de 70 e 80 do século XX, para atender aos alunos
que a escola considerava nao se ajustarem as exigéncias da classe
regular, embora o maior contingente de alunos continuasse nas
escolas especiais. Esses alunos, embora matriculados em escolas
regulares, publicas ou privadas, eram geralmente separados dos
demais nas atividades escolares, artisticas, recreativas, desportivas,
de educagao fisica, de lazer, entre outras, e atendidos por professores
especializados.

Surgem, em consequéncia desse fato, reacdes da parte de inte-
grantes de varios segmentos sociais, 0s quais aceitam e defendem
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que a pessoa tem o direito de ser diferente e de ter necessidades
especiais, que a sociedade deve reconhecer e atender.

Assim, em consequéncia das insatisfagdes existentes em
relacao as modalidades de atendimento — que, para muitos, con-
tribuiram para a segregacao e estigmatizagao dos educandos,
assim como nao davam respostas adequadas as suas necessidades
educacionais e sociais — comega a ganhar forca, a partir da década
de 90, outro paradigma: o da Inclusao.

Essa nova visao comeca a ser mais disseminada, principal-
mente, apos a Conferéncia Mundial realizada em junho de 1994,
na cidade de Salamanca, Espanha, sob os auspicios da UNESCO,
congregando representantes de 92 paises e de 25 organizagdes
internacionais, que assumiram o compromisso de procurar meios
para educar juntos todos os alunos, sem restrigdes.

Para tanto, necessario se fazia que a escola comegasse a se
estruturar - fisica, instrumental e quanto a formacao dos professores
e demais membros, e que se tornasse receptiva para atender tanto
as criangas consideradas ‘normais’ — que se encontravam excluidas
por varios motivos — quanto as que apresentavam necessidades
educacionais mais significativas.

A acao pedagdgica desenvolvida com esses educandos em
classes inclusivas respalda-se na filosofia segundo a qual, todos
podem aprender e vivenciar, proveitosamente, a escola regular e
a sua comunidade.

Nessa perspectiva, uma escola inclusiva é aquela que educa
todos em classes regulares, onde todos tém as mesmas oportunida-
des educacionais adequadas as suas especificidades de participagao
e aprendizado, onde possuem desafios a vencer de maneira coerente
com as suas condigdes, onde recebem apoio juntamente com os seus
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professores, onde sao aceitos e ajudados pelos demais membros
da escola (Stainback; W.; Stainback, S., 1999; Martins, 2003; 2006).

O Governo brasileiro, através da Secretaria de Educacao
Especial do Ministério da Educagao, tem reconhecido e divulgado,
através de documentos oficiais, como a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, (2008), que a educagao
inclusiva é

[..] constitui um paradigma educacional fundamen-
tado na concepgao de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenc¢a como valores indissociaveis,
e que avanga em relagio a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da
producao da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil,
2008, p. 01)

De igual modo, vem envidando esforgos no sentido de iden-
tificar as barreiras de acesso a educagao para aqueles que apresen-
tam necessidades educacionais especiais e de buscar os recursos
necessarios para ultrapassa-las, visando ao desenvolvimento de
uma educagao para todos nas escolas regulares.

Os frutos do trabalho empreendido na ultima década —
embora gradativamente — estao comegando a aparecer no panorama
estadual e nacional. Analisando as estatisticas oficiais, podemos
constatar que ocorreu uma evolugao substancial na matricula,
principalmente, de estudantes com deficiéncia em salas de aula
de escolas regulares.

No entanto, podemos também perceber, que apesar dos
esforcos, a educagao escolar aplicada aos educandos que apresentam
necessidades educacionais especificas ainda esta centrada nas
séries iniciais, correspondendo a Educacao Infantil e ao Ensino
Fundamental, embora muitos estejam alcangando a Graduagao e
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a Pos-Graduagao no pais, contudo muito ainda precisa ser feito
para a ocorréncia de avangos, neste sentido.

Para refletir

1. Como pode ser explicado o fato do atendimento as
pessoas com deficiéncia ter correlagdo com os avangos
da humanidade, com as conquistas e formulagdes de
direitos humanos, assim como profunda ligagcao com
aspectos teoldgicos, econdmicos, sociais e juridicos
existentes em cada época?

2. Como voce percebe as diversas etapas vivenciadas
pelas pessoas com deficiéncia?

3. Quando comegou a ocorrer uma preocupagao com
a educagao dessas pessoas, no Brasil?

4. Que instituicoes foram criadas para ofertar esse
atendimento educacional? Que a¢des podem ser des-
tacadas no percurso da Educacao Especial, em nosso
pais, do século XIX até hoje?

Para saber mais

BARRETO, Nelson de Azevedo Paes. O suplicio do corpo e a destruicao do
eu: sensibilidades diante da tortura na histdria recente do Brasil. (Dissertacao
apresentada ao Mestrado em Histdria, da Universidade Catdlica de Goias,
Goiania/GO, para obtengao do titulo de Mestre em Histdria. Orientador:
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Prof. Dr. Eduardo José Reinato. Area de Concentracio: Cultura e Poder).
Universidade Catdlica de Goias. Goiania, 2010.

MAIOR, Isabel M. M. de L. (2017). Movimento politico das pessoas com
deficiéncia: reflexdes sobre a conquista de direitos. Inclusao Social, 10(2)
p-28-36, jan. /jun. 2017. Recuperado de https://revista.ibict.br/inclusao/article/
view/4029. Acesso em 22 de outubro de 2023.

PESSOTT]I, Isaias. A deficiéncia mental: da supersticao a ciéncia. Sdo Paulo,
T. A. Queiroz, 1984.

SOARES, Maria Aparecida Leite. A educagdo do surdo no Brasil. Campinas/
SP: Autores Associados; Braganca Paulista/SP: EDUSF, 1999.
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UNIDADE Il = 1° MOMENTO

PRINCIPAIS CONCEITOS
RELATIVOS AO PUBLICO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Atividade desencadeadora

a) Assistir ao Filme “O Oitavo dia” 15 - Produzido em
1996, sob a direcao de Jaco Van Dormael e classificado
como Comédia dramatica, de 1Th58min de duragao. A
trama se passa na Bélgica e apresenta Harry (Daniel
Auteuil) um empresario estressado, que trabalha
no departamento comercial de um banco belga e foi
abandonado por sua esposa e filhas ha pouco tempo.
Deprimido, ele se dedica ao trabalho durante os 7 dias
da semana. Até que um dia ele decide vagar pelas
estradas da Franga, sem rumo definido. Apds quase
atropelar Georges (Pascal Duquennes), que sofre de
sindrome de Down, Harry decide leva-lo para casa,
mas nao consegue se desvencilhar dele. Disponivel

15 O(a) formador(a) podera solicitar aos cursistas que assistam previamente
o filme e, em sala, projetar cenas que queira chamar a atencao para aprofundar a
discussao.
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em: https:/www.adorocinema.com/filmes/filme-14672/
Acesso em: ago/2023.

Atencdo! Antes de assistir ao filme sugerimos a leitura das
questdes propostas, para direcionar o seu olhar a trama do filme
e vocé poder discuti-lo em sala de aula.

1. Qual a situagdo abordada no filme “O Oitavo Dia”? O que
chamou mais a sua atencao?

2. O que significa ter uma deficiéncia?

3. Como vocé analisa a situagao das pessoas que apresentam
deficiéncia que sao retratadas no filme “O Oitavo Dia”?

4. Como eram tratadas por suas familias?

5. De que forma vocé analisa a postura dessas pessoas em
sua vivéncia social, em seus relacionamentos com o0s
colegas, familiares e demais pessoas com quem tiveram
oportunidade de conviver?

6. Como elas eram percebidas pela sociedade?

7. Que li¢des podemos tirar dos episddios registrados,
enquanto pessoas e, também, enquanto profissionais
da educacao?

b) Para aprofundar o tema, leia o texto que segue:
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Como vimos, na unidade anterior, por muito tempo as pessoas
com deficiéncia, assim como varios outros segmentos da sociedade,
foram alijadas da educagao, por inimeros motivos.

Mais recentemente, com os avangos da sociedade e com o
reconhecimento do direito de todos, sem exce¢do, a uma educagao
de qualidade, comega-se a olhar também para aqueles que, antes,
comumente recebiam uma educagao segregada — quando a isso
tinham acesso.

No entanto, apesar de muito se falar no direito a educacao,
nas ultimas décadas, temos que entender que esse direito'

[..] tem peculiaridades. Nao é qualquer tipo de acesso
a educagdo que atende ao principio da igualdade de
acesso e permanéncia na escola (art. 206, I, CF"), bem
como a garantia de ensino Fundamental obrigatorio
(art. 208, I. CF). Isso significa que, conforme todos
sabem, ndo se pode estudar em qualquer lugar sem
se cumprir certos requisitos legais.

Em se tratando de criangas e adolescentes, com e
sem deficiéncia, seu direito a educagao s6 estara
totalmente preenchido se: a) o ensino recebido visar
ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo
para o exercicio da cidadania, entre outros objetivos
(art. 205,CF); b) for ministrado em estabelecimentos
oficiais de ensino, em caso do ensino basico e supe-
rior, nos termos da legislacao brasileira de regéncia

® © 0 o o o o o o
16 A esse respeito havera um maior detalhamento, em modulo especifico.
17 CF - Constituicao Federal.
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(CELDBEN', ECA" e normas infralegais); c) tais
estabelecimentos nao forem separados por grupos
de pessoas, nos termos da Convengao relativa a Luta
contra a Discriminagao no Campo de Ensino (1960)
(Favero, 2008, p. 18).

Para haver uma atengao adequada a diversidade do alunado,
¢ importante nos determos um pouco nas pessoas que fogem ao
padrao considerado normal, na sociedade, com vistas a conhecé-las
mais de perto.

Para fins deste modulo, vamos nos deter um pouco nas
pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao e trans-
tornos do desenvolvimento, publico referido na Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva inclusiva (2008), buscando
dar uma visao inicial sobre o tema, com vistas a orientar e dirimir
algumas duvidas ainda existentes sobre o tema.

1. Pessoas com deficiéncia

Podemos fazer uma pergunta inicial: O que é deficiéncia? Para
respondé-la, podemos nos apoiar em Smith (2008, p. 29), quando
afirma que:

E possivel pensar que para a pergunta: “O que é uma
deficiéncia”? haja uma resposta simples e direta. Mas
nao ha. Nada é absoluto na condi¢do humana, nem
mesmo todos os conceitos sdo compativeis através
das culturas. Muitas respostas foram sugeridas para
resolver esse impasse. As defini¢des de deficiéncia
divergem em razao das diferencas entre atitudes,
crencas, orientacao, areas de estudo e cultura. Por
exemplo, variadas areas de estudo oferecem defini-
¢Oes diversas de deficiéncia [...]

18 LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996).
19 ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).
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Nao s6 as interpretagdes sobre o conceito de defici-
éncia variam, mas também as opinides em relagao a
frequéncia com que a deficiéncia prejudica a habili-
dade da pessoa na vida em sociedade.

Nem sempre questdes simples tém respostas simples.
Pense sobre estes pontos, comparando os termos fre-
quentemente usados para descrever a deficiéncia ou
referir-se a ela: capaz —nao capaz, normal —anormal,
tipico — atipico, perfeito- defeituoso, funcional - dis-
funcional, comum - incomum, usual — excepcional.
Os termos que usamos refletem o que pensamos
sobre as deficiéncias, posicionamo-nos frente aos
individuos envolvidos.

Um aspecto a destacar, também, diz respeito ao fato do
conceito de deficiéncia nao poder ser confundido com o de inca-
pacidade, como muitos ainda o fazem. Segundo Sassaki (2005), a
incapacidade evidencia um estado negativo de funcionamento da
pessoa, resultante do ambiente humano e fisico que € inadequado
ou inacessivel, e nao um tipo de condigao.

Podemos citar, como exemplos: a incapacidade de uma pessoa
cega para ler textos que nao estejam escritos em braille* (quando
ela domina esse tipo de leitura e escrita); a incapacidade de uma
pessoa com baixa visao para ler textos impressos em letras muito
pequenas; a incapacidade de uma pessoa em cadeira de rodas
para ter acesso a um ambiente quando existem degraus e nao uma
rampa; a incapacidade de uma pessoa com deficiéncia intelectual
para entender explicagdes abstratas, conceituais, dadas em sala
de aula; a incapacidade de uma pessoa surda para compreender

20 O braille é o sistema de escrita para cegos, constituido por pontos em
relevo, criado por Louis Braille, jovem cego francés.
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o que se fala, especialmente se as pessoas nao utilizam a lingua
de sinais®.

Esses exemplos detalham algumas situagoes de desvantagem
impostas as pessoas com deficiéncia mediante fatores ambientais,
que nao constituem barreiras para as pessoas sem deficiéncia. No
entanto, isso nao significa que as pessoas com deficiéncia sejam
incapazes de realizar todas as atividades, sem excegdo, como
muitos ainda consideram, limitando ou impedindo o seu avango
pedagodgico e social.

Pensando nessas pessoas, no ambito da realidade brasileira,
sempre existem davidas: quantas sao? Quem sao essas pessoas?
Se analisarmos os dados referentes a pessoas de 2 anos ou mais
de idade com deficiéncia, no Brasil, em 2022, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, constatamos que ja havia
um quantitativo muito grande de pessoas que se enquadravam
nessa categoria e que representavam um percentual significativo
da populagao brasileira de 89%, referente a 18,6 milhoes. A maior
proporgao se encontrava na regiao Nordeste (10,3%) e a menor, na
regiao Sudeste (8,2%). Esses dados consideram o grau de dificuldade
que foram respondidas:

1. Tem, nao consegue de modo algum;

2. Tem muita dificuldade;

21 Lingua de Sinais - € uma lingua de modalidade gestual-visual na qual é
possivel se comunicar usando gestos, expressoes faciais e corporais. Ha varias
linguas de sinais em uso por todo o mundo, assim como grande diversidade de
comunidades de surdos. Segundo Wilcox (2005, p. 22), “Cada grupo é organizado de
modo diferente, de acordo com suas necessidades, isso nao significa que todas as
pessoas surdas no mundo compartilhem da mesma cultura. Por exemplo, ja existem
pelo mundo diferentes Associagdes, como a de Surdos Oralizados (Argentina),
a Associacao de Surdos Negros nos Estados Unidos, no Brasil a associacao de
Surdos Gays, Comunidades de Surdos Implantados e outras”.
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3. Tem alguma dificuldade;

4. N3o tem dificuldade.

Quadro 1 - Percentual quantitativo de pessoas
com deficiéncia nas regides, do Brasil

8,4% 10,3% 8,6% 8,8% 8,2% 8,9%

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 202222,

Quadro 2 - Percentual das pessoas com deficiéncia,
segundo os tipos de dificuldades funcionais, no Brasil

Dificuldade para enxergar, mesmo usando éculos ou lentes de
contato

Dificuldade para levantar uma garrafa com dois litros de agua da
cintura até a altura dos olhos

Dificuldade para ouvir, mesmo usando aparelhos auditivos

Dificuldade de se comunicar, para compreender e ser compre-

o,
endido Lk

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2022.

® o 06 0 0 0 0 o o

22 IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. Pessoas com
deficiéncia 2022. Link:https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/
arquivos/0a9afaed04d79830f73a16136dba23b9.pdf>
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Ao buscarmos realizar um detalhamento do percentual
quantitativo de tipos de dificuldades funcionais no pais, podemos
verificar, segundo o quadro 2, que ha maior nimero de dificul-
dades para andar ou subir degraus. Sobre os tipos de dificuldade
abordados, o IBGE (2022, p.14) enfatiza que “5,5% das pessoas
possuiam deficiéncia em um tipo de dificuldade”, e complementa
que “3,4% das pessoas possuiam deficiéncia em dois ou mais tipos
de dificuldades”. Dentro desse contexto, o IBGE (2022) informa
também que o percentual de mulheres (40,6%) tinha uma maior
incidéncia de deficiéncias multiplas do que os homens (35,8%).

Descrevemos, a seguir, sobre o grupo constituido pelas
pessoas com deficiéncia.

A crianga com esse tipo de deficiéncia ja foi chamada, na
sociedade e até mesmo nos meios académicos, por varias deno-
minagdes atualmente tidas como pejorativas, erroneas, entre as
quais podemos citar: oligofrénica; cretina; imbecil; idiota; débil; crianga
subnormal; crianca mentalmente anormal; mongoldide; crianga atrasada;
eterna crianga; crianga excepcional; retardada mental em nivel dependente,
treindvel ou educdvel; deficiente mental em nivel leve, moderado, severo
ou profundo; crianga com déficit intelectual; crianga especial, entre outras.

Atualmente, porém, ha uma tendéncia mundial, que vem
sendo respeitada no Brasil, de se usar o termo deficiéncia intelectual,
seguindo as recomendagdes da Declara¢ao de Montreal, elaborada
em 2004.

A deficiéncia intelectual é “[...] caracterizada por limitagoes
significativas no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo, como expresso nas habilidades praticas, sociais

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade”
(Luckasson; Cols., 2002, apud Carvalho; Maciel, 2003, p. 150).

O atual conceito “[...] consiste numa concepgao multidi-
mensional, funcional e bioecoldgica de deficiéncia intelectual,
agregando sucessivas inovagoes e reflexdes tedricas e empiricas
aos seus modelos anteriores” (Carvalho; Maciel, 2003, p. 150).

A deficiéncia intelectual nao se constitui em um grupo
homogéneo, mas em um complexo conjunto de sindromes, as mais
diversas, decorrentes de fatores pré-natais (genéticos e congénitos),
perinatais e pds-natais.

De maneira semelhante aos demais individuos, nas pessoas
que apresentam deficiéncia intelectual, o comportamento pessoal
e social é bastante variavel, nao se podendo falar de caracteristicas
semelhantes em todos os individuos que apresentam essa condicao.
Isso decorre do fato de nao existirem duas pessoas, com deficiéncia
ou ndo, que possuam as mesmas vivéncias ambientais, isto é,
experiéncias de vida iguais, assim como a mesma constitui¢ao
biologica. Cada ser é tinico.

A deficiéncia auditiva pode ser entendida, como “[...] a
diminuicdo da capacidade de percepg¢ao normal dos sons, sendo
considerado surdo o individuo cuja audigao nao ¢ funcional na
vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja audigao, ainda que
deficiente, € funcional com ou sem prétese auditiva” (Brasil, 1997,
p. 31).

Segundo a Organizagdao Mundial de Saude (OMS), uma
pessoa é surda quando nao percebe os sons, mesmo com a ajuda
de amplificadores.
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A surdez traz consequeéncias graves para o individuo, em
especial nas areas: da fala; perceptual; de comunicagdo; cognitiva;
social; emocional; educacional; vocacional. O papel da familia
durante e ap0ds o diagnodstico da surdez € de suma importancia,
requerendo orientagdes adequadas, com vistas a facilitar a interagao
e favorecer as possibilidades comunicativas da crianca.

Em uma perspectiva socioldgica, o individuo surdo € perce-
bido “[...] como um individuo “diferente” dos ouvintes, que pertence
auma mesma cultura, dividindo a mesma lingua. Sendo assim, os
surdos tornam-se biculturais e bilingues, pois tém acesso a duas
linguas: alingua de sinais e a lingua oral” (Rossi; Lima, 2002, p. 113).

Segundo Silva (2010) a deficiéncia visual é “[...] considerada,
para fins educacionais, como perda total ou parcial, congénita ou
adquirida da visao, variando de acordo com o nivel ou acuidade
visual®” (Silva, 2010, p. 21). Nao provoca, porém, alteragoes na
potencialidade do aluno para se relacionar com pessoas, objetos
e fatos, nem limitagOes para que possa satisfazer as necessidades
basicas e oferecer respostas aos estimulos do ambiente (Ibidem).

Segundo afirmam Gonzalez e Diaz (2007), os sujeitos que
apresentam deficiéncia visual se enquadram em dois tipos de
categorias: deficientes visuais parciais e totais. O primeiro caso
envolve a baixa visdo (anteriormente denominada de ambliopia ou
visdo subnormal), quando ocorre uma sensibilidade imperfeita na

23 Grau de aptiddo do olho para perceber detalhes (ROCHA; GONCALVES,
1987, apud SILVA, 2010)
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retina, sem lesdo organica do olho, acarretando a diminuicao da
visao; o segundo caso, a cegueira.

A cegueira pode ser definida como uma “Alteragao grave
ou total de uma ou mais func¢des elementares da visao, que afeta
de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posigao ou movimento em um campo mais ou
menos abrangente” (S4, 2007, apud Silva, 2010, p. 23).

A cegueira pode ocorrer em diversos momentos da vida,
mas o impacto que acarreta, vai depender muito da idade em que
a pessoa foi afetada pela perda da visao. De acordo com Smith
(2008), a cegueira pode ser: congénita, quando acontece desde
o nascimento até 2 anos ou adquirida, quando ocorre depois da
idade de 2 anos.

Para essa autora, essa distingao é importante porque as pes-
soas que perdem a visdo apds os 2 anos conseguem lembrar-se da
aparéncia de certos objetos. Em outras palavras, quanto mais tarde
a deficiéncia se instala, maior nimero de coisas serdo lembradas e
amemdria visual é algo muito importante, podendo influenciar o
desenvolvimento de varios aspectos relevantes da aprendizagem.

A deficiéncia fisica se refere, em acordo com Schirmer et
al. (2006), ao

[...] comprometimento do aparelho locomotor, que
compreende o Sistema Osteoarticular®, o Sistema
Muscular e o Sistema Nervoso. As doengas ou lesoes
que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente

24 Sistema osteoarticular - refere-se ao conjunto de ossos e articulagdes
do corpo humano.
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ou em conjunto, podem produzir grande limitagdes
fisicas de grau e gravidades variaveis, segundo os
segmentos corporais afetados e o tipo de lesao ocor-
rida (Schirmer et al., 2006, p. 28).

Pode ocorrer alteracao completa ou parcial de um ou mais

segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento

da funcao fisica e apresentando-se sob diversas formas, entre as

quais podemos destacar algumas:

Paraplegia — traduz-se na perda de controle e sensibilidade
dos membros inferiores, impossibilitando o andar e dificul-
tando permanecer sentado;

Paraparesia — Paralisia incompleta de nervo ou musculo
dos membros inferiores que nao perderam inteiramente a
sensibilidade e o movimento;

Monoplegia = Paralisia de um sé membro ou grupo muscular;
Triplegia — Paralisia de 3 membros;

Tetraplegia — Paralisia dos 4 membros;

Hemiplegia — Paralisia de um dos lados do corpo;

Monoparesia = Paralisia incompleta de nervo ou muasculo de
um s membro que ndo perdeu inteiramente a sensibilidade
e 0 movimento;

Triparesia — Paralisia incompleta de nervo ou musculo de
3 membros que nao perderam inteiramente a sensibilidade
e 0 movimento;
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Tetraparesia — Paralisia incompleta de nervo ou musculo
dos membros inferiores e superiores que nao perderam
inteiramente a sensibilidade e o movimento;

Hemiparesia — Paralisia incompleta de nervo ou musculo
de um dos lados do corpo, que ndo perdeu inteiramente a
sensibilidade e o movimento;

Paralisia cerebral — esse termo envolve um grupo de afec-
¢Oes® caracterizadas pela disfun¢ao motora, cuja principal
causa € uma lesao encefdlica® nao progressiva, que pode
ocorrer antes, durante ou apds o parto. Por ser uma situagao
complexa, pode compreender, ou nao, alteragdes diversas
como: déficits sensoriais, intelectuais, alteragao da percepgao,
problemas emocionais (Melo, 2008).

Amputagdo ou auséncia de membros = perda total ou parcial, ou
nao existéncia de um determinado membro, ou de segmento
do membro desde o nascimento.

Muitas vezes, uma deficiéncia ndo ocorre de maneira isolada,

sendo associada a outros déficits. Por exemplo, pode ocorrer: a defi-
ciéncia fisica associada a deficiéncia auditiva; a deficiéncia mental,
associada a deficiéncia visual; a deficiéncia auditiva, associada a

Afeccao - doenga.
Lesao encefalica - Relativa ao encéfalo, parte do sistema nervoso central

contida na cavidade do cranio, abrangendo o cérebro, cerebelo, pendunculos, a
protuberancia e o bulbo raquiano (FERREIRA, 1986).
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comprometimentos intelectuais, entre outros. O conhecimento
dessas diversas areas vai auxiliar no atendimento desses alunos
pelo professor.

Smith (2008), abordando a questao das deficiéncias multiplas®
graves, afirma que podem

[..] ser grandes os desafios que muitos alunos com
deficiéncias multiplas graves apresentam para as suas
familias e para o sistema educacional, tendo em vista
que eles devem ter uma educacao individualizada,
intensiva e criativa que de fato satisfaga as necessi-
dades tinicas de aprendizagem de cada individuo
(Smith, 2008, p. 381)

O fato de uma crianca ter mais de uma deficiéncia, portanto,
representa desafios ainda maiores, tanto para o individuo, como
para a familia e para a escola®, com vistas a independéncia pessoal
e participagdo na comunidade.

Muitas sdo as pessoas consideradas superdotadas ou com
altas habilidades, em suas dreas de atividades, entre os quais pode-
mos citar, a titulo de exemplos: Amadeus Mozart, musico; Ludwing
Van Bethoven, musico; Albert Einstein, fisico e tedrico alemao,
radicado nos Estados Unidos, criador da Teoria da Relatividade;
Pablo Picasso, pintor espanhol; Alberto Santos Dumont, pesquisador

27 A esse respeito ver também os livros DEFICIENCIA MULTIPLA, volumes |
e ll, publicados pelo MEC/SEESP, em 2000, dentro dos Programas de Capacitagao
de Recursos Humanos do Ensino Fundamental.

28 A esse respeito, ver o filme: O Milagre de Anne Sulivan, que retrata bem
a vivéncia de uma familia e de uma professora com uma crianga que apresentava
deficiéncia multipla.
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e inventor; Charlie Spencer Chapin (Charles Chapin), ator de
cinema; Madre Tereza de Calcutd, humanista; Stephen Hawking,
fisico, professor e cientista inglés, que tem deficiéncia multipla.

Ao procurarmos definir os termos superdotagdo/altas
habilidades, vamos encontrar diversas concepg¢des. A Politica
Nacional de Educagao Especial de 1994 conceitua como Pessoas com
Altas Habilidades/Superdotagao aqueles que apresentam notavel
desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral;
aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo;
capacidade de lideranca; talento especial para artes e capacidade
psicomotora.

Segundo Renzulli (1988), citado por Baptista (2006), as Altas
Habilidades/Superdotacao® podem ser definidas como “[...] mani-
festacdoes do desenvolvimento humano que podem ser desen-
volvidas em certas pessoas, em determinados momentos e sob
determinadas circunstancias” (Renzulli, 1988 apud Baptista, 2006,
p- 187). Destaca, assim, o fato de serem muitos os aspectos que
podem intervir para que essas caracteristicas se manifestem num
individuo. Para o autor, existem 3 tragos que sao marcantes e que
se encontram em intersecao nessas pessoas: habilidade acima da
média, comprometimento com a tarefa e criatividade.

A habilidade acima da média pode ser definida como um
potencial de desempenho significativamente superior, em qualquer
area do saber ou do fazer. Por sua vez, o comprometimento com
a tarefa tem relagdo com a motivacao focalizada em determinada
atividade, problema ou area especifica, aspectos tidos como muito
importantes para a sua execugado. A criatividade pode ser definida

29 Para maior compreensao sobre o tema Altas Habilidades/ Superdotacao,
sugerimos ver também os filmes: Mentes que brilham; Uma Mente Brilhante.
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como o poder que a pessoa possui de formar algo diferente, novo,
em qualquer campo de atividade (Baptista, 2006).

A figura do docente ¢ de suma importancia, também, no
processo educacional desses alunos, ndo existindo, porém, neces-
sariamente, professores de alunos superdotados, mas professores
que se preocupam com a educagao de todos. Dessa maneira, cabe
ao docente procurar criar um ambiente que seja estimulador,
encorajando ideias novas, incentivando progressos, mostrando-se
solidario e conselheiro, quando necessario, assim como dialogando
e vivenciando experiéncias positivas e desafiadoras.

No texto da Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva inclusiva (2008), ainda se 1é a denominagao pessoas
com Transtornos Globais do Desenvolvimento, referindo-se a um
grupo heterogéneo de disturbios da infancia que compreendia:
Autismo infantil, Autismo atipico, Sindrome de Rett*, Sindrome
de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno
com hipercinesia associado a Retardo Mental e a movimentos
estereotipados (OMS/WHO, 2018).

30 A sindrome de Rett € uma doencga neuroldgica, que provoca uma mutagao
genética. O problema é mais encontrado em criancas do sexo feminino. A doenga
provoca a progressao das fungdes neurolégicas e motoras. O diagndstico geralmente
é feito apos os 18 meses de vida, porque até esse momento o desenvolvimento
parece ser normal.

Depois desse periodo, as habilidades de fala, a capacidade de andar e o controle
do uso das maos comegam a regredir, e vao sendo substituidos por movimentos
estereotipados, involuntarios e repetitivos. Ha também um esquecimento das
palavras aprendidas, o que leva a uma progressiva interrup¢ao do contato social.
(https://www.rededorsaoluiz.com.br/doencas/sindrome-de-rett)
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Contudo, consideremos a denominacao atual utilizada, tam-
bém, em documentos oficiais, como a Lei 12.764 de 27 de dezembro
de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e em manuais da area
da saude, ou seja: Transtornos do Espectro Autista - TEA, que engloba
o que era considerado como Transtorno Global do Desenvolvimento,
citado anteriormente, na Classificagcdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID10), com exce¢ao
da Sindrome de Rett, que passou a ser classificada no codigo
LD90.4 (OMS/WHO, 2018).

A CID 11 segue o que foi proposto na quinta e tiltima edicao
do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais —
DSM-5 (APA, 2013), que unificou todos os quadros com caracte-
risticas do autismo.

Na CID-11, o Transtorno do Espectro do Autismo é identifi-
cado pelo cddigo 6A02 em substituigao ao F84.0, e as subdivisoes
passam a estar relacionadas com a presenga ou nao de Deficiéncia
Intelectual e/ou comprometimento da linguagem funcional.

De acordo com as subdivisoes, o TEA (6A02), na CID 11, é
classificado como:

6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com leve
ounenhum comprometimento dalinguagem funcional.
Todos os individuos devem atender aos crité-
rios para TEA, nao apresentarem Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual, havendo apenas leve
ou nenhum comprometimento no uso da linguagem/
comunicagao funcional, seja através da fala, seja atra-
vés de outro recurso comunicativo (como imagens,
textual, sinais, gestos ou expressoes).
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6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com leve
ounenhum comprometimento dalinguagem funcional.
Todos os individuos devem atender aos critérios para
TEA e Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
associados a leve ou nenhum comprometimento no
uso da linguagem/comunicagao funcional, seja através
da fala, seja através de outro recurso comunicativo
(como imagens, textual, sinais, gestos ou expressoes).
(OMS/WHO, 2018)

No texto da Lei n.? 12. 764/2012 a Pessoa com Transtornos
do Espectro Autista — TEA, Art. 1° paragrafos 1 e 2, é aquela
considerada como

[..] portadora de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa
da comunicac¢ao e da intera¢do sociais, manifestada
por deficiéncia marcada de comunicacao verbal e
nao verbal usada para interagao social; auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagOes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

II - padrdes restritivos e repetitivos de comporta-
mentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados
ou por comportamentos sensoriais incomuns; exces-
siva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (OMS, 2019)

Nas escolas, ha que se atentar para as caracteristicas indi-
viduais de cada aluno com TEA, uma vez que nao ha duavidas
quanto a capacidade e possibilidades do seu aprendizado por meio
de praticas e estratégias pedagogicas que acolham e respeitem as
diferencas dentro do espectro.
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Em todos os casos contemplados dentro da categoria de
pessoas com necessidades especificas, a educagao exerce um papel
de extrema relevancia. Interven¢des multiprofissionais adequadas
necessitam ser iniciadas o mais cedo possivel, pois podem resultar
em melhores condigdes de desenvolvimento, de aprendizado e de
inclusao familiar, escolar e social.

Texto complementar

Sabe-se que o objetivo da Lei n.? 13.146/2015 — Lei Brasileira
de Inclusao (BRASIL, 2015), é o de garantir o direito a igualdade
da pessoa com deficiéncia, sem discriminagao de qualquer espécie.
Contudo, “[...] diferentemente de outros modos de vida, a deficiéncia
reclama o direito de estar no mundo. E o maior desafio para a
concretizagao desse direito € o fato de que se conhece pouco sobre
a deficiéncia (Diniz, 2012, p. 70).

Jacobus TenBroek (1911-1968), professor da Faculdade de
Direito de Chicago, historiador, cientista politico, e lider nacional
e internacional no movimento para a defesa dos direitos dos cegos,
citado por Diniz (2007), escreveu: “o mundo em que os deficientes tém
o direito de viver é o das ruas, avenidas, escolas, universidades, fibricas,
lojas, prédios e servigos puiblicos, enfim, todos os lugares onde as pessoas
estdo, vdo, vivem, trabalham e se divertem”. (Diniz 2007, p. 76),

Na sociedade, permeia a crenga de que a transformagao social
€ possivel e que a escola tem um papel fundamental nesse processo,
quanto a propagagao do conhecimento, do estimulo a reflexdo e
sendo base na conducao do comportamento. Dai a importancia
da formagao constante dos educadores, para que tenham essa
possibilidade de tocar o social. (Diniz, 2007)
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Ha quem diga que a deficiéncia € um enigma que se experi-
menta, mas pouco se compreende. Esse carater enigmatico, segundo
Diniz (2007) é resultado do processo historico de opressao e aparta-
¢ao social dos deficientes, uma vez que a deficiéncia foi confinada a
esfera doméstica e privada das pessoas. “Nesse contexto de siléncio,
o que o modelo social promoveu foi a compreensao da deficiéncia
como expressao da diversidade humana, um argumento poderoso
para desconstruir uma das formas mais brutais de opressao ja
instituidas — o desprezo pelo corpo deficiente” (Diniz, 2007, p. 76-77).

Atividade vivencial

A partir do que estudamos e discutimos até o presente
momento e da leitura do texto complementar, acima, responda as
questoes que estao que seguem:

1. A partir de tudo que foi estudado, como vocé analisa a
situacdo das pessoas que apresentam deficiéncia, altas
habilidades/superdotagao e transtorno do espectro autista,
no mundo atual?

2. O que torna as pessoas com deficiéncias distintas entre si? O
que isso representa em termos de ensino e aprendizagem?

3. Vocé concorda que, pelo fato de uma crianca ter altas
habilidades/superdotagdo, merece menos atengao dos
docentes, “pois ja sabe mais do que as demais”? Justifique
a sua resposta.

4. Em seu cotidiano escolar, vocé convive com a diferenca
do alunado e isso representa desafios continuos. Como
age frente a isso? Em que aspecto considera que pode
aprimorar a sua pratica pedagdgica?

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



UNIDADE Il = 1° MOMENTO

EDUCACAO INCLUSIVA

Atividade desencadeadora

1. Vamos assistir ao documentario: “Educating Peter”
(Educando Peter)®, dos produtores e diretores G.
Wurzburg e T. Goodwin (1993). Disponivel em: https://
youtu.be/3bl-ig]Ft_k?si=xz7PEAYd AseLMCqr Acesso
em: out./2023.

O documentario mostra a vida escolar de um garoto com
Sindrome de Down numa escola comum. Nos leva a refletir sobre
aspectos importantes que envolvem o processo de inclusao escolar
de estudantes com deficiéncia na escola regular. Na sequéncia,
discutiremos tais aspectos com base nas seguintes questoes:

1. Que aspectos chamaram a sua atengao no filme A histdria
de Peter?

31 O documentario encontra-se em inglés, mas pode ser substituido por outro
que trate do processo de inclusdo escolar de outro estudante na escola comum.
N&o o encontramos mais nas plataformas digitais com legenda em Portugués. A
época de escrita da primeira versdo do Mdédulo (2011), o referido documentario
foi gravado em CD e disponibilizado aos formadores do Curso Formagdo de
professores do Ensino Fundamental em uma perspectiva inclusiva: deficiéncias
e transtornos globais do desenvolvimento, para ser visto em sala de aula.
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2. Como voceé analisa a situagao de Peter, na escola regular?
3. Qual foi a vivéncia escolar anterior de Peter?

4. Como era encarado, inicialmente, por seus colegas na
escola regular?

5. Como agia, frente a isso?

6. Que trabalho foi empreendido na escola com a professora
de Peter, com seus colegas e com ele proprio?

7. Qual o resultado das agdes empreendidas?

8. Vocé ja vivenciou situagao semelhante em sua escola? Faga
um registro escrito detalhando a sua resposta.

2. Sigamos lendo o texto:

Ha uma tendéncia presente na politica social, nas ultimas
décadas, de fomentar a inclusao e a participagao, bem como de
lutar contra a exclusao. Em decorréncia disso, um dos grandes
desafios com que a escola se depara, atualmente, consiste em
incluir na escola, de forma adequada e com éxito, todos os alunos,
independentemente de suas diferencas de ordem socioeconémica,
cultural, racial, de interesse, de capacidade, de personalidade,
entre outros.

Os defensores da inclusao baseiam-se na ideia de que, para
incluir com sucesso, na escola, todos os alunos — inclusive os que
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apresentam altas habilidades/superdotacado, déficits sensoriais,
fisicos, intelectuais, multiplos e transtornos do desenvolvimento
— esta precisa se modificar. Tal mudanga envolve o movimento
de aceita-los como sdo, com suas especificidades e necessidades
educacionais, buscando, ao mesmo tempo, projetar, ajustar e aplicar
programas e agoes de forma a atendé-los. Aos poucos, vem sendo
reconhecido o fato de que nao se pode exigir que o aluno com
necessidades educacionais se adapte as exigéncias escolares, mas,
sim, que a escola se adapte as suas condi¢oes (Martins, 2001; 2003).
Segundo Mantoan (2006), a

[..] inclusao total e irrestrita ¢ uma oportunidade que
temos para reverter a situagdo da maioria de nossas
escolas, as quais atribuem aos alunos as deficién-
cias que sao do préprio ensino ministrado por elas.
Sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele
nao sabe, mas raramente se analisa o que e como
a escola ensina, de modo que os alunos nao sejam
penalizados pela repeténcia, evasdo, discriminagao,
exclusao, enfim. (Mantoan, 2006, p. 21)

Ja se reconhece, também, que nao existe pessoa ineducavel.
Assim, quando um aluno nao est4 conseguindo aprender, os
educadores precisam estudar cada caso, buscando conhecer mais
de perto o aluno, as suas condi¢des de vida, seu contexto familiar,
as experiéncias educacionais anteriores, os seus interesses e poten-
cialidades, bem como procurar analisar e mudar as suas proprias
atitudes, as suas estratégias de ensino, até que obtenham éxito na
tarefa a que se propoem.

O déficit individual deixou de ser visto como de responsabili-
dade tinica do individuo que o apresenta, envolvendo uma dinamica
interativa entre o sujeito e o meio onde vive. E necessario, para
tanto, que o seu processo educativo se dé num ambiente escolar
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comum, onde sejam respeitados o ritmo e estilo de aprendizagem,
e que este se estenda também a familia, a comunidade, ou seja, ao
seu ambiente cotidiano (Sanches, 1995).

Assim, a escola regular comeca a ser desafiada a mudar,
pois, dentro dessa nova perspectiva, segundo a Declaragao de
Salamanca (Unesco,1994), constituem-se no

[...] meio mais capaz de combater atitudes discri-
minatdrias, de criar comunidades acolhedoras, de
construir uma sociedade integradora e dar educagao
para todos; além disso, proporcionam uma educagao
efetiva a maioria das criancas e melhoram a eficiéncia,

e, certamente, a relacdao custo-beneficio de todo o
sistema educativo. (Unesco, 1994, p. 10),

A inclusao, portanto, questiona as politicas e praticas edu-
cacionais por muito tempo desenvolvidas e propoe que todos os
alunos sejam incluidos na classe regular, onde tenham as suas
necessidades educacionais reconhecidas e atendidas.

Reconhece-se, atualmente, que é de extrema importancia
que o profissional de ensino, entre varios outros aspectos:

¢ Conheca mais de perto os alunos, tendo em vista o fato de
que seu desenvolvimento evolutivo, suas potencialidades,
seus estilos de aprendizagem, sua histéria de vida — incluindo
ai também a sua experiéncia educacional — diferem bastante
entre si;

¢ Avalie constantemente e mude, quando necessario, as suas
atitudes e as suas praticas, buscando obter éxito na tarefa
de educa-los;

* Incentive a formagao de redes de amizade e de apoio nas
classes regulares.
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As estratégias desenvolvidas, se bem planejadas e executadas,
beneficiardao a todos os alunos, nao apenas aos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Para tanto, melhores condigoes
precisam ser proporcionadas a esses profissionais, principalmente
no que tange a formacao inicial e continuada, assim como os apoios
necessarios para o desempenho das suas diversas fungoes, frente
a diversidade do alunado sob sua responsabilidade.

A inclusao escolar, para ser verdadeiramente desenvolvida,
requer a participagao e o esfor¢o de todos os que fazem a comunidade
escolar (docentes, administradores escolares, coordenadores peda-
gogicos, demais técnicos e funciondrios, alunos, pais). Nao basta
envolver os professores que vao receber os alunos com necessidades
especiais em suas classes, embora estes sejam as figuras centrais
deste processo. E preciso que a escola, na sua totalidade, participe
consciente e ativamente do processo (Martins, 2003).

Assim, conforme destaca O’Brien (1999), “[...] cada membro
da escola, incluindo os diretores, os zeladores e os funcionarios
da cantina, deve aceitar a responsabilidade pessoal de também
ser um aprendiz ativo e cooperativo” (O’Brien, 1999, p. 60). E vai
mais além, atingindo e requerendo, também, da comunidade mais
ampla mudancas na forma de perceber e atuar com as pessoas que
apresentam necessidades especiais.

Um dos pilares da educacao, na perspectiva atual, de acordo
com o Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre
Educacao para o século XXI, é aprender a viver juntos, a fim de
participar e de cooperar com os outros em todas as atividades
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humanas. Para tanto, é imprescindivel a existéncia de objetivos e
projetos comuns, com vistas a derrubar preconceitos, hostilidades,
suscitar a cooperagao e até a amizade (Delors, 1999).

Por sua vez, Forest e Pearpoint (1997), ja situavam que uma
das grandes questOes que se apresentam neste inicio de milénio
é: como vivermos uns com os outros? Esses autores destacam que o
processo de inclusao escolar envolve, justamente, aprender a viver
com o outro, a estar com o outro e cuidar uns dos outros. Implica na
valorizagao da diversidade, pois, na comunidade humana, ndo ha
como se exigir padronizagoes, igualdades.

Em outras palavras, “[...] inclusao significa convidar aqueles
que (de alguma forma) tém esperado para entrar e pedir-lhes
para ajudar a desenhar novos sistemas que encorajem todas as
pessoas a participar da completude de suas capacidades — como
companheiros e membros” (Forest; Pearpoint, 1997, p. 137).

Para haver inclusao, portanto, nao € suficiente - como muitos
ainda pensam — apenas que os alunos com necessidades educacio-
nais especiais sejam inseridos fisicamente num ambiente comum
a todos. Isso é apenas o primeiro passo. A esse respeito, Vayer
(1989) afirma: “[...] ndo basta dar um lugar a crianga, no fundo da
classe ou numa estrutura de atendimento, para que ela participe
ativamente na vida do grupo social em que se encontra [...]” (Vayer,
1989, p. 61). E necessario, portanto, que seja parte integrante desse
ambiente, relacionando-se com os colegas, recebendo e exercendo
influéncias, tendo uma identificagao com o grupo, sendo valorizada,
cobrada a contribuir de forma compativel com as suas condi¢des
e, a0 mesmo tempo, apoiada no que for necessario.

Inclusao é, portanto, um processo dinamico, envolvente,
participativo, que tem uma amplitude educativa profundamente
social, através do qual os alunos aprendem a viver juntos suas
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diferengas, enriquecendo-se reciprocamente e desenvolvendo
atitudes de confianga, intercomunicagao, respeito e aceitagao do
outro.

O elemento basico da inclusao pode ser considerado a inte-
ragdo, ou seja, a agao mutua existente entre pessoas de um grupo.
Para que a interagao ocorra, necessario se faz o estabelecimento de
vinculos, de uma interdependéncia entre os membros do grupo
onde a pessoa com necessidades educacionais especiais esta inserida
(Martins, 1998; 1999; 2003).

Uma das formas mais eficientes de recursos que podem ser
utilizadas pelo professor sao os prdprios alunos, fontes de inspira-
¢ao, de apoio, de desafio, de experiéncia, pois a aprendizagem é,
em grande medida, um processo social (Ainscow, 1997). Assim,
¢ importante o desenvolvimento na escola de uma pedagogia
relacional, que valorize a pessoa, que reconhega o outro como um
ser igual em alguns aspectos e diferente em outros, como alguém
digno de atengao e respeito.

Os lacos de amizade construidos no convivio escolar dao a
crian¢a uma maior seguranga afetivo-emocional, os quais sao a
base da sua autoestima, e representam uma mediagao incitativa
ao acesso ao conhecimento. Ao mesmo tempo, a impregnagao
de estimulac¢des socioculturais favoraveis constitui o alicerce do
desenvolvimento integrativo escolar.

Alguns autores, como Stainback e Stainback (1999), destacam,
inclusive, que a convivéncia em ambientes comuns e as interagoes
sociais que se estabelecem servem para aumentar uma variedade
de habilidades comunicativas, cognitivas e sociais, bem como para
proporcionar as criangas protecao, apoio e bem-estar no grupo.

Embora as amizades ndo possam ser forgadas, seu desenvol-
vimento pode ser encorajado e facilitado no ambiente educacional e
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comunitario e, para tanto, o adulto pode ser um elemento facilitador
desse processo (Vayer, 1989). O proprio ambiente fisico pode ser
estruturado para facilitar a realizagao de varias atividades coope-
rativas de ensino, de construgao ativa, de trabalhos em grupos,
sendo considerados também aspectos como: organizagao de rotinas
didrias, organizacao do ambiente para facilitacao do deslocamento
dos alunos que utilizam cadeira de rodas e apoio individual,
quando necessario, entre outros.

Os alunos normais, inclusive, podem ser excelentes aju-
dadores (tutores) no processo de ensino — aprendizagem e na
socializacao dos colegas com necessidades especiais, sendo os
ganhos académicos e sociais registrados em varias pesquisas ja
realizadas em outros paises (Stainback; Stainback, 1999; Martins,
2008).

Porém, a inclusao nao pode estar baseada, apenas, nos bons
sentimentos e atitudes acolhedoras. Como processo participa-
tivo e integral de toda a escola, supde uma dindmica concreta e
positiva, pedagogicamente estruturada e planejada, que implica
num funcionamento escolar caracterizado por ag¢des inclusivas
(Martins, 2001).

Essas a¢gdes marcam os alunos com necessidades especiais
e seus colegas em seu desenvolvimento longitudinal, em sua
adaptagao escolar e social, fazendo com que se desenvolva — desde
a mais tenra idade — o respeito pelas caracteristicas individuais
dos colegas e a consciéncia da importancia da amizade.

Na medida em que a escola, como um todo, adota essa ati-
tude positiva e estimulante, as chances de sucesso no processo
de educacgao inclusiva crescem consideravelmente. Para tal fim,
¢ importante que se desenvolva — desde a mais tenra idade — o
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respeito pelas caracteristicas individuais dos seus colegas e a cons-
ciéncia da importancia da amizade.

Para isso, apesar de a maioria das escolas — e, particu-
larmente, seu corpo docente — nao se julgar suficientemente
preparada para essa nova politica educativa, é fundamental que
a escola inclusiva recorra, cada vez mais:

* a0 uso de técnicas motivacionais e de desenvolvimento da
autonomia;

* aadogdo de procedimentos e de atitudes favoraveis a cons-
trucao, no aluno com necessidades especiais, de uma autoi-
magem positiva;

® a0 uso de técnicas de orientagdo permanentes quanto ao
desenvolvimento de uma pedagogia relacional;

¢ aoestimulo relativo ao trabalho de grupo e a atividade ludica;

* aum ensino concreto, ativo, voltado para o desenvolvimento
da criatividade e do imagindrio, e, sobretudo, uma sensibili-
zagao profunda relativa as vivéncias contextuais da pessoa
com necessidades especiais.

Varias escolas vém empreendendo um trabalho sério, vol-
tado para a ampliagdo e a melhoria da educagao de pessoas com
necessidades especiais em ambientes regulares de ensino. Muito,
porém, ainda se faz necessario para que a inclusao escolar se torne
uma realidade nas escolas brasileiras, em geral. Ha necessidade de
um investimento mais efetivo na formagao inicial e continuada dos
profissionais de educagao, em varias areas, visando a derrubada
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de barreiras ainda existentes em relagao ao atendimento desses
educandos, sejam elas de cunho atitudinal, sejam elas pedagogicas.

Urge, também, mudangas nas politicas, nos processos de
gestdo e na estruturagao das escolas, nas metodologias de ensino,
na forma de avaliagdo, bem como que sejam incentivadas a cola-
boragao entre os alunos e agoes compartilhadas, envolvendo os
varios segmentos da comunidade escolar.

Somente com um esfor¢o amplo e continuo dos que fazem o
sistema de ensino e a institui¢do escolar, de uma maneira especifica,
podem ser oferecidas respostas mais significativas as necessidades
de todos os alunos, sem excegao.

Texto complementar

II - Leia o texto complementar de autor diverso e, ao final,
responda as questoes do Para Refletir:

[.] As dificuldades e seus motivos: ha dificuldades no pro-
cesso de inclusao. As maiores estao relacionadas ao despreparo do
corpo de professores, ao preconceito e a ignorancia da sociedade
como um todo e, especialmente, dos pais, tanto dos alunos sem
deficiéncia como daqueles com deficiéncia.

O despreparo — Hoje temos professores convencidos do valor
da inclusdo, mas, no comecgo, nao foi facil. [...]

As professoras que receberam alunos com deficiéncia em
suas turmas, viram-se as voltas com a sensagao de que estavam
fazendo um trabalho inutil, pois percebiam que enquanto uns
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avangavam na aprendizagem, aquele outro nao evoluia a contento.
As comparagOes eram inevitaveis. [...]

Assim, procuramos estudar a respeito de cada deficiéncia e
fomos aprendendo através da pratica, que nos oferecia excelentes
ensinamentos e crescimento, enquanto pessoas e profissionais.

Preconceitos - quanto ao preconceito, comegamos verifican-
do-o nos proprios professores, depois nos pais dos alunos, sem
deficiéncia e, por fim, para nds foi surpreendente — nos préprios
pais dos alunos com deficiéncia.

Entretanto, em nossa experiéncia, o preconceito existe tam-
bém em relagdo a alunos sem deficiéncia, recaindo sobre a cor
da pele ou sobre o seu status social. Esse sentimento € reflexo de
uma sociedade competitiva e excludente, que nao sabe conviver
com as diferencas.

A maioria das criangas vé a diferenca, mas nado a estranha:
relaciona-se normalmente com o colega, brinca com ele [..] Ja o
preconceito dos pais é um problema importante no processo de
inclusdo escolar [...] Certa vez, fomos procurados por uma avo,
porque sua neta estava imitando em casa a fala de uma coleguinha
que tem uma deficiéncia. [...] (Souza, 2001, p. 219-221).

Para refletir

1. Que aspectos ainda servem de empecilhos para que a
educagao inclusiva se processe de maneira mais efetiva?

2. Como o preconceito se faz presente no cotidiano
escolar, prejudicando o processo de educagao inclusiva?
A que aspectos ele esta comumente relacionado?
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3. Qual a diferenca entre a percep¢ao da deficiéncia
pelas criancas e pelos adultos?

4. Que agoes podem ser desenvolvidas no intuito de
trabalhar na perspectiva de evitar que os preconceitos
se instalem ou para minimiza-los?

Resumo da unidade

O atendimento das pessoas que fugiam ao padrao geral da
sociedade, especialmente aquelas que apresentavam deficiéncia,
de maneira geral, percorreu caminhos bastante arduos, extrema-
mente estigmatizantes. A sua educagao nem sempre foi tratada
no mundo, como ocorre hoje. Foi s6 no final do século XIX que
a forma de ver a pessoa com deficiéncia comegou a mudar, de
maneira significativa, embora ainda muito lenta.

Hoje, estamos vivendo um momento de transi¢ao de uma
cultura discriminatoria com relacao ao diferente para uma cultura
de inclusao. Muito, porém, precisa ser construido nesse sentido,
ou seja, ser realizado em favor das pessoas com deficiéncia, assim
como em relagao as que apresentam altas habilidades/superdota-
¢ao e transtornos globais do desenvolvimento, com vistas a sua
participacao efetiva na escola e na sociedade.

No que tange a escola, essa responsabilidade é ampla, envol-
vendo toda a comunidade escolar, porém, a figura do profissional
de educacao é a mais importante. Nesse sentido, ha necessidade de
um investimento mais efetivo na formacao inicial e continuada dos
profissionais de educagdo, em varias areas, visando a derrubada
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de barreiras ainda existentes em relagao ao atendimento desses
educandos, sejam elas de cunho atitudinal, sejam elas pedagogicas.

Para saber mais

DINIZ, Débora. O que é deficiéncia. Sao Paulo: Brasiliense, 2007; 2012.

FAVERO, Osmar; Fereira, Windyz; Ireland, Timothy; Barreiros, Débora (Org,.).
Tornar a educacio inclusiva. Brasilia: Unesco, 2009.

MARTINS, Licia de Aratijo Ramos; Pires, José; Pires, Glaucia Nascimento da
Luz, Melo, Francisco Ricardo Lins Vieira de (Org.). Inclusao: compartilhando
saberes. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2010.

Sistematizacao das aprendizagens

Prezado (a) professor(a), no decorrer deste modulo vocé
aprofundou estudos e discutiu sobre diversos aspectos relativos
a histdria da Educagao Especial, sobre a constitui¢ao do grupo de
pessoas que sao consideradas como apresentando necessidades
educacionais especificas e, também, sobre a sua educagdo, numa
perspectiva inclusiva. Neste momento, propomos que, com base
em tudo o que foi explanado e discutido, assim como nos textos
estudados, vocé responda as questdes abaixo formuladas:

1. A educagao de pessoas com deficiéncia passou por etapas
distintas, ao longo dos séculos. Fale um pouco sobre cada
uma destas etapas. Situe, também, como vocé analisa a
situagdo existente, atualmente, em relagdo a educacao
dessas pessoas, a partir da realidade vivenciada no Brasil,
no Rio Grande do Norte e no municipio onde atua.
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2. Detalhe quais aspectos precisam ser aprimorados, no
sentido de ser ofertada uma educacgao, efetivamente,
inclusiva a todos os estudantes, sem distin¢ao?

Referéncias

AINSCOW, M. Necessidades Especiais em sala de aula: um guia para a
formagao de professores. Lisboa, PT: Instituto de Inovacao Educacional,
Edi¢des UNESCO, 1998.

BIANCHETT]I, Lucidio. Aspectos histéricos da apreensao e da educagao dos
considerados deficientes. In: Bianchetti, Lucidio; Freire, Ida Mara (Org.). Um
olhar sobre a diferenca: interagdo, trabalho e cidadania. Campinas: Papirus,
1998. p. 21-51.

BIBLIA. Portugués. Biblia Sagrada. Edigao Revista e Atualizada. Tradugo de
Jodo Ferreira de Almeida. 2. ed. Barueri-SP: Sociedade Biblica do Brasil, 1999.

BRASIL. Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e
altera o § 3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990 Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112764.htm.
Acesso em 22/8/2023.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Deficiéncia Auditiva. Brasilia: SEESP, 1997.
v. 1.

Bueno, Geraldo Silveira. Educagdo Especial Brasileira: integracao, segrega-
¢ao do aluno diferente. 2. ed. Sao Paulo, EDUC, 2004.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sao Paulo: Editora da UNESP, 1999.

Carvalho, Erenice Natalia Soares; Maciel, Diva Maria Moraes de
Albuquerque. Nova concep¢ao de deficiéncia mental segundo a American
Association on Mental Retardation — AAMR - sistema 2002. Temas em
Psicologia da SPB. Ribeirao Preto, v. 11, n. 2, p. 147-156, 2003.

COIMBRA, Ivone Dantas. A inclusdo do portador de deficiéncia visual na
escola regular. Salvador: Edufba, 2003.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm

Deficientes no Brasil. Censo Demografico 2000. Disponivel em: <http://www.
cedipod.org.br/Ibgel.htm>. Acesso em: 3 jan. 2011.

DELORS, J. (Org.). Educagdo: um tesouro a descobrir. 2ed. Sao Paulo: Cortez;
Brasilia: DF: MEC, UNESCO, 2003.

FOREST, M.; Pearpoint, J. Inclusdo: um panorama maior. In: Mantoan, M. T.
E. A integragdo de pessoas com deficiéncia: contribui¢des para uma reflexao
sobre o tema. Sdo Paulo: Memnon; Editora SENAC, 1997. p. 137-141.

JANNUZZi, Gilberta. A luta pela educacdo do deficiente mental no Brasil.
Sao Paulo: Cortez; Autores Associados, 1985.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao Escolar: o que é? Por qué? Como
fazer? Sao Paulo: Moderna, 2006.

MARTINS, Licia de Aratjjo Ramos. A diferenca/deficiéncia sob uma 6tica
histérica. Educa¢do em Questao; v.8-9,n.1-2, Natal: Edufrn, p. 126-141, 1999.

. Por uma escola aberta as necessidades dos alunos. Temas sobre

Desenvolvimento, Sao Paulo: v.10, n.55, p. 28-34, 2001.

______ . A inclusao escolar do aluno com Sindrome de Down: o que pensam
os educadores? Natal: Edufrn, 2008.

MAZZOTA, Marcos José Silveira. Educacao Especial no Brasil: histdria e
politicas publicas. Sao Paulo: Cortez, 1996.

MELO, Francisco Ricardo Lins Viera de. Atendimento educacional do aluno
com paralisia cerebral: uma experiéncia de formagao continuada. Joao
Pessoa: Editora da UFPB, 2008.

O’ BRIEN, J.; O’brien, C. A inclusdo como for¢a para renovagao da escola. In:
STAINBACK, William; STAINBACK, Susan. Inclusdo: um guia para educa-
dores. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.p. 48-66.

PESSOTT], Isaias. A deficiéncia mental: da supersticao a ciéncia. Sdo Paulo:
T. A. Queiroz,1984.

ROSSI, Tereza Ribeiro De Freitas; Lima, Maria Cecilia Marconi Pinheiro. A
Surdez. In: Palhares, Marina Silveira; Marins, Simone Cristina (Orgs.). Escola
Inclusiva. Sao Carlos: EdufsCar, 2002. p. 113-124.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA


http://www.cedipod.org.br/Ibge1.htm
http://www.cedipod.org.br/Ibge1.htm

SCHIRMER, Carolina R.; BROWNING, Nadia; BERSCH, Rita de Céssia
Reckziegel, MACHADO, Rosangela. Atendimento educacional especiali-
zado: deficiéncia fisica. Sao Paulo: MEC; SEESP, 2007.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Atualiza¢oes Semanticas na Inclusdo de Pessoas:
Deficiéncia Mental ou Intelectual? Doenga ou Transtorno Mental? Disponivel
em: <http:/www.indianopolis.com.br>. Acesso em: 12 jan. 2011

SILVA, Luzia Guacira dos Santos. Orienta¢des para atuagio pedagogica
junto a alunos com deficiéncia: intelectual, auditiva, visual, fisica. Natal: WP
Editora, 2010.

SILVA, Luzia Guacira dos Santos. Escolarizacao de pessoas com cegueira,
baixa visdo e surdocegueira no estado do Rio Grande do Norte - da matri-
cula a formagao de professores. Jodo Pessoa: Ideia, 2021.

SMITH, Deborah Deutsch. Introducao a Educacao Especial: ensinar em
tempos de inclusao. 5.ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

SOUZA, Veronica dos Reis Mariano. Vivéncia de Inclusdo. In: MANTOAN,
Maria Teresa E. (Org.). Caminhos pedagdgicos da inclusao: como estamos
implementando a educagao (de qualidade) para todos nas escolas brasileiras.
Sao Paulo: Memnon, 2001. p. 211-222.

STAINBACK, William; STAINBACK, Susan. Inclusdo: um guia para educa-
dores. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

TEA na CID-11: o que muda? (2022) Disponivel em: https://autismoerealidade.
org.br/2022/01/14/tea-na-cid-11-o-que-muda/ Acesso em 24/8/2023.

UNESCO. Declaragao de Salamanca e Linhas de A¢ao sobre Necessidades
Educativas Especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

VAYER, P, Roncin, C. A integracao da crianca na classe. Sao Paulo: Manole,
1989.

VIEIRA, Nara Joyce W., BAPTISTA, Claudio Roberto. Educacao e Altas
habilidades: incluir... sim, mas como? In: BAPTISTA, Claudio Roberto (Org,).
Inclusao e Escolariza¢ao: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagao,
2006. p. 165-174.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA


http://www.indianopolis.com.br
https://autismoerealidade.org.br/2022/01/14/tea-na-cid-11-o-que-muda/
https://autismoerealidade.org.br/2022/01/14/tea-na-cid-11-o-que-muda/

WILCOX, Sherman; WILCOX, Phyllis Perrin. Aprender a ver. Rio de Janeiro:
Arara Azul, 2005.

WURZBURG; Goodwin, T. C. Educating Peter (Educando Peter). Estados
Unidos: Gary Griffin, 1993.
Sites consultados:

Autismo e Realidade. Disponivel em: https://autismoerealidade.org.
br/2022/01/14/tea-na-cid-11-o-que-muda/Acesso em: 24 ago. 2023.

Sindrome de Rett. Disponivel em: <http://www.marimar.com.br/boletins/
sindrome_de_rett.htm>. Acesso em: 12/jan/2010. 24 ago.2023.

Sindrome. Disponivel em: <http://fundacionannavazquez.files.wordpress.
com/2007/08/rett-syndrome>. Acesso em: 25 jan. 2010.

Paraparesia. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Paraparesia>.
Acesso em: 22 jan. 2011.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA


http://www.marimar.com.br/boletins/sindrome_de_rett.htm
http://www.marimar.com.br/boletins/sindrome_de_rett.htm
http://fundacionannavazquez.files.wordpress.com/2007/08/rett-syndrome
http://fundacionannavazquez.files.wordpress.com/2007/08/rett-syndrome
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paraparesia

MODULO DIDATICO 2

DESENVOLVIMENTO DE
POLITICAS PUBLICAS
EINCLUSAO ESCOLAR

RITA DE CASSIA BARBOSA PAIVA MAGALHAES

Unidades de Aprendizagem:
2.1 Politicas de Inclusao e Educacao Inclusiva

2.2 Politicas educacionais no ambito da Educacao Especial e da

Educacao Inclusiva no Brasil.




Caro (a) professor (a):

No moédulo Desenvolvimento de politicas priblicas e inclusdo escolar
voceé estd sendo convidado a pensar sobre elementos referentes ao
tema Politicas Sociais e Educacionais e relaciona-los com a area
de Educagao Inclusiva.

Enquanto professores estamos, frequentemente, envolvidos
com elementos muito especificos de nossa pratica pedagogica, o
que envolve o uso continuo de uma capacidade de articular nossos
conhecimentos.

Algumas vezes esquecemos que tal pratica tem determi-
nagdes sociais, politicas, econdmicas e histdricas. Por exemplo,
quando temos a experiéncia de ter pela primeira vez um aluno com
deficiéncia em nossa sala de aula, vale a pena perguntar “De que
forma isso se relaciona com as politicas de inclusdao formuladas e
adotadas pelo governo brasileiro?” e “Como compreender essas
politicas?”

As politicas brasileiras, discutidas ao longo desse mddulo, se
direcionam no sentido de ampliar os direitos sociais das pessoas
com deficiéncia. Existem leis, decreto e diretrizes defendendo e
indicando caminhos para a construgao de uma escola inclusiva.

Isso nao significa que fazer a educacao inclusiva acontecer
seja tarefa facil. No caso da inclusao de criangas com deficiéncia
na escola regular, as leis, em geral, entram em confronto direto
com o tipo de escola regular existente atualmente. Ou seja, os
dispositivos legais defendem a inclusdao, mas mudangas essenciais,
para tornar esta escola um espago democratico e acessivel a todos,
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nao dependem apenas das leis. Dependem da forma como pro-
fessores compreendem o direito a educagao e das suas condi¢oes
de trabalho e formagao.

Com essas palavras iniciais, estamos apresentando o médulo
Desenvolvimento de politicas puiblicas e inclusdo escolar, que traz como
Ementa: estudo das politicas publicas, principios, leis e concepgdes
de educacao inclusiva. O processo de inclusao, enquanto politica
publica, e suas interfaces com a educagao.

O objetivo do modulo é colaborar para que o (a) formando (a)
compreenda a politica de inclusao social e a politica educacional
para educagao especial e educagao inclusiva de modo a perceber
que o0 acesso, a permaneéncia e o sucesso de alunos com deficiéncia
na escola seja concebido como um direito da crianga, importante
fator no contexto da construcao de uma sociedade e escola mais
justas. A ideia é contribuir para uma compreensao mais critica
sobre Educacao Inclusiva e suas relagdes com a Educacao Especial.

O modulo estd organizado em duas unidades de contetdo
articulados entre si:

Unidade 1 - Politicas de Inclusio e Educacdo Inclusiva, tratamos
do conceito de politicas ptblicas sociais e educacionais: uma questao
do Estado e da Sociedade e da inclusao como politica publica.

Unidade 2 — Politicas educacionais no Ambito da educagio especial e
da educagdo inclusiva no Brasil, apresentamos as politicas educacionais
voltadas para a educagao inclusiva e tratamos da radicalizagao do
debate sobre inclusao escolar no Brasil.

A tarefa de avaliagdo da aprendizagem, ao final da terceira
Unidade, contempla uma sintese dos contetidos propostos no
modulo.

Esperamos, com o modulo escrito, que vocé possa conhecer
e discutir a dimensao social e politica de sua pratica articulada
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com a compreensao das politicas de educacao para a inclusao de
alunos com deficiéncia na escola.

Um 6timo estudo!
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UNIDADE | = 1° MOMENTO

POLITICAS DEINCLUSAOE
EDUCACAO INCLUSIVA

Essa unidade do modulo propde uma analise conceitual
sobre politicas de inclusdo e suas relagdes com educagao inclusiva.
Muitos termos e expressoes podem ser novos para muitos de vocés
e serao gradativamente compreendidos. O importante é tentar ficar
atento (a) para a forma como as politicas interferem no cotidiano
de nossa escola.

Atividade desencadeadora

Ler e discutir em duplas o texto “Como Victor chegou a
escola”. Em seguida, sob a mediagao do (a) professor (a) formador
(@) da turma, discutir coletivamente sobre a situagao hipotética
sugerida.

Como Victor chegou a escola...

Certo dia, na escola de ensino fundamental ‘Direito
a Educacao’, aparece uma jovem senhora chamada
Joana, procurando vaga para seu filho com deficiéncia
intelectual. Victor tem seis anos e nunca havia estudado
antes. Quando adentra a escola, ao lado de sua mae,
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fica deslumbrado com o espago fisico, com as flores do
jardim, com os brinquedos do parquinho e logo corre
para colher as flores. Em sua ansiedade natural de pri-
meiro dia na escola e de garoto que convive apenas com
amae, o pai e dois irmaos (porque estd, constantemente,
fechado em casa), ele arranca as plantas junto com as
flores e corre pelas salas e patios fazendo barulho. Seu
comportamento chama a atengao de outras criangas,
dos funciondrios e de algumas professoras.

A diretora recebe Joana e tenta explicar que aquela escola
nao tem Sala de Apoio Multifuncional, Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para atender de
forma mais adequada a Victor, sugerindo que ela o
leve a outra escola. Joana insiste, afirmando que essa
escola é proxima da sua casa e, assim, nao precisara
de transporte coletivo. A diretora persiste na sugestao
e fica ligeiramente aflita com as argumentacoes de
Joana que disse ter visto na TV que existe uma lei que
“obriga” qualquer escola publica a receber criangas
com deficiéncia. Permanece afirmando que seu filho
nunca estudou porque ela pensava que era necessario
ir para uma escola especial, localizada em outra zona
da cidade. Mas agora tudo mudou porque a lei estd ao
seu lado. A diretora informa que sabe da existéncia da
lei e que pode matricular Victor, mas nao garante que
ele tenha suas necessidades atendidas da forma mais
adequada. A mae comeca a se indignar e, por isso, fala
da intencao de consultar o Ministério Publico.

O impasse permanece e a gestora pedagogica aproxi-
ma-se pedindo a Joana que chame Victor, que esta nos
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brinquedos do parquinho em uma hora nao permitida.
A diretora repete de forma sincera a dificuldade em
atender criancas com deficiéncia naquela escola, mas
a gestora pedagogica, concordando com a mae, afirma
que “Lugar de crianga € na escola: temos que receber
todos”, tentando acalmar a situagao. A matricula se
processa e, pela primeira vez, Victor tera uniforme,
material escolar e uma professora; podera ter acesso ao
conhecimento que a escola transmite. Como transcor-
rerd a sua escolarizagao ja € outra parte dessa histdria.

Socializacao da atividade

a) O que chamou a sua atengdo no texto?

b) Quais aspectos se assemelham a sua realidade
escolar?

©) Quais decisoes vocé tomaria estando no lugar da
diretora?

Caro (a) Professor (a), iniciamos nossos estudos sobre “politi-
cas de inclusao” com uma situagao hipotética, mas que pode ocorrer
em qualquer escola. Uma situagao, provavelmente, vivenciada
em muitas institui¢des de ensino em tempos nos quais pais de
criangas e jovens com deficiéncia solicitam suas matriculas nas
redes publica ou privada de ensino. Tais pessoas comec¢am a ter
clareza de que seus filhos tém legalmente o direito a inser¢ao na
escola de ensino regular. Podemos afirmar, entao, que apenas entre
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o final do século XX e o come¢o do século XXI, um importante
aspecto do direito a educagao ganha visibilidade no meio escolar
brasileiro: a educagao da pessoa com deficiéncia.

1.1 — Dando continuidade aos estudos, leia individualmente
o texto “Conceito de politicas ptblicas sociais e educacio-
nais: uma questao do Estado e da Sociedade”, em seguida
responda as questOes propostas na se¢ao Para refletir.

O que acontece no dia a dia das escolas, do numero de dias
letivos aos contetidos, dos métodos de ensino as formas de ava-
liagdo da aprendizagem, das propostas curriculares a proposta
de inclusdo de alunos com deficiéncia nas redes de ensino esta
ligado as determinagdes das politicas' publicas para a educa-
cao. Afirmar isso significa dizer que nossas praticas, formas de
organizagao escolar e, também, qualquer iniciativa de formacao
inicial ou continuada docente é um reflexo de elementos relativos
as politicas educacionais.

No caso das pessoas com deficiéncia, as iniciativas gover-
namentais relacionadas, por exemplo, a sua inser¢ao no mercado
de trabalho e sistema educacional, dentre outras esferas, dizem

1 Para Oliveira (2010) podemos compreender politica como arte ou ciéncia
de governar ou ainda o espago da Polis (cidade). Refere-se, portanto, ao urbano,
publico, civil. Relaciona-se, ainda, com o Estado e as formas de governo. Politica
pode ser entendida como forma de atividade humana e envolve esferas de poder.
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respeito as politicas denominadas de inclusio que se manifestam
em varios contextos.

Mas o que significam “politicas sociais” e, mais especifica-
mente, “politicas educacionais” e “politicas de inclusao”? Como isso
se entrelaga com as propostas de Educagao Inclusiva de alunos com
deficiéncia na educacao basica? Pretendemos, ao invés de oferecer
“respostas prontas”, convidar o (a) leitor (a) a uma reflexao mais
atenta sobre essas determinacgoes:

para que o professor possa se posicionar criticamente
diante delas e participar efetivamente na construgao
de politicas educacionais que sirvam para contribuir
na superagao das injusticas e a exclusao social a que
esta submetida grande parte da populacao brasileira
(Aratjo, 2008, p. 7-8).

Nas sociedades capitalistas, como é o caso da sociedade
brasileira, o Estado? esta submetido a interesses diversos, notada-
mente, aqueles oriundos de uma determinada classe social®. Assim,
frequentemente, muitos grupos ficam excluidos do exercicio de seus
direitos em diversos campos, tais como civis, politicos e sociais. Para
Aratjo (2008) e Vieira (2008) as politicas publicas, especialmente,
as de cunho social, sdao produto das lutas, pressoes e conflitos
entre os grupos e classes que constituem a sociedade. As politicas
publicas sao, assim, uma resposta do Estado a essas demandas e
devem ser compreendidas como constructos de ampliagao dos
direitos da populagao.

Fleury (2010), por sua vez, define politicas sociais como:

2 Etimologicamente é uma palavra de origem latina, status, que significa
estar firme. Situagao permanente de convivéncia ligada a sociedade politica.

3 Existe certo consenso que admite que classes sociais existem porque
existem desigualdades na sociedade. Tais desigualdades nao ocorrem por acaso
e se revelam de modo estruturado e sistematico (Cavalli, 1997).
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O termo designa o conjunto de intervengdes politicas
de carater distributivo, voltadas para assegurar o
exercicio dos direitos sociais da cidadania e impul-
sionar a seguranca e coesao da sociedade por meio
do acesso e utiliza¢do de beneficios e servigos sociais
considerados como necessarios para promover a jus-
tica social e o bem-estar dos membros da comunidade.
(Fleury, 2010, p. 21)

As politicas sociais sao chamadas priblicas quando estamos
diante de um conjunto de a¢des e procedimentos adotados pelos
governos no sentido de lidar com um segmento especifico, seja
educacio, satide ou seguranca. Por exemplo: o Sistema Unico de
Saude (SUS) representa um aspecto das politicas sociais na area
de saude.

O Poder* Publico pode ser considerado uma instancia na
formulacao das politicas, que também nao podem ser reduzidas
apenas a legislagao que a referenda, mas depende das articulagdes
entre poderes legislativo, executivo e judiciario®.

O conceito de politicas educacionais, um dos focos de inte-
resse do modulo, pode ser compreendido de diversas formas.
Assumimos a proposicao de Oliveira (2010), quando afirma:

4 Poder, em sentido social, significa desde a capacidade do homem em agir,
até a possibilidade do homem em determinar o comportamento de outro homem.
Todos somos sujeitos e objeto do poder em seu sentido social.

Poder publico € um conjunto de érgaos investidos de autoridade para realizar os
fins do Estado, constituido de Poder Legislativo, Poder Executivo e Poder Judiciario.
Salientamos que a sociedade tem instrumentos legais que podem viabilizar a
formulagao de uma politica publica.

5 Séo os poderes que regem o Estado. O poder executivo tem a responsa-
bilidade de implementar, ou executar, as leis e a agenda do governo ou do Estado.
O poder legislativo é representado pelos legisladores, homens que devem elaborar
as leis que regulam o Estado. E constituido por um congresso, parlamento, assem-
bleias ou camaras. O poder Judiciario julgar com as leis propostas pelo legislativo
e de acordo com a constitui¢cao, que é a lei maior de um pais.
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politicas educacionais podem ser definidas como
programas de acao governamental, informadas por
valores e ideias que se dirigem aos publicos escola-
res e que sao implementadas pela administragao e
os profissionais da educacdo. Nessa abordagem, a
politica educacional é sempre estatal e de carater
institucional, portadora de uma intencionalidade. O
que exige, entao, compreendé-la sempre no ambito do
Estado e sujeita as decisdes governamentais (Oliveira,
2010, p. 21).

Com base nas argumentagoes e defini¢oes apresentadas,
podemos afirmar que “Inclusao” é um termo polissémico e que
podemos compreendé-lo no contexto dos estudos sobre o direito
a educacgao.

Para refletir

1. O texto tem muitas palavras e expressoes que podem
ser novas para voce, professor (a). Portanto, retina-se em
grupo de 5 pessoas e, juntos, elaborem uma lista das
palavras e expressoes pouco conhecidas; em seguida,
discuta o significado.

2. O que significa afirmar que as politicas educacio-
nais apresentam como uma de suas caracteristicas a
“intencionalidade”?
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UNIDADE | - 2° MOMENTO

A INCLUSAO COMO
POLITICA PUBLICA

1. Ler o texto abaixo em trios. Listar trés ideias principais
e solicitar aos alunos que apresentem para o grupo.
O (A) formador (a) escolhe um representante de cada
grupo e pede para anotarem as ideias que surgiram do
coletivo da classe e elaborarem uma lista das referidas
ideias com o objetivo de tragar um roteiro de estudo
do texto®.

A época em que vivemos é chamada de pds-pandémica e tem
trazido muitos desafios para garantia e acesso aos direitos sociais
e civis de todos os grupos que compdem a sociedade brasileira,
o que implica em considerar alguns condicionantes historicos.

Até a abertura politica, apds os governos militares (1964-1982),
a vivéncia da democracia e da cidadania no pais era truncada, ou
seja, houve um desmantelamento de organismos da sociedade
civil, vide partidos politicos e outros movimentos sociais que
desenvolviam lutas por direitos sociais.

A partir da década de 1980, o contexto da redemocratiza-
¢ao propicia uma reorganizagao da sociedade civil e marca a

6 O (A) formador (a) traga o roteiro do texto com os alunos, enquanto discute
o0 conteudo do mesmo.
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possibilidade de ampliacao da garantia dos direitos sociais associa-
dos a cidadania mais ativa. Vivia-se uma conjuntura que apontava
para uma perspectiva de ampliagao de direitos.

Contudo, na primeira metade dos anos de 1990, a reforma
do Estado brasileiro alinhou o Pais aos ideais neoliberais, dese-
nhando um Estado minimo no social, cuja luta pela manutengao
e conquista de direitos sociais e humanos tornou-se mais intensa
(Magalhaes, 2008).

Ressaltamos que alguns grupos sociais historicamente margi-
nalizados de espagos culturais, tais como a escola, foram excluidos
de experiéncias de acesso ao conhecimento socialmente acumulado
pela humanidade. Tais grupos demandam, na sua diversidade,
experiéncias alternativas para se sentirem “autorizados”, “convi-
dados”, “sensibilizados”, ou seja, sao oportunos movimentos de
acessibilidade para se promover a garantia ndo somente de acesso
a escola, mas de participagao e aprendizagem.

Assim, torna-se cada vez mais necessaria a adogao de politicas
publicas que possibilitem a pratica de agdes afirmativas elabora-
das com o objetivo de favorecer grupos aos quais foram negadas
historicamente oportunidades de acesso a certos espacos, bens
sociais e culturais.

Acgoes afirmativas significam a existéncia de politicas cujo
objetivo central é ampliar a participacao de grupos minoritarios
e historicamente explorados em espagos e situagdes dos quais se
encontram alijados. Tais agdes podem ser encontradas em progra-
mas de governo que, por exemplo, estimulam o sistema de cotas
na universidade e em leis que estabelecem reserva de vagas em
concursos publicos para pessoas com deficiéncia. Compreende-se,
assim, que a igualdade constitucionalmente garantida deve ter
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outros respaldos para garantir a alguns grupos oportunidades
de acesso aos bens sociais.

A ideia de inclusao social de pessoas provenientes de gru-
pos culturais que formam a sociedade brasileira esta na pauta
do dia, a Politica Nacional de Educagao Especial em Perspectiva
Inclusiva fez 25 anos. Sao publicados livros cientificos, artigos
defendendo os direitos sociais basicos das pessoas, considerando
suas peculiaridades tais como etnia, raga, opgao religiosa, orientagao
sexual, género, presenca de deficiéncia, dentre outros aspectos. A
ideia é considerar nao somente as diferencas de classe social, mas
também outra ordem de diferencas que limitam ou ampliam as
oportunidades de acesso aos bens sociais.

Nesse sentido, é valido recomecar a compreender o que
significa a expressao inclusdo social. Tal conceito comegou a ganhar
forca nas politicas governamentais brasileiras apenas na década
de 1990 — embora possamos encontrar publicacdes francesas ainda
na década de 1970 — denunciando a crise do Estado de Bem-Estar
Social que, nao sustentando o pleno acesso aos bens sociais de
grandes contingentes da populagao, terminou por ocasionar a
denominada “exclusdo social” (Guerra; Magalhaes, 2010).

Para referir inclusao social é importante compreender que seu
significado esta atrelado a nocao de “exclusao social”. O significado
dado a palavra inclusio social tende a denominar como excluidos
os que se encontram fora dos mercados materiais e/ou simbolicos
socialmente estabelecidos. Para contingentes cada vez maiores da
populacao, o acesso a bens sociais, materiais e culturais torna-se
objetivo estéril plantado no solo de uma sociedade desigual como
a brasileira. Para Xavier e Canen (2008)

[..] o verbo incluir, apesar de sua defini¢do aparen-
temente simples — ato de relacionar, compreender,
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fazer tomar parte, inserir — encerra multiplas visdes e
praticas. No entanto, o conceito de inclusao e as agdes
que dele resultam tendem a refletir uma concepgao
pessoal, politica, sociocultural e/ou institucional que
se tem sobre a educacao e sobre o tipo de sociedade
que se deseja (Xavier; Canen, 2008, p. 227).

Para Fernandes (2006) trata-se de compreender que a atual
estrutura social estd formatada para produzir “sobrantes”, aqueles
que ficaram de fora do movimento produtivo:

E uma situacio de “precarizacio”’, de “vulnerali-
zagdo”®, onde todos fazem parte, alguns pelo lado
de dentro, outros pelo lado de fora. Nas relagdes
sociais, cria-se a cisdo, a expulsdo, como também
serdo criados os espagos de retomada destas fraturas
e a (re)construgao de uma nova ordem para o social
[..]. (Fernandes, 2006, p. 9)

Sposati (2000) alerta para o fato de que se deve langar um
olhar sobre a dialética exclusao/inclusao compreendendo-a como
processo social. Os individuos sdao excluidos, porém, as situa-
¢Oes de privagado sao coletivas e incluem pobreza, discriminagao,
subalternidade, nao equidade, ndo acessibilidade e a auséncia de
representagao publica.

Usando as palavras de Sposati (2000) as situagoes de inclusao/
exclusao devem ser sempre remetidas ao contexto que as engendrou,

7 Precarizacao € umtermo que se usa para designar as formas insuficientes
de acesso aos direitos sociais basicos. Diz-se, por exemplo, que o mercado de
trabalho informal nada mais é do que uma forma precaria de acesso ao sistema
produtivo, na medida em que os trabalhadores nao tém acesso aos direitos traba-
Ihistas previstos em leis. Trata-se, ainda, de uma forma requintada de exploragao
peculiar ao atual desenvolvimento do modo de produgao capitalista.

8 A expressao refere-se aos grupos que estao sujeitos a vivenciar formas
precarizadas de inclusao social. Entre os grupos vulneraveis estao os moradores
de rua.
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ou seja, o contexto do capitalismo. No que se refere a aspectos da

politica educacional, afirma:
A educacao por si s6, nao é capaz de garantir uma
sociedade mais justa e equanime. Ao garantir maior
escolaridade em nossa sociedade, ndo estaremos
garantindo, de imediato, a resolucdo das discrepan-
cias sociais. Nao é a toa que a cartilha neoliberal prega
o investimento em educacao. Essa filosofia acaba por
responsabilizar o individuo por sua situagao precaria,
da a entender que o motivo da pobreza, ou da nao-
-inclusao, € a falta de estudo e ndo do sistema que,

por sua propria natureza, acaba excluindo milhares
de trabalhadores (Sposati, 2000, p. 30).

Assim, inclusdo social é um termo bastante difundido, mas
o seu significado, frequentemente, dilui-se no contexto do discurso
“politicamente correto”, que defende, as vezes de modo ingénuo, a
educacao e a sociedade inclusivas. Porque é necessario analisar se a
ideia de “sociedade inclusiva” esta centrada em um conceito concreto
de sociedade que considera os determinantes historico-culturais,
indutores da construgao de discursos democratizantes e praticas
tantas vezes excludentes.

Porém, é inegavel que nos ultimos 15 anos houve um aumento
consideravel da presenga de estudantes que sao populagao da
educacao especial.

Outras abordagens questionam se estariamos diante nao da
exclusdo social, mas de forma de inclusao precarias, instaveis ou
marginais no contexto de uma sociedade marcada pela exploragao
do trabalho. Nesse sentido, Guerra e Magalhaes (2010) comen-
tam que ha processos sociais excludentes, mas nao ha exclusoes
consumadas, definitivas, irremediaveis. Nossa sociedade tende a
empurrar para fora alguns grupos, mas, ao mesmo tempo, o faz
incluir, ainda que de forma degradada.
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Desse modo, é oportuno compreender a inclusao social a
partir dos contextos que levam a criacao de politicas sociais na
tentativa de amenizar as condig¢des objetivas de vida dos grupos
ditos excluidos.

Mas, como a educagao inclusiva se relaciona com os aspectos
discutidos? Como compreender a inclusao escolar, em particular
das pessoas com deficiéncia, nesse contexto?

No caso brasileiro, apenas recentemente, o sistema edu-
cacional se tornou mais inclusivo para grandes contingentes da
populacao em idade escolar. No caso das criangas com deficiéncia,
a exclusao teve contornos mais dramaticos, na medida em que
o Estado se ocupou com a elaboragao de politicas educacionais
para a educagao especial apenas a partir da década de 1970, o
que terminou por fortalecer as iniciativas de Educac¢ao Especial
privadas, sem fins lucrativos.

Veremos a seguir como a inclusao ganha forca no contexto
das politicas educacionais.

Para refletir

1. O que significa entender a inclusdo como politica
publica? E como as politicas educacionais interferem
em nossa forma de organizar a escola e o dia-a-dia da
nossa sala de aula?

2. Pesquise se existe algum setor responsavel pela edu-
cagao especial — educagao inclusiva em seu municipio.
Visite o setor e pesquise sobre como seu municipio esta
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organizando a educacao de pessoas com deficiéncia.
Elabore relatos da visita.

Para saber mais

DUBET, Frangois. O que é uma escola justa? a escola das oportunidades. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso(org). Politicas de educacao especial

no Brasil no inicio do Século XXI. Florianépolis:UFSC/CED/NUF, 2017.
Disponivel em https://gepeto.paginas.ufsc.br/files/2018/03/Livro-Rosalba_2017.
pdf Acesso em: junho/2023.

Pro dia nascer feliz (2006) - Documentario brasileiro dirigido por Jodo
Jardim. Enfoca o cotidiano de escolas brasileiras de trés estados: Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Pernambuco. Mostra, na metade da década de 2000, os
contrastes do pais através das escolas e suas contradigdes. Um retrato critico
das instituigdes escolares regidas pelas politicas educacionais que mantém
sua atualidade.

Atividade vivencial

I - Realize uma pequena pesquisa na escola na qual trabalha.
Tente, através da observagao e de conversas com o nucleo
gestor, responder as seguintes questdes:

a) Como a escola vem cumprindo o que apontam as
leis sobre educagao inclusiva? Quais as possibilidades
e desafios a serem enfrentados?

b) O que o coletivo da escola (todos os professores,

gestao, corpo discente, pais e/ou comunidade) pode
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fazer para colaborar na ampliacao dos direitos de alunos
com deficiéncia a escola?

Modelo para registro das respostas:
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UNIDADE 2 = 1° MOMENTO

POLITICAS EDUCACIONAIS

NO AMBITO DA EDUCACAO

ESPECIAL E DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL

Atividade desencadeadora

O texto da unidade 2 apresentara um panorama das politicas
de educagao especial e educagao inclusiva no contexto da escola
brasileira.’

a) Ler o texto “A matricula de Victor na escola: uma
questao politica? ”. Ao final, faga uma lista das mudan-
¢as que ocorrem nas escolas a partir da matricula de
alunos com deficiéncia. A leitura do texto pode ser
feita de modo coletivo ou em pequenos grupos. Apos
a leitura, retomar aspectos conceituais trabalhados na
Unidade 1.

9 Caro (a) professor (a) formador (a) do grupo, sugerimos que organize o
tempo nesta segunda unidade de forma a contemplar uma discussao a partir da
atividade desencadeadora e o conteudo especifico proposto.
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Como a histdria de Victor se relaciona com politicas de inclu-
sao e com politicas de educagao inclusiva? Por um lado, existem leis,
decretos e uma série de outros dispositivos legais que garantem
aJoana e a Victor um direito que é inaliendvel nas democracias: o
direito ao acesso ao sistema escolar. E, de outro lado, existe a escola
que ainda se estrutura como institui¢ao para atender aos alunos
com deficiéncia. Nesse sentido, existem politicas educacionais que
versam sobre organizacao de formas de atendimentos especiali-
zados — no contexto escolar inclusivo — e formagao de professores
com sensibilidade e habilidades para lidar com tais alunos.

Situagoes como a de Victor geram conflitos e impasses, na
ardua tarefa de garantir escola para aqueles que, historicamente,
tiveram esse direito negado em nosso pais. Dialogar sobre politicas
de inclusao e politicas de educacao inclusiva ¢é nossa tarefa a fim
de mostrar que Joana e Victor tém direitos a serem respeitados, e
que a diretora e professores da escola sao foco de ideias e agOes
do poder publico. Como veremos adiante, estamos diante de um
direito de todos —inclusive Victor — e um dever do Estado brasileiro.

Para Vieira (2008), as politicas, ao serem traduzidas na pratica,
ganham materialidade na gestao da educagao, algo nao espontaneo
e que requer mudanga: “as mudangas, por menores que sejam,
atingem pessoas. Por isso mesmo, mudar nunca € simples — das
coisas mais elementares como a cor de uma parede ou a inclusao
ou retirada de uma disciplina” (Vieira, 2008, p. 25). A mudanga a
qual estamos nos referindo € bem radical e diz respeito a quebra
de um modelo de educagao que, antigamente, defendia ser a escola
especial o melhor local para alunos com deficiéncia.
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Com essa discussao convidamos vocé, professor (a), a conhe-
cer o que fundamenta tais mudangas, estudando o texto: “politicas
educacionais voltadas para a educagao inclusiva”.

No Brasil, até a metade do século XX —refletindo uma tendén-
cia mundial - os atendimentos as necessidades especificas de alunos
com deficiéncia pelos sistemas de ensino eram desenvolvidos em
ambientes segregados, isto €, aqueles que prestavam atendimento
socioeducacional separado dos ambientes regulares de ensino.
Acreditava-se que esse tipo de atendimento — institucionalizado
- seria o mais adequado em virtude das peculiaridades advindas
das deficiéncias.

Durante o século XX, assistimos, ainda, a uma crescente
hegemonia das iniciativas ligadas a setores privados. Para Mazzotta
(1995), Kassar (1999) e Cardoso e Martinez (2023) as iniciativas foram
caracterizadas por um teor assistencialista, constituindo-se como
“favor” concedido por pessoas consideradas abnegadas e nao um
direito legalmente reconhecido. Tal subversao, na qual o “privado”
toma o lugar do “publico”, é analisada por Kassar (1999, p. 22),
ao acentuar que as instituigdes privadas em Educagao Especial
“apresentam-se como extremamente fortes, com um lugar garan-
tido no discurso oficial, chegando a confundir-se com o proprio
atendimento “ptblico’, aos olhos da populagao pela ‘gratuidade’
de alguns servigos”.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



As politicas publicas voltadas para o acesso e permaneéncia
das pessoas com deficiéncia no sistema educacional de ensino
remontam somente a década de 1960, apontadas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional n.? 4.024/61, confirmando o direito
dos excepcionais (nomenclatura utilizada na época) a educagao. A
Educagao Especial deveria ocorrer, se possivel, dentro do sistema
geral de educacao.

No inicio dos anos de 1970, foi criado o Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP) no Ministério da Educagao (MEC),
setor que promoveu a centralizagao das decisdes politicas. Algo
peculiar a Administragao Publica implantada pelos governos
militares.

O CENESP foi criado com o objetivo de fornecer assessorias
e recursos financeiros as secretarias de educagao dos estados, para
implantar os servigos publicos e privados — sem fins lucrativos
— de Educacao Especial dentro da perspectiva ditada pelo MEC,
desconsiderando, assim, particularidades regionais.

A Lei n.? 5.692/71, por sua vez, apontou objetivos seme-
lhantes para a educagao comum e a educagao especial, incluindo
a preparagao para o trabalho e para o exercicio da cidadania. As
duas leis citadas confirmaram a gratuidade dessa modalidade
de ensino, todavia confundiram o atendimento educacional com
aten¢des médicas, sociais e psicoldgicos, o que permitia o envio
de verbas publicas para o ensino privado e institui¢des de satde.
(Mazzotta, 1995).

A década de 1970 marca o advento do movimento da denomi-
nada Filosofia da Integracio e da Normalizagdo em Educagio Especial que
defende a inserc¢ao de pessoas, populagao da educagao especial, no
sistema regular de ensino, postulando que a elas sejam garantidas
as condicoes julgadas necessarias para o desenvolvimento de suas
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reais possibilidades. A participacao nas atividades educacionais
devia buscar um distanciamento, sempre que possivel, das formas
segregadas de ensino, deveriam ser oferecidas alternativas de
atendimento variadas. O aluno poderia usufruir desse em diferentes
momentos de sua escolariza¢do. Mendes (2006) esclarece que

O principio tinha como pressuposto basico a ideia

de que toda pessoa com deficiéncia teria o direito

inalienavel de experienciar um estilo ou padrao de

vida que seria comum ou normal em sua cultura, e

que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas

oportunidades iguais de participagao em todas as

mesmas atividades partilhadas por grupos de idades
equivalentes (Mendes, 2006, p. 389).

A perspectiva implica, também, na oferta de um conjunto
de servigos e auxilios especializados para os alunos. A escola nao
era criticada em sua forma de organizagao.

A iniciativa publica se responsabilizou na forma de atendi-
mento denominada classe especial'®, notadamente para alunos com
deficiéncia intelectual. Tais classes foram alvo de criticas porque a
sua criagao e posterior funcionamento ndo atendeu aos principios
que regiam a educagao especial, como, por exemplo, a realizagao
de um diagndstico adequado da clientela e a preparagao dos pro-
fissionais. Apesar de evidenciar um contato mais proximo entre
educacao especial e educagao geral (Kassar, 1995; Magalhaes, 2011).

Os discursos e leis relacionados a educagao inclusiva surgi-
ram, de forma mais incisiva, a partir da ultima década do século

10 Instalada em escolas comuns com professores especializados, atendia
um menor numero de alunos, entre 8 e 10; atendia a um mesmo agrupamento de
alunos, por exemplo, existiam classes somente para alunos surdos. Seu professor
tinha uma formacao especifica.
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XX e da primeira década do século XXI, no ambito das intengoes
e acoes dos governos federais, como veremos a seguir.

Nas democracias, a educagao representa um direito de toda
a populagao, incluindo, também, chamadas de populacao alvo da
educacao especial. Defender tal afirmagao significa que o sistema
escolar deve receber toda e qualquer pessoa, independentemente de
caracteristicas fisicas, cognitivas, comportamentais e psicossociais
que as diferenciam da maioria da populacao e, fundamentalmente,
considerar o direito de ter acesso ao conhecimento escolar.

Os direitos tornam-se mais evidentes no Brasil a partir da
década de 1990, em que se observam amplas reformas educacionais
marcadas pela descentraliza¢ao que se inicia com a redemocratiza-
¢ao do pais e tem coroamento com a promulgacao da Constituicao
Federal de 1988 e com a cria¢ao do Fundo de Valorizagao do Ensino
Fundamental e do Magistério (FUNDEF") a partir da Emenda
Constitucional n.° 14, que se encaminham no sentido da munici-
palizagao'? do ensino.

O Brasil assumiu compromissos perante organismos inter-
nacionais, tais como o Banco Mundial, a partir de sua intensa

il Foi criado como um fundo de natureza contabil, com vigéncia entre
1996-2006. Possibilitou que 60% dos recursos da educacao passassem a ser
subvinculados ao Ensino Fundamental. Foi implantado em 1998 e ajudou a expandir
esta etapa da escolaridade.

Em 2007 foi substituido pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de valorizagdo dos profissionais da educagcdo (FUNDEB) que distribui
recursos com base na quantidade de matriculas nas redes estaduais e municipais
de ensino. (VIEIRA, 2008)

12 A municipalizacao do ensino diz respeito a responsabilizagao dos governos
municipais com a oferta de niveis e modalidades da educacao formal. Isto implica
aideia dasrelagoes intergovernamentais federativos: Uniao, Estado e Municipios.
No caso brasileiro, conforme regulamentado no artigo 11° LDB 9394/96, o municipio
esta encarregado de ofertar da educacao infantil em creches e pré-escolas e do
ensino fundamental. A municipalizacao esta ligada ao processo de descentralizagao,
autonomia e gestdo democratica. (BRASIL, 1996)
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participacao em eventos que discute a “educacao para todos”, tais
como o “Congresso de Educagao Para Todos” (Jomtiem —1990) e a
“Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais”
(Salamanca — 1994) — na qual as discussOes enfatizam aspectos
como a democratizagao do ensino. O segundo evento originou a
Declaracao de Salamanca, apontando a preméncia do estabeleci-
mento de uma escola adequada as necessidades de todos os alunos,
com ou sem deficiéncia. (BRASIL, 1994).

Alegislacao brasileira, tanto a Constitui¢ao Federal, quanto a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 e os documentos langados
pelos setores responsaveis pela Educacao Especial no Ministério
da Educagdao (MEC), tém defendido a perspectiva da educagao
inclusiva apontando a importancia das criangas populagao da
educacao especial se beneficiarem dos processos comuns de ensino
junto as criangas consideradas normais.

As denominadas escolas inclusivas teriam como fundamento
basico a flexibilidade curricular e metodoldgica com o intuito
de aceitar as diferengas individuais de seus alunos. A questao
seria adequar a estrutura escolar as diversidades existentes no
que se refere a ritmos de aprendizagem, interesse, origem social,
dificuldade, habilidade, motivacao dos alunos dentro das salas de
aula regulares, em qualquer nivel de ensino (Brasil, 1994, 2008).

A LDB n.? 9.394/96 apresenta o Capitulo V (Art. 58 a 60)
que regula a educagao especial, situando-a como modalidade da
educacgao escolar a ser oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino. Sua oferta é um dever constitucional do Estado, desde a
Educacgao Infantil (Brasil, 1996). Esta lei preceitua, ainda, o seguinte:

a) curriculos e metodologias de ensino devem ser ade-
quados as caracteristicas dos usuarios dessa modalidade
de ensino;

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



b) o apoio técnico e financeiro do poder publico pode
ser direcionado para as entidades privadas sem fins
lucrativos, ou seja, poderao continuar a receber recursos
publicos quando seus objetivos forem educacionais;

¢) apoio técnico especializado deve ser dado a escola
regular que atende as pessoas com necessidades edu-
cacionais especiais, sempre que necessario;

d) professores especialistas (em nivel médio ou supe-
rior), para atendimento especializado e professores
capacitados para realizarem a inclusao do aluno com
necessidade educacional especial na rede regular devem
ser formados visando a consecugao das praticas inclu-
sivas na escola;

e) ampliacao de espagos na rede publica de ensino para
a educagao especial, independentemente dos subsidios
direcionados para a rede privada.

A referéncia legal é importante na realidade educacional
brasileira, porém o aspecto legal ndo assegura direitos de forma
automatica em uma realidade na qual a educacao especial vem
tendo uma reduzida expressao politica no ambito da educagao geral.
A tendéncia da LDB é, indubitavelmente, associada a tendéncia de
escola inclusiva visando a superagao dos impasses impostos por
formas de atendimento institucionalizado e assistencial, que nao
cumpriram a fungao de democratizar o ensino para alunos com
populagao alvo da educagao especial.
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A Politica Nacional de Educagao especial em perspectiva
inclusiva (2008) documento caracteriza cada um desses grupos
de alunos:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental ou sensorial que, em interagao com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participagao
plena e efetiva na escola e na sociedade.

Os alunos com transtornos globais do desenvol-
vimento sao aqueles que apresentam alteragdes
qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicagao, um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do aspecto do
autismo e psicose infantil.

Alunos com altas habilidades/superdotacio
demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isolada ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu
interesse (Brasil, 2008, p. 8).

A nota técnica — SEESP/GAB/N.° 11/2010 do MEC de maio de
2010 com as diretrizes orientadoras no referente a institucionaliza-
¢ao da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE
em Salas de Recursos Multifuncionais nas redes de ensino. Tal
nota especifica quem é a populagao da educagao especial:
I- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedi-

mentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial;
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II - Alunos com transtornos globais do desenvol-
vimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comu-
nicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo classicol3, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacdo;

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacao:
aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas de conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lide-
ranga, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2010,

s.p.)

As denominadas escolas inclusivas teriam como fundamento
a flexibilidade curricular e metodoldgica com o intuito de aceitar as
diferencas individuais de seus alunos. A questao seria adequar a
estrutura escolar as diversidades existentes reveladas pelos diversos
ritmos de aprendizagem, interesse, origem social, dificuldades,
habilidades, motivagao dos alunos dentro das salas de aula regu-
lares, em qualquer nivel de ensino (Brasil, 2008; Magalhaes, 2011).

Essa perspectiva defendida pelos governos brasileiros apoia-
-se amplamente nas prerrogativas da Declara¢ao de Salamanca
segundo a qual:

13 A Lei 12764/2012 institui a Politica Nacional de Protec¢ao dos Direitos da Pessoa
com o transtorno do espectro autista (TEA). Essa condigao passa a ter os mesmos
direitos das pessoas com deficiéncia e a lei sedimentou a mudanga de nomenclatura
de autismo e outras sindromes para TEA.
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a) A educagao inclusiva favorece a consecugao da igual-
dade de oportunidades de acesso ao conhecimento
escolar:

Educacao Especial incorpora os mais do que com-
provados principios de uma forte pedagogia da qual
todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume
que as diferencas humanas sao normais e que, em
consonancia com a aprendizagem de ser adaptada
as necessidades da criancga, ao invés de se adaptar
a crianga as assungoes preconcebidas a respeito do
ritmo e da natureza do processo da aprendizagem.
Uma pedagogia centrada na crianga é benéfica a todos
os estudantes e, consequentemente, a sociedade como
um todo (Brasil, 1994, p. 4).

b) A construgao de escolas inclusivas depende nao
apenas dos aspectos técnicos, mas do compromisso
dos sistemas de ensino em geral e dos profissionais da
educagao, em particular.

¢) Todas as criangas devem aprender juntas:

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegu-
rando uma educacao de qualidade a todos através de
um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com
as comunidades (Brasil, 1994, p. 5).

Com base na referida declaracao, em 2001 é langcado o docu-
mento Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagdo Bdsica,
(Resolugao CNE/CEB N.° 2/2001), o qual mostra que a Educagao
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Especial pode ser considerada uma modalidade de educagao escolar
entendida como um processo educacional:

definido em uma proposta pedagodgica, assegurando

um conjunto de recursos e servicos para apoiar, suple-

mentar, e, em alguns casos, substituir os servigos

educacionais comuns de modo a garantir a educagao

escolar e promover o desenvolvimento das potencia-

lidades dos educandos que apresentam necessidades

educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e
modalidades de educagao (Brasil, 2001, p. 6).

A educagao especial é, assim, concebida como drea transversal
dentro do sistema educacional, ou seja, a segregacao em institui-
¢Oes especializadas € substituida por uma abordagem na qual a
pessoa com deficiéncia possa desenvolver suas potencialidades
no contexto do ensino regular.

Esse documento é avangado quando comparado a Politica
Nacional de Educagao Especial de 1994 na qual se orienta que o
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que possuissem
condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais. Isso significa que, em 1994, a escola ainda nao é
questionada em suas formas de organizagao, o que aproximava essa
politica da Filosofia da Integracao e Normaliza¢ao em Educagao
Especial.

A ideia subjacente é de que nao € o aluno quem deve se
moldar totalmente as demandas escolares, ou seja, o problema
ndo estd centrado na pessoa que tem necessidades especificas,
mas nas interagdes que estabelece com as condi¢oes de ensino e
de aprendizagem que a escola possibilita. Portanto, a escola deve
pensar sua organizagao curricular de modo a propiciar a esse
aluno condi¢des adequadas (Brasil, 2008; Brasil, 2015).
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Por exemplo, um aluno com deficiéncia intelectual pode ser
incluido em salas de aula regulares e necessitar de apoios comple-
mentares, 0 aluno com deficiéncia fisica requer a quebra de barreiras
arquitetonicas', enquanto o aluno com surdez ensejard estratégias
de ensino voltada a sua peculiaridade linguistica, alunos com
deficiéncia intelectual podem ensejar niveis de acompanhamento
individualizado. A inclusao, assim, pode beneficiar ndo somente
alunos que apresentem algum tipo de deficiéncia, mas estudantes
que sofrem os efeitos de um processo de escolarizagao marcado
apenas pelo acesso e participagao nas aulas, com a aprendizagem
de contetidos curriculares.

Em 2003, o MEC implantou o programa Educagio Inclusiva:
Direito a Diversidade, objetivando colaborar na construgao dos
sistemas educacionais mais inclusivos, com foco na formacao
de gestores e educadores dos municipios brasileiros. O que se
associa ao processo de municipaliza¢do que estava ocorrendo na
educagao nacional.

A politica continua na defesa da transversalidade da educagao
especial, desde a educagao infantil até a educagao superior, o que
implica, ainda, na garantia da continuidade da escolarizagao nos
niveis mais elevados de ensino. No documento Educagao Especial
¢é entendida como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os servigos
e recursos proprios desse atendimento e orienta os

alunos e seus professores quanto a sua utilizagao nas
turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 16).

14 As barreiras arquiteténicas dizem respeito a prédios e logradouros publicos
que nao tém espaco fisico adaptado para as pessoas que tém deficiéncia fisica.
Exemplo: auséncia de rampas e banheiros adaptados para cadeiras de rodas.
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Advoga, também, da Educacao Especial como complementar
e suplementar, e nao mais como substitui¢do ao ensino regular.
Pontua, ainda, a necessidade de formagao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacgao, para a inclusao escolar; a articulagao intersetorial na
implantacao das politicas publicas e a garantia da participagao da
familia e da comunidade. Por fim, a construcéo da acessibilidade
urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagao e informacao (Brasil, 2008; 2015).

A Educagao Especial é, assim, convocada a atuar de forma
articulada com o ensino comum, passando a integrar a proposta
pedagodgica da escola regular a fim de promover o atendimento
as necessidades especificas dos alunos. Em ambito mais amplo,
essa modalidade de ensino tem, ainda, a prerrogativa de orientar
a organizagao de redes de apoio, a formagao continuada, a iden-
tificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas
colaborativas (Brasil, 2008; 2015).

Desde 2008, um conjunto de normativas foram sendo publi-
cadas pelo MEC e iniciou-se uma ampliagdo do numero de Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), espago a ser criado pela escola
para acolher o professor de AEE e seus alunos, os quais serao
atendidos, preferencialmente, no contraturno das aulas.

Em relacao ao espago de atuagao da educagao especial, a
politica estabelece que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ocorra em escolas publicas, em centros de atendimento
educacional especializados ptblicos ou conveniados. O espago
tisico especifico da agao ¢ a sala comum do ensino regular em
articulagao com o professor generalista e nas salas de recurso
multifuncional.
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O Decreto n.° 6.571/08 passa a regular a matéria, dispondo
sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse
instrumento, ¢ apontado o financiamento da Uniao, Estados e
Municipios para a ampliacdao da oferta do AEE aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades ou superdota¢ao matriculados nas redes publicas de ensino
(Brasil, 2008).

O AEE deve constar, ainda, no Projeto Politico Pedagogico
das escolas que terao professores formados para esse fim. Tais
professores desenvolvem um grande niimero de atividades no
contexto da escola regular, lembrando que devem atuar “com os
alunos, publico alvo da Educagao Especial, em todas as atividades
escolares nas quais se fizerem necessarios” (Brasil, 2009 p. 3).
Vejamos quais sao as atribui¢gdes dos professores que atuarao no
AEE, conforme a Resolugao n.° 4 de 2009:

Art. 13. Sao atribui¢oes do professor do Atendimento
Educacional Especializado:

I -identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagao Especial;

IT - elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionali-
dade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade;

III - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos
alunos na sala de recursos multifuncionais;
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IV —acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala
de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V —estabelecer parcerias com as areas intersetoriais
na elaboragao de estratégias e na disponibilizagao
de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII -ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promo-
vendo autonomia e participagao;

VIII - estabelecer articulagao com os professores da
sala de aula comum, visando a disponibilizagao dos
servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participacao dos
alunos nas atividades escolares. (Brasil, 2009, p. 3).

E importante pontuar, ainda, que a Resolugdo n.° 4 de 2009
da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagao
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacdo Especial que
orientou como deveria ocorrer o processo de financiamento para
a implantacao da SRM:

Art. 8° Serao contabilizados duplamente, no ambito
do FUNDEB, de acordo com o Decreto n.2 6.571/2008,
os alunos matriculados em classe comum de ensino
regular ptiblico que tiverem matricula concomitante
no AEE.
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Paragrafo tnico. O financiamento da matricula no
AEE condicionado a matricula no ensino regular da
rede publica, conforme registro no Censo Escolar/
MEC/INEP do ano anterior (Brasil, 2009, s/p) condicio-
nado a matricula no ensino regular da rede publica,
conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do
ano anterior (Brasil, 2009, s/p)

O Decreto 7611/2011 AEE assume o protagonismo do AEE
para a garantia de participagao e aprendizagem da populagao da
educacao especial, enfatizando a transversalidade e o trabalho de
eliminagdo de barreiras atitudinais e pedagogicas em contextos
escolares. Para Magalhaes, Barbosa e Oliveira (2023):

Além das disposic¢oes indicadas no Decreto n.° 7.611
(Brasil, 2011), também a Resolucao n.2 4, de 2 de outu-
bro de 2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais
do AEE, prevé organizagao, oferta, perfil do docente
do atendimento, dentre outras prescri¢des. O art. 5°
orienta ainda que o servigo deve ser realizado na sala
de recursos multifuncionais, em contexto de escola
regular e ndo substitutiva desta, e realizando-se no
turno inverso ao da escolariza¢ao do estudante. Essa
indicagdo é confirmada na Nota Técnica SEESP/GAB/
N¢11, de 7 de maio de 2010 (Brasil, 2010), que dispde
sobre a institucionaliza¢ao da oferta do AEE em salas
de recursos multifuncionais implantadas nas escolas
regulares. (Magalhaes, Barbosa e Oliveira, 2023, p. 251)

A Lei Brasileira de Inclusao acentua e privilegia o Atendimento
Educacional Especializado, o qual tem como fungao “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas”. Essa forma de aten-
dimento é prevista para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
devendo realizar-se no turno inverso ao da classe comum, na
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propria escola ou em centro especializado que realize esse servigo
educacional (Brasil, 2008, p. 9).
Na LBI ha o Capitulo IV, relativo ao direito a educagao, pre-

ceituado no artigo 27:

A educacao constitui direito da pessoa com deficién-

cia, assegurados sistema educacional inclusivo em

todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,

de forma a alcangar o maximo desenvolvimento pos-

sivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,

intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,

interesses e necessidades de aprendizagem. (Brasil,
2015, s.p.):

Existem, ainda, incisos que apontam a defesa do sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades e obriga-
toriedade do projeto pedagdgica da escola institucionalizar o AEE,
bem como tomar medidas de ampliagao das respostas educativas
para alunos populagao da educagao especial, via alternativas de
intervencao pedagdgicas individuais ou coletivas. As intervengoes
coletivas dizem respeito ao desenvolvimento “novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e
de recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, s.p.).

Pesquisadores evidenciam a necessidade da articulacao
entre professores de AEE e professores de sala de aula, assim nao
basta inserir o AEE no projeto pedagdgico da escola ou organizar a
SRM. Faz-se necessaria a criacdo de uma cultura inclusiva na sala
de aula a se construir gradativamente nas a¢oes desenvolvidas na
escola (Magalhaes; Araujo, 2020; Nazario, 2022).
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Na mesma perspectiva de analise, Mendes (2006) tende a
considerar que a inclusao é um imperativo ético’®, mas nao pode
justificar o fechamento das alternativas de atendimento existentes
no Brasil, o que implicaria na diminuigao de espacos para a edu-
cagao especial. Essas sdo conquistas implementadas e, por isso,
significam possibilidades, dentre outras, de servigo educacional
como direito social destinado a este grupo especifico.

A inclusdao em suas marchas e contramarchas € parte da
garantia do direito a educagdo para um setor da sociedade civil
que conquista paulatinamente notoriedade nas politicas sociais,
no caso as pessoas com deficiéncia.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
informa que na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2022 que 8,4% da populagao brasileira acima de 2 anos
tem algum tipo de deficiéncia, o que representa 18,6 milhdes de
pessoas. Por volta de metade dessa parcela é de pessoas idosas.
Mas temos um consideravel grupo em idade escolar (IBGE, 2023).

Por sua vez, o Censo Escolar de 2022 mostra:

O namero de matriculas da educagao especial chegou a 1,5
milhdo em 2022, um aumento de 29,3% em relagéo a 2018. O maior
numero estd no ensino fundamental, que concentra 65,5% dessas
matriculas. Quando avaliado 0 aumento no niimero de matriculas

15 "A ética, enquanto reflexao sobre os critérios legitimadores de nossa
acao no mundo tem um ponto de partida incontornavel: nosso préprio mundo.
A ética parte dos problemas que emergem em nossa vida individual e coletiva.
Com a perspectiva de “que os seres humanos fazem, suas praticas individuais e
coletivas sao marcadas por regras implicitas, portanto, possuem uma referéncia,
no mais das vezes, nao tematizada, a normas, valores e principios implicitamente
presentes no mundo vivido das comunidades humanas em que estao inseridos.
Foi aisto em primeiro lugar que os gregos chamavam de "“ethos"” entendido como
a esfera ou o meio, transmitido por tradicées, em que as comunidades humanas
estado inseridas e a partir de onde configuram suas formas de relacionamento e
as instituicdes que regulam suas vidas. (Oliveira, 2004, p. 20)

FUNDAMENTOS PEDAGCGICO_S NA ATENGAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



entre 2018 e 2022, percebe-se que as de educagado infantil sao as
que mais cresceram, um acréscimo de 100,8%. (Brasil, 2022, p. 36)

Feitas essas consideragdes, reconhecemos que o acesso tem
sido consideravelmente ampliado, mas a participacao e aprendi-
zagem dos alunos na escola depende da construgao de praticas
inclusivas, as quais dependem de muitos fatores e transforma-
¢oes. A educacgao especial, compreendida como pratica social em
construgao, se consubstancia no seio de uma dada sociedade,
no contexto da globalizacao econdmica e da mundializagao da
cultura, das contradi¢des de um pais que ainda lida com graves
indices de exclusao social. Cabe finalmente apontar que lidar com
a diferenca na sala de aula significa necessariamente romper com
as concepgoes estereotipadas sobre grupos marginalizados.

Assim, as discussoes sobre 0s aspectos técnicos referentes a
construgao de uma perspectiva inclusiva de educagao especial nao
podem suplantar a necessidade de discutirmos o que torna nossa
escola seletiva, ou seja, porque alguns aprendem e outros nao.

A escola mobiliza codigos, rituais e saberes que tendem a
parecer estranhos para estudantes, populagdo da educagao especial.
E vélido repensar a nogao idealizada de aluno que tanto marca a
forma de organizagao curricular. Essa discussao nao se relaciona
somente com o planejamento da pratica pedagdgica em si, mas com
concepgoes de “deficiéncia” e de “normalidade”, e isso se associa
as relagdes de poder que se estabelecem na sociedade e na escola.
Relagoes estas que implicam no reconhecimento das possibilidades
e desafios apontados pelas politicas sociais e educacionais que
defendem a inclusao.

Além do AEE no contexto da educacao especial, comegam
a ser discutidos aspectos relativos a novas alternativas para
lidar com os desafios da escolarizagao desses estudantes, o que
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demanda a perspectiva de novas alternativas que reforcem o papel
da intersetorialidade.
Para Pletsch, Sa e Lunardi (2021):

A intersetorialidade é compreendida como uma
relagao entre uma ou varias partes de setores que
tenham se organizado para atuar em um tema, com
vistas a atingir resultados de uma maneira mais
efetiva e sustentavel do que poderia alcangar um setor
agindo por si sd. Acreditamos que as articulagdes e
0s arranjos podem ocorrer por meio da construgao
de parcerias entre diferentes setores e segmentos
sociais como: educacao, saude, assisténcia social,
cultura, esporte, lazer, empresas privadas. (Pletsch,
Sa e Lunardi, 2021, p. 14):

De um lado, tal aspecto ressalta a necessidade de didlogos e
trabalho colaborativo na escola, contexto escolar entre profissionais
da educacao e da educagao especial. Por outro lado, evidencia a
necessidade de articulagdo entre a escola e outros setores da socie-
dade civil. Nesse sentido, a construg¢ao de uma escola democratica
e emancipadora depende, também, da interface entre as politicas
sociais e educacionais.

Para refletir

1. Como as orientagOes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva descritas neste texto influenciam na sua
pratica pedagogica?

2. Quando afirmamos que a inclusao de criangas com
deficiéncia na escola € um “imperativo ético” estamos
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afirmando o direito de todos, inclusive da pessoa com
deficiéncia, a uma escola que atenda as suas necessi-
dades. Comentem em grupo essa afirmacao.

Para saber mais

MAGALHAES, Rita de Céssia Barbosa Paiva (Org.). Educagao Inclusiva:
escolarizacao, politica e formagao docente. Brasilia: Liber Livro, 2011

REBELO, Andressa Santos; Martins, Barbara Amaral E Guimaraes, Décio
Nascimento. Politicas a praticas educacionais em perspectiva inclusiva.
Campos/R]J: Ed. Encontrografia, 2023. Disponivel em: https://fencontrografia.
com/download/3096/?tmstv=1688949925 Acesso em 2023.

Colegas (2013) - Filme brasileiro dirigido por Marcelo Galvao. Trés alunos
com Sindrome de Down fogem do instituto em que viviam para perseguirem
seus desejos: casar, ver o mar e voar. Trata-se do percurso de aventura, no
qual a Sindrome de Down é evidenciada sem esteredtipos porque os trés ato-
res principais tém a referida sindrome. Disponivel em: https://coworkcayman.
com/filme/online/colegas Acesso em: out. 2023.
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UNIDADE Il = 2° MOMENTO

Sistematizagao das aprendizagens

1. Leia o artigo: Pletsch, M. D. S4, M.R. C. de; Lunardi, G.
M. M. A favor da escola publica: a intersetorialidade
como premissa para a educacao inclusiva. Revista Teias,
v. 22e n. 66° jul./set.2021® Secao tematica Programas e
praticas pedagdgicas na educagao especial e inclusiva.
Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.
php/revistateias/article/view/58619/0 . Acesso, out. 23.

2. Em dupla, com base nas ideias contidas no texto, escreva
um resumo, contemplando os seguintes aspectos:

a) O significado da intersetorialidade na perspectiva de
construgao de praticas de educagao inclusiva na escola.

b) Por que parcerias entre os setores de educagao e
saude podem colaborar na educagao de estudantes com
deficiéncia multiplas.
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MODULO DIDATICO 3

A FORMACAO
DOCENTEEA
INCLUSAO ESCOLAR

LUZIA GUACIRA DOS SANTOS SILVA
KATIENE SYMONE DE BRITO PESSOA DA SILVA

Unidades de Aprendizagem
1. A trajetoria da formagao docente: passado, presente e futuro.

2. O professor como pesquisador de sua pratica, desenvolvimento de

competéncias e a relagao com a ética inclusiva.




No moédulo A formagio docente e a inclusdo escolar, vocé estard
em contato com o conhecimento tedrico-pratico sobre a trajetoria de
formagao daqueles a quem a sociedade atribuiu a tarefa de ensinar/
educar criangas, jovens e adultos considerados aptos aos bancos
escolares e, recentemente em nossa histdria, a todos aqueles que
foram excluidos do processo educacional por se encontrarem na
condicao de deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacao.

Essa trajetoria na formagao do professor implica em processos
iniciais e continuados (de formagao), nos quais ha se confrontado
diferentes pontos de vista epistemoldgico’, ético, econdmico,
social e histdrico.

Vocé ha de concordar que mais do que nunca a escola precisa
assumir um trago imprescindivel a qualquer instituicao — a flexi-
bilidade a mudanca, incorporando o paradigma da diversidade
humana, o respeito as diferentes formas de aprender.

E importante, pois, ter como principio fundamental a crenga
na capacidade de crescimento humano, que é ilimitada em termos
de uma determinacao precisa de possibilidades de cada individuo,
independente da condigao social, econdmica, cultural, bioldgica,
do talento ou das dificuldades que apresente.

Compreender o que essas mudancas tém causado em nds
educadores e em nossas tarefas educativas para que se trace uma
possivel linha de intervengao formativa continuada, envolve, entre

1 Por tratar, necessariamente, de assuntos que dizem respeito ao conheci-
mento, quer seja da sua construgao, quer seja da produgao no ambito do pedagdgico,
envolvendo o ensino e a aprendizagem.
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outros fatores, a tomada de posturas adequadas® a uma instituicao
moderna, onde a qualidade deve prevalecer sobre a quantidade,
a cooperagao sobre a competicao e a parceria sobre a dominagao,
além do comprometimento de todos os envolvidos no processo
formativo e educativo.

Esse preambulo permite mostrar a necessidade de instituir-
mos em nossas escolas a¢oes de reflexao da pratica desenvolvida e
das necessidades sentidas por todos os educadores no desenvolvi-
mento de sua pratica pedagdgica de forma a atender aos diferentes
tipos de alunos e de suas necessidades educativas individuais.

O modulo em questao foi desenvolvido a partir da seguinte
Ementa: Formagao docente — sua trajetoria historica. A formagao
docente na otica da LDB. Formacao inicial e formagao continu-
ada. A formagao docente na perspectiva inclusiva. Competéncia
profissional e educacao. E traz como objetivos de aprendizagem:

¢ Discutir a trajetoria da formacao docente e a importancia da
formacao inicial e continuada na perspectiva da inclusao;

e Oferecer conhecimentos basicos sobre formagao docente,
tendo em vista o desenvolvimento de competéncias profis-
sionais para atuacao numa perspectiva inclusiva;

* Refletir sobre o papel do professor como pesquisador de
sua pratica e a sua relagao ética com a pratica pedagdgica
inclusiva.

Os objetivos aqui apresentados serao trabalhados em duas
unidades:

2 Que considerem as sugestdes oferecidas pelos professores, situadas
num plano de formagao coerente com o contexto no qual estao inseridos, tendo
como objetivo a melhoria das condigdes do trabalho que desenvolvem.
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Unidade 1 - A trajetoria da formagao docente: passado, pre-
sente e futuro.

Unidade 2 - O professor como pesquisador de sua pratica,
desenvolvimento de competéncias e a relagdao com a ética inclusiva.

A avaliagao do mddulo se dard ao final da segunda Unidade,
considerando a ampliacado e a problematizacao dos saberes e fazeres
da pratica docente voltada para o respeito e valorizagao a diver-
sidade dos alunos, na sala de aula, numa tarefa que contemple a
sintese dos contetidos propostos no médulo.

Bom estudo!
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UNIDADE | = 1° MOMENTO

A TRAJETORIA DA FORMACAO
DOCENTE: PASSADO,
PRESENTE E FUTURO

Partindo do pressuposto de que um tema, para ser com-
preendido em sua extensdo, deve ser antes historicizado, é que
propomos a vocé professor (a), nessa primeira unidade, a fazer uma
breve incursao pela histdria da formacao de professores no Brasil
do século XVI ao século XX, mas nao antes de buscar entender o
significado dos termos formacio e educacio, a fim de que se amplie
a compreensao sobre o qué e o como da formagao de professores,
numa perspectiva inclusiva.

Atividade desencadeadora

Distribuir, com cada cursista, uma tarjeta ou usar algum
recurso eletronico, para que escreva uma palavra que esteja ligada
diretamente com o termo Formagao. Apds escrever, deve colar a
tarjeta no quadro. O formador faz a leitura de cada palavra e, junto
ao grupo, constrdi um conceito de formagao.

1. Em dupla, leia o texto “Formacao docente: o qué, por que
e para qué?”, abaixo.
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FORMAGCAO DOCENTE: O QUE,
POR QUE E PARA QUE?

Luzia Guacira dos Santos Silva

O tema formacao de professores comeca a ser evidenciado
em nosso pais a partir da década de 1980, quando o papel da escola
era considerado como aparelho do Estado?® e do ensino, como
acao que reproduz conhecimentos. Nesse periodo, buscava-se, por
meio de cursos rapidos, reciclar* o professor, considerado pelas
instancias educacionais e sociais como o tinico responsavel pelos
problemas do ensino, a fim de inverter o quadro de fracasso da
educagao vivenciado no pais. Nesses cursos, a énfase dada era nos
contetiddos ministrados em sala de aula, sendo, posteriormente,
acrescentados aspectos pedagogicos do ensino.

Desse periodo para o século XXI, muitas agoes de formagao
tém sido pensadas e aplicadas, porém os resultados se mostram
inoperantes, pois nao tém provocado mudancgas efetivas na atu-
acao de muitos professores nem na melhoria da educacao. O que
tem evidenciado a falta de andlise critica da situagdo em que se
encontram as escolas onde esses sujeitos trabalham e da discussao
critica sobre os diferentes fatores sociais, psicologicos, econdomicos

3 Ver Althusser, Louis. Aparelhos ideologicos de estado. 3. ed. Rio de
Janeiro: Graad, 1985.

4 Reciclar —termo comumente usado a época, para designar formacao de
professores.
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e politicos que interferem sobremaneira no fazer pedagogico de
qualquer professor, mesmo que esse nao tenha plena consciéncia
disso.

O avango continuo das ciéncias e a necessidade de integrar
novos conteudos ao curriculo escolar impdem aos sistemas de
ensino, “[...] uma dinamica de renovagao permanente, em que
professores tém de aceitar mudangas profundas na concepgao e
no desempenho da sua profissao” (Esteve, 1999, p. 98), mesmo sem
compreender o porqué dessas mudangas.

Para que o professor enfrente os desafios em sua pratica peda-
gogica causados pelas mudancas sociais — uma delas, o ingresso
de alunos com deficiéncia nas escolas —, a fim de diminuir o efeito
por elas causado: angustia, receio, medo, descrédito na propria
capacidade de ensinar, descrédito na capacidade dos alunos em
aprender, tal como podemos visualizar no discurso de professores
de uma escola no municipio de Natal/RN, quando instigados,
durante uma pesquisa’®, a responderem sobre suas reagdes ao
saberem da existéncia de um aluno cego em sua sala de aula:

- “Eu fiquei muito preocupada é... justamente por causa
dessa deficiéncia”;

— “Fiquei preocupada, ndo pela deficiéncia, mas pela pessoa
que eu ia encontrar com cegueira”;

— “Inicialmente, fiquei apreensiva”;

— “A primeira coisa que me ocorreu foi: o que é que eu
vou fazer?”;

5 Dados da pesquisa de doutorado: “Inclusao, uma questao também de
visao — estratégias de ensino utilizadas com um aluno cego”, empreendida no
periodo de 2001 a 2004, por Luzia Guacira dos Santos Silva.
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— “Logo no comego, eu fiquei meio receosa; assim, nio pela
crianga, mas por mim mesma, né?;

— “Eu pensei, serd que sou capaz de conseguir ensinar
alguma coisa pra esse aluno? Serd que sou capaz de con-
seguir transmitir os conhecimentos igualmente pra toda
a turma?”

E preciso que se atue em vdrias frentes, tais como: o reco-
nhecimento e valorizagao do professor como maior autoridade da
educacao; salarios dignos; carga horaria que possibilite a forma-
¢ao; apoio pedagodgico; estrutura fisica das escolas que atendam
a diversidade de alunos e professores, bem como da proposta
educacional desenvolvida; materiais e instrumentos de apoio;
agoes colaborativas e de corresponsabilizagdo; formagao inicial e
formagao continuada.

Formacgao que reconhega, ndo s6 o papel desempenhado
pelos professores na formulagao dos objetivos e dos contetidos a
serem abordados, mas também, que os instigue a desenvolver a
capacidade investigativa e propositiva, que os encoraje e os instru-
mentalize a fazer bem o seu trabalho para que nao continuem a
ser considerados os inicos responsaveis pelas falhas dos sistemas
de ensino, tal como afirma Ndvoa (1999, p. 97): “Os professores
enfrentam circunstancias de mudanga que os obrigam a fazer mal
o seu trabalho, tendo de suportar a critica generalizada, que, sem
analisar essas circunstancias, os considera como responsaveis
imediatos pelas falhas dos sistemas de ensino”.

Mas o que é formagao? O que é educagao? Essas questoes
merecem discussao a fim de que se amplie a compreensao sobre
0 qué, o porqué e o como da formagao de professores. Iniciemos,
portanto, pelo sentido etimologico do termo: Formagao — [Do latim
formatione] 1. Ato, efeito ou modo de formar. 2. Constituigao, carater.
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3. Maneira porque se constitui uma mentalidade, um carater ou um
conhecimento profissional (Aurélio, 1987, p. 800). Implica, portanto,
na forma, na aplicagao de estratégias de acao que provoquem efeitos
ja determinados historicos, social e culturalmente na maneira de
ser, de pensar e de agir dos sujeitos.

Para Batista, citada por Bicudo (2003, p. 25-26), formagao
implica em “[...] reconhecimento das trajetdrias proprias dos homens
e mulheres, bem como exige a contextualizac¢do historica dessas
trajetdrias, assumindo a provisoriedade de propostos de formacao
de determinada sociedade”. Vé o sentido de formagao como “uma
forma, mas nao o de modelar uma forma”, ou seja, percebe a for-
magao como “algo inacabado, com lacunas, mas profundamente
comprometido com uma maneira de olhar, explicar e intervir no
mundo”.

Portanto, é importante para quem forma ter o conhecimento
da realidade, a histdria, as aptiddes profissionais, o jeito de pensar
e de fazer educagao daqueles que estdao no processo de formagao.
E assim, nao se prendendo a um ideal, a um modelo como forma
perfeita e nica, que limita e aprisiona porque nao passa pela
compreensao e tomada de consciéncia do porqué, do para qué, do
como, do para quem e, de para que tipo de sociedade se esta formando
os sujeitos, dificultando, portanto, os processos de mudancga.

O termo educagio, por sua vez, —[Do latim educatione] 1. Ato ou
efeito de educar-se. 2. Processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral,
visando a sua melhor integracado individual e social (Aurélio, 1987,
p- 619). Implica no desejo, na automotivagao, na busca intrinseca e
por meio da agdo de outros sujeitos e de si para o desenvolvimento
de potencialidades intelectuais e sociais. Logo, € algo que se da
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por toda a vida, uma vez que o ser humano estd em constante
processo de desenvolvimento de suas capacidades.

No dizer de Freire (2000, p. 104): “A educagao é um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A
analise da realidade. Nao fugir a discussao criadora, sob pena de
ser uma farsa”. O homem vive em constante aprendizado, nao
havendo homens “ignorantes absolutos”, visto existirem saberes
diversos, alguns sistematizados, outros nao.

Para Arendt (1989 apud Francisco, 2006), educagao é um ato
civilizatorio entre o passado e o futuro. A tarefa da educagao é:

[...] apresentar o mundo as geragdes do presente,
tentando fazé-las conscientes de que comparecem a
um mundo que é o lar comum de multiplas geragdes
humanas. Ao conscientiza-los do mundo a que vie-
ram, estas deverao compreender a importancia de sua
relacdo e ligagao com as outras geragdes, passadas e
vindouras. Tal relagao se dara, primeiro, no sentido
de preservar o tesouro das geragdes passadas, isto
é, no sentido de a geragao do presente tomar o cui-
dado de trazer a esse mundo sua novidade sem que
isso implique a alteragdo, até o irreconhecimento, do

proprio mundo, da construgao coletiva do passado.
(Arendt, 1989 apud Francisco, 2006, p. 35)

A esséncia do termo e as ideias de Freire (2000) e de Arendt
(1989) nos revela que podemos estar sempre aptos a aprender, a nos
desenvolver, a criar, a produzir conhecimentos na coparticipagao
consciente entre o eu e o outro, que se encontra nos processos de
formacao, ensinando e aprendendo numa dinamica estabelecida
através do didlogo e da pergunta. Em ac¢oes de formacao que possi-
bilitam, portanto, a reflexdo, o questionamento da realidade vivida,
a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem, um maior
conhecimento dos sujeitos a quem se confere a responsabilidade de
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ensinar; que permitam, enfim, a busca de alternativas, de caminhos
que facam o docente avangar da “curiosidade ingénua” para a

AT

“curiosidade” “critica” a fim de que nao s6 constate, mas funda-
mentalmente compreenda para, entdo, intervir e transformar a
realidade.

Os termos formacao e educagao, embora apresentem distin-
¢Oes, estao intimamente ligados, pois ensinar e aprender, como
ressoam os ensinamentos de Freire (1996), ndo existem um sem

o outro.

Ensinar e aprender sdao assim momentos de um
processo maior — o de conhecer, que implica em
re-conhecer. No fundo, o que eu quero dizer é que o
educando se torna realmente educando quando na
medida em que conhece, ou vai conhecendo o pensar
sobre o fazer; [...] o pensar certo que supera o ingénuo
tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunhao com o professor formador; “curiosidade
ingénua” também deve se tornar “critica”; e isto deve
“atuar sobre a pratica”, também na permanente do
professor”, formacgao cujo discurso tedrico deve se
tornar concreto, se materializar nas suas ag¢oes, do
qual participa também o emocional, elemento fun-
damental que o impulsiona (Freire, 1996, p. 42-45).

Nesse aprendizado materializado se formam as competéncias
que se vao fazendo necessarias na medida em que analisamos e
refletimos a pratica frente aos sujeitos do ensino. Logo, nao sao
desenvolvidas apenas pelo contato com informacoes sobre quais
sdo, porque demandam em tomada de decisdes, procedimentos e
atitudes que ndo dependem unicamente do acesso a informagao.

Demandam, de igual modo, partir de saberes imprescin-
diveis ao estabelecimento de mudangas, na pratica exercida. Tais
mudancgas fortalecem a saida de uma pratica educativa impregnada
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pelos discursos fatalistas e imobilizadores da ideologia neoliberal
para uma pratica educativa na qual se questiona, reflete e critica
a ordem das coisas. Saberes estes anunciados por Paulo Freire
em seu livro “Pedagogia da Autonomia” (1996), um dos quais
consideramos ser o ponto de partida para a aquisi¢ao dos demais
saberes citados pelo autor:

[..] é preciso, sobretudo, [...] que o formando, desde

o principio mesmo de sua experiéncia formadora

assumindo-se como sujeito também da producao do

saber, se convenga definitivamente de que ensinar nao

é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua producao ou a sua construcao. (Freire,
1996, p. 22)

Logo, formamo-nos continuamente por uma série de razdes: para
aprimorar os conhecimentos ja existentes, para adquirirmos novos
saberes, para nos tornamos conscientes daquilo que nos propomos
a fazer enquanto educadores, para que possamos inovar o ato de
ensinar adequado a realidade cultural dos alunos; para que, além
de ensinar, também possamos adotar uma atitude investigativa com
0s grupos que se formam em sala de aula e na escola “[...] quase
sempre atraidos pela semelhanca formando grupos narcisicos,
cujo sintoma visivel é a intolerancia para com os demais” (Lima,
2008); para que aprendamos a acolher e contextualizar as situagdes
de vida dos alunos com as de outras vidas relatadas pela historia
da humanidade.

Assim, cabe a todos nds educadores aceitarmos e concorda-
mos com a admoestacao de Freire (1996, p. 92): “o professor que nao
leve a sério sua formacao, que nao estude, que nado se esforce para
estar a altura de sua tarefa nao tem for¢a moral para coordenar
as atividades de sua classe”. Freire, 1996, p. 92). Dizendo de outra
forma: a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do
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professor. Dessa forma, nao hd outro caminho a seguir a nao ser
o da formacao continuada, constante, critica e reflexiva.

Para refletir

1. Em dupla, reflita e discuta respondendo as questdes
sobre a seguinte frase de Novoa (1999, p. 97):

“Os professores enfrentam circunstancias de mudanga
que os obrigam a fazer mal o seu trabalho, tendo de
suportar a critica generalizada, que, sem analisar essas
circunstancias, os considera como responsaveis ime-
diatos pelas falhas dos sistemas de ensino”

(No6voa, 1999, p. 97).

a) Quais circunstancias em seu contexto de trabalho
tém dificultado a aplicagao de agdes didaticas prospec-
tivas que conduzam as mudangas, hoje, socialmente
exigidas?

b) Em seu parecer, quais medidas poderiam ser tomadas
a fim de que as mudancas hoje exigidas pela sociedade
no fazer pedagogico de todos os professores se efetivem
positivamente?

2. Agora, ainda em dupla, leia o texto: “A Formagio de
Professores no Brasil: uma sintese”, e, na sequéncia, res-
ponda as questdes propostas para posterior discussao
no grande grupo.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



A FORMACAO DE PROFESSORES
NO BRASIL: UMA SINTESE

Katiene Symone de Brito Pessoa da Silva

A formagao docente, no Brasil, tem acompanhado as diretrizes
da pedagogia europeia, assim como tem seguido singularidades
da histdria politica e econdmica do pais, reproduzindo interesses,
objetivos e ideologias dominantes que tém marcado, de forma sig-
nificativa, a estrutura e o funcionamento das institui¢des escolares,
nos diferentes tempos — passado, presente e projegdes para o futuro.

Situamos, inicialmente, a influéncia marcante que a formagao
docente recebeu da ordem religiosa catdlica, Companhia de Jesus,
fundada em 1534 por Indcio de Loyola. A eficiéncia da pedagogia
jesuita decorria dos critérios estabelecidos para a formagao rigorosa
dos mestres e a necessidade de uniformizacao da agao. Nessa
época, havia uma forte preocupagao com o controle do processo de
ensino e de aprendizagem nos colégios jesuitas, onde se buscava
padronizar programas e planos de ensino.

Nesse contexto educacional, os mestres dos colégios jesuitas
enviavam relatdrios a institui¢do para formagao de professores
— Colégio Romano, fundado em 1550 — informando sobre as expe-
riéncias realizadas. As experiéncias continuamente avaliadas
e reformuladas deram origem ao Ratio Studiorum — Ratio Atque
Instituto Studiorum — documento que registrava a organizagao e os
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planos de ensino dos jesuitas, assim como orientava a sua atuagao
(Vianna, 2004).

A influéncia dos jesuitas chega ao Brasil em 1549, e no mesmo
ano é fundada, na Bahia, a primeira escola elementar de ler e escre-
ver. Cinco anos depois, em 1554, € criado o Colégio de Sao Paulo. A
atuacdo jesuitica por mais de duzentos anos no Brasil dedicou-se
exclusivamente a catequese dos indigenas indios, a educacao dos
filhos dos colonos e a formagao de sacerdotes e mestres. Apos a
expulsdao da Companhia Jesuitica, pelo Marqués de Pombal, em
1759, iniciou-se, no pais, uma desestabilizagao e retrocesso na
educagao, visto que as escolas jesuitas, por varios anos, atuavam
na formagao de professores e na educagao disciplinar dos alunos.

Esse episddio histdrico fez surgir a necessidade de se con-
tratar professores leigos para assumir as novas instituicoes de
ensino criadas para atender a demanda na época. Entretanto, os
docentes eram considerados incompetentes e mal pagos por nao
terem preparo para atuarem profissionalmente com os alunos.
A esse respeito, Vianna (2004) cita que o “[...] incipiente saldrio
gerou na época e gera ainda hoje profissionais despreparados,
impossibilitados de buscar aperfeigoamento profissional e pessoal,
melhores condic¢Oes de trabalho” (Vianna, 2004, p. 27).

Com a chegada da familia real ao Brasil, ocorre o primeiro
e significativo avango no contexto da educagao brasileira. Esse
periodo foi caracterizado pela importagao de ideias pedagdgicas
inovadoras e pela criacao de escolas de nivel superior que tinham
como objetivo atender as demandas da corte portuguesa.

A partir dessa época, sdo registradas, segundo nos afirmam
Mazzotta (2003), Jannuzzi (1985) e Pessotti (1984), as primeiras
informagoes sobre o atendimento educacional de pessoas com
deficiéncia, no Brasil. A educagao seguia o idedrio e o modelo de
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institucionalizagao vigente na Europa, sendo criadas as primeiras
institui¢des para a educagao das pessoas com deficiéncia no pais.
Destacamos a fundagao, em 1854, do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atual Instituto Benjamin Constant — IBC; e o Imperial Instituto
dos Surdos Mudos, fundado em 1857, atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

Considerando a questao da formagao docente, Saviani (2009)
situa que durante todo o periodo colonial até a chegada da familia
real ao Brasil, ndo existia uma preocupacao explicita com a questao
da formagao de professores, 0 que veio a ocorrer apenas com a
promulgacao da Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 1827. Ao
“[..] determinar que o ensino, nessas escolas, deveria ser desen-
volvido pelo método mutuo, a referida lei estipula no artigo 4° que
os professores deverdo ser treinados nesse método, as proprias
custas, nas capitais das respectivas provincias” (Saviani, 2009, p.
144). Desse modo, evidencia-se a exigéncia do preparo didatico,
embora ndo aborde a questao pedagdgica, além de responsabilizar
o professor pelo custeio de sua prépria formagao, isentando, assim,
a provincia.

Nesse cendrio, apds a promulgacao do Ato Adicional de 1834,
ainstrucdo primdria passa a ser de responsabilidade das provincias,
que tendem a adotar para formagao de professores, modelos segui-
dos nos paises europeus. Para esse fim, foram criadas as Escolas
Normais, em nivel secunddrio, inicialmente nas provincias do Rio
de Janeiro em Niteroi (1835), Bahia (1836), Mato Grosso (1842), Sao
Paulo (1846), Piaui (1864), Rio Grande do Sul (1869), Parand e Sergipe
(1870), Espirito Santo e Rio Grande do Norte (1873), Paraiba (1879),
Rio de Janeiro e Santa Catarina (1880), Goias (1884), Ceara (1885) e
Maranhao (1890). Entretanto, essas escolas funcionaram, durante
anos, de forma precaria e irregular e os contetdos trabalhados
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nao incluiam aspectos tedricos e metodologicos proprios da agao
docente (Saviani, 2009; Vianna, 2004).

A preparagao de professores para escolas primdrias e escolas
normais preconizava uma formacao especifica que deveria guiar-se
pelas coordenadas pedagdgicas da didatica. Contudo, predominou
a preocupagao com o dominio dos contetidos a serem transmitidos
nas escolas de primeiras letras. Assim, pretendia-se que os profes-
sores dominassem os conhecimentos que lhes caberiam transmitir
as criangas, desconsiderando-se, dessa forma, a preparacao didatica.

O fracasso das escolas normais caracterizou o descaso pela
formacao de professores, evidenciando o descompromisso social
pela educagao primadria e a ideia de se manter o dominio sobre uma
populagao sem formacao. Diante desses aspectos, foram discutidas
varias propostas educacionais que buscavam aprimorar o ensino
no pais, através do estabelecimento de normas para educacao.

A reforma na educacao é marcada pelo enriquecimento dos
conteudos curriculares e pela énfase nas atividades praticas de
ensino, através da criagao de escola-modelo. Ressalta, ainda, que os
reformadores ao assumirem os custos da reforma e ao centralizar
a preparagao dos professores por meio dos exercicios praticos “[...]
estavam assumindo o entendimento de que, sem assegurar de
forma deliberada e sistematica por meio da organizagao curricular
a preparagao pedagdgico-didatica, nao se estaria, em sentido
proprio, formando professores” (Saviani, 2009, p. 145).

Nesse contexto, a reforma da Escola Normal de Sao Paulo
estendeu-se a outras cidades, tornando-se centro de referéncia para
outros estados que enviaram, a capital, docentes para realizarem
estagios. Dessa forma, o padrao da Escola Normal elevou-se, pos-
sibilitando sua expansao para todo o pais.
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Entretanto, a expansao das Escolas Normais, dentro desse
novo modelo, ndao possibilitou avangos muito significativos, por
ainda serem marcadas pela preocupagdao com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos aos alunos (Saviani, 2009;
Tanuri, 2000).

Com a reforma de 1934, Anisio Teixeira propde que as escolas
normais sejam transformadas em Escola de Professores, cujo cur-
riculo contemplava aspectos tedricos e praticos, no primeiro ano,
com as disciplinas de biologia educacional, sociologia educacional,
psicologia educacional, historia da educagao e introdugao ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante observagao, experimentagao e participagao.

Abre-se, assim, na opiniao de Saviani (2009), uma nova fase
para que os institutos de educagao fossem percebidos nao apenas
como espago de ensino, mas também de pesquisa.

Os institutos de educacao foram planejados e implementados
de maneira a atender as necessidades da pedagogia, que buscava,
nesse momento, espago para se consolidar como conhecimento
cientifico. Portanto, o modelo pedagdgico-didatico de formagao
docente, assumido pelos institutos, permitiu corrigir as lacunas
deixadas pelas escolas normais (Saviani, 2009; Tanuri, 2000).

Entretanto, em relagdo a formagao de professores para atu-
arem na educacao destinada as pessoas com deficiéncia, Martins
(2006) salienta que até 1929, no Brasil, existiam poucas institui¢des
especializadas e, mesmo assim, a atuagao ocorria por iniciativa
prépria de alguns profissionais e de pessoas interessadas pela
causa, visto que o apoio do governo quase inexistia.
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Com a Constitui¢ao Federal, publicada em 1934, a educagao
passa a ser vista como um direito de todos, devendo ser ministrada
pela familia e pelos poderes publicos. Embora a educagao assuma o
carater de educacao de todos, o atendimento educacional destinado
as pessoas que apresentavam deficiéncia permanece ocorrendo
a cargo das poucas instituicdes especializadas que existiam na
época e daqueles que se dedicavam a causa — médicos e familiares.

Em relagao a formagao de docentes para atuarem no contexto
da educacao geral, Saviani (2009) ressalta que a partir da elevacao
dos Institutos de Educagao ao nivel universitario foram organizados
os cursos de formacao de professores para as escolas secundarias,
sendo essa a base dos estudos superiores de educagao. Foi a partir
do decreto-lei n.? 1190, de 1939, que ocorreu a organizagao definitiva
da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
considerada referéncia para as demais escolas de nivel superior.
O paradigma resultante deste decreto-lei se estendeu para todo o
pais, compondo o modelo conhecido como “esquema 3+1” adotado
na organizagao dos cursos de licenciatura e de Pedagogia do pais
(Saviani, 2009).

O curso de licenciatura formava professores para atuarem
em varias disciplinas que compunham o curriculo das escolas
secundarias. Em relagdo ao curso de Pedagogia, este formava pro-
fessores para exercerem a fungao de docentes nas Escolas normais.
Nesses cursos, durante os trés primeiros anos, os graduandos
cursaram disciplinas especificas e, no ultimo ano, a formagao se
voltava para a didatica.

A esse respeito, Vianna (2004) afirma que apenas em
1937 foram formados os primeiros professores licenciados.
Anteriormente, os quadros docentes eram constituidos de egressos
de outras profissdes, autodidatas ou praticos com experiéncia no
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magistério. Embora os cursos de formagao de professores passem
a existir, continua havendo um distanciamento entre a teoria e a
pratica exercida pelos docentes.

Em 1946, com a publicagao da Lei Organica do Ensino
Normal, o ensino de segundo grau foi dividido em dois ciclos: o
primeiro destinava-se a formacao de “regentes” do ensino primario,
com duragao de quatro anos, e funcionaria em Escolas Normais
Regionais; e o segundo ciclo, tinha por objetivo formar o professor
primdrio, em trés anos, nas Escolas Normais e nos Institutos de
Educacao.

De acordo com Tanuri (2000) além da organizagao desses
cursos,

[...] os Institutos de Educacao deveriam ministrar
os cursos de especializacdo de professores — para a
educagdo especial, curso complementar primario,
ensino supletivo, desenho e artes aplicadas, musica e
canto —bem como cursos de administradores escola-
res, para habilitar diretores, orientadores e inspetores
(Tanuri, 2000, p. 16)

Nesse contexto, evidenciamos uma preocupagao, em termos
legais, em se buscar formar professores para atuarem na educagao
especial. Entretanto, na pratica, as primeiras iniciativas quanto
a formacao de professores para o atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia ocorrem a partir de 1951, no Instituto
Nacional de Educagao de Surdos — INES, no Instituto Benjamim
Constant —IBC, ambos no Rio de Janeiro e no Instituto Pestalozzi,
em Belo Horizonte, no estado de Minas Gerais (Mazzotta, 2003;
Gotti, 2001).

Os cursos oferecidos por essas instituigdes com carga horaria
variada, de carater intensivo e de nivel médio, formavam profes-
sores normalistas especialistas, sendo sua organizagao disposta em
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duas areas distintas: uma educacional e outra clinica. A perspectiva
educacional consistia na formagao de professores especialistas para
o ensino de pessoas com deficiéncia visual e auditiva, enquanto que
o aspecto clinico ou, como era denominado, médico-pedagdgico,
caracterizava a formagao de docentes para atuarem com deficientes
fisicos e intelectuais®.

Segundo Vianna (2004) e Pereira (2000), nesse periodo, a
maioria dos estudos privilegiava a dimensao técnica do processo
de formacao de professores. A formagao voltava-se para instru-
mentalizagao técnica, indicando uma preocupagao com os métodos
de treinamento de professores. Os docentes eram preparados para
serem técnicos em busca de maior eficiéncia e produtividade,
adequando a educacao as exigéncias da sociedade.

O docente, concebido como um organizador do processo de
ensino-aprendizagem, estabelecia objetivos, selecionava contet-
dos, definia as estratégias de ensino e a avaliagdo que deveriam
ser rigorosamente planejadas para garantir resultados eficazes e
eficientes (Pereira, 2000).

Em 1961, com a publicagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, evidencia-se a discussao em torno da educagao
popular, que tem como impulsionador as ideias de Paulo Freire,
ao propor um processo dialético de educagao libertadora e eman-
cipadora. Freire (1980) considera que a praxis deve ser a reflexao e
agao do homem sobre o mundo, com o objetivo de transforma-lo.
Essa transformagao implica em didlogo e em troca de experiéncia
entre as pessoas. Assim, segundo o autor, devemos aprender que

[.] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o

6 A época, denominados de deficientes mentais.
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educador que, ao ser educado, também educa [..] ja
agora ninguém, como tampouco ninguém se educa
a si mesmo: 0s homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo (Freire, 1980, p. 78-79).

Com o golpe militar de 1964, foram efetivadas mudangas na
area da educacao a partir da legislacao. Assim, a Lei 5.692 de 1971
alterou a denominagao dos ensinos primario e médio para primeiro
e segundo grau, respectivamente. Nesse contexto educacional,
as escolas normais desaparecem e em seu lugar € instituida a
habilitagao especifica para o 2° grau para atuar no exercicio do
magistério em nivel de 1° grau (Saviani, 2009).

A formagao de professores de educagao especial, por sua vez,
foi elevada ao nivel superior dentro do conjunto de reformas ocorri-
das no final dos anos 60 e inicio dos anos 70, tendo por principio o
da maior especializagao exigida por esse tipo de ensino, conforme
Parecer n. 295/69, do Conselho Federal de Educagao. A partir desse
parecer, bem como do Parecer n.° 252/69, que regulamentou o curso
de Pedagogia, a formacao de professores para a educagao especial
passou a ser incumbéncia do ensino superior, até a promulgacao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei n.2 9.434, de
20/12/96 (Gotti, 2001).

A formagcao inicial em nivel médio preocupava-se com a
formacgao de professores normalistas habilitados em educagao
especial para areas especificas, tais como: deficiéncia auditiva;
mental; visual e fisica; nos cursos de Estudos Adicionais’; e pro-
fessores normalistas habilitados em educagao especial por meio

7 Estudos adicionais surgiram na década de 1970 e expandiram-se a
outros estados. Sao cursos de formacao de professores para areas especificas
da educacao especial. Ressaltamos que no estado do Rio Grande do Norte nao
ocorreram iniciativas para formacao de professores em areas especificas da
educacao de educandos com deficiéncia, nessa época.
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de cursos de capacitagao promovidos pelas Secretarias de Estados
de Educacao e Institutos de Educacao.

No tocante ao nivel superior, os professores sao habilitados
em educacao especial para areas especificas — deficiéncia visual,
auditiva, mental, fisica — nos cursos de Pedagogia; professores
licenciados apenas em educagao especial; professores especializa-
dos em cursos de pds-graduacao lato sensu, mestrado e doutorado
(Gotti, 2001).

Entretanto, ressaltamos que a organizacdao em termos de
formagcao inicial de professores para o atendimento educacio-
nal de educandos com deficiéncia no contexto do Rio Grande do
Norte, ocorre de maneira generalista, com a inclusao de disciplinas
especificas na drea da educagao especial nos cursos de graduacao
e pés-graduacao.

A partir de 1980, evidencia-se um amplo movimento pela
reformulacado dos cursos de Pedagogia e licenciatura, considerando
que a base da identidade profissional dos profissionais da educagao
¢ a docéncia. Dessa forma, as instituicoes de ensino passam a
considerar como atribui¢ao dos cursos de Pedagogia a formagao de
professores para atuarem na educacao infantil e nas séries iniciais
do ensino fundamental (Saviani, 2009).

Nos anos de 1980, ganha forga o debate a respeito da formagao
de professores, que girava em torno do carater politico, da pratica
pedagodgica e do compromisso do educador com as classes popu-
lares. Essa mudanga na perspectiva da educagao docente ampliou
o debate acerca da formacao de professores no Brasil, passando do
treinamento técnico da educacdo para uma formagao mais ampla.

O educador, como foi denominado nesse periodo, deveria
se preocupar menos com a modernizagao dos métodos de ensino
e uso de recursos tecnoldgicos para perceber, cada vez mais, seu
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papel como agente sociopolitico. Sua formacao deveria ser dada sob
o prisma da competéncia técnica e do compromisso politico que,
apesar de distintos, deveriam ser vistos de maneira indissociavel.

No final dos anos de 1980 e inicio de 1990, a discussao volta-se
para o professor enquanto pesquisador. Nesse contexto, ressalta-se
aimportancia da formagao de profissionais reflexivos, que pensam
na agao, aliando atividade profissional a atividade de investigacao.
Defende-se a formagao do professor enquanto investigador, com
objetivo de articular teoria e pratica, ensino e pesquisa, reflexao e
acao. Contudo, a separagao entre essas duas atividades —ensino e
pesquisa —, no ambito da universidade, provocou a valorizagao da
pesquisa em detrimento do ensino, trazendo prejuizos significativos
na formagao docente (Pereira, 2000).

Com a publicagao da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgado Nacional 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LLDB, bus-
cou-se mudangas significativas na estruturacgao e no funcionamento
da educacao brasileira e na formacgao de docentes, ao estabelecer
orientagOes sobre 0s profissionais da educacao. A referida lei situa,
nos Art. 61 e 62, que:

Art. 61°. A formacao de profissionais da educacao, de
modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada

fase do desenvolvimento do educando, tera como
fundamentos:

I - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacita¢do em servigo;

II - aproveitamento da formagao e experiéncias ante-
riores em institui¢cdes de ensino e outras atividades.
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Art. 62° A formacao de docentes para atuar na edu-
cacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacado plena, em universidades
e institutos superiores de educagao, admitida, como
formagao minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (Brasil, 1996).

No tocante a formacao de professores para atender educandos
com deficiéncia, a LDB 9.394/96 situa apenas no inciso III do Art.
59 que os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais:

III - professores com especializagao adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento espe-
cializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integra¢ao desses educandos nas
classes comuns (Brasil, 1996).

Entretanto, a referida lei nao esclarece acerca dos contetidos
dessas formacgoes, bem como se os cursos devem ser especificos
ou generalistas (Bueno, 1998; Gotti, 2001).

Embora a lei de diretrizes e bases da educagao nacional - LDB
tenha ampliado a questao da educagao em varios aspectos — politica,
educagao, formagao de professores, educagao especial, entre outros
—, parece nao ter correspondido as expectativas. Uma vez que,
em concordancia com Saviani (2009), ao introduzir os Institutos
Superiores de Educacao e as Escolas Normais Superiores como
alternativa aos cursos de Pedagogia e Licenciatura, sinalizou para
uma politica educacional com tendéncia a nivelar a formagao por
baixo. Nesse contexto, “[...] 0s institutos superiores de educacgao
emergem como institui¢gdes de nivel superior de segunda categoria,
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provendo uma formacgao mais aligeirada, mais barata, por meio
de cursos de curta duragao” (Saviani, 2009, p. 148).

O mesmo autor ainda considera que as novas diretrizes
curriculares do curso de Pedagogia, aprovada em abril de 2006, nao
ficaram imunes a essas caracteristicas. O que em nosso parecer vem
expressar a inexisténcia de politica clara, consistente e avancada
com relagdo a formacgao dos professores do ensino fundamental,
quer seja para o trabalho educativo junto a alunos com ou sem
deficiéncia, em nosso pais.

Os Referenciais para Formagao de Professores (Brasil, 1999)
estabelecem que os professores precisam ter condi¢des de se desen-
volverem profissionalmente de modo a assumirem, com autonomia,
o seu trabalho enquanto docentes, para que, dessa forma, oferecam
as condi¢Oes necessarias para o desenvolvimento de seus alunos, ao
atender a diversidade cultural, social e individual. Nesse contexto,
a formagao de professores, conforme situa Freitas (2001), consiste
na profissionalizagao do professor mediante o desenvolvimento
de competéncias que permitam o cumprimento de suas fungoes
enquanto docente.

Para tanto, devem ser consideradas as dimensoes técnicas,
sociais e politicas igualmente importantes e imprescindiveis ao
desenvolvimento da educagao no nosso pais. Entretanto, o desen-
volvimento de competéncias exige a aplicagao de metodologias
pautadas na articulagdo entre teoria e pratica, na resolugao de
situagOes problemas e na reflexao sobre a atuagao profissional.

A Resolug¢ao n.? 02 de 2001 (Brasil, 2001) evidencia a neces-
sidade de um trabalho pedagdgico voltado ao atendimento de
educandos com necessidades educacionais especiais, na pers-
pectiva da educagao inclusiva. A Resolugdo n.? 01 do Conselho
Nacional de Educacgao, publicada em 2002, versa sobre a formagao
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do professor pautada no desenvolvimento das competéncias, na
selecao de contetidos e sua articulagao com a didatica, e percebe a
avaliagao como objetivo norteador da agao pedagogica. Situa ainda
anecessidade de existir uma articulacao entre acao e reflexao sobre
a pratica com vistas a solucionar problemas.

A esse respeito, Ferreira (2002) ressalta que o debate acerca
da formacao de professores parte do principio que as agdes a serem
desenvolvidas no sistema regular de ensino, na perspectiva da
educacao inclusiva, requerem uma formacao geral em relacdo ao
atendimento educacional de educandos que apresentam necessi-
dades educacionais especiais.

A formacao de professores evidenciada na legislagao atual
percebe o campo da educagao especial como uma disciplina que tem
se modificado com base em filosofias, principios e teorias. Sendo
estas apoiadas em evidéncias, legislagdes e politicas, aspectos que
influenciam a educacao especial e a educagao como um todo, assim
como o atendimento educacional de educandos com necessidades
educacionais especiais tanto na escola como na sociedade.

Para refletir

1. Cite 3 elementos contidos no texto que refletem, na
atualidade, em seu percurso de formagao e em sua
pratica pedagogica.

2. O que vocé considera como marco historico da pas-
sagem da perspectiva educativa de exclusao para a
perspectiva educativa de inclusao?
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3. Comente sobre o papel da LDBEN e das Resolugoes
01 e 02 para formagao de professores no atendimento
educacional inclusivo, apontando o que € possivel, a
vocé, contribuir para que os ditames dessas Resolucoes
possam se efetivar em seu contexto escolar.
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UNIDADE | = 2° MOMENTO

1. Assista ao filme “Nenhum a menos”, realizado por Zhang
Yimou. China, 1999. Cor —100 min. (Disponivel em: https:/
www.asia.cinedie.com/not_one_less.htm Acesso em
out./2023), e faga os seus registros.

Sinopse - “Quando o professor da escola primaria de
Shuiquan tem de se ausentar durante um més, o presidente
da pequena aldeia, Tian, apenas consegue encontrar uma
adolescente de 13 anos, Wei Minzhi, para o substituir. O
professor Gao adverte-a para que nao permita que mais
alunos abandonem a escola, garantindo-lhe o pagamento
de 50 yuan e mais um pequeno extra se for bem-sucedida.
Minzhi, pouco mais velha que alguns dos seus alunos
(do 1° ao 4° ano, na mesma classe), pouco mais pode fazer
do que escrever texto no quadro e ensinar uma ou outra
cangao. Mal a jovem professora se estreia, uma pequena
aluna € convidada a ingressar numa escola de desporto e,
quase de imediato, Huike, um dos mitidos mais dificeis de
controlar nas aulas, é obrigado a ir trabalhar para a cidade,
pois vive s6 com a mae, que esta doente e imersa em dividas.
Minzhi recusa-se a perder outro aluno. Adaptado por Shi

Shiangsheng do seu livro'.
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Imagem X: Cena do filme Nenhum a menos

Fonte: https://brito964.wordpress.com/2008/11/21/nenhum-a-menos-o-filme/.

Descricao da Imagem: fotografia colorida de uma sala de
aula com estudantes de varias idades. Eles estao sentados
em trios ou duplas em carteiras de madeira enfileiradas. As
criangas e a professora, que esta em pé de frente a turma,
estdo com a atengao voltada para o outro grupo de criangas

que estao sentadas a esquerda. [Fim da descricao]

1.1 Para direcionar o seu olhar para o filme, atente para os
seguintes pontos que possibilitarao a discussao mais
aprofundada e reflexiva:

a) Contexto da atuagao pedagdgica da professora (tempo
historico/local/condigao economica).

b) Singularidades dos alunos.
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¢) Competéncias pedagogicas exigidas a professora
para atuar no contexto escolar.

d) O tornar-se professor (a) em agao.

f) Questoes que movem o compromisso com o ensino
e com a aprendizagem dos alunos.

2. Leia o texto “Formagao docente frente a proposta da edu-
cacao inclusiva” e discuta, no grande grupo, sobre as
questdes propostas no Para Refletir, buscando fazer
links com o filme assistido.
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FORMACAO DOCENTE
FRENTE A PROPOSTA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Lucia de Araujo Ramos Martins

Para atuar com educandos que apresentam deficiéncia ou
outras necessidades especiais, o professor deve ter como base da
sua formagao — tanto inicial, como continuada — conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos.
Isso decorre do fato do agir profissional envolver

[..] respectivamente, a apropriagao de saberes plurais
num sentido mais amplos e saberes disciplinares
especializados, com o desenvolvimento de esquemas
de percepgao, reflexao e agdo, com a mobilizagao de
atitudes fundamentadas em saberes e saber-fazer,

como base da competéncia dos profissionais do ensino
de um modo geral (Foerste, 2005, p. 106).

E importante que todos os professores — conscientes da
importancia do processo inclusivo — tenham, pelo menos, conhe-
cimentos basicos sobre as necessidades especiais dos seus alunos,
sobre como lidar com eles, como organizar o ensino e o curriculo
de maneira a atender adequadamente a todos.

A esse respeito, a Declara¢ao de Salamanca (1994) recomenda
aos sistemas:

Assegurar que, num contexto de mudanga sistematica,
os programas de formacgao do professorado, tanto
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forme preconiza a LDB, no Artigo 62°, sempre que necessario,
no desenvolvimento de suas fungdes, devera receber orientacoes
da parte de profissionais de ensino que foram especializados, ou
seja, que tiveram oportunidade de aprofundar estudos tedricos e
praticos sobre o atendimento educacional de grupos especificos
de educandos com deficiéncia ou transtornos do desenvolvimento.

inicial como continua, estejam voltados para atender
as necessidades educacionais especiais nas escolas

[.] (p-10)

Os programas de formacao inicial deverao incutir
em todos os professores da educagao basica uma
orientacgdo positiva sobre a deficiéncia que permita
entender o que se pode conseguir nas escolas com
servigos locais de apoio. Os conhecimentos e as
aptidoes requeridos sao basicamente os mesmos de
uma boa pedagogia, isto é, a capacidade de avaliar as
necessidades especiais, de adaptar o contetido do pro-
grama de estudos, de recorrer a ajuda da tecnologia,
de individualizar os procedimentos pedagdgicos para
atender a um maior numero de aptiddes... Aten¢ao
especial devera ser dispensada a preparacgao de todos
os professores para que exer¢am sua autonomia e
apliquem suas competéncias na adaptagao dos pro-
gramas de estudos e da pedagogia, a fim de atender
as necessidades dos alunos e para que colaborem
com os especialistas e com os pais (p. 37).

Mesmo recebendo uma formagao em nivel superior, con-

Para tanto,

a capacitagao de professores especializados devera
ser reexaminada com vista a lhes permitir o trabalho

8

Embora seja admitida como formagao minima, a oferecida em nivel médio,

na modalidade Normal.
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em diferentes contextos e o desempenho de um
papel-chave nos programas relativos as necessida-
des educacionais especiais. Seu nticleo comum deve
ser um método geral que abranja todos os tipos de
deficiéncias, antes de se especializar numa ou varias
categorias particulares de deficiéncia (Declaracao de
Salamanca, 1994, p. 38).

A formagao dos docentes para atuar com essa clientela
especifica, como vimos, vem sendo uma preocupagao da Unesco.
Embora nao tenham ocorrido grandes avangos no decorrer dos
ultimos anos, ja se reconhece que tratar questdes relativas ao
ensino de pessoas com necessidades especiais - entre as quais
aquelas que apresentam deficiéncias — durante a formacao inicial
dos educadores, eliminaria muitas das barreiras que impedem a
inclusao escolar desses educandos a escola regular. A esse respeito,
Gonzalez (2002) afirma que a

[..] ansiedade e a rejeicao que muitos professores
manifestam diante da integracao, em aulas, de alunos
com necessidades educativas especiais, estao estrei-
tamente relacionadas, na maioria das vezes, com a

falta de preparo e informagao e com a inexisténcia
de experiéncia. Gonzélez (2002, p. 245)

Recomenda, diante disso, que todo aluno em formagao inicial
para a docéncia deve receber uma preparagao basica, capaz de
lhe proporcionar “[...] estratégias para desenvolver o seu trabalho
com alunos que apresentam necessidades especificas, de modo a
poder oferecer-lhes respostas adequadas em situagdes cotidianas”
(Gonzélez, 2002, p. 245).
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No Brasil, desde 1994, através da Portaria Ministerial n.° 1793°,
foi reconhecida a importancia de complementar os curriculos de
formagao de docentes e outros profissionais que interagem com
pessoas com necessidades especiais e recomendada a inclusao da
disciplina especifica, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em outras licenciaturas. Recomenda-se, igualmente,
a inclusao de contetdos relativos as pessoas com necessidades
especiais nos cursos do grupo de Ciéncias da Saude (Educagao
Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Medicina, Nutrigao, Odontologia, Terapia Ocupacional), no Curso
de Servigo Social e nos demais cursos superiores, de acordo com
suas especificidades.

Na Resolucao do Conselho Nacional de Educagao (CNE),
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Especial, no Art. 22, esta previsto que, na formacgao inicial, na
graduacao, todos os futuros professores da educagao basica devem
desenvolver competéncias para atuar também com alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais em qualquer
etapa ou modalidade de ensino, na perspectiva de se efetivar a
educacgao inclusiva.

E importante destacar que apesar da existéncia da portaria e
da resolugao, que foram citadas acima, e mesmo sendo percebida
como “[...] uma area carente de formacao de recursos humanos,
nao se pode obrigar, por forca da lei, os cursos a adotar esta ou
aquela disciplina, motivo pelo qual pode ter sido encaminhada a
Portaria n.° 1793 em forma de recomendagao” (Chacon, 2004, p. 335).

9 Apo6s proficua discussao com um grupo de 12 profissionais ligados a
varias universidades brasileiras e técnicos do Ministério da Educacao, em reuniao
realizada em Brasilia, durante a gestao da Profa. Rosita Edler Carvalho a frente da
SEESP / MEC, foi elaborado um documento. Este, posteriormente, deu origem a
Portaria n°® 1.793, datada de 27/12/1994.
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Assim, muitas instituigdes de ensino superior ainda nao se
estruturaram no sentido de incluir disciplinas ou contetdos relati-
vos ao tema curriculos dos seus cursos. Outras o fazem de maneira
precaria, através da oferta de uma disciplina com carga horaria
reduzida, que muitas vezes € ministrada de forma aligeirada, o que
nao favorece a aquisigao de conhecimento, o desenvolvimento de
destrezas, habilidades e atitudes que sejam relacionadas ao processo
de atencdo a diversidade do alunado. Outro aspecto a destacar é
que muitas disciplinas ainda sao ofertadas apenas no curso de
Pedagogia e em carater eletivo, ou seja, ndo existe obrigatoriedade
da parte dos alunos em cursa-las.

A este respeito, apds pesquisar em 58 institui¢des brasileiras
de ensino superior, Bueno (2002) situou que — embora tendo havido
uma expansao de cursos que oferecem disciplinas versando sobre a
educagao especial, no pais —isto era uma realidade em apenas 51,7%
das universidades investigadas, sendo que, destas: 70% ofereciam
uma disciplina e apenas 20% ofereciam trés disciplinas, em cursos
de formacao de professores polivalentes; 489% destas disciplinas
eram de carater eletivo, indicando que nem todos os graduandos
iriam cursa-las. De igual modo, a investigagao realizada revelou
que 81% das licenciaturas nao ofereciam disciplina na area.

Um exemplo disso é a Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, em que, dos 18 cursos de licenciatura existentes no
Campus Central, situado em Natal/RN, apenas cinco oferecem
disciplinas sobre educagao de pessoas com necessidades especiais:
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Pedagogias', Teatro, Artes Visuais, Ciéncias Biologicas" e Educagao
Fisica?, embora atualmente venha ocorrendo um movimento em
prol de uma sensibilizacao dos coordenadores dos diversos cursos
sobre a inserc¢ao de disciplina(s) especifica(s) em outros cursos, o
que demandard, certamente, uma reformulagao curricular e um
certo tempo na sua organizagao.

Moreira (2007), por sua vez, apds analisar a situagdo de
cursos de licenciaturas com bases inclusivas, afirma que as uni-
versidades ainda se ressentem de “[..] uma formacao que viva a
inclusao e ultrapasse a linearidade e a simplificagao curricular
de que basta uma disciplina sobre a drea da NEE para formar
professores capacitados a atuarem com o alunado que apresenta
necessidades mais especificas” (Moreira, 2007, p. 268), opinido com
a qual compartilhamos.

Situa, também, que nas proprias institui¢des de ensino supe-
rior podemos nos deparar, a todo o momento, com o despreparo
de muitos docentes para lidar com os alunos que apresentam
deficiéncia ou outras necessidades educacionais especiais e que

10 Neste curso ha, atualmente, a oferta de 2 disciplinas obrigatérias (Educacéo
Especial em uma perspectiva Inclusiva e Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
cada uma com 60 h / aula); Um Nucleo de aprofundamento e Diversificagao -
Educacao Especial, composto pelas disciplinas: Pesquisa e Processos de Inclusao
Escolar na Educacao Infantil e Pesquisa e Processos de Inclusao Escolar na
Educacao Basica, ambas de 60h; e cinco em carater optativo avulso: Tecnologia
Assistiva (60 h), Praticas Pedagogicas no Contexto da Surdez (60h); Educagao
em Contexto Hospitalar (60h); Producao de Materiais Didaticos na Educagao de
Surdos; Acessibilidade, Educacao e Ambientes Culturais (30h).

1 Nesse curso é ofertada a disciplina eletiva de Introducao a Educacao
Especial (60h), equivalente a Educacao Especial numa perspectiva inclusiva (60h),
ministrada pelo Departamento de Fundamentos e Politicas da Educagao (DEPED)
do Centro Educacao da UFRN.

12 A disciplina: Educacéao Fisica para Portadores de Deficiéncias (60h),
ministrada em carater obrigatério, e os componentes integradores: Corpo, Saude
e Inclusao (45h), Educacéo Inclusiva na Educacéo Fisica escolar (30h), Pedagogia
do Movimento e Educacéo Inclusiva(40h).

159 FUNDAMENTOS PEDAGOGICO_S NA ATENGAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



essa situacdo, também para esses profissionais, representa o
imprevisivel.
Ha necessidade de preparagao dos professores, pois, em

todos os niveis, e, nesse processo,

[..] o estudante universitario com NEE possui um

acumulo de vivéncias relacionadas as suas espe-

cificidades para aprender que deve ser conhecido

e considerado pelos professores. Portanto, ha um

conjunto de situagdes a serem consideradas quando

se almeja uma proposta curricular com bases inclu-
sivistas (Moreira, 2007, p. 269).

Tudo isso evidencia que a capacitagao inicial dos
profissionais de ensino ¢ imprescindivel. No entanto,
por melhor que se apresente a sua formacao, nao pode
se esgotar nesse momento inicial.

A denominada formagao continuada ou continua €, também,
uma necessidade no panorama educacional mundial e brasileiro.
Contribui para suprir falhas deixadas por uma formagao inicial
inadequada ou insuficiente, ou seja, para diminuir lacunas exis-
tentes, para atualizagao do conhecimento tedrico e pratico diante
dos avangos que vém se processando na ciéncia e na tecnologia
educacional, nas tiltimas décadas, com vistas ao atendimento mais
adequado dos educandos, sem distingao.

E uma exigéncia atual, portanto, a partir da vivéncia cotidiana
dos docentes, tendo em vista que a grande maioria dos professores
do ensino basico nao teve a oportunidade de construir, durante sua
formacao na graduagao ou em nivel médio, conhecimentos sobre a
educacao de pessoas com deficiéncia ou com outras necessidades
especiais.
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Em face disso, no panorama educacional brasileiro vém se
acentuando os investimentos em programas de formagao continu-
ada, nos ultimos anos. Varios cursos foram planejados e oferecidos
pelo Ministério da Educagao, em parceria com os sistemas estaduais
e municipais de educagdo, com vistas a contribuir para o processo
de melhoria da qualidade de ensino, por meio do desenvolvimento
de escolas inclusivas e da formagao docente para a inclusao.

Até o final de 2006, ap6s um ano da implantagao, 15 mil
educadores de escolas publicas, de 167 municipios, ja haviam
cursado as oficinas de formacao oferecidas pelo projeto Educar na
Diversidade, que foram organizadas e apoiadas, técnica e finan-
ceiramente, pela Secretaria de Educagdo Especial — SEESP/MEC.
Ha uma previsao de serem capacitados, até marco de 2008, 33 mil
professores das redes puiblicas de ensino.

Cada oficina de formacao vem sendo planejada para ministrar
70 horas/aula aos profissionais de ensino, sendo 40 horas destinadas
ao planejamento e a discussao de estratégias inclusivas para as
escolas parceiras e 30 horas de formacao especifica de praticas
pedagdgicas para alunos com necessidades educacionais especiais
(Www.mec.gov.br).

Mesmo sendo considerado como bastante positivo o empenho
do MEC e das secretarias de educagao no sentido de preparar
profissionais de ensino de escolas regulares, tendo em vista buscar
a melhoria da agao pedagdgica para atuar com a diversidade do
alunado, varias criticas sdo feitas no tocante a esses e a outros
cursos que sao empreendidos pelos sistemas publicos, bem como
por institui¢oes de ensino superior, dada a forma como vém sendo
realizados.

Uma das criticas diz respeito ao distanciamento entre aqueles
que organizam os cursos e a realidade das escolas, pois a escuta e
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o didlogo com aqueles que atuam nas escolas sao indispensaveis
para que se saiba onde se quer chegar e como fazé-la, por meio de
agoes compartilhadas, como resultado de articulagdes entre todos
os atores e que devem ser, também, autores (Carvalho, 2004).

Em pesquisa realizada com docentes em Natal/RN, foi situado
que muitos desses cursos nao tém se adequado as reais expectativas
e necessidades dos professores, pois partem do pressuposto de
necessidades de aprendizagem para todos os profissionais de ensino
e em todos os contextos — que, na realidade, sao bem distintas,
nesse imenso pais. Sao percebidos, muitas vezes, como bem situa
Torres (apud Herneck; Mizukami, 2002, p. 316), como “[...] pacotes
instrucionais formativos contendo contetidos e procedimentos [...]
elaborados e enviados as escolas e aos professores como meio de
melhor instrumentaliza-los”.

A carga hordria, de uma maneira geral, é considerada bastante
reduzida, requerendo um maior aprofundamento tedrico-pratico,
uma reflexao mais efetiva diante da pratica empreendida na insti-
tuicao escolar pelos professores, que ofereca mais condicdes para
que possam caminhar, com seguranga, em busca da construcao
de uma escola efetivamente inclusiva.

Mesmo reconhecendo que as informacoes recebidas durante
0s cursos sao positivas para a sua pratica pedagdgica, os pesqui-
sados percebem a necessidade de utilizacao de estratégias mais
dindmicas, menos expositivas, de atividades que possibilitem uma
maior correlacdo com a pratica empreendida em classes regulares,
na realidade onde atuam, entre as quais podemos citar:

¢ visitas a algumas escolas para observagao do trabalho inclu-
sivo empreendido;
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analise de projetos politico-pedagdgicos desenvolvidos em
institui¢bes escolares;

conversa com pessoas que apresentam deficiéncia ou outras
necessidades educacionais especiais, com docentes e demais
profissionais que atuam com tais educandos, bem como
com pais, buscando compreender as suas dificuldades, os
caminhos trilhados em busca de solugdes e os seus acertos;

incentivo a troca de experiéncias entre docentes sobre as
estratégias utilizadas, individual e coletivamente, na escola,
bem como sobre 0s avangos percebidos na agao pedagogica
empreendida e sobre as perspectivas existentes.

Para que atendam, efetivamente, as necessidades dos docentes

sugerem, ainda:

arealizacao de um levantamento de necessidades formativas
nas escolas cujos profissionais serao alvo da capacitagao;

promogao de cursos que abordem temas especificos, entre
eles, educagao de pessoas com superdotagao / altas habilida-
des, hiperatividade, TDHA, surdez, entre outros, divulgacao
mais efetiva desses cursos, tanto nas escolas publicas, como
privadas; realizagao de um levantamento entre os docentes
das escolas, de maneira a atender as suas reais necessidades
de preparagao;

realizacao mais frequente de cursos para ensino da Lingua
de Sinais Brasileira — Libras e do Sistema Braile para pro-
fessores do ensino regular, nos diversos niveis de ensino
(Martins, 2006).
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Algumas consideracoes

A politica educacional, com base no paradigma da inclusao,
aponta para a democratizagao da escola, para a superagao da
exclusao de muitas pessoas do ambiente regular de ensino. O
eixo principal da educagao, no tocante a atividade pedagogica, é
a aprendizagem em interagao com o ambiente diverso e complexo.

A educagao inclusiva representa uma ruptura com o modelo,
com os valores humanos e educacionais que caracterizam a escola
tradicional. Em busca de atingir o ideal de uma escola para todos,
varios eventos, documentos e leis, em nivel internacional e nacional,
foram realizados e produzidos, mas muitas dividas e resisténcias
ainda persistem no meio educacional e na sociedade como um todo.

O maior problema que, nos dias atuais, ainda se faz refletir
nao diz respeito a inclusao escolar, em si. Na realidade, esta naque-
les que constituem o sistema escolar — planejadores, dirigentes,
supervisores, coordenadores, docentes — que, em decorréncia do
desconhecimento a respeito das reais condigdes das pessoas com
deficiéncia e com outras necessidades educacionais especiais, assim
como da sua falta de preparagao, apresentam barreiras atitudinais,
limites conceituais e, consequentemente, incapacidade de planejar
um mundo diferente, um sistema escolar nao homogeéneo, no qual
cada pessoa possa progredir em seu ritmo préoprio e de maneira
conjunta com a turma onde esta inserida.

Em outras palavras, incapacidade de organizar um sistema
educacional que possa adaptar-se para corresponder as necessida-
des educacionais de cada aluno. Isso exige, entre outros aspectos,
uma equipe pedagogica que aceite e esteja preparada para trabalhar
com a diversidade do alunado. Nessa equipe, vale salientar que,
embora consideremos que o professor € a figura de maior relevancia,
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ele ndo € o tinico profissional responsavel por esse processo. Ele
nao pode atuar de maneira isolada, sem apoios, sem compartilhar
suas duvidas, suas angustias, seus achados e suas decisoes. A
educacao inclusiva € responsabilidade da escola como um todo.

Algumas formas de contribuir para superar muitas das
dificuldades evidenciadas no processo inclusivo implicam, entre
varios outros aspectos, em: elaborar uma politica de formagao
inicial e continuada de profissionais de educagao que seja realmente
coerente com a realidade de cada regido, de cada estado, de cada
municipio e de cada escola, a fim de criar condi¢des facilitadoras
da aprendizagem dos alunos. Evitam-se, assim, as formagoes em
bases genéricas, que sao tao comuns em nossa realidade, e que
raramente sao direcionadas as necessidades e preocupagdes dos
participantes.

Para tanto, urge empreender um planejamento sistematico e
compativel com as necessidades e expectativas dos educadores que
atuam nas escolas regulares, a fim de desenvolver agoes formativas
que ofere¢am uma ampla base de conhecimentos teérico-praticos.
Acdes essas que possam contribuir para ajudar a todos os que
dela participam, dentre outros aspectos, a: conhecer com mais
profundidade sobre as necessidades dos alunos e sobre as respostas
educativas mais adequadas a cada um; refletir sobre a pratica em
desenvolvimento, de maneira que, no cotidiano escolar — seja no
futuro, para os que estdo na etapa inicial de sua preparagao, ou
no presente, para aqueles que ja convivem na sala de aula, com a
heterogeneidade da turma — os profissionais sejam capazes de tomar
decisdes, compartilhar vivéncias, definir agoes, realizar adaptagoes
curriculares, criar estratégias com vistas a mediar a construgao do
conhecimento pelos educandos em geral, formar parcerias com
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as familias e com a comunidade, bem como de assumir posturas
éticas coerentes com as suas necessidades.
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Para refletir

1. Segundo a autora, que aspectos sdao necessarios
para uma atuagao consciente do professor no processo
inclusivo?

2. Na opinido da autora, como se encontra a situagao
da formacao inicial no Brasil, para atender educandos
com deficiéncia no contexto regular?

3. Que criticas a autora faz em relagdo ao processo
de formacao continuada de professores no contexto
inclusivo?

4. Com base no texto e no filme “Nenhum a menos”,
pontue aspectos que justifiquem a necessidade do
processo de formagao continuada.

Atividade vivencial

Vocé fard uma pequena investigacao, em sua escola, no turno
em que trabalha, sobre o processo de formagao de seus colegas.
Para tanto, elabore um questiondario contendo:

Dados pessoais: idade; sexo; fungao na escola, tempo de
exercicio na fung¢ao; escolarizacao, ano de conclusao, institui-
¢ao. Dados sobre a formagdo: se atuam ou atuaram com alunos
com deficiéncia, quais tipos de deficiéncia; dificuldades e facili-
dades sentidas; se receberam formagao nessa area, onde; quais
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competéncias consideram importantes adquirir para o trabalho
com a diversidade. Com os dados em maos, elabore um texto com
as informagdes recebidas.

Para saber mais

Martins, Liicia de Aratijo Ramos; Pires, José; Pires, Glaucia Nascimento da
Luz. Politicas e praticas educacionais inclusivas. Natal: Edufrn, 2009.

MACIEL, Lizete Shizue Bomura; Neto, Alexandre (Org.). Formacao de
professores: passado, presente e futuro. Sao Paulo: Cortez, 2004.

FREIRE, Paulo: Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

Quando tudo comeca — O filme apresenta a historia de Daniel Lefebvre,
professor e diretor de uma escola publica da pequena cidade de Hernaing,
na Franga, em 1998. A cidade sofre com o fechamento das minas de carvao

e enfrenta uma taxa alarmante de 34% de desemprego. Os professores sao
aconselhados a nao se envolver com os problemas crénicos da comunidade,
mas é impossivel para Daniel permanecer imune a miséria, a falta de
assistentes sociais, a indiferencga do governo e aos sérios problemas domés-
ticos que suas criangas enfrentam. Quando Tudo Comeca traz muito mais
do que uma dentincia, conclama a agao. A indignagao do professor Daniel se
apresenta como um vigoroso protesto contra as politicas sociais implantadas
na Franca, em plena vigéncia do “neoliberalismo”. Foi produzido em 1999,
sob a direcao de Direcao: Bertrand Tavernier. Durac¢ao: 117 min. Cult Filme.
Género: Drama. Classificagao etaria: 12 anos. Disponivel em https://cine-
mahistoriaeducacao.com/cinema-e-pedagogia/quando-tudo-comeca/ Acesso
em: out./2023.
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UNIDADE Il = 1° MOMENTO

O PROFESSOR COMO PESQUISADOR
DE SUA PRATICA E A RELACAO
COM A ETICA INCLUSIVA

E corrente a discussio sobre a possibilidade e a necessidade
de se formar o professor pesquisador. Nesta unidade, estaremos
discutindo, de forma breve, acerca do conceito de professor pesqui-
sador, as finalidades da sua pratica, qual a relagao entre professor
pesquisador e professor reflexivo, o porqué de formar um professor
pesquisador e quais as necessidades para essa formagao, bem como
as competéncias profissionais para atuagao docente e a relagao
entre sua pratica e a ética inclusiva.

Atividades desencadeadoras

1. Individualmente, reflita e responda, em seu caderno de
registros, as questoes propostas, para posterior discussao.

a) A que areas da atividade docente vocé atribui mais
tempo e disponibilidade?

b) O que, nelas, efetivamente vocé valoriza?
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¢) Qual o grau de satisfagao/insatisfacao que vocé apre-
senta nas atividades que realiza?

d) Quais as razdes que tém contribuido para essa
satisfacao/insatisfagao?

e) Que estratégias vocé tem adotado para resolver as
situagdes-problema de sala de aula?

f) Em que momentos vocé se sente pesquisador (a) de
sua pratica pedagogica? De que forma isso acontece?
Que recursos utiliza?

1. Agora, vocé assistird a exibicao do filme Escritores da
liberdade (Original: Freedom Writers) Pais: EUA/Alemanha —
Género: Drama. Classificagdo: 14 anos. Duragdo: 123 min. Ano:
2007. Direcao: Richard LaGravenese). E um filme baseado
em fatos reais. A historia gira em torno da necessidade
da criagao de vinculos sociais em sala de aula e da pos-
sibilidade de mudanca através da educacao. Disponivel
em: https://youtu.be/31wXxI5xItU Acesso em 11/08/2023.
Acesso em out./2023.

ATENCAO! As questdes observadas no filme também ser-
virao de base para posterior discussao.
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Fonte: Disponivel em: https://youtu.be/31TwXxI5xItU Acesso em 11/08/2023.

Descri¢ao daimagem: fotografia colorida da cena do filme
Escritores da liberdade. Em primeiro plano, no centro de
uma sala de aula, estudantes em pé formam um circulo
abracados. Ao fundo, a professora em pé de costas para o

quadro, os observa. [Fim da descrigao]

1. Ap0s ter assistido ao filme e ter feito sua apreciagao pessoal,
compartilhe, em dupla, a leitura do texto “Ser professor,
ser pesquisador da prépria pritica”. Em seguida, no grande
grupo, estabeleca um didlogo reflexivo com base nas
atividades até entao propostas e registre suas conclusoes
individuais.
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SER PROFESSOR, SER PESQUISADOR
DA PROPRIA PRATICA

Luzia Guacira dos Santos Silva

O professor é um profissional que elabora planos de aulas,
aplica metodologias, seleciona e interpreta contetidos, ensina,
observa comportamentos e avalia diferentes processos. Logo, o
professor “[..] inventa e implementa a¢des que produzem novos
fendmenos cognitivos, avalia os fendmenos observados e cria novas
compreensoes desses fendmenos. Ele poe a prova conhecimentos
existentes”. Portanto, ndo “[...] seria um desperdicio esse professor
perder a oportunidade de elaborar e formalizar o que ele vai
construindo em termos de novos conhecimentos? Ja nos demos
conta de quantas e ricas experiéncias docentes se perdem porque
nao sao sistematizadas e relatadas?” (Becker, 2001, p. 12-13).

Na concepg¢ao do autor, a pesquisa faz parte da atuagao
pedagogica do professor, uma vez que esta resulta em um processo
sistematico de construgao de conhecimento, de aprendizagem,
de modos diversos de ensinar e de aprender. Assim, a pratica
docente manifesta-se pela escolha de metodologias de ensino, pelas
indagagOes decorrentes das situagdes vivenciadas pelo professor,
resultando na aquisicao de novos conhecimentos que sao constru-
idos durante sua acdao docente frente ao trabalho com os alunos.
Entretanto, observamos que, na maioria das vezes, os professores
nao tém consciéncia dessa pratica.
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Nessa perspectiva, a escola se constitui enquanto espaco
formador, lugar onde se produz um saber especifico, por possibi-
litar ao professor uma maior articulacao entre teoria e pratica. O
professor, durante sua formacao, precisa compreender o processo de
produgao de conhecimento, entender as semelhangas e diferengas
dos processos de producao dos diferentes saberes.

Para Freire (1996), o que existe de pesquisador no professor
nao é apenas uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que
se acresce a agao de ensinar, mas que — a pesquisa — faz parte da
natureza da pratica docente por essa remeter a indagacao, a busca,
a investigagao. Para tanto, € preciso que o professor, durante sua
formagao permanente, se perceba e se assuma como professor
pesquisador. Ou seja, que o professor pesquisador possa partir de
questdes de sua pratica pedagdgica com o objetivo de aprimora-la.

Nesse contexto, a constituigao de um professor pesquisa-
dor implica na adogao de uma postura ética, reflexiva e critica
frente a sua pratica pedagogica, de modo que sua agao resulte na
melhoria qualitativa da educagao para todos os alunos, inclusive
para aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais.
Assim, o professor pesquisador a partir de sua atuagao enquanto
investigador de sua pratica, busca entre outros aspectos: conhecer
novos meios de desafiar os alunos a aprenderem, por meio de uma
postura dialética; propor atividades interessantes e significativas
para os educandos, respeitando seu ritmo de aprendizagem; e
observar e refletir sobre suas agoes.

Pesquisar, assim como o ato de ensinar, se constitui em uma
acao especifica do homem e requer, entre outros fatores: o exercicio
da curiosidade — que inquieta, que indaga, que nos insere na busca,
que nos instiga a aprender e a ensinar; planejamento — elaborado
a partir da realidade do contexto no qual se esta inserido, com
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definigOes claras das metas, dos meios e recursos para alcangar os
propositos desejados, com vistas a modificar a realidade; postura
ética de valoragao do humano, da vivéncia dos valores incorpo-
rados a vida; postura ética politica — e o bom senso — de ver o que
ha por tras de uma atitude, de um comportamento, de uma agao
indesejados. Que traz “[..] o sentido da desconfianga, a abertura
a duvida, a inquietagdo de quem nao se acha demasiado certo das
certezas (Freire, 1996, p. 63).

No dizer de Freire (1996, p. 28), ensinar, aprender e pesquisar
lidam com dois momentos do ciclo gnosiologico™: o momento em
que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente, e 0 momento
em que se trabalha a producdo do conhecimento ainda nao exis-
tente. E é nessa dinamica que nos tornamos professor pesquisador de
nossa propria pratica. No entanto, em concordancia com o mesmo
autor é preciso que nos percebamos, nos assumamos como tal e,
acrescentamos, que estejamos disponiveis, abertos ao conhecer. Que
ser professor pesquisador implica em assumir responsabilidades,
nao s6 pedagogicas, mas, na mesma medida, politica e moral,
dentro e fora da escola; implica, ainda, na corresponsabilizagao
de tomada de decisOes, no trabalho coletivo em civilizar as novas
geracoes que virao.

Assim, é de fundamental importancia que nos espagos de
formacao inicial e continuada se efetive a educacao para o pensar,
baseada no didlogo, na pergunta e nao, simplesmente, para a aqui-
sicao de informagoes. O que requer dos formadores de professores

13 Gnosiologia (também grafada Gnoseologia) € o ramo da filosofia que se
preocupa com a validade do conhecimento em funcéao do sujeito cognoscente,
ou seja, daquele que conhece o objeto. Enciclopédia Livre. Disponivel em: https://
pt.wikipedia.org/wiki/Gnosiologia Acesso em: 27 set. 2024
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atitude igual, ou seja, de investigador, de autor e critico reflexivo
de sua prépria pratica. Como enfatiza Critelli (2006, p. 80):
A tarefa fundamental do pensar é descongelar as
defini¢des que vao sendo produzidas, inclusive pelo
conhecimento e pela compreensao e que vao sendo
cristalizados na histdria. A tarefa do pensar € abrir
0 que os conceitos sintetizam, é permitir que aquilo
que ficou preso nos limites da sua propria definigao
seja liberado. E livrar o sentido e o significado dos

acontecimentos e das coisas da camisa de forca dos
conceitos.

Logo, uma formagao que nao exercita o ato de pensar, com
todos os seus riscos, além da prépria auséncia de pensamento,
tem como efeito 0 ndo comprometimento, o ndo tomar decisoes,
ou a nao responsabilizagao por elas.

Uma formagao que se quer para o professor enquanto pes-
quisador de sua pratica com bases tedricas solidas e com a adocao
de posturas pensantes, dialogizantes, reflexivas e critica perante
os diferentes desafios que se interpdem no cotidiano das praticas
pedagdgicas, ocasionadas por diferentes fatores da ordem social,
politica, econdmica, psicologica, pedagogica se constitui em um
processo que pode, em primeira instancia, ser considerado dificil
de concretizar, contudo, se constitui em um caminho para que
se efetivem as transformagoes tao requeridas, hoje, na educagao
voltada para o respeito e valorizagao das diferentes formas de ser
e de aprender dos humanos.
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Para refletir

1. E, vocé? Se considera um pesquisador de sua pratica
pedagodgica?

2. Voce se percebe vivenciando os dois momentos do
tornar-se pesquisador da pratica, referido por Freire
(1996)? Sente-se a vontade para citar um?

3. Qual importancia consegue dar a essa postura frente
ao ensino?
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UNIDADE Il = 2° MOMENTO

Atividade desencadeadora

1. Faga a leitura do texto “Ensaio sobre competéncias profissionais
para atuacdo docente junto a diversidade discente”, destaque
os pontos que vocé considera merecedores de discussao
e aprofundamento e, ao final, responda as questoes do
Para Refletir.
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ENSAIO SOBRE COMPETENCIAS
PROFISSIONAIS PARA
ATUACAO DOCENTE JUNTO
A DIVERSIDADE DISCENTE

Katiene Symone de Brito Pessoa da Silva

Quando se fala em formagao de professores, é corrente a
preocupagao sobre que competéncias didatico-pedagdgicas sao
fundamentais e/ou necessarias para se ensinar, reconhecendo as
diferentes formas de ser e de aprender de seus educandos. Mas o
que é competéncia?

Partindo do sentido etimoldgico do termo — competéncia
- que, segundo Aurélio (1987), quer dizer — qualidade de quem
¢ capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer determinada
coisa; capacidade, habilidade, aptidao.

Implica em aprendizado continuo, refletido, organizado.
Tal como sugere Ibernén (1998, p. 28), para quem competéncia se
constitui em um

[..] conhecimento adquirido que se aplica a um pro-
cesso, porém a heterogeneidade da pratica educativa
¢ multipla, de modo que o conceito de competéncia se
aplicard ao saber refletir, organizar, selecionar e inte-
grar o que pode ser melhor para realizar a atividade

profissional, resolvendo uma situagao problematica
ou realizando um projeto.

FUNDAMENTOS PEDAGCGICO_S NA ATENGAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



Logo, nao sao desenvolvidas apenas pelo contato com infor-
magoes sobre quais sdo, porque demandam em tomada de decisoes,
procedimentos e atitudes que nao dependem unicamente do acesso
a informacao.

Para Perrenoud (2000, p. 15), a nogao de competéncia designa
a capacidade de mobilizar diferentes recursos cognitivos para
enfrentar determinadas situagdes, que incide em quatro aspectos:

* As competéncias nao sao, elas mesmas, os saberes, savoir-
-faire'* ou atitudes, mas mobilizam, integram e orquestram
tais recursos.

¢ Essa mobilizacdo so € pertinente em situagao, sendo cada
situagdo singular, mesmo que se possa trata-la em analogia
com outras, ja encontradas.

* O exercicio da competéncia passa por operagdes mentais
complexas, subentendidas por esquemas de pensamento, que
permitem determinar (mais ou menos consciente e rapida-
mente) e realiza (de modo mais ou menos eficaz) uma agao
relativamente adaptada a situacao.

* As competéncias profissionais constroem-se, em formagao,
mas também ao sabor da navegacao didria de um professor,
de uma situagao de trabalho a outra.

Desse modo, podemos compreender que a competéncia
profissional demanda do professor, entre outros aspectos: analisar
arealidade do contexto de atuagado; planejar agdes partindo da rea-
lidade vivenciada; prever situagoes; identificar problemas; priorizar

14 Savoir-faire = conhecimento processual € o conhecimento de como
executar alguma tarefa.
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o que é relevante para solucionar os problemas; buscar recursos
e informacgdes que sejam necessarios; compreender e atender a
diversidade de alunos; trabalhar em colaboragao; assim como refletir
permanentemente sobre a sua prépria pratica (Perrenoud, 2000).
Os Referenciais de Formagao de Professores (2001, p. 23-24),
tomando como base os estudos de Perrenoud (2000)'5, sobre a
tematica em questdo, indicam o desenvolvimento progressivo
das seguintes competéncias profissionais, que em nosso parecer
se aplicam as novas exigéncias do trabalho pedagdgico voltado
para o respeito e valorizagao das diferencas. Sao elas:
= Pautar-se por principios da ética democratica: dig-
nidade humana, justiga, respeito muituo, participagao,

responsabilidade, dialogo e solidariedade, atuando
como profissionais e como cidadaos.

= Utilizar conhecimentos sobre a realidade econo-
mica, cultural, politica e social brasileira para com-
preender o contexto e as relagdes em que esta inserida
a pratica educativa.

= Orientar suas escolhas e decisdes metodoldgicas
e didaticas por principios éticos e por pressupostos
epistemologicos coerentes.

= Gerir a classe e a organizagao do trabalho, esta-
belecendo uma relagdo de autoridade e confianca
com os alunos.

15 Para saber mais, leia: PERRENOUD, Phillippe. Dez novas competéncias
para ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



= Analisar situagOes e relagdes interpessoais nas quais
estejam envolvidos com o distanciamento profissional
necessario a sua compreensao.

* Intervir nas situa¢des educativas com sensibili-
dade, acolhimento e afirmagao responsavel de sua
autoridade.

= Investigar o contexto educativo na sua complexi-
dade e analisar a pratica profissional, tomando-a
continuamente como objeto de reflexdo para com-
preender e gerenciar o efeito das a¢des propostas,
avaliar seus resultados e sistematizar conclusdes de
forma a aprimora-las.

= Promover uma pratica educativa que leve em conta
as caracteristicas dos alunos e da comunidade, os
temas e necessidades do mundo social e os princi-
pios, prioridades e objetivos do projeto educativo e
curricular.

= Analisar o percurso de aprendizagem formal e
informal dos alunos, identificando caracteristicas
cognitivas, afetivas e fisicas, tragos de personalidade,
processos de desenvolvimento, formas de acessar e
processar conhecimentos, possibilidades e obstaculos.

= Fazer escolhas didaticas e estabelecer metas que
promovam a aprendizagem e potencializem o
desenvolvimento de todos os alunos, considerando
erespeitando suas caracteristicas pessoais, bem como
diferencas decorrentes de situacao socioecondmica,
insercao cultural, origem étnica, género e religido,
atuando contra qualquer tipo de discriminagao ou
exclusao.
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* Atuar de modo adequado as caracteristicas espe-
cificas dos alunos, considerando as necessidades de
cuidados, as formas peculiares de aprender, desen-
volver-se e interagir socialmente em diferentes etapas
da vida.

= Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes
didaticas eficazes para a aprendizagem e para o
desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhe-
cimento das areas a serem ensinadas, das tematicas
sociais transversais ao curriculo escolar, bem como
as respectivas didaticas.

= Utilizar diferentes e flexiveis modos de organizagao
do tempo, do espago e de agrupamento dos alunos
para favorecer e enriquecer seu processo de desen-
volvimento e aprendizagem.

* Manejar diferentes estratégias de comunicagao
dos contetidos, sabendo eleger as mais adequadas,
considerando a diversidade dos alunos, os objetivos
das atividades propostas e as caracteristicas dos pro-
prios contetdos.

= Analisar diferentes materiais e recursos para utili-
zagao didatica, diversificando as possiveis atividades
e potencializando seu uso em diferentes situagdes.

= Utilizar estratégias diversificadas de avaliagao da
aprendizagem e, a partir de seus resultados, formular
propostas de intervencao pedagdgica, considerando
o desenvolvimento de diferentes capacidades dos
alunos.

= Participar coletiva e cooperativamente da elabora-
¢ao, gestao, desenvolvimento e avaliagao do projeto
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educativo e curricular da escola, atuando em dife-
rentes contextos da pratica profissional além da sala
de aula.

= Estabelecer rela¢des de parceria e colaboragao com
os pais dos alunos, de modo a promover sua parti-
cipacdo na comunidade escolar e uma comunicagao
fluente entre eles e a escola.

= Desenvolver-se profissionalmente e ampliar seu
horizonte cultural, adotando uma atitude de dis-
ponibilidade para a atualizacao, flexibilidade para
mudangas, gosto pela leitura e empenho na escrita
profissional.

= Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo
e trabalho, empenhando-se em compartilhar a pratica
e produzir coletivamente.

= Participar de associagdes da categoria, estabe-
lecendo intercambio com outros profissionais em
eventos de natureza sindical, cientifica e cultural.

= Utilizar o conhecimento sobre a legislacao que rege
sua atividade profissional.

(Referenciais de Formacao de Professores, 2001, p.
23-24)

Nesse sentido, o desenvolvimento progressivo das competén-
cias profissionais implica na mobilizacao de recursos, conhecimen-
tos e/ou saberes vivenciados que se manifestam na agao exercida
diante de situagdes complexas, imprevisiveis e mutaveis. Assim,
nao basta ter acesso a informagao, é necessario que o professor
saiba que competéncias sao imprescindiveis para sua atuagao,
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uma vez que esta demanda decisdes, procedimentos e atitudes que
nao dependem exclusivamente da informacao (Perrenoud, 2000).

No ambito escolar, a competéncia profissional docente é
evidenciada quando esta se revela na capacidade de o professor
agir eficazmente perante uma determinada situagao, buscando se
apoiar em conhecimentos, mas sem se limitar a eles (Perrenoud,
2000). E um saber-fazer em uso que exige articulacio e mobilizacao
de conhecimentos e processos que, ao incorporarem-se uns aos
outros, permitem ao sujeito fazer, pensar. Em outras palavras, é
a mobilizagao de recursos cognitivos, com vista a resolugao de
determinadas situagdes, ou seja, uma construgao que, a0 mesmo
tempo, é conceitual, procedimental e atitudinal.

Logo, intervir no contexto educativo demanda construir
saberes que possam ser utilizados como instrumento de andlise das
situagdes cotidianas vivenciadas no contexto escolar, assim como
da propria implicacdo pessoal na atuacao profissional. Portanto,
a agao docente exige um agir consciente do professor na tomada
de decisOes frente aos desafios vivenciados cotidianamente na
pratica pedagogica.

Diante dos aspectos pontuados a respeito das competén-
cias profissionais para atender a diversidade de alunos, podemos
constatar que trabalhar com competéncias envolve romper com
modelos tradicionais, tanto na agao de aprender como na acao de
ensinar. Nesse sentido, a formagao de professores para atuarem em
uma perspectiva inclusiva, no respeito e valorizacao das diferengas
passa a ser ponto-chave de todo o processo educativo.
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Para refletir

1. Com base nas competéncias apontadas por Perrenoud,
quais vocé considera essenciais a uma atuagao docente
que atenda ao trabalho com a diversidade escolar?

2. Para a leitura e discussao do texto complementar
“Por uma ética da inclusao escolar e social”, assista a
projecao da mensagem “A ética e o peixe” para, em
seguida, responder: sobre que ética podemos falar na
acao docente?
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POR UMA ETICA DA INCLUSAO
ESCOLARE SOCIAL'

José Pires

A postura ética dos educadores frente a diferenciacao e a
diversidade implica em ter consciéncia de que a prdtica inclusiva
é socialmente construida. Qualquer comunidade educativa se
caracteriza pela ac¢do e interagao de muitos individuos, sendo
atravessada por tensdes e contradi¢des, ambiguidades” e perple-
xidades, conflitos de valor, referenciais tedricos e epistemologicos,
perspectivas politicas, modelos de sociedade, concepgdes de mundo,
da educagao e do préprio ser humano. Por mais que se acredite,
se deseje e se lute para implantar, em nossa sociedade, uma ética
da inclusao, esse impeto é frequentemente freado por diversos
obstaculos. Um deles é o paradoxo®® existente na sociedade bra-
sileira, que alimenta a pretensao de incluir sem querer renunciar as
priticas de exclusdo.

Outro entrave nao menos funesto” sao as barreiras que se
levantam para a instauracao de uma sociedade livre e democratica,

16 Fragmento do texto: Politicas, Formacao e Praticas Pedagdgicas: Por
Uma Etica da Inclusdo Escolar e Social. In: Martins, L. A. Ramos. Silva, L.G. Santos.
Pires, J. Pires, Glaucia N. da Luz. Educacao e diversidade: saberes e experiéncias.
Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2010. Autorizado pelo autor.

17 Ambiguidade = relativo ao que apresenta varios sentidos.
18 Paradoxo = contradicao.
19 Funesto = danoso, prejudicial, nocivo.
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onde todos tenham vez para aceder a educacao, a cultura, ao tra-
balho, ao lazer; voz para o exercicio da autonomia do pensamento
critico, em todas as circunstancias, sem restri¢cdes nem coergoes
morais; vez e voz para o exercicio de uma cidadania plena.

Outro empecilho diz respeito a um conjunto extremamente
diversificado de fatores com que a sociedade se defronta para o
funcionamento de uma escola de qualidade para todos, que abrace
a diversidade e a pluralidade das diferengas e, portanto, se afirme
inclusiva, langada em uma agao participativa e de responsabilidades
partilhadas.

Por maior que seja a urgéncia de opgdes comandadas pelas
circunstancias, por maior que seja a incerteza em que se confi-
guram os contextos, a prdtica inclusiva é, acima de tudo, eticamente
comprometida.

Dentre os significados da ética, Pires (2006) faz referéncia, em
primeiro lugar, aquilo que o termo grego ETHOS semanticamente
significa: hdbitos sociais, maneiras de ser e de agir, expressao de
normas e valores de um grupo social. Dentro desta conotacao, a
sociologia e a antropologia veem, na ética, tanto uma identifica-
¢ao com um grupo, como uma conformidade com suas praticas
culturais.

A psicologia social prefere olhar a ética como um modo de
ser de cada individuo na sociedade, o estilo proprio da pessoa, olhada
em seu carater social e que, nos processos intercomunicativos e
interativos com os outros adota atitudes e formas comportamentais
coerentes com seu papel de membro de um grupo de convivéncia.

Eu prefiro considerar a ética através de seu significado
filosofico, como marca distinta, como o cardter particular e singular
diante dos outros e diante das finalidades de suas ac¢des. Dito de
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outra maneira, ética é aquilo que torna o individuo responsavel
relativamente aos fins de sua agdo educativa.

Ser responsavel € assumir a sua autonomia. Quando invo-
camos para os educandos uma formacdo para a autonomia, € porque,
do ponto de vista ético, s6 se pode conceber um processo inclusivo
quando o mesmo assegura autonomia aos sujeitos. A autonomia é
a faculdade do individuo fixar suas prdprias orientagoes de vida,
determinar os seus principios de agao, operar suas escolhas, tomar
suas decisOes, e manifestar uma relativa independéncia nos seus
comportamentos. Dessa forma, a autonomia pressupoe liberdade, tanto
na escolha dos caminhos, quanto na condugao dos préprios atos;
pressupOe, também, a existéncia de uma vontade de afirmacao
pessoal. Vassileff (1996) expressa essa ideia dizendo que a liberdade
¢ condicdo externa da autonomia, e a autenticidade a sua condicdo interna.
Por sua vez, a responsabilidade resulta da autonomia: s6 quem
é livre e auténtico pode-se sentir verdadeiramente responsavel.

Mas o conceito de responsabilidade, a par de sua referéncia
autopessoal, também é concebido como engajamento, ou compro-
misso com o outro, e é dentro dessa conotagao que nos entendemos
o papel do educador no processo de inclusao: o de imprimirmos a
nossa marca, o nosso ETHOS, enquanto participantes da construgao
de uma sociedade inclusiva. Explicita 0 nosso compromisso de
sujeitos em interagao com outros sujeitos, 0 N0SSO COMPromisso
do SER com o SER, do sujeito educador com o sujeito que se educa.

Que posturas éticas dos educadores, entao, devem ser pos-
tuladas frente a diversidade e a diferenga?

Em primeiro lugar, é¢ fundamental vivenciarmos e compar-
tilharmos dos valores éticos. Vivenciar os valores é introduzi-los
em nossa vida, incorpora-los ao nosso modo de ser, fazendo com
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que a postura ética de nds, educadores, se identifique com o que
fazemos e com o que somos.

Compartilhar dos valores, interagir, dividir entre si, parti-
cipar, assumir e distribuir responsabilidades face a tais valores,
criar reciprocidades, criar cumplicidades, ter em comum com os
outros direitos, obrigagoes e responsabilidades.

Compartilhar com os outros os valores éticos € situar-se
num nivel de alteridade® em que a coesio social entre os membros
de um grupo é tao forte que os interesses e objetivos de uns sao
os interesses e objetivos de todos. Portanto, vivenciar e compar-
tilhar dos valores éticos é construir uma pratica coerente com as
necessidades educativas de nossos alunos.

Por mais que invoquemos principios diretores e normas,
por mais que adotemos um discurso pragmatico® das praticas
de inclusdo, se nao vivenciarmos e compartilharmos dos valores
éticos, os nossos educandos nao passarao de clientes de nossas
teorias, e consumidores das nossas receitas.

Nossa postura ética nao pode ser confundida nem com
clientelismo, nem com consumismo: as singularidades préprias
das diferencas, as contingéncias e variagdes de contextos exigem
uma pluralidade e diversidade de praticas em uma relagao didatica
inovadora, em que sejam privilegiadas a abertura ao didlogo, o
intercambio de ideias e experiéncias, as interagdes pessoais.

20 Alteridade = é a concepcao que parte do pressuposto basico de que
todo o homem social interage e interdepende de outros individuos. In: OLIVEIRA,
Maria Amalia Silva Alves de [et al]. Cultura Brasileira: volume 2 / Oliveira, - Rio de
Janeiro: Fundacao Cecierj, 2016.

21 Pragmatico = relativo aos atos que se devem praticar.
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A ética exige que sejam mantidas atitudes de respeito frente
a diversidade e as diferengas, e desocultados os siléncios daqueles
que, na escola, ndo costumam ser escutados.

Mas para vivenciar e partilhar com os outros os valores éticos,
é necessario que o educador se dedique ao exercicio da valoragio do
outro. Valorar é a capacidade de atribuir valores, é a postura de
reconhecer um valor. O reconhecimento dos valores constitui a
razao de ser da conduta humana, que manifesta o carater teleoldgico
da ética no reconhecimento do valor de uma ag¢dao em fungao de
seus fins.

Acreditar nas pessoas, respeitar suas especificidades, acei-
ta-las, é exercer postura ética da valoragdo do outro. E em funcio da
crenca e do reconhecimento da pessoa como valor que o ETHOS
do educador reclama dele, sujeito, a vivéncia da autenticidade,
pois ética ndo € algo que se tem: ética é, essencialmente, o que se é.

Apesar da ética ser um habitus pessoal, enraizado as praticas
vivenciais do individuo, as pessoas agem sempre em funcao de
determinados fins. Por isso, a ética aponta sempre para uma diregao,
no sentido de uma preferibilidade, pois aquilo que é preferivel para
um individuo o é, sempre, em funcdo do seu valor.

Hoje, em nossa sociedade, assistimos todos os dias a uma
inversao de valores. A preferibilidade de alguns faz prevalecer,
como tendéncia, uma ética do interesse, do beneficio proprio, do
lucro facil, e aquilo que na sociedade poderia ser uma convivéncia
cooperativa, solidaria e de respeito as diferencas, vem se trans-
formando uma vivéncia competitiva, arrogante e desrespeitosa.

E dentro dessa tendéncia a escola, que deveria ser uma
comunidade educativa, estd virando empresa, o ensino torna-se
mercadoria, o aluno vira consumidor, as habilidades, destrezas
e competéncias que a escola procura desenvolver nos alunos nao
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visam a formagao do homem cidadao, solidario, cooperativo e
responsavel, mas torna-lo um instrumento e um meio doécil e
acritico de atendimento as necessidades do mercado.

As proprias tecnologias, instrumentos maravilhosos criados
para ajudar o homem a ser cada vez mais livre e solidario, estao
virando ferramentas a servico da exploragio do homem, para beneficio
altamente lucrativo de minorias. Na sociedade, institucionaliza-se
a desigualdade, prevalece a preservagao dos proprios interesses,
constroi-se uma realidade social pontilhada de injustigas, domi-
nagao, usurpagao, opressao fisica, coer¢cao mental, com lutas e
descomedimentos que beiram a insanidade e o desatino.

Dentro desse contexto, o ser humano deixa de ser visto
como valor, para se privilegiar uma pseudoética da valoragao das
realidades econdmicas, do lucro facil, do interesse utilitario; sao
os meios transformados em fins, e onde escola, educacao, estudo,
trabalho, e o proprio individuo, sdo tratados como mercadoria.

Entretanto, a auténtica valoragao foge ao interesse utilitario,
¢ contrdria a quantificacdo econdémica. No aspecto ético, o valor
consiste em ser livre, autorizar-se, assumir-se como unidade sin-
gular, inica, perceber-se como autor, como construtor do processo
social e histdrico de si mesmo, pois sera que pode existir construgao
mais importante, mais significativa e mais grandiosa do que a
construgao de si mesmo?

Ser é ser livre, autonomizar-se, pois nossas metas de agao
sO expressam uma postura ética quando sao frutos deliberados
de uma opgao e decisao pessoal.

Existem metas que sdo impostas pelos outros ou pelas estru-
turas do poder: nesse caso, o individuo nao € mais sujeito da acao,
mas objeto ou um joguete como diriamos numa linguagem mais
popular; ele passa a ser instrumento de posturas éticas alheias.
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Filosoficamente, a agdo, dentro de tais circunstancias, perde
seu sentido e seu valor; uma ag¢do como exercicio da liberdade,
sO vale a pena quando metas pessoais sao colocadas pelo pro-
prio sujeito. A postura ética como expressao da opgao pessoal €
expressao do ser livre, que se realiza na alteridade e no encontro
com o outro.

A postura ética do educador é, portanto, muito mais do que
uma aventura singular de si mesmo: ela s6 € valor em relagao
ao outro, pois a existéncia do ser humano realiza-se na luta pela
liberdade do ser em conviver, participar, respeitar e amar o outro.

E fundamental, portanto, desenvolver uma pratica educativa
consciente, que nos corresponsabilize em um esforgo cooperativo,
solidario e inclusivo. A realizagao do processo educativo é sem-
pre um mundo solidario, de interdependéncia e de interagdes; a
concretizagao de um processo inclusivo exige solidariedade ética;
supde posturas cuja amplitude se multiplica de forma exponencial,
incluindo todos os membros da comunidade educativa, sem excecao.

E isso que necessariamente deve ser feito quando o que
se pretende € uma ética que respeite as diferencas e favorega a
inclusao. Frente a diversidade e as diferencgas, frente ao desafio
maior de uma educagdo de qualidade para todos, é fundamental manter
desperta, vigilante e ativa a consciéncia da inclusdao como meta
primordial de todos nds.

Conclusao

A guisa de conclusio, gostaria de encerrar minha reflexio
olhando mais de frente algumas questdes e posturas éticas que
nods, pesquisadores, professores e docentes de agéncias formadoras
precisamos adotar, em carater de urgéncia:
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A ética exige que nos, educadores, pautemos nosso modo de
ser, nossas agoes e nosso discurso pelos principios do reco-
nhecimento da diversidade, da valorizacao da diferenga,
do respeito a dignidade e a igualdade dos seres humanos.

A ética exige que a inclusao das pessoas com necessidades
especiais represente um direito a ser respeitado, pois somente
seu pleno exercicio € que sera capaz de construir uma socie-
dade mais justa.

A ética exige que as agéncias formadoras ativem, assumam e
promovam a cultura da diversidade, e incorporem o processo
de inclusao de seus alunos em seus objetivos de formagao e
em seu projeto politico pedagdgico.

A ética exige que as instituigdes escolares, face a inclusao das
pessoas com necessidades especiais, efetivem esse processo
a partir da qualificagao docente, de adaptagdes no sistema
de ingresso, adequagao curricular, instalagao de servigos de
apoio e eliminacao de barreiras arquitetonicas, comunica-
cionais e atitudinais.

A ética exige que dentro das responsabilidades dos cursos
de licenciaturas seja capacitado o pessoal docente no uso e
desenvolvimento de ferramentas e estratégias didaticas e de
procedimentos de avaliagao adequados a diversidade dos
estudantes, de formas a garantir igualdade de oportunidades
para as pessoas com deficiéncia.

A ética exige que as bibliotecas escolares, centros de informagao
e servigos de apoio das institui¢des educacionais incorporem
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a seus acervos recursos com videotecas, textos em Lingua
dos Sinais, recursos informaticos, bibliografia, computadores
e impressoras em Braille, softwares, sintetizadores de voz e
ampliadores de tela, scanners de leitura e outros recursos
que favoregam o acesso a informagao das pessoas com neces-
sidades educativas especiais.

Neste momento em que as escolas de ensino fundamental,
de ensino médio e universidades estao sendo diretamente
beneficiadas pelo avanco tecnologico, a ética exige que sejam
aproveitadas as potencialidades das tecnologias da informa-
¢ao para a produgao de materiais e de ambientes educativos
acessiveis a todos os alunos.

A ética exige que os professores transformem sua qualificagao
profissional e seus saberes experienciais numa mediacao
que promova o sucesso das aprendizagens de seus alunos.

A ética exige dos professores adog¢ao de posturas reflexivas,
investigativas e criticas relativas ao desempenho de suas
praticas.

A ética exige de cada um de nos que nos libertemos dos pre-
conceitos, que reconhe¢gamos o valor da diferenga e a riqueza
que ela proporciona ao desenvolvimento de cada um dos
alunos e ao crescimento profissional dos educadores. Exige
de nos, educadores, e de nossos alunos, que tenhamos a
coragem de jamais fugir ao enfrentamento da construcao
de nds mesmos; exige, finalmente, que nao fujamos ao com-
promisso da concretizagao em nossas vidas do sagrado
direito da integridade e da dignidade humanas, fazendo do
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desenvolvimento de valores e atitudes de alteridade uma
fonte de reconhecimento e valoriza¢ao do outro.
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Para refletir

1. Em que momentos de sua agao pedagogica vocé
consegue compartilhar, interagir, participar, assumir
e distribuir responsabilidades?

2. Em que momentos vocé se sente valorizado e valoriza
o outro no trabalho pedagogico desenvolvido?

3. As atividades que vocé propoe para os alunos visam
a formagao do homem cidadao, solidario, cooperativo
e responsavel ou para torna-lo um instrumento e um
meio ddcil e acritico de atendimento as necessidades
do mercado?
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Para saber mais

MARTINS, L. A. Ramos; SILVA, L. G. dos Santos; PIRES, J.; Pires Luz, G.
Nascimento. Educacao e diversidade: saberes e experiéncias. Joao Pessoa:
Editora da UFPB, 2010

Conrack: um educador por exceléncia

(Produzido em 1972. 94 min. Género: Drama. Fox
Filmes) - A histéria acontece na pequena Ilha de
Amacraw, na Carolina do Norte (EUA), em 1969, e
retrata a saga de um professor branco numa escola de
criangas negras pobres.

Sistematizacao das aprendizagens

Ao longo deste modulo, foram propostas diferentes ativi-
dades, todas de grande importancia para o aprofundamento dos
temas estudados e para a andlise das aprendizagens individuais.
Chegamos ao final do modulo e, para fecharmos essa etapa de
estudos e reflexdes, vocé realizard uma avaliagao em dupla. A
atividade tem por objetivos: Avaliar as aprendizagens; propor
uma reflexao escrita sobre os contetidos do modulo 3; recuperar os
saberes dos médulos 1 e 2 para que VOCE se posicione em relagio
a eles, quanto ao desenvolvimento das competéncias esperadas a
um professor que trabalha numa perspectiva inclusiva, democratica
e ética.

Imagine que vocé é responsavel por responder as cartas dos
professores que chegam mensalmente na editora de uma revista
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especializada em educacao. Nessas cartas, os professores apre-
sentam davidas de varios tipos: sobre como planejar suas aulas,
sobre concepgdes de ensino e aprendizagem, sobre estratégias de
ensino, sobre politicas educacionais, sobre interven¢des pedagé-
gicas adequadas para o trabalho com criancas com deficiéncia,
entre outras. A proposta é que vocé escolha uma questao do bloco
listado abaixo e responda como se fosse da revista especializada.
Portanto, procure certificar-se das informagoes mais precisas, dos
exemplos mais adequados e dos fundamentos necessarios.

1. O processo de inclusao escolar de alunos com deficiéncia,
sem duvida, é um avango, mas vocé concorda que estd
faltando mais atengao e respeito ao que é garantido ao
aluno e ao professor?

2. Como posso aprender sobre a minha turma e os recursos
que tenho disponivel na escola e sala de aula? Como
reflito sobre as minhas praticas?

3. A quantas anda a formagao de nossos professores? Quem
sao? O que pensam? Quais desafios se colocam em seu
trabalho junto a alunos com deficiéncia?

OBS.: Para responder a essa questao utilize, também, os
dados da pesquisa realizada em sua escola.
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MODULO DIDATICO 4

LINGUAGEM SIMPLES

EDUARDO CARDOSO

Unidades de Aprendizagem
1. Definicoes, beneficios e publico-alvo da Linguagem Simples

2. Historico da Linguagem Simples no mundo e no Brasil

3. Aplicacbes da Linguagem Simples




Caro (a) cursista,

Este modulo, intitulado de Linguagem Simples, tem como:

1. Ementa: Estudo do histérico da Linguagem Simples.
Elementos constituintes da Linguagem simples. Aplicagao
pratica da Linguagem Simples.

2. Objetivos:

a) Conhecer o conceito, o publico-alvo e os beneficios
da Linguagem Simples.

b) Compreender o histérico da linguagem simples no
contexto mundial e nacional.

¢) Vivenciar a aplicagao da linguagem simples a ser
utilizada no contexto de ensino.

O contetdo proposto neste modulo, constitui-se como uma

dimensao fundamental de valorizagao do estabelecimento de uma

comunicagao acessivel a todos, ou seja, uma comunicagao clara,

simples e objetiva, que possa ser compreendida por todo estudante

com ou sem deficiéncia no meio escolar e social, situando-o como

sujeito de linguagem, cultura e de direitos.

Para o alcance dos objetivos, a carga horaria total é de 20

horas/aula, distribuidas em 2 encontros presenciais de 8 horas/

aula, cada, e 4 horas de atividades nao presenciais. O contetdo do

modulo se encontra dividido em trés unidades, a saber:

Unidade I - Linguagem Simples
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Unidade II - Historico da Linguagem Simples e os elementos
estruturantes

Unidade III - Aplicagdes da Linguagem Simples

A metodologia empregada nos encontros formativos sera
composta por aula dialogada a partir de uma pergunta lancada
sobre aspectos referentes ao tema central, exibigao de video, leitura
de textos pertinentes a temadtica e atividades praticas.

A avaliagao terd como base a participagdo nos encontros
presenciais, a realizacdo do Plano de Trabalho e a aplicacao das
atividades propostas para o evento recreativo.
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UNIDADE 1

LINGUAGEM SIMPLES

Este moédulo didatico parte da maxima do escritor inglés
Ernest Gowers: seja claro, seja breve, seja humano.' Assim:
sejamos claros, breves e, acima de tudo, humanos!

Nesta aula vocé vai entender o conceito de Linguagem
Simples, os elementos que a compdem e sua importancia no pro-
cesso de comunicagao.

Atividade desencadeadora

Para inicio de conversa, para vocé:

1. O que é Linguagem Simples?*

1 Citacao do Guia IRIS de Simplificacao - Linguagem Simples e Direito
Visual.

2 Permitir que os cursistas expressem o que sabem ou ouviram dizer a
respeito.
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Descricao da imagem: Retangulo em fundo branco com
letras em caixa alta na cor preta dispostas aleatoriamente.

[Fim da descrigao]

2. Leia o texto que segue, faga seus registros, retire suas
davidas e aprofunde seus conhecimentos consultando
as sugestoes de leitura no Para Saber Mais.

Inicialmente, podemos considerar que a Linguagem Simples
¢ uma forma de comunicagao usada para transmitir informagoes
de maneira simples, objetiva e, assim, inclusiva. Tem como objetivo
tornar as informagdes mais faceis de ler, de compreender e de serem
usadas de acordo com o seu propdsito. Desse modo:
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Uma comunicagao é simples quando a pessoa que 1é o docu-
mento ou escuta a mensagem, consegue entender o conteudo
de forma facil, sem precisar reler o texto varias vezes ou pedir
explicagOes para outra pessoa

E importante lembrar que Linguagem Simples nao é uma
linguagem informal, infantilizada, empobrecida ou que subestima
a capacidade das pessoas. E possivel escrever de forma simples e
acessivel, conforme um conjunto de técnicas e seguindo as nor-
mas da Lingua Portuguesa. A propdsito, o Manual de Redacao
da Presidéncia da Republica (Brasil, 2018) traz as seguintes
recomendacoes:

= A lingua culta é contra a pobreza de expressao, e
nao contra a sua simplicidade;

* O uso do padrao culto ndo significa empregar a
lingua de modo rebuscado ou utilizar figuras de
linguagem préprias do estilo literario. (Brasil, 2018,
p-21)

O termo “Simples”,

[..] significa facil de entender! Porque possibilita que a
informacao seja lida e entendida por qualquer pessoa,
independentemente das suas capacidades linguisticas
ou cognitivas, ao simplificar o seu contetido, melhorar
a sua linguagem e otimizar o seu formato. Nao se
refere apenas a capacidade de ler, mas também de
compreender (Acessible Portugal, 2023).

Conforme o Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul
(TIRS, 2021), no Guia de Linguagem Simples da Comissio de Inovagdo,
a Linguagem Simples é uma técnica de comunicagao que coloca
em primeiro lugar as necessidades do leitor/ouvinte, que procura
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tornar os textos — escritos ou falados — adequados ao perfil do
publico-alvo.

Dentre outras estratégias, a Linguagem Simples consiste em
utilizar palavras simples, entendidas pela maioria dos usudrios,
partindo de conceitos familiares, respeitando o conhecimento que
a maioria das pessoas tem sobre os assuntos tratados. Conforme
o Projeto de Lei 6256/2019, que institui a Politica Nacional de
Linguagem Simples nos 6rgaos e entidades da administragao
publica direta e indireta, a linguagem simples é entendida como
o texto no qual as ideias, as palavras, as frases e a estrutura sao
organizadas para que o leitor encontre facilmente o que procura,
compreenda o que encontrou e utilize a informagao. “Com o foco no
cidadao, o uso da Linguagem Simples deve reduzir desigualdades
e facilitar o acesso a servigos publicos” (PL n.® 6256/2019).

A OPM (U.S. Office of Personnel Management, 2023) destaca
que:

A Linguagem simples ¢ uma linguagem gramatical-
mente correta e universalmente compreendida, que
inclui estrutura completa de sentengas e uso preciso
de palavras. A linguagem simples ndo é uma escrita
pouco profissional ou um método de “emburrecer”
ou “falar baixo” para o leitor. Escrever de forma clara
e direta ajuda a melhorar toda a comunicacao, pois
leva menos tempo para ler e compreender. A escrita
clara diz ao leitor exatamente o que o leitor precisa
saber sem usar palavras ou expressoes desnecessarias.
Comunicar-se com clareza é sua propria recompensa,
pois economiza tempo e dinheiro. Também melhora a
resposta do leitor as mensagens. Usar uma linguagem

simples evita criar barreiras que nos diferenciem das
pessoas com quem estamos nos comunicando.
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E uma técnica que requer pratica para ser desenvolvida,
podendo, apesar do nome, ser dificil de aplicar. Associa principios
de redagao com boas escolhas de design para tornar o texto claro
e perceptivel ao leitor, trabalhando suas condicdes de leitura para
uma leitura facil (Acessible Portugal, 2023).

Assim, se a linguagem for adequada ao publico-alvo, a comu-
nicagdo serd mais efetiva. Entdao, o primeiro passo é: procure saber
quem € o seu ptiblico-alvo!

Diante disso, o Guia de Linguagem Simples do TJRS (2021)
apresenta um quadro sobre o que é e sobre o que nao ¢ Linguagem
Simples:

Escrever pensando no leitor. Ou seja,
escrever com empatia em relagcao ao
leitor.

Escrever de forma simploria e/ou sim-
plista. Ou seja, escrever, sem reflexao.

Escrever de modo coloquial, com

Escrever com palavras e estruturas
simples, mas com respeito as normas
da lingua e adequagao ao contexto em
gue se escreve.

emprego de girias e ‘internetés’ (lin-
guagem utilizada em redes sociais,
com emprego de palavras abreviadas
e estruturas sem preocupacdo com as
normas gramaticais).

Escrever a mensagem com o contetdo
necessario — simples ou complexo — de
forma transparente e organizada.

Retirar informagdes complexas, apesar
de importantes, para tornar o texto mais
simples.

Escrever o texto com linguagem com-
pativel com o publico-alvo.

Escrever o mesmo texto para publicos
diferentes.

Ampliar o acesso a informagao. Nossa
sociedade é muito desigual, e 0 acesso
a informagao é direito de todos.

Nivelar por baixo.

Fonte: TJRS, 2021, p.8.

Para além de um conjunto de técnicas, a Linguagem Simples
também € entendida como um movimento que incentiva a aplicagao
de praticas para tornar a comunicagao mais simples, mobilizando
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pessoas, institui¢des e governos. Por conseguinte, também é con-
cebida como um movimento social que incentiva a aplicagao de
praticas para tornar a comunicacao mais simples e acessivel a todas
as pessoas. Surgiu na década de 40 na Inglaterra e nos Estados
Unidos e, hoje, estd presente em dezenas de paises e em diversos
idiomas.

Em resumo

Uma comunicagao estd em linguagem simples se
sua redagao, estrutura e design sao tao claros que o
publico-alvo pode facilmente encontrar o que precisa,
entender o que encontra e usar essa informagao.
Federacao Internacional de Linguagem Simples

(citado de OPM,, 2023)

ENCONTRAR ou RECEBER

COMPREENDER a
informagao

USAR a informagdo conforme

Descri¢ao da imagem: Organograma formado por quatro
células retangulares na cor verde. A esquerda, célula com

texto: Linguagem Simples, permite ao leitor. Dela partem trés
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linhas que ligam a trés células dispostas verticalmente. A
de cima lé-se: Encontrar ou receber facilmente a informagao.
Na do meio, compreender a informagao encontrada/recebida
e, na debaixo: Usar a informagao conforme o seu proposito!

[Fim da descricao]

E para quem é a Linguagem Simples?

A Linguagem Simples é para TODAS AS PESSOAS!

Tanto as pessoas com deficiéncia intelectual, pessoas neu-
rodivergentes’, criancas em fase de aprendizagem, pessoas que
tenham pouca escolaridade, ou ainda, estrangeiros (e imigrantes)
que nao dominam a lingua, ou, as pessoas surdas que nao tém o
portugués como primeira lingua. Ou seja, a linguagem simples
tem o potencial de beneficiar qualquer pessoa, incluindo as pessoas
com dificuldades transitérias ou permanentes de comunicagao.

A Linguagem Simples nao tem lugar ou aplicacao especifica,
pode e deve ser usada para todas as nossas atividades, a comegar
pelas do quotidiano.

Simplificar a informacao nao retira valor ou
seriedade e nada tem a ver com infantilizar nem

subestimar as capacidades do leitor. E comunicar
de forma mais acessivel, com foco no destinatario
da informacao.

3 Neurodivergente refere-se a uma condi¢cao em que o funcionamento cerebral
difere significativamente do que é considerado tipico ou neurotipicamente esperado.
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Descri¢cao da imagem: retangulo na cor verde, centralizado,
1é-se em letras brancas: Simplificar a informagao nao retira
valor ou seriedade e nada tem a ver com infantilizar nem
subestimar as capacidades do leitor. E comunicar de forma
mais acessivel, com foco no destinatario da informacgao.

[Fim da descrigao]

TODAS AS PESSOAS tém direito a receber informacao facil
de ler e de compreender. Todas tém direito a:

1. aprender coisas novas;
2. fazer parte da sociedade (igualdade);
3. saber quais sao seus direitos e como os reclamar;

4. decidir e fazer as suas proprias escolhas com autonomia
e seguranga.

TODAS AS PESSOAS tém direito porque a Linguagem
Simples:

() possibilita que a informagao seja lida e entendida
por qualquer pessoa, independentemente das suas
capacidades linguisticas ou cognitivas, ao simplificar
o seu contetido, melhorar a sua linguagem e otimizar
o seu formato. Nao se refere apenas a capacidade de
ler, mas também de compreender (Acessible Portugal,
2023).

Assim, pensar na forma como nos comunicamos influencia
a amplitude do universo daqueles com quem nos comunicamos.
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Ao nos comunicarmos de forma simples, com certeza estaremos
nos comunicando melhor e com mais pessoas!

A Linguagem Simples é uma técnica, estratégia ou até movi-
mento que pode possibilitar a igualdade de oportunidades de
modo a que que todas as pessoas tenham acesso as mesmas coisas
e assim aumentar a participa¢do na sociedade. Logo, devemos usar
a Linguagem Simples porque:

Assim, devemos usar a Linguagem Simples porque:

1. promove a inclusao social, pois permite a compreensao
do contetldo da mensagem;

2. possibilita o exercicio da cidadania por meio do real acesso
a informacao;

3. proporciona autonomia, pois as pessoas conseguem com-
preender sem auxilio;

4. oferece transparéncia/clareza e reduz interpreta¢des
equivocadas.

(TJRS, 2021, p. 9)

A Linguagem Simples promove o acesso a informacgao e
por isso deve ser aplicada em todos os formatos de comunicagao,
desde o escrito (textos, livros, publicidade, etc.), ao digital (sites)
e ao audiovisual. Funciona até como uma base para desenvolver
outros formatos de comunicagao e recursos de acessibilidade,
como a audiodescricao, a Libras e a escrita pictografica por meio
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da Comunicagao Aumentativa e Alternativa, que por si ja requerem
estruturas simples.

Importante destacar que é muito simples empregar a
Linguagem Simples e que devemos adota-la para todas as ativi-
dades, a comegar pelas do quotidiano. Quanto mais ela fizer parte
de nossas atividades didrias, mais facil sera de coloca-la em pratica.

Agora é com vocé!

Escolha um dos personagens indicados, abaixo, e escreva
para ele uma sintese do que ficou aprendido nesta Unidade. Na
escrita, busque atentar para o que ja a Linguagem Simples!

.2 8 &2 8
AR fash 3 'R fash e
D. Joana Sr. Pedro D. Maria Alice
Professora da Edu- Porteiro da escola Agente de Saude
cacao Infantil Alegria do Saber

Descricao da imagem: imagem ilustrativa de trés pessoas.
Da esquerda para a direita. D. Joana, professora da educagao
infantil; Sr. Pedro, porteiro da escola Alegria do Saber e D.
Maria Alice, agente de satide. [Fim da descri¢ao]
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UNIDADE 2

HISTORICO DA LINGUAGEM SIMPLES

Nessa Unidade, vocé conhecera onde surgiu e o porqué da
adogdo da Linguagem Simples no mundo e no Brasil. Portanto,
leia o texto:

O Brasil ja tem legislacao sobre a Linguagem Simples em
diferentes ambitos, tanto federal, quanto estadual e municipal.
Importante citar o artigo 5% da Lei Federal n.? 13.460 de 2017, conhe-
cida como Codigo de Defesa do Usuario de Servigos Publicos:

Art. 5° O usuadrio de servigo publico tem direito a
adequada prestacao dos servigos, devendo os agentes

publicos e prestadores de servigos publicos observar
as seguintes diretrizes:

()

XIV - utilizagdo de Linguagem Simples e compreensi-
vel, evitando o uso de siglas, jargoes e estrangeirismos.
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Em ambito estadual, Sao Paulo foi o primeiro municipio a ter
um Decreto e uma Lei para regular o uso da Linguagem Simples
nas suas comunicagoes.

O quadro a seguir apresenta um breve levantamento da
legislagao vigente sobre a Linguagem Simples no Brasil.

Lei Federal n.°12.527, de 18 de novembro de 2011
Lei de Acesso a Informacao

Art. 5° E dever do Estado garantir o direito de acesso & informacao, que sera
franqueada, mediante procedimentos objetivos e ageis, de forma transparente,
clara e em linguagem de facil compreensao.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/112527.htm

Lei Federal n.°13.146, de 6 de julho de 2015
Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Defi-
ciéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Art. 3° Para fins de aplicacao desta Lei, consideram-se:

V - comunicacgao: forma de interagao dos cidadaos que abrange, entre outras
opcbes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagao
de textos, o Braille, o sistema de sinalizacao ou de comunicacao tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita
e oral, os sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicagao, incluindo as tecnologias
da informacao e das comunicacoes;

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm
Lei Federal n.°13.460, de 26 de junho de 2017

Dispde sobre participagao, protecao e defesa dos direitos do usuario dos servigos
publicos da administragao publica.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/1ei/113460.htm
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Projeto de Lei Federal PL n.° 6256/2019

Institui a Politica Nacional de Linguagem Simples nos 6rgaos e entidades da
administragao publica direta e indireta.

https://bit.ly/3mekfde

Decreto n.°59.067, de 11 de novembro de 2019
Programa Municipal de Linguagem Simples

https://leismunicipais.com.br/a/sp/s/sao-paulo/decreto/2019/5907/59067/decre-
to-n-59067-2019-institui-o-programa-municipal-de-linguagem-simples-no-am-
bito-da-administracao-publica-municipal

Lei n.°17.316, de 6 de marco de 2020
Lei Municipal de Linguagem Simples - Cidade de Sao Paulo

https://leismunicipais.com.br/a/sp/s/sao-paulo/lei-ordinaria/2020/1732/17316/
lei-ordinaria-n-17316-2020-institui-a-politica-municipal- -de-linguagem-sim-
ples-nos-orgaos-da-administracao-direta-e-indireta

Lei Federal n.° 14.129, de 29 de marcgo de 2021

DispOe sobre principios, regras e instrumentos para o Governo Digital e para o
aumento da eficiéncia publica.

No Art. 3° Sdo principios e diretrizes do Governo Digital e da eficiéncia publica:
VIl - o uso de linguagem clara e compreensivel a qualquer cidadao;
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02019-2022/2021/Lei/L14129.htm

Lein.°18.246, de 01de dezembro de 2022
Institui a Politica Estadual De Linguagem Simples nos Orgéos e nas Entidades da
Administracao Direta e Indireta do Estado do Ceara.
Estimular, na gestao publica cearense, uma mudanga na cultura da comunicagao

administrativa, priorizando o foco nas cidadas e nos cidadaos e entregando a
populagao informacgdes claras e compreensiveis.

https://www.seplag.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/14/2022/12/Lei-
-N0-18.246_01122022 _Politica-Estadual-Linguagem-Simples.pdf

Em se tratando de legislagao sobre a Linguagem Simples,
importante destacar uma das mais recentes iniciativas, a Lei n.?
18.246, de 01 de dezembro de 2022, que institui a Politica Estadual De
Linguagem Simples nos Orgaos e nas Entidades da Administragio

Direta e Indireta do Estado do Ceara. Para além de uma escrita
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em Linguagem Simples, este documento tem uma apresentacao
visual muito interessante, para além de inovadora, facilitando a
compreensao e atraindo o leitor.

A seguir podemos ver dois trechos desse documento e sua
forma de apresentacao.

O que é Linguagem Simples?
E um movimento social e uma técnica de comunicagao que torna as informagdes puiblicas mais
acessiveis, inclusivas e compreensiveis a populagao.

Movimento social
e?"d'é@ A Linguagem Simples é uma causa social pelo direito ci-
A A vil de cidadas e cidaddos de entender as informagées que
orientam a sua vida em sociedade. Elabusca o acessoigua-
litario da populagéo as politicas e aos servigos publicos.

)

~

Técnica de comunicagdo

A Linguagem Simples é um conjunto de diretrizes e eta-
pas aplicadas para uma comunicagédo publica mais plane-
jada, clara e facil de compreender.

|

Descri¢ao da imagem: imagem com texto informativo: O que
é Linguagem Simples? E um movimento social, é uma técnica
de comunicagado que torna as informagoes publicas mais
acessiveis, inclusivas e compreensivas a populacao. Abaixo,
organograma horizontal com trés recursos visuais repre-
sentando icones usados na linguagem simples. O primeiro a
esquerda, icone da linguagem simples, lembra a imagem de
um rosto. Dele parte uma linha que se divide em duas e se
liga a dois icones dispostos verticalmente. O de cima lembra
aimagem de figuras humanas formando uma piramide, ao
lado, uma caixa de texto onde lé-se: Movimento social: A

Linguagem Simples é uma causa social pelo direito civil de
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cidadaos e cidadas de entender as informagoes que orientam
sua vida em sociedade. Ela busca o acesso igualitario da
populacao as politicas e aos servigos publicos. Na debaixo,
icone que lembra a imagem de uma folha de papel, ao lado,
uma caixa de texto onde lé-se: Técnica de comunicagao: A
Linguagem Simples é um conjunto de diretrizes e etapas
aplicadas para uma comunicagao publica mais planejada,

clara e facil de compreender. [Fim da descri¢ao]

Quais principios guiam esta Politica Estadual de Linguagem Simples?

Empatia e foco Inovagéo.
na cidada e no cidadao.
Participagéo social Confianca no Estado.
(cocriagao). - v

Redugéo de Desburocratizagéo Transparéncia.
desigualdades. da linguagem.

Descri¢cdo da imagem: imagem com texto informativo
intitulado, “Quais principios guiam esta Politica Estadual
de Linguagem Simples?”. Ao centro, icone que representa a
linguagem simples, dele saem setas numeradas no sentido
anti-horario que lembra um semicirculo com a concavi-
dade voltada para baixo: 1 - Empatia e foco na cidada e
no cidadao; 2 - Participacao social (cocriacao); 3 - Reducao
de desigualdades; 4 - Desburocratizacao da linguagem;
5 - Transparéncia; 6 - Confianga no Estado e 7 - Inovagao.

[Fim da descrigao]
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Descri¢ao daimagem: retangulo com fundo cinza e letrana
cor preta. Na parte superior, a esquerda, titulo: “Quais sao
as diretrizes para aplicar a Linguagem Simples?”. Abaixo
alinhada a esquerda icones da linguagem simples, a direita
texto explicativo sobre cada diretriz. A saber: icone que
lembra a imagem humana, 1 - Planejar e produzir textos
com linguagem que considere as necessidades e o ponto
de vista do cidadao; icone que lembra um rosto sorrindo,
2 - Transmitir, pela linguagem, empatia, respeito e cordia-
lidade. icone com pontos e linhas que lembram pautas de
caderno, 3 - Dividir textos em paragrafos curtos (com até
5 linhas) e, quando possivel, organizar as informagoes em
topicos e dar titulos as segdes; icone de uma seta apontada
para a direita, 4 - Preferir frases curtas, em ordem direta
(sujeito-verbo-objeto) e na voz ativa; icone com sinal de
igual, 5 - Substituir, sempre que possivel, termos técnicos
e juridicos por palavras mais conhecidas dos cidadaos,
evitando estrangeirismos e siglas sem explicar o que elas
significam, icone com de multiplicar, 6 - Evitar sequéncias
de substantivos abstratos (que representam conceitos e nao
se referem a um fim concreto) na frase; icone com a letra
V, 7 - Preferir verbos ao invés de substantivos formados
a partir de verbos; icone que lembra um olho aberto, 8 -
Usar elementos visuais (icones, infograficos, fotografias,
etc)) para complementar e reforcar a mensagem textual;
icone que lembra a imagem de figuras humanas formando
uma piramide, 9 - Testar com a populacao a facilidade de
leitura do texto; icone que lembra a imagem de um rosto,
10 - Entender a comunicagao escrita e oral do governo como

um didlogo com o cidaddo e a cidadania. No rodapé, ha
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uma nota que diz: “No contexto desta lei, diretrizes sao
um conjunto de orientagdes — sobre clareza, concisao e
design — para producao de documentos e comunicagoes

faceis de entender.” [Fim da descrigao]

O movimento da Linguagem Simples nao € recente, ha ini-
ciativas em defesa do uso de uma linguagem clara e facil de com-
preender desde meados do século XIV. Essas iniciativas ganharam
forga, principalmente a partir do século XX.

E ha diferentes termos de referéncia a Linguagem Simples,
como Plain Language (Estados Unidos), Linguagem Clara (Africa
do Sul, Chile, Argentina), Linguagem Cidada (México) e Escrita
Simples (Portugal). Mesmo conhecida por diferentes nomes em cada
pais, todos buscam o mesmo: se comunicar de uma forma simples
e objetiva, facilitando a forma como a populacao tem acesso as
informagdes, principalmente as do Estado e dos servigos publicos.

Em nivel governamental, desde 1940, vérios paises realizam
acOes estruturadas para simplificagdo da linguagem, conforme
apresenta o Guia Linguagem Simples na Gestao Publica do LAB.
MG - Laboratorio de Inovagao em Governo do Governo do Estado
de Minas Gerais (LAB.MG, 2021), conforme apresentado a seguir:
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Reino Unido - 1° ministro emite memorando que solicita que 0s

1940 comunicados sejam escritos de maneira mais curta e diretos
ao ponto.
1972 Estados Unidos - Setor Publico realiza 12 iniciativa com Registro

Federal escrito em Linguagem Simples.

Suécia - Gabinete do 1° ministro atua para modernizar a escrita

(s juridica de leis e regulamentos.

1993 Africa do Sul - Especialistas em linguagem clara atuam como
consultores na elaboracao da Constituicao de 1996.

2004 Meéxico - Governo mexicano langa o programa Lenguaje Ciu-

dadano (Linguagem Cidada).

Colémbia - Departamento Nacional de Planejamento edita o
2013 Guia de Lenguaje Claro (Guia de Linguagem Clara), do Pro-
grama de Servico ao Cidadéao.

Argentina - Senado Federal cria a Red Lenguaje Claro (Rede
Linguagem Clara) e recebe as primeiras jornadas de linguagem
clara.

2017
Chile - Cria a Red de Lenguaje Claro (Rede de Linguagem Clara),

formada pela reunidao da Suprema Corte, Controladoria Geral
da Republica, PUC de Valparaiso, Conselho para Transparéncia
e Biblioteca do Congresso Nacional.

Fonte: LAB.MG (2023)

A organizagao canadense sem fins lucrativos PLAIN - Plain
Language Association International (PLAIN) retine apoiadores e
praticantes de Linguagem Simples de todo o mundo e os organiza
por termo utilizado e local, conforme o quadro a seguir.
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begrijpelijke taal Dutch
plain language English
selked kieli Finnish
communication claire French
Einfache Sprache German
kdzérthet6 fogalmazas Hungarian
linguaggio chiaro Italian
bahasa yang mudah Malay
klarsprak Norwegian
linguagem simples Brazilian Portuguese
linguagem clara European Portuguese
lenguaje claro Spanish
klarsprak Swedish

A PLAIN (2023), dita ainda o dia 13 de outubro como ‘Dia
Internacional da Linguagem Simples’ e disponibiliza uma lista de
recursos oficiais gratuitos por pais, conforme o quadro a seguir.

Ecrire pour étre lu. Comment rédiger
‘ ' Bélgica des textes administratifs faciles a
- comprendre?

Obras Publicas e Servigos Governa-

mentais Canada
“'. Canada Bonnes pratiques de la communi-
—- cation écrite dans les démarches en
ligne (Franca-Québec)

+ Finlandia Kotimaisten kielten keskus
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http://www.languefrancaise.cfwb.be/index.php?eID=tx_nawsecuredl&u=0&file=fileadmin/sites/sgll/upload/lf_super_editor/publicat/collection-guide/Ecrire_pour_etre_luOCR.pdf&hash=8449b045249171fa1f8b49c530ed0109da27564c
http://www.languefrancaise.cfwb.be/index.php?eID=tx_nawsecuredl&u=0&file=fileadmin/sites/sgll/upload/lf_super_editor/publicat/collection-guide/Ecrire_pour_etre_luOCR.pdf&hash=8449b045249171fa1f8b49c530ed0109da27564c
http://www.languefrancaise.cfwb.be/index.php?eID=tx_nawsecuredl&u=0&file=fileadmin/sites/sgll/upload/lf_super_editor/publicat/collection-guide/Ecrire_pour_etre_luOCR.pdf&hash=8449b045249171fa1f8b49c530ed0109da27564c
https://www.btb.termiumplus.gc.ca/tcdnstyl-chap?lang=eng&lettr=chapsect13&info0=13
https://www.btb.termiumplus.gc.ca/tcdnstyl-chap?lang=eng&lettr=chapsect13&info0=13
https://mcc.gouv.qc.ca/fileadmin/documents/publications/spl/Bonnes_pratiques.pdf
https://mcc.gouv.qc.ca/fileadmin/documents/publications/spl/Bonnes_pratiques.pdf
https://mcc.gouv.qc.ca/fileadmin/documents/publications/spl/Bonnes_pratiques.pdf
http://www.kotus.fi/

México

o
-
-

México: Manual de Lenguaje Claro

Estados Unidos

Centro de linguagem simples
Plain Language.gov

i,
Os Paises Baixos NOM

-
% Noruega Klarsprak
‘ ’ p Manual Judicial de Lenguaje Claro

eru .

e Acessivel
w Suécia Institutet for sprak och folkminnen
.-III!.
Reino Unido GOV.UK

] L3

A Linguagem Simples no Brasil

No Brasil, as iniciativas em relagao ao uso e disseminagao da
Linguagem Simples sdo mais recentes, porém muito intensas depois

de 2020. Vale ressaltar que a Lei de Acesso a Informagao — Lei n.

12.527/2011 determina que os drgaos publicos considerem a divul-

gacao das informagoes de jeito simples e compreensivel enquanto

um dever, inclusive em ambiente virtual, a fim de garantir, entao,

a transparéncia e o controle social na administra¢ao publica.

O Quadro a seguir apresenta algumas dessas iniciativas

locais.
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https://www.economia.gob.mx/files/empleo/ManualLenguaje.pdf
https://www.nwo.nl/onderzoeksprogrammas/begrijpelijke-taal
http://www.klarsprak.no/
http://www.pj.gob.pe/wps/wcm/connect/7b17ec0047a0dbf6ba8abfd87f5ca43e/MANUAL+JUDICIAL+DE+LENGUAJE+CLARO+Y+ACCESIBLE.pdf?MOD=AJPERES
http://www.pj.gob.pe/wps/wcm/connect/7b17ec0047a0dbf6ba8abfd87f5ca43e/MANUAL+JUDICIAL+DE+LENGUAJE+CLARO+Y+ACCESIBLE.pdf?MOD=AJPERES
http://www.sprakochfolkminnen.se/sprak/klarsprak.html
https://www.gov.uk/guidance/content-design/writing-for-gov-uk#plain-english
http://centerforplainlanguage.org/
http://www.plainlanguage.gov/

O Projeto de Lei 6256/2019 4cria a Politica Nacional de Linguagem
Simples nos 6rgaos e entidades da administragao publica direta
2019 e indireta. O objetivo é obrigar o poder publico a transmitir infor-
magoes de maneira simples e objetiva, facilitando a compreensao
de todos os atos praticados.

A Prefeitura de Sao Paulo criou a Lei 17.316/2020, instituindo,
entao, a Politica Municipal de Linguagem Simples. O objetivo
€ promover “uma mudanca de cultura”, a partir do uso de uma
linguagem objetiva e descomplicada nos documentos publicos,
e aproximar a Administracao da comunidade.

2020

No Nordeste, de modo pioneiro, o Governo do Ceara, através do
Laboratério iris, vem realizando continuamente um trabalho de
capacitacao de seus servidores para o uso de Linguagem Simples
para ampliar a transparéncia e o acesso do publico a informacao
qualificada por meio de uma comunicacao facil e segura.

Lancada a Rede Nacional de Linguagem Simples, com objetivo de
pautar o tema na sociedade e construir solugdes para simplificar e
2021 facilitar o discurso e a comunicacao. Coordenada pela Secretaria
de Governo Digital do Governo Federal, pelo Iris Lab. do Governo
do Ceara e pelo (011) lab da Prefeitura de Sao Paulo.

Mais recentemente, muitos estados vém pautando a
Linguagem Simples em suas diretrizes de governo e legislacao,
assim como publicando guias e promovendo a formagao sobre a
tematica. Dentre eles destacam-se: Sao Paulo, Minas Gerais, Espirito

4 Projeto de Lei N° 6256/2019. Institui a Politica Nacional de Linguagem
Simples nos érgaos e entidades da administragao publica direta e indireta. Disponivel
em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessioni-
d=node0zq4kek8mfrjr185wls3ro010q21685271.node0?codteor=1840407&filena-
me=PL+6256/2019 Acesso em: 08/03/2024.

Comissao aprova projeto que institui a Politica Nacional de Linguagem Simples em
orgaos publicos. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/878987-co-
missao-aprova-projeto-que-institui-a-politica-nacional-de-linguagem-simples-
-em-orgaos-publicos/ Acesso em: 08/03/2024.
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Santo, Brasilia, Rio Grande do Sul, Ceard, Parana, Mata Grosso do
Sul, Pernambuco, entre outros.
Alguns desses materiais podem ser encontrados conforme

o quadro a seguir:

o R https://drive.google.com/file/d/1gR-
Sé’éau Il simplificar]  ne | 5N FFRTXCENSTwOd3kzx62jbaV2PVih/
view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Ik-
Guia rapido de linguagem simples DF 0v3P5F0Vack3kX_ZVdXeVyo8hEFgPf/
view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1v-
10 dicas de linguagem simples SP CHa9wFTACoag_d2TivFXoqg-Puz-
23Clj/view?usp=drive_link

. o L https://drive.google.com/file/d/1s-

glrl:algg LorETeiiQ\?ao— Eﬁ)‘nAwunlcaqao - GhYbJ8gfL2avwRyXNtFIrvVGPqv-
P QxqE9/view?usp=drive_link
. ) . https://drive.google.com/file/d/1zSO-
niguagem SImples paraSeVIcos| - g |pWskSWoQ4uOULWvOgYOY8OJul-
’ ’ FuwD/view?usp=drive_link
. ; https://drive.google.com/file/d/11xy-
Garine como w81 5940°T| Gt [FoXSO00YypaSeRIkspDcow-
8vHMQA4/view?usp=drive_link
e NP https://drive.google.com/file/d/1G-
e RS e Smelfiesio | o6 [4aysqTausuRx zan-axxeTsn-
jSLRhGN/view?usp=drive_link
. _ . https://drive.google.com/file/d/InMdt-
Cuia E-NOVA de Linguagem 4 |1cyyy37nrvbnz_nA6BKWQ5D7a9JJ/
Simples A o )
view?usp=drive_link
Como formular e implementar ini- . .

L s - B https://drive.google.com/file/d/1G-
ciativas publicas a partirda expe-| - qp | 52066 iH_clquiv_fivJGIfk-nzHxy/
rimentagdo? o caso do Programa view?usp=drive. link
Linguagem Simples - (011)LAB usp= -
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https://drive.google.com/file/d/1gR5NFFhTxCEnSrw9d3kzx62jbaV2PVJh/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1gR5NFFhTxCEnSrw9d3kzx62jbaV2PVJh/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1gR5NFFhTxCEnSrw9d3kzx62jbaV2PVJh/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lk0v3P5F0Vack3kX_ZVdXeVyo8hEFgPf/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lk0v3P5F0Vack3kX_ZVdXeVyo8hEFgPf/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lk0v3P5F0Vack3kX_ZVdXeVyo8hEFgPf/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1vCHa9wFTACoag_d2TivFXoq-Puz23CIj/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1vCHa9wFTACoag_d2TivFXoq-Puz23CIj/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1vCHa9wFTACoag_d2TivFXoq-Puz23CIj/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1sGhYbJ8gfL2avwRyXNtF9rVGPqvQxqE9/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1sGhYbJ8gfL2avwRyXNtF9rVGPqvQxqE9/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1sGhYbJ8gfL2avwRyXNtF9rVGPqvQxqE9/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1zSOPWskSWoQ4uOULwv0gYOY8OJuIFuWD/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1zSOPWskSWoQ4uOULwv0gYOY8OJuIFuWD/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1zSOPWskSWoQ4uOULwv0gYOY8OJuIFuWD/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/11xyFbXSO0Yyp4H5eRIkspbc9W8vHmQA4/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/11xyFbXSO0Yyp4H5eRIkspbc9W8vHmQA4/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/11xyFbXSO0Yyp4H5eRIkspbc9W8vHmQA4/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1G4gyaqT4u6uRX2dH-QXx4TSh_j5LRhGN/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1G4gyaqT4u6uRX2dH-QXx4TSh_j5LRhGN/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1G4gyaqT4u6uRX2dH-QXx4TSh_j5LRhGN/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1nMdtTckvv37nrvbnZ_nA6BkWQ5D7a9JJ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1nMdtTckvv37nrvbnZ_nA6BkWQ5D7a9JJ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1nMdtTckvv37nrvbnZ_nA6BkWQ5D7a9JJ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1G5Fa8sGJjH_cIqvlv_f1vJG1fk-nzHxy/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1G5Fa8sGJjH_cIqvlv_f1vJG1fk-nzHxy/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1G5Fa8sGJjH_cIqvlv_f1vJG1fk-nzHxy/view?usp=drive_link

Guia para uso de Linguagem Sim-
ples — Secretaria de Saude

Linguagem Simples na Gestao
Publica - LAB.mg | Laboratério
de Inovagao em Governo

Guia de Linguagem Simples -
TJRS

Guia de uso da Linguagem Sim-
ples para Apresentacao de Servi-
cos Publicos

Guia-iRIS de Simplificacao: Lin-
guagem Simples e Direito Visual

Guia para Linguagem Simples —
Movimento Down

Guia de Linguagem Simples:
Como posso revisar meu docu-
mento? Deixe a linguagem do seu
documento mais simples. Cidade
de Sdo Paulo

Guia para Comunicacao Interna e
Externa do IFPE

Manual de Redacdo em Lingua-
gem Simples

Cartilha Orientativa sobre o uso
de Linguagem Simples No Con-
texto do Instituto Federal de Mato
Grosso

TER - Cartilha Linguagem Cidada.

Orientagdes para adocao de Lin-
guagem Clara — Governo de S&o
Paulo e Reino Unido

DF

MG

RS

RJ

CE

DF

SP

PE

ES

MS

PR

SP

https://drive.google.com/file/
d/TAiuzUOXOuXITHhWVFui_iCoFm-
-92XEZP/view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/1pL-
2DIOWIEL32x%0jVcN8i6xPczdELH8-C/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/
file/d/1TvOpwX08gtmZMilJ-
zZWP80sY80OWoWB9bWI/view?usp=-
drive_link

https://drive.google.com/file/
d/1H3y14EBBAT|z_zYKIP04k53t729j-
jGIR/view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/1cOm-
JgyFono5hK85V5B3II_AF5vXfq4SS/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/TW-
QE_5Dv82d185w5J9YHbBPpSxFcU-
BoMO/view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/1kSbP-
saleBWILgYXAWGjoNTT5qgs-c-Gr2/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/10-
gpnRQaioywzcOONQI1_Yh6iPitX-
sB88m/view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/1zUs-
TX37hS3rudH40f-y8imyPBQxCah30/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/
121kSw9_VeHznn_90KdsR_-gBsm-
vI4WX6/view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/1B5xI-
tDklsugkglJeeRvUWUS5H8k7bvqglz/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/11QSU-
tAVCGUEXOWTojM_prttgXDgE2G8_/
view?usp=drive_link
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https://drive.google.com/file/d/1AiuzU0x0uXITHhWVFui_iCoFm-92XEZP/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1AiuzU0x0uXITHhWVFui_iCoFm-92XEZP/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1AiuzU0x0uXITHhWVFui_iCoFm-92XEZP/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1pL2DI0wIEL32x0jVcN8i6xPczdELH8-C/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1pL2DI0wIEL32x0jVcN8i6xPczdELH8-C/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1pL2DI0wIEL32x0jVcN8i6xPczdELH8-C/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1v9pwX08gtmZMilJzWP8osY8OWoWB9bWl/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1v9pwX08gtmZMilJzWP8osY8OWoWB9bWl/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1v9pwX08gtmZMilJzWP8osY8OWoWB9bWl/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1v9pwX08gtmZMilJzWP8osY8OWoWB9bWl/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1H3y14EBBATjz_zYKlP04k53t729jjGIR/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1H3y14EBBATjz_zYKlP04k53t729jjGIR/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1H3y14EBBATjz_zYKlP04k53t729jjGIR/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1cOmJqyFono5hK85V5B3II_AF5vXfq4SS/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1cOmJqyFono5hK85V5B3II_AF5vXfq4SS/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1cOmJqyFono5hK85V5B3II_AF5vXfq4SS/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1WQE_5Dv82d185w5J9YHbBPpSxFcUBoMO/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1WQE_5Dv82d185w5J9YHbBPpSxFcUBoMO/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1WQE_5Dv82d185w5J9YHbBPpSxFcUBoMO/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1kSbPsaleBWILgYXAWGjoNTT5qs-c-Gr2/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1kSbPsaleBWILgYXAWGjoNTT5qs-c-Gr2/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1kSbPsaleBWILgYXAWGjoNTT5qs-c-Gr2/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1OgpnRQaioywzc00NQ1_Yh6iPitXsB88m/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1OgpnRQaioywzc00NQ1_Yh6iPitXsB88m/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1OgpnRQaioywzc00NQ1_Yh6iPitXsB88m/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1zUsTX37hS3rudH40f-y8imyPBQxCah3o/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1zUsTX37hS3rudH40f-y8imyPBQxCah3o/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1zUsTX37hS3rudH40f-y8imyPBQxCah3o/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Z1kSw9_VeHznn_9OKdsR_-gBsmv94WX6/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Z1kSw9_VeHznn_9OKdsR_-gBsmv94WX6/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Z1kSw9_VeHznn_9OKdsR_-gBsmv94WX6/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1B5xItDkIsuqkgIJeeRvUWU5H8k7bvqLz/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1B5xItDkIsuqkgIJeeRvUWU5H8k7bvqLz/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1B5xItDkIsuqkgIJeeRvUWU5H8k7bvqLz/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lQSUtAVCGUEX0WTojM_prttqXDqE2G8_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lQSUtAVCGUEX0WTojM_prttqXDqE2G8_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1lQSUtAVCGUEX0WTojM_prttqXDqE2G8_/view?usp=drive_link

Apostila do curso Linguagem
Simples no Setor Publico — (011)
LAB e Cidade de Sao Paulo

SP

https://drive.google.com/file/d/1_cXx-
sS5R7akPfmo9QdLitubgbuotHIsy5/
view?usp=drive_link

Para além dos materiais em ambito nacional, o quadro a

seguir apresenta algumas iniciativas ao redor do mundo, como

guias, diretrizes e orientagdes sobre a Linguagem Simples:

Comissio https://drive.google.com/file/d/1xFL-
Informacao para todos E : bEKIVZ9pz_9iDdJ4wKdXWu50fnRir/
uropeia ) ; ;
view?usp=drive_link
Comissio https://drive.google.com/file/d/1fLZ-
Redigir com clareza £ : V-Gwgc_rsAQf7prbCzmrCxd7X6RzZ/
uropeia Ao .
view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17xN-
Manual de Lenguaje Claro México |CLmHzPV8BCIlvtuTkleQUiwfeK6aYl/
view?usp=drive_link
B https://drive.google.com/file/
Xenguage Clare = guenes Argentina |d/1Uapbp6_p589TZfVtmo3TMYW-tcUr-
ires ; . ;
3xeq/view?usp=drive_link
- ] https://drive.google.com/file/d/1YOl-
Introduccion al Lenguaje| ;5 | cirQevagOeVx51pGMDIIUV68ZjtgU/
Claro . ; B
view?usp=drive_link
. ) https://drive.google.com/file/d/1yJ-
culk Srld e Lemguele Argentina |jrie91z9WkOEqaSRcuSyEuUMbX9Zf_/
Claro et h ;
view?usp=drive_link
: https://drive.google.com/file/d/12KFA-
Federal Plain Language| ;5 |4AGYHOYXpJMEID7WQUIgrkCYzSZU/
Guidelines ] g g
view?usp=drive_link
At VA https://drive.google.com/file/d/1rHiK-
Lectura facil: Métodos de| g oo pa | eFhkskOMULT XalmRRoeVOtHIvY._/
redaccion y evaluacion " . )
view?usp=drive_link
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https://drive.google.com/file/d/1_cXxs5R7akPfmo9QdLitubgbuotHlsy5/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1_cXxs5R7akPfmo9QdLitubgbuotHlsy5/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1_cXxs5R7akPfmo9QdLitubgbuotHlsy5/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1xFLbEKlVZ9pz_9iDdJ4wKdXWu50fnRir/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1xFLbEKlVZ9pz_9iDdJ4wKdXWu50fnRir/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1xFLbEKlVZ9pz_9iDdJ4wKdXWu50fnRir/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1fLZV-Gwgc_rsAQf7prbCzmrCxd7X6RzZ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1fLZV-Gwgc_rsAQf7prbCzmrCxd7X6RzZ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1fLZV-Gwgc_rsAQf7prbCzmrCxd7X6RzZ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17xNCLmHzPV8BClvtuTkleQUiwf6K6aYI/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17xNCLmHzPV8BClvtuTkleQUiwf6K6aYI/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17xNCLmHzPV8BClvtuTkleQUiwf6K6aYI/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Uapbp6_p58qTZfVtmo31MYW-tcUr3xeq/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Uapbp6_p58qTZfVtmo31MYW-tcUr3xeq/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Uapbp6_p58qTZfVtmo31MYW-tcUr3xeq/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Y0ICiRQcv4gOeVx51pGMD1iUV68ZjtgU/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Y0ICiRQcv4gOeVx51pGMD1iUV68ZjtgU/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Y0ICiRQcv4gOeVx51pGMD1iUV68ZjtgU/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1yJjrie91z9WkOEqa5RcuSyEuUMbX9Zf_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1yJjrie91z9WkOEqa5RcuSyEuUMbX9Zf_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1yJjrie91z9WkOEqa5RcuSyEuUMbX9Zf_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/12KFAgAuYHOYxpjME9D7wQUIgrkCYzSZU/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/12KFAgAuYHOYxpjME9D7wQUIgrkCYzSZU/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/12KFAgAuYHOYxpjME9D7wQUIgrkCYzSZU/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1rHiKLeFhksKOMUtTXa1mRRoeV0tH9vy_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1rHiKLeFhksKOMUtTXa1mRRoeV0tH9vy_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1rHiKLeFhksKOMUtTXa1mRRoeV0tH9vy_/view?usp=drive_link

Make it Easy

Manual Judicial de Len-
guaje Claro y Accesible a
Los Ciudadanos

Guia de Lenguaje Claro

para Servidores Publicos
de Colombia

Guide to Interpretive Wri-
ting for Exhibitions

NARA Writing Style Guide

EUA

Peru

Colébmbia

EUA

EUA

https://drive.google.com/file/d/1D4C60-
eKc9KDGNUVi8tEd9FoqB68ko4pQ/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/THPEH6r-
BUQiUom_KbNOvVLX_dsr27K4bfl/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/TNkq-
CagU2PLeWHRJildf-qiddSEKim2yf/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/102k-
zaCMUPDIpbgkS-k1s2U-istuW_9Lo/
view?usp=drive_link

https://drive.google.com/file/d/1KIde-
ekoCLfkKK2Cz6EKo0ziKXDby1THol/
view?usp=drive_link

Das ligdes aprendidas na Unidade, em sintese, podemos

reter na memoria que:

* oincentivo ao uso da Linguagem Simples no setor publico é

um movimento global. O debate comeca em meados de 1940

nos Estados Unidos e Inglaterra. No Brasil, a primeira politica

publica para tratar exclusivamente do tema de Linguagem

Simples surge em 2019 com a criagao do Programa Municipal

de Linguagem Simples da Prefeitura de Sao Paulo.

¢ o Estado do Ceard, na regiao Nordeste, € pioneiro na implan-

tacdo de laboratdrio que capacita servidores para o uso de

Linguagem Simples com vistas a ampliar a transparéncia e

o acesso do publico a informacao qualificada por meio de

uma comunicagao facil e segura.
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https://drive.google.com/file/d/1D4C6OeKc9KDGNUvi8tEd9FoqB68ko4pQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1D4C6OeKc9KDGNUvi8tEd9FoqB68ko4pQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1D4C6OeKc9KDGNUvi8tEd9FoqB68ko4pQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1HP6H6rBUQiUom_KbNOvLX_dsr27K4bfI/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1HP6H6rBUQiUom_KbNOvLX_dsr27K4bfI/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1HP6H6rBUQiUom_KbNOvLX_dsr27K4bfI/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1NkqCagU2PLeWHRJiIdf-qiddSEKim2yf/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1NkqCagU2PLeWHRJiIdf-qiddSEKim2yf/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1NkqCagU2PLeWHRJiIdf-qiddSEKim2yf/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/102kzaCMUPDlpbgkS-k1s2U-istuW_9Lo/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/102kzaCMUPDlpbgkS-k1s2U-istuW_9Lo/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/102kzaCMUPDlpbgkS-k1s2U-istuW_9Lo/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KldeekoCLfkKK2Cz6EKoziKXDby1THol/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KldeekoCLfkKK2Cz6EKoziKXDby1THol/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KldeekoCLfkKK2Cz6EKoziKXDby1THol/view?usp=drive_link

UNIDADE 3

APLICACAO DA
LINGUAGEM SIMPLES

Vocé se acercard, nessa Unidade, das diretrizes legais de
aplicacao e uso da Linguagem Simples. Assim como sera instigado
a exercitar a simplificacdo de textos, considerando as normativas.

Conforme o Projeto de Lei n.? 6256/2019, que institui a Politica
Nacional de Linguagem Simples nos 6rgaos e entidades da admi-
nistragao publica direta e indireta, a Linguagem Simples deve ter
texto claro, preciso, direto e objetivo.

As frases devem ser curtas, evitando intercalagdes
excessivas ou ordens inversas. Devem ser evitados
textos que obriguem o leitor a fazer complicados
exercicios mentais para compreender o que esta lendo.
Além disso, o texto deve oferecer o maximo possivel
de informacdes, para que o leitor nao precise telefonar
ou escrever apenas para conseguir uma informacao
basica. (p.4)

Essas e outras diretrizes guiam o uso da Linguagem Simples,
mas para além da simplificacao textual, devemos considerar a

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



apresentagao do contetdo, por meio de elementos como a estrutura
e a apresentacgao visual dos mais diferentes materiais e contextos
de aplicagao.

Atualmente, temos varias metodologias de aplicacao da
Linguagem Simples, como apresentado nos guias de referéncia,
mas todas guardam semelhangas, como em fases ou momentos
de trabalho, aqui divididas em:

1. Planejamento
2. Desenvolvimento

3. Revisao

Cada uma dessas fases € dividida em procedimentos, con-
forme o quadro a seguir e detalhado na sequéncia.

1.1 Estude o Material a comunicar - contetido e objetivo (O QUE?)

1.2 Conheca o publico-alvo (QUEM?)

2.1 Escrita ou Reescrita do texto conforme as diretrizes ou os parametros de
Linguagem (leiturabilidade do material)

2.2 Organizacao do texto conforme as diretrizes ou parametros de estrutura do
conteudo (legibilidade do material)

2.3 Apresentacao do texto conforme as diretrizes ou parametros de design
(legibilidade do material)

3.1 Revisao do texto por especialista e por consultor especializado conforme o
publico-alvo a que se destina o material

3.2 Avaliagao com o publico-alvo

3. Refinamento final (ajustes finais conforme a avaliagdo com o publico-alvo.
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Vejamos cada uma das fases com mais detalhes:

A partir da metodologia proposta, podemos entender que
o primeiro passo para utilizagao da Linguagem Simples é o pla-
nejamento. Portanto, se questione:

¢ Qual o objetivo do que quero comunicar?

* O que quero alcangar com o material ou contetido a ser
desenvolvido?

* Quais as principais informacdes que precisam ser
comunicadas?

* Pesquise a0 maximo sobre o contetido e/ou texto a ser comu-
nicado e tenha este material de origem sempre por perto
para consulta.

Conforme o Guia Redigir com Clareza (Uniao Europeia, 2015),
uma boa alternativa para selecionar e estruturar a informagao a
ser comunicada pode ser o Método das 7 perguntas:

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



0 QUE? A mensagem fundamental

QUEM? As partes interessadas

QUANDO? Dias, horas, calendarios, prazos
ONDE? Locais

COMO? Circunstancias, explicagoes

PORQUE? Causas e/ou objetivo

QUANTO? Valores calculados e dados mensuraveis

Conheca o publico-alvo

¢ Para quem é o material ou contetdo?

* O que meu publico ja sabe sobre o assunto? E o que precisam
saber?

* Quais as davidas que o publico pode ter?

¢ Como o publico tera acesso ao conteudo (meio)?

Busque padrdes. A descoberta de padrdes ajuda
a conhecer os diferentes tipos de usuarios e usu-

arias, entendendo seu contexto, comportamento
e necessidades individuais.
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Descrigao daimagem: quadro com fundo verde onde lé-se
em letras brancas: Busque padroes. A descoberta de padroes
ajuda a conhecer os diferentes tipos de usuarios e usuarias,
entendendo seu contexto, comportamento e necessidades

individuais. [Fim da descrigao]

A etapa de Desenvolvimento é dividia em 3 procedimentos:
Escrita ou Reescrita do texto conforme as diretrizes ou os parame-
tros de Linguagem (leiturabilidade do material); Organizac¢ao do
texto conforme as diretrizes ou parametros de estrutura do conte-
udo (legibilidade do material); e Apresentacao do texto conforme
as diretrizes ou parametros de design (legibilidade do material).

Neste tdpico os dois primeiros pontos do desenvolvimento
serdo tratados conjuntamente pela relagao que tém as questdes de
leiturabilidade: parametros de linguagem e estrutura. Na sequéncia,
serao abordados os parametros de formatacao ou design, enquanto
aspectos de legibilidade do material ou contetido.

Segundo a Professora Célia Souza, do CRID’ - Centro de
Recursos para Inclusao Digital do Instituto Politécnico de Leiria,
ha uma série de regras a serem seguidas para nos comunicarmos
de modo mais simples, considerando trés parametros principais

5 CRID - Centro de Recursos para Inclusao Digital do Instituto Politécnico
de Leiria. Disponivel em: https://crid.esecs.ipleiria.pt/ Acesso em: 08/03/2024.
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para a escrita ou reescrita em Linguagem Simples: linguagem,

estrutura e formatagao.

= Fazer um resumo da histéria, dando prioridade a linha narrativa;
= Simplificar a linguagem no vocabulario e na sintaxe, mantendo
ao maximo o original;

Linguagem o ngngo necessario, substituir alguns termos ou expressoes,
suprimir algumas partes do texto ou acrescentar outras;
= Usar estrutura simples, com a ordem natural das palavras;
= Evitar frases subordinadas, adjetivos rebuscados e advérbios;
= Dar preferéncia a voz ativa.
= Utilizar frases curtas;
= Colocar virgulas nas pausas naturais da frase;
= Dividir o texto por linhas, com no maximo 45 caracteres por

Estrutura . .

linha;
= Fazer coincidir o fim natural da frase com o fim da linha;
= Utilizar paragrafos de no maximo dez linhas.
= Alinhar o texto a esquerda;
= Utilizar espacos entre paragrafos;

Formatagao | = Utilizar espaco entre linhas nao inferior a 1,5;
= Utilizar letras sem serifa;
= Utilizar letras com corpo nao inferior a 12pt (para texto impresso).

Fonte: Souza (2017).

Ja o Centro para Linguagem Simples (Center for Plain

Language) indica 5 passos para Linguagem Simples:

1. Identifique e descreva o publico-alvo;

2. Estruture o contetido para guiar o leitor através dele;

3. Escreva o conteido em Linguagem Simples;

4. Use o design da informacgao para ajudar os leitores a ver

e entender o contetdo;
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5. Trabalhe com os grupos de usudrios-alvo para testar o
design e o contetido.

Para saber mais

Indicac¢oes do Governo dos EUA
https://www.plainlanguage.gov/about/definitions/

Guia Federal de Linguagem Simples
https://www.plainlanguage.gov/media/FederalPLGuidelines.pdf
Center for Plain Language — 5 passos

https://centerforplainlanguage.org/learning-training/
five-steps-plainlanguage/

Outra importante referéncia na area € a escritora sueca
Margareta Ekarv, que desenvolveu o seu método enquanto escritora
de textos para o Swedish Postal Museum a partir da sua experiéncia
com a produgao de livros para alfabetizagao de adultos. O “Método
de Ekarv” indica principalmente:

e Uso da ordem natural do discurso oral;

* Apresentacao de uma ideia por paragrafo, abordando o
assunto principal logo no seu inicio;

¢ Forma ativa dos verbos;

¢ Evitar oragdes complexas e subordinadas, advérbios desne-
cessarios e palavras hifenizadas no fim de cada linha;

¢ Discutir os textos com outras pessoas e considerar as suas

opinioes;
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* Redagao de paragrafos curtos, com cerca de 45 palavras,
distribuidas por 4 ou 5 linhas, pois torna-se mais dificil de
processar muita informagao ao mesmo tempo;

* Assegurar pausas durante a leitura do texto;
* Ajustar a pontuagao ao ritmo de leitura.

e Rever, continuamente, a construcao dos textos.

Por fim, ndo podemos deixar de citar autor britanico George
Orwell e suas seis regras para escrever melhor.

1. Nunca use uma metafora, comparagao ou outra frase feita que esteja acostu-
mado a ver escrita;

2. Nunca use uma palavra longa, se uma palavra curta servira;

3. Se for possivel cortar uma palavra, sempre a corte;

4. Nunca use a voz passiva quando puder usar a ativa;

5. Nunca use uma expressao estrangeira, una palavra cientifica ou um termo de
jargao se puder pensar em uma palavra equivalente em seu idioma que seja de
uso comum;

6. Descumpra qualquer uma dessas regras antes de escrever algo que pareca
absurdo.

Orwell incluiu suas regras em um ensaio intitulado Politics
and the English Language (A Politica e a Lingua Inglesa), publicado
em 1946 na revista Horizon. O artigo criticava principalmente a
linguagem politica, mas seus conselhos podem ser aplicados a
diferentes contextos e idiomas. Para Orwell, a preocupagao com a
linguagem nao deve ser exclusiva de escritores profissionais, mas
de todos na forma como se comunicam.

Por fim, ainda podemos considerar outras indicagdes como:
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¢ Use titulos, subtitulos e marcados de topicos para organizar o
texto (titulos indicam o assunto; subtitulos indicam mudancas
de assunto; e marcadores de topicos separam informagoes
dentro de um paragrafo);

e Evitar dividir silabas, empregar demasiadamente outros
elementos como parénteses, hifens, abreviaturas, siglas;

¢ Manter as mesmas palavras para 0s mesmos conceitos, mesmo
que isso afete o estilo do texto, pois refor¢a o vocabulario
empregado;

¢ Quando usar termos técnicos (a introduc¢ao de novo voca-
bulario num texto pode ter carater pedagdgico), mostrar
exemplos, explicagdes ou comparagdes para compreensao
da terminologia.

O uso de recursos nao-textuais ajuda a entender melhor
o conteido, mas mantenha todos os recursos no mesmo padrao
(cor, tamanho de linha, fonte e titulos). Assim, existem 3 areas a
serem consideradas: disposigao, tipografia, graficos ou esquemas
de informacao.

Disposigao (layout ou diagramacao):

¢ Certifique-se de que o layout e as margens incluam bastante
espago em branco, pois isso ajuda a separar as diferentes
partes do texto;
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Use titulos significativos para ajudar os leitores a navegar.
Tipografia:

Selecione uma fonte e um tamanho de tipo que seja facil de
ler de acordo com o meio de disponibilizacao do material
(impresso ou digital).

Graficos e esquemas de informacao:

Certifique-se de que haja bastante contraste entre o texto e o
plano de fundo e que o espagamento entre linhas e paragrafos
seja pelo menos igual ao tamanho do tipo;

Considere também dispositivos visuais como tabelas, diagra-
mas, fotos, graficos e listas com marcadores para apresentar
informacoes de forma acessivel e atraente;

Alguns recursos visuais podem ser utilizados para facilitar

a compreensao de determinados conteudos:

Quadros podem ser usados para dar destaque a uma
informacao;

Tabelas podem ser usadas para organizar as informacoes;
Icones podem ser usados para complementar uma informagao;

Diagramas podem ser usados para dar uma sequéncia logica
as informacgdes.

O Guia [ris de Simplificagio: Linguagem Simples e Direito

Visual (CEARA, 2020) explora muito bem esta questdo da apre-

senta¢ao visual de um material de comunicagdao no ambito do

Direito Visual. O Guia apresenta 10 passos para o desenvolvimento
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e revisao de materiais de comunicagao, respeitando os principios

de Direito Visual, conforme segue:

Sempre apresentar e
destacar as informa-
¢oes mais importantes
primeiro.

Destaca a hierarquia do material e facilitaa compreensao
imediata do propdsito do texto e quais informagdes ira
encontrar.

A escolha de cores &
importante, pois esta-
belece contraste e
destaca o que deve ser
visto primeiro.

Use as cores de forma equilibrada e com intencgao - as
cores podem estimular as emogoes e criar associagoes
ou categorizacao.

Nao se apegue a ferra-
mentas complexas.

O objetivo é passar informagao de forma clara e aces-
sivel e, para isso, simples solugdes podem ser as mais
adequadas.

Escolha elementos
visuais para reforcar as
ideias do texto (ou até
mesmo substituir partes
dele).

Use elementos visuais com cuidado. Eles devem tornar
a mensagem mais clara e ndo mais confusa (graficos,
imagens, tabelas, icones, mapas mentais, etc.).

Atencao aos espacga-
mentos ao longo do
documento (material).

Um espagamento inadequado entre linhas, paragrafos
e elementos visuais pode tornar a leitura mais cansativa
e confusa.
Espacos de respiro sao essenciais para leitura e com-
preensao!

Conheca o publico que
ira usar o documento
e como ele acessa a
informacao.

Qual a forma de acesso ao material? Fisico ou digital?
Conta com recursos de acessibilidade?

O alinhamento padroni-
zado facilita a leitura e
deixa o documento visu-
almente mais agradavel.

Se o texto for longo, € melhor alinhar pela esquerda
(deixa menos vazios desiguais entre as palavras).
Alinhamentos centralizado ou a direita podem ser usa-
dos para subtitulos ou textos menores, ou para chamar
atencao para uma mensagem.

Padronize os alinhamentos por meio de grids ou malhas
de diagramacao padronizadas em todo o material.
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Prefira fontes mais simples e versateis, de facil leitura
e compreensao, observando sempre o tamanho para
Fonte e numeracao. cada uso especifico.

Numere tépicos e itens para ajudar na organizagao
visual e fluxo de leitura.

Esses elementos segmentam e organizam o conteudo
e seu fluxo de leitura. Deixam o documento mais atra-
tivo e ajudam o leitor a memorizar as informacdes com

facilidade.
icone e marcadores de | Ainda podem ajudar a reforcar uma mensagem do texto.
tépicos. Alguns exemplos em:

https://basicons.xyz/
https://phosphoricons.com/
https://icons8.com.br/
https://iconmonstr.com/

Nao ha ninguém melhor do que o proprio publico ao qual
Teste com o publico do | se destina o material para confirmar se as informacoes
documento. estdo acessiveis e de facil compreensao.

Sempre teste, revise e ajuste!

Fonte: Adaptado do Guia iris de Simplificacéo: Linguagem Simples e Direito
Visual (2020).

1. Inseritodas as informacoes relevantes e em ordem de importancia, destacando
a mensagem principal?

2.Fiz uso abusivo de elementos visuais, tornando a comunicagao confusa?

3. Padronizei todas as fontes, cores e estios de elementos visuais?

4.Considerei o suporte onde o documento sera lido (digital ou impresso, no
computador ou no celular)?

5. Usei alinhamento padronizado para margens, caixas de texto, icones, entrelinhas
e demais elementos?

6. Conferi se todos os links mencionados estao funcionando e no local correto?

7. Reforceiideias importantes por meio de elementos visuais (icones, fluxogramas,
tabelas, etc.)?
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8.Escolhi cores que irdo gerar a reacdo esperada (intengcdo com a cor) no meu
usuario?

9. Tive atengao ao contraste de fundo, para facilitar a leitura?

10. Ainda existe algo no material ou documento que pode ter sua comunica¢ao
facilitada pelo uso de elementos visuais?

Fonte: O Guia iris de Simplificacao: Linguagem Simples e Direito Visual (2020).

Para saber mais

Rede para Linguagem Simples Brasil

Confira uma série de materiais e indicagdes sobre o assunto em: https://rede-
linguagemsimpl.editorx.io/rede-linguagem-br

Simplificacao Textual e Terminolégica

Curso on-line livre e gratuito “Texto Facil” da Professora Maria José Finatto
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Link de acesso: https://
lumina.ufrgs.br/course/view.php?id=142

Comunica Simples — Assessoria de aprendizagem de Linguagem Simples
fundada pela jornalista carioca Heloisa Fischer. Link de acesso: https://comu-
nicasimples.com.br/a-linguagem-simples

A ultima etapa do processo de escrita ou reescrita em
Linguagem Simples compreende a revisao do material produzido,
sendo dividida em: revisao do texto por especialista e por consultor
especializado conforme o publico-alvo a que se destina o material;
avaliacdo com o publico-alvo; e refinamento final (ajustes finais
conforme a avaliagdo com o publico).
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Tao importante quanto aplicar a Linguagem Simples, é avaliar
o material produzido com especialistas e, principalmente, com
o publico-alvo. Assim, é possivel revisar e melhorar o material
constantemente.

Muitas sdo as ferramentas que podem ser utilizadas para
avaliacao do material ou texto produzido em Linguagem Simples
e, como primeiro ponto, deve considerar o publico a que se destina.
Outro ponto importante € contar com especialistas, ainda mais se
o material também se destinar a pessoas com deficiéncia ou outros
publicos especificos, contando assim também com a revisao de um
especialista com deficiéncia para uma avaliagdo mais criteriosa. Em
alguns casos, como na Unido Europeia, um material em Linguagem
Simples s6 pode receber o “selo” de material em Linguagem Simples
se contar também com a avaliagdo por uma pessoa com deficiéncia.
Lembre-se sempre da premissa basica: “nada sobre nds sem nos”.
Ou seja, conte sempre com o seu publico na equipe executora do
projeto e ndo s6 como receptores e avaliadores finais do trabalho.

Antes de avaliar com o publico, conforme a apostila do curso
Linguagem Simples no Setor Publico da Prefeitura de Sao Paulo
(2020), nao esqueca:

¢ Releia o seu documento;

¢ Elimine informagdes desnecessarias;

¢ Inclua detalhes importantes;

® Melhore a apresentacao do documento;
¢ Organize melhor as ideias;

¢ Simplifique as frases;
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¢ Torne as informagoes precisas;

¢ Confira se a pontuacao do texto esta correta.

Também € importante considerar que ndo hd receita, padrao
ou jeito certo ou errado para a escrita em Linguagem Simples.
Devemos avaliar como o texto sera recebido e entendido pelo
publico-alvo para compreender as suas necessidades e realizar
ajustes. Dentre as ferramentas que podem ser utilizadas para
avaliacdo, podemos contar desde entrevistas e questionarios até
instrumentos como escalas de diferencial semantico, como aquelas
avaliacOes de satisfagao, conforme a figura a seguir:

De muito insatisfeito a muito satisfeito, como se sente quanto
a leitura do texto/material?

OO

Muito Insatisfeito Indiferente Satisfeito Muito
insatisfeito Satisfeito

Descri¢ao da imagem: cinco emojis organizados da esquerda
para a direita. Dois vermelhos classificam “muito insatis-
feito” e “insatisfeito”, um amarelo classifica “indiferente”
e dois verdes classificam “satisfeito” e “muito satisfeito”.

[Fim da descrigao]

Ou ainda, podemos utilizar perguntas com escala de clas-
sificagao, conforme a proposta a seguir do Guia de Lenguaje Claro
do Chile:
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Em uma escala de 1a Nada Muito
8 sendp 1 nada COM- | compreensivel compreensivel
Compreensao preensivel e 5 muito
P compreensivel, como
considera o texto/ 1 2 3 4 5
material?
Emumaescalade1ab, Nada Muito
sendo 1 nada interes- interessante interessante
Interesse sante e 5 muito interes-

sante, como considera 1 2 3 4 5
o texto/material?

Preferéncia pela
clareza da infor-
macao

Opcao 1
Opgéao 2

O Guia de Linguagem Simples da Prefeitura de Sao Paulo
traz outro exemplo de lista de verificagao:

Revisao do documento

As palavras e as frases sdo escritas de
forma correta

Usa marcadores de tépicos de topicos
para separar informagdes dentro de um
paragrafo

A pontuacao é usada corretamente

As frases sao curtas

Todas as informagdes necessarias estao
no texto

Evita o uso de palavras dificeis para o
publico alvo

As informacdes estdo corretas

Evita o uso de siglas, jargoes e termos
técnicos

As informacdes estdo organizadas de
modo a facilitar a compreensao

Evita o uso de termos que sejam pejo-
rativos e discriminatérios e palavras
estrangeiras

Usa titulos e subtitulos para organizar
o documento

Os textos sexistas foram substituidos
por palavras nos dois géneros ou pelo
plural indefinido
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Os titulos e subtitulos estao formatados
corretamente

Usa veros que expressam agao direta

Usa elementos visuais como diagra-
mas, tabelas e graficos para organizar
o documento

A frases sao escritas na ordem direta

Os elementos visuais estao apresenta-
dos da melhor forma

Ja o Guia de Lenguaje Claro para Servidores Publicos da

Colombia mostra alguns exemplos de perguntas a serem feitas a

respeito do documento.

Objetivo
0 objetivo do documento (
é claro e preciso?

O documento cumpre (
com seu objetivo?
Conteudo
O documento atende (

as necessidades de
informacgao do leitor?

O leitor sabera fazer (
o que fazer depois de
ler o documento?

As informacoes do docu- (
mento sdo relevantes
para o tema tratado?

As informacoes e os deta-
Ihes sdao necessarios para (
cumprir com o objetivo?

O documento tem
comego, meio e fim? (
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Organizagéo
A organizagao do docu- () () ()
mento é a mais adequada?

A sequéncia das informa-
¢oes segue uma ordem

facil de identificar? () () ()
Estilo

Alinguagem é clara
e simples? () () ()

O tom é o indicado para
o leitor (a) e ao obje-
tivo do documento? () ( ) ( )

A construcao das frases
é correta e simples? () () ()

As palavras sao as neces-
sarias para que o leitor
receba a mensagem? () () ()

A ortografia e a pontu-
acao estao corretas? () () ()

Palavras
O documento contém
palavras complexas que
podem ser trocadas por () () ()
outras mais simples?

O documento contém
palavras e frases antiqua- () () ()
das, formais ou ambiguas?

E, para além dos instrumentos de medigao e/ou avaliagao,
temos ainda as listas de verificagao. A seguir, um exemplo de lista
de verificagao adaptada da Apostila do curso Linguagem Simples
no Setor Publico da Prefeitura de Sao Paulo para garantir que seu
documento seja facil de ler e compreender.

Lista de verificagdo para garantir que seu documento seja
facil de ler e compreender:
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= As paginas sao numeradas?

= A capa nao precisa de um numero,
mas todas as outras paginas devem ser
numeradas.

= O numero deve estar no canto inferior
direito de cada pagina.

Numeros

= A fonte é Arial (ou similar), tamanho 14

Fonte e
ou maior?

Alinhamento = O texto esta alinhado a esquerda?

= Ha imagens junto ao texto para ajudar
as pessoas a entenderem sobre o que
€ o texto?

= As imagens sao faceis de entender?

Imagens

= Ostitulos sao claros e faceis de enten-
der?

= Os titulos estao em negrito ou outra
forma de hierarquizacao?

= Cada nova frase comega em uma nova
linha?

Frases = Uma ideia ou frase completa por linha.
= As frases tém 1ou 2 linhas?

= A maioria das frases sao positivas?

Titulos

= As palavras sao simples?

= As palavras dificeis sao explicadas
mais de uma vez?

= As palavras dificeis devem ser expli-
cadas toda vez que forem usadas.

= Algumas palavras estao divididas em
Palavras duas linhas?

= Ndo é bom dividir uma palavra em duas
linhas.

= Os numeros sao escritos como alga-
rismos?

» E bom escrever nimeros como digitos
e ndo como palavras.
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= Ainformacao principal é facil de encontrar?

= As informacdes estdo em ordem e faceis de seguir?

= Por exemplo, se uma coisa acontece depois da outra, deve ser escrito assim no
texto. Exemplo: Susi comeu pizza. Depois foi jogar futebol.

= Cada paragrafo é sobre um topico?

= Os exemplos sao usados para explicar as coisas?

= Os marcadores sao usados para listas?

» E melhor usar marcadores do que virgulas.

= Quando o texto diz que ele ou ela, esta claro de quem esta falando?

= Pontuagao - Preste atengao nas vir-
gulas e nos pontos e faga as corregdes
necessarias.

= Conteudo - Confira se todas as infor-
macgodes necessarias estao no texto.
Elimine informagdes que nao sao neces-
sarias.

Verifique se as palavras e as frases estao
escritas da forma certa.

= Organizagao das informagoes — Confira a ordem das informacoes.
= Apresentacao do documento - Revise a formatacao dos titulos e subtitulos e a
apresentagao dos elementos visuais como graficos, tabelas e diagramas.

= Para que serve esse documento?

= Qual ainformacao mais importante do
documento?

= Existe alguma parte do documento que
vocé nao achou simples?

= Vocé ficou com alguma duvida?

= Vocé teve que reler alguma parte mais
de uma vez para entender?

= Tem alguma palavra que vocé nao
entendeu?

Verifique se a linguagem utilizada faz
sentido para o leitor e para a leitora.
Para isso vocé pode fazer entrevistas
ou aplicar um questionario perguntando
sobre pontos do documento. Alguns
exemplos de perguntas que podem ser
feitas sao:

= Emumaescalade1ab, vocé considera
que o documento é compreensivel?

= Emumaescalade1ab, vocé considera
que o documento é interessante?

= Emumaescalade1ab, vocé considera
que o documento ¢ atrativo?

Outros exemplos:
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Por fim, o IRIS — Laboratorio de Inovacao do Estado do
Ceara disponibiliza outro material de referéncia para revisao de
documentos em Linguagem Simples.

rara REVISAR
M| INGUAGEM

0 Comecei o texto com as
informagdes essenciais? S M PLES

02 Redigi frases e paragrafos curtos,
I vy de acordo com a légica do texto e
valorizando a informagéo mais

importante?
. 03 Usei marcadores de
= topicos e elementos visuais
S quando possivel?
-
=3
= O Utilizei palavras
N amigaveis e usuais?

simples

0 Bvitei, tanto quanto
possivel, termos técnicos,
jargdes e estrangeirismos?

0 Quando usei siglas, expliquei
o que elas significam?

/
y
O Himinei as palavras [
€ expressdes i
desnecessérias? R
~

-

. '
Luburaldric ce
™ lr“ I. S | Invagac ¢ Cadas
A
o

GOVERNO po
ESTADO DO

O Verifiquei a ortografia e
possiveis erros de digitacdo?
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Descrigao da imagem: infografico intitulado “8 Passos para
Revisar em Linguagem Simples”. O infografico é composto
por uma ilustracao feminina e 8 perguntas enumeradas.
As perguntas sao: 1. Comecei o texto com as informacgoes
essenciais? 2. Redigi frases e paragrafos curtos, de acordo
com a logica do texto e valorizando a informagdo mais
importante? 3. Usei marcadores de topicos e elementos
visuais quando possivel? 4. Utilizei palavras amigaveis e
usuais? 5. Evitei, tanto quanto possivel, termos técnicos,
jargoes e estrangeirismos? 6. Quando usei siglas, expliquei
o que elas significam? 7. Eliminei as palavras e expressoes
desnecessarias? 8. Verifiquei a ortografia e possiveis erros
de digitacao? No canto inferior direito, a logo do IRIS —
Laboratério de Inovagao e Dados e do Governo do Estado

do Ceara. [Fim da descrigao]
Vamos aplicar?
A partir do que foi apresentado até agora, vejamos entao

um exemplo de texto antes e depois da reescrita em Linguagem
Simples. O texto original é do folder de divulgacao de um museu.

“Organizado em colec¢des, o acervo constitui-se
em fonte de pesquisa gratuita para a comunidade

universitaria e para a sociedade em geral. Toda
investigacao é assessorada pela equipe técnica
do Museu”.
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= Substituir alguns termos ou expressoes
por outros;

= Suprimir algumas partes do texto;

= Acrescentar outras, quando necessa-
rio.

= Reduzir o tamanho das frases;

= Dividir o texto por linhas;

= Fazer coincidir o fim da frase com o
fim da linha.

= Revisar os termos;

= Revisar a pontuacao e ortografia;

= Formatar o texto (alinhamento, entre-
linha, fonte, etc.);

= Organizar o texto em bloco.

O acervo é organizado em colecdes

o-acervo constitui-se em fonte de
pesquisa gratuita para-aecomtunidade
universitaria-e-para-a-sociedade-em

gerat-para todos.
Todainvestigacdo€ adapela

A equipe técnica do Museu ajuda nas
pesquisas.

O acervo é organizado em colecées
o acervo constitui-se em fonte de
pesquisa gratuita para a comunidade
universitaria e para a sociedade em
geral para todos.
Todainvestigacao é assessorada pela
A equipe técnica do Museu ajuda nas
pesquisas.

O acervo é organizado em colecées.
E fonte de pesquisa gratuita para
todos.

A equipe técnica do Museu ajuda nas
pesquisas.

Texto final em Linguagem Simples:

O acervo é organizado em colecdes.

E fonte de pesquisa gratuita para todos.
A equipe técnica do Museu ajuda nas pesquisas.
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Podemos ver ainda outros exemplos em diferentes contextos,
conforme segue.

“Juridiqués”

“Inconformado com a sentenca, que julgou improcedente a agéo, recorre o reclamante buscando sua
reforma quanto ao vinculo de emprego e indenizagdo por acidente de trabalho. Com contrarrazées
sobem os autos a este tribunal. E o relatério. Passo a decidir.”

Linguagem simples

“Para julgar de novo, vou ler as declaragdes de todos mais uma vez e olhar os documentos. Pode ser
que me convenga do contrario. Mas pode ser que néo.

Fonte: https://prensa.li/prensa/linguagem-simples/

Descricao daimagem: Quadro com duas bordas, a externa
na cor vermelha e a interna roxa, traz duas seg¢oes. A
primeira se¢ao “Juridiqués” com a seguinte informagao:
“Inconformado com a sentenca, que julgou improcedente
a acao, recorre o reclamante buscando sua reforma quanto
ao vinculo de emprego e indenizagao por acidente de tra-
balho. Com contrarrazdes sobem os autos a este tribunal.
E o relatério. Passo a decidir.” A segunda secio, intitulada
“Linguagem Simples” 1é-se: “Para julgar de novo, vou ler as
declaragoes de todos mais uma vez e olhar os documentos.
Pode ser que me convenga do contrario. Mas pode ser que

nao.” [Fim da descrigao]
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Sobre a redagao das frases em ordem direta, a jornalista
Heloisa Fisher, grande referéncia nacional no tema e diretora da
empresa Comunica Simples, destaca: “Observa-se que a ordem
direta (OD) é mais fluida, sendo uma leitura de uma via: entende-se
de primeira o sentido da mensagem”. E exemplifica:

A Velip, por meio de robés digitais, oferece servigos de comunica¢do automdtica.
(Sujeito + Complemento + Verbo e Complemento)

Por meio de robés digitais, a Velip oferece servicos de comunicacdo automdtica.
(Complemento + Sujeito + Verbo e Complemento)

A Velip oferece servigos de comunicag¢do automdtica por meio de robés digitais.
(Sujeito + Verbo + Complemento)

A Linguagem Simples também pode ser usada em documento
como editais. A seguir o caso dos editais da Secretaria de Cultura
do Estado do Espirito Santo, conforme segue.
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prop de agir com lealdad

fé g icdo do projeto,

neste Edital.

= FORMA DE INSCRICAO

acessada no site da Secult ou no site mapa.cultura,es.gov.br 2.

dastro d 3 para tod:

inscrigdes futuras.

‘Agente cultural como Pessoa Fisica;
Agente cultural como MEI;

Agente cultural Pessoa Fisica representante
legal de Pessoa Juridica.

0 proponente deve ser igual ao agente cultural no Mapa Cultural,
ouseré desclassificado.

A Atencio

permite fazer rascunhos dos projetos, mas suainscrigio
somente é valida ao clicar no botdo Enviar.

Nao serdo aceitas inscrigdes em rascunho. O Mapa Cultural J

Descri¢ao da imagem: Imagem de duas folhas de um
edital. A primeira folha traz as seguintes informagdes:
Edital de selecdo de projetos n® 10/2022 para projetos de
artes cénicas no Espirito Santo. Inicio das inscrigdes: 7 de
dezembro de 2022. Fim das inscri¢des: 6 de fevereiro de
2023. Valor total do prémio: R$ 1.194.000,00. Quantidade
de prémios: 46. Na segunda folha traz instrugdes sobre a
forma de inscri¢ao, destacando a necessidade de criar um
perfil de agente cultural na plataforma do Mapa Cultural
do ES. [Fim da descrigao]

No link a seguir pode-se acessar uma série de editais neste
mesmo padrao, contemplando nao sé a Linguagem Simples como
principios de direito visual por meio de cuidados com a legibilidade,
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layout, hierarquia e organizac¢ao do contetido. Fonte: https://secult.
es.gov.br/editais-2022

Do mesmo modo, a Linguagem Simples pode ser utilizada
em livros de todas as idades, desde os infantis. A seguir, imagem
do livro ‘O canto de Gil: o macaco bugio”.

CANTOU OUTROS. ANIMAIS FLORESTA

L) "
BX ﬁ’fr

Gil cantou para outros animais da floresta.

ANIMAS FLORESTA NAO GOSTAR ,-1;" B
Yy ) i

| B8 ’
v

Eles também nao gostaram.

Descricao da imagem: Imagem colorida de uma péagina
do livro “O canto de Gil: o macaco bugio” na versao em
Comunicagao Alternativa. Ao centro ilustragao de um macaco
cantando para outros animais da floresta. A esquerda do
macaco, texto impresso e com icones para a comunicagao
alternativa diz: “Gil cantou para outros animais da floresta.

Eles também nao gostaram.” {Fim da descrigao]

Este e outros livros em Linguagem Simples e Comunicagao
Alternativa podem ser encontrados para download gratuito no
site do Grupo COM Acesso — Comunicacao Acessivel da UFRGS
(https://www.ufrgs.br/comacesso/publicacoes/).
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Enfim, sdo muitas as possibilidades de aplicagao da
Linguagem Simples. Resumidamente,

Tudo que pode ser comunicado, pode ser comuni-
cado em linguagem simples, respeitando sempre

o leitor e sendo desenvolvido segundo os para-
metros apresentados, tanto para a escrita quanto
para a apresentacao visual do material.

E muito mais facil vocé convencer outra pessoa de algo
quando vocé passou pela experiéncia antes, nao é? Por isso que é
tao importante que compartilhemos o que fazemos em relacao ao
tema, para convencer as outras pessoas da importancia de usar
Linguagem Simples em varias areas de nossa atuacao profissional.
Portanto, treine, aprenda, divulgue.

Atividade de sistematizacao

1. Leia o texto, e siga os passos indicados anteriormente para
reescrevé-lo utilizando a Linguagem Simples:

Orientacoes sobre a folha de 13° salario

O e-Social possui dois tipos de eventos periodi-
cos de folha de pagamento: mensal (AAAA-MM) e
de 13° salario (periodo de apuracdo anual - AAAA).
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Ambas folhas serao informadas por meio do evento
S-1200 respectivo no més de dezembro.

A apuracao da contribuicao previdenciaria e
imposto de renda incidentes sobre o 13° salario
sera feita apenas na folha de 13° (anual). Nesse
caso, o empregador devera gerar a folha do 13°
levando em consideracao o adiantamento efetu-
ado até o més de novembro, conforme orientacoes
contidas no Manual de Orientacao do e-Social -
MOS (ver item 30 do evento S-1200), e transmitir a
DCTFWeb para geracao da guia de recolhimento
da contribuicao previdenciaria. Vale dizer, no més
de dezembro sao geradas duas folhas pelo-e-So-
cial: dezembro e 13° salario, ambas recepcionadas
pela DCTFWeb, sendo que o contribuinte devera
transmiti-las de forma independente.

Ja o FGTS tem tratamento diferente. Apesar de
nao existir uma competéncia “13" para o recolhi-
mento do FGTS, as informacdes constantes na
folha de 13° salario do e-Social serao utilizadas
pela CAIXA para apuracao do valor do depdésito
do FGTS. Ou seja, a CAIXA vai se valer dos dados
constantes na folha do 13° salario do e-Social para
a geracao da guia de depdsito para o Fundo de
Garantia. Tais informacdes serdo inseridas na guia
da competéncia "dezembro”, juntamente com os
valores da remuneracao do proprio més.

Ressalte-se que o FGTS, ao contrario da contri-
buicao previdenciaria e imposto de renda retido na
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fonte, incide sobre a parcela do adiantamento do
13° salario no més em que for paga. Por exemplo,
um adiantamento feito em novembro tera incidén-
cia de FGTS, mas nao de CP ou IRRF. Assim, o
FGTS incidente sobre a folha do 13° salario o sera
apenas sobre a diferenca entre o valor da gratifi-
cacao natalina e a primeira parcela (no exemplo,
o adiantamento feito em novembro).

Caso haja ajustes de 13° salario decorrentes
do recebimento de remuneracao variavel (comis-
soes sobre vendas, por exemplo), o complemento

devera ser pago até o dia 10 de janeiro e infor-
mado na folha mensal da respectiva competén-
cia (dezembro ou janeiro), em rubrica especifica
(natureza de rubrica 5005 - 13° salario com-
plementar) previamente cadastrada no evento
S-1010 com as incidéncias de 13° para codIncCP,
codIncFGTS, e codIncIRRF.

Fonte: Apostila do curso Linguagem Simples no
Setor Publico. Disponivel em: https://repositorio.
enap.gov.br/bitstream/1/6181/1/Apostila%20d0%20
curso%20Linguagem%20Simples%20n0%20Setor%20
Pu%CC%81blico.pdf Acesso em: 08/03/2024.
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1.1 Principais problemas encontrados que dificultam a
compreensao:

4. Reescreva o texto usando a Linguagem Simples. Para tanto,
reveja as etapas de simplificagao de textos.
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MODULO DIDATICO 5

REFLEXAO DA PRATICA
ESCOLAR: POR
UMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

FRANCILEIDE BATISTA DE ALMEIDA VIEIRA

Unidades de Aprendizagem:
o Por que se faz necessario lutar pela inclusao?
o Refletindo sobre as praticas: inclusado x exclusao

o Elaboracao de uma proposta de trabalho visando a efetivacao da

inclusao escolar




Este mddulo propde, com base nos conhecimentos constru-
idos nos demais mddulos, suscitar uma reflexao sobre praticas
pedagogicas, buscando elucidar aspectos relativos a inclusao e
a exclusdao que ocorrem no contexto escolar dos participantes.
Tal reflexao devera culminar com a elaboracao e estruturacao do
esbogo de uma proposta de trabalho que contemple os diversos
aspectos estudados, envolvendo elementos inerentes ao trabalho
pedagdgico que ocorre nas salas de aula e, também, no ambito da
escola, visando a efetivacao da educacao inclusiva.

Para uma melhor organizagao do trabalho, este modulo est4
estruturado em trés unidades:

Unidade 1: Por que se faz necessario lutar pela inclusao? —
Contempla situagdes e simulagoes relativas a praticas pedagogicas
por meio das quais os participantes serao levados a uma reflexao
sobre atitudes, valores e posturas que, muitas vezes, imobilizam
as agoes dos professores e demais profissionais da educagao frente
a alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista, altas
habilidades/superdotagao ou com outras necessidades especificas.
Aborda, ainda, uma importante discussao sobre as principais
formas de compreensao cientifica relativa ao fendmeno da defici-
éncia, contemplando aspectos que podem favorecer a intervengao
educacional com vistas a aprendizagem e desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, bem como elementos que nao contribuem
para esses processos.

Unidade 2: Refletindo sobre as praticas: inclusao x exclusao
— Propde situacoes identificadas mediante pesquisa para andlise,
por meio das quais os participantes estabelecerdo relagdes com
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fatos do cotidiano vivenciados no contexto escolar. Nessa unidade,
busca-se possibilitar a elaboragao de um diagnostico da instituigao
escolar, no que concerne ao desenvolvimento de praticas educa-
cionais inclusivas ou excludentes.

Unidade 3: Elaboracao de uma proposta de trabalho visando
a efetivacao da inclusao escolar — Considerando a importancia da
criatividade no sentido de favorecer o desenvolvimento de uma
postura ativa pelos participantes, condigao indispensavel para o
alcance de mudangas, esta unidade prevé a elabora¢ao de um plano
de agdo a ser implementado na instituigao. Tal proposi¢ao busca
uma relacdo mais proxima e sistematica entre a teoria discutida
e as praticas executadas, em que os temas estudados serdo arti-
culados com a realidade escolar, na qual os professores cursistas
desenvolvem suas atividades profissionais.

Ementa do Médulo: Analise das praticas de inclusao e
exclusdo no contexto escolar dos cursistas e sistematizacao de
proposicoes que possam provocar mudangas em tal contexto.
Relatorio final de curso.
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UNIDADE | = 1° MOMENTO

POR QUE SE FAZ NECESSARIO
LUTAR PELA INCLUSAO?

Atividade desencadeadora

1. Dinamica: “Critérios para aceita¢do social”

O coordenador pedird que um ntimero de seis a oito par-
ticipantes se ausente do local em que se realiza o encontro. Em
seguida, dividird os demais cursistas em, pelo menos, quatro
grupos. Apds a saida dos participantes voluntarios, as demais
pessoas ficarao de pé nos seus respectivos grupos, organizadas
em circulos e escolherdo, coletivamente, um critério a ser utilizado
como condicao para aceitagao das pessoas que estarao ausentes, as
quais retornardo e tentarao se inserir em algum grupo (os critérios
podem ser diversos, tais como: usar dculos, ter cabelos pretos, estar
usando saia. E importante que um dos grupos escolha um critério
que possa acolher qualquer pessoa, como, por exemplo, ser gente).
Escolhidos os critérios, os ausentes sao chamados e orientados a
tentar se incluir em um dos grupos, podendo fazer varias tenta-
tivas no mesmo grupo e/ou em grupos diferentes. E possivel que
algumas pessoas nao consigam ser incluidas em nenhum grupo.
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Ap0s esse momento de busca de insercao pelos participantes nos
grupos, faz-se um grande circulo para a socializa¢do da dinamica.

1.1 Momento de socializagao da experiéncia

Neste momento, o coordenador do encontro explicara o
motivo pelo qual algumas pessoas nao foram aceitas em deter-
minado grupo e foram aceitas em outro, ressaltando os critérios
escolhidos. Em seguida, pedira que algumas pessoas relatem as
sensagdes que experimentaram ao participar daquela dinamica.
E importante ouvir o relato de quem foi aceito pelo grupo, sem
ressalvas, e, também, de quem encontrou dificuldades de se inserir,
passando pela experiéncia de exclusao.

Pense e discuta a respeito de:

* os critérios que a escola costuma eleger, as vezes inconscien-
temente, para a selegao dos alunos que a integram;

* em quais momentos do processo pedagdgico esses critérios
se fazem mais presentes;

* o0 que é possivel fazer para reverter a utilizagao de critérios
excludentes pela escola.

2. Leitura e discussao do texto “Carta a uma menina”. Faca
uma leitura individual atenta do texto e, em seguida, estabelega
relagdes entre ele e a realidade da escola em que atua, a partir das
questdes situadas ao final do texto.
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Carta a uma menina'

Querida Mirian,

Escrevo-te esta carta para contar-te uma coisa que,
ainda que hoje possa parecer mentira, aconteceu ha
alguns anos, mais ou menos os que tens. Nao sei se
compreenderas minha intengao, mas te asseguro que
vou me sentir muito melhor depois de te haver contado.

Mirian, sou professora, como sabes. Um dia, cheia de
ilusdes, pensei que as criancas deveriam ser, antes de
tudo, felizes e que um colégio com certas caracteristicas
poderia conseguir tal objetivo. Pus maos a obra e abri
este colégio.

Tinha um jardim espagoso e muros altos de pedras
onde as criangas iam procurar lagartixas e caracdis para
formar “granjas”. Teus irmaos mais velhos vieram para
este colégio. Certo dia tua mae comunicou-me, com
grande esperanca, que esperava outro filho. Alegrei-me
muito, pois sou dessas pessoas que pensam que um
filho é uma béncao de Deus.

Porém, minha alegria ndao durou muito. Pouco depois,
apos alguns exames médicos, tua mae comunicou-me
que iria ter “uma crianga com problemas”. Fiquei tao
triste com isso que, quando nasceste, arranjei mil
desculpas para adiar o momento de te conhecer. Tua
mae, a quem muito estimo e admiro profundamente,

1 Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéao. Projeto Escola Viva. Garantindo
0 acesso e permanéncia de todos os alunos na escola. Alunos com necessidades
educacionais especiais. Deficiéncia no contexto escolar. Brasil: MEC/SEESP, 2000.
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contava-me de teus progressos e retrocessos, sobre-
tudo de saude. Ela estava sempre alegre, feliz contigo,
totalmente entregue a seu trabalho de estimulagao
precoce, e a teus cuidados.

Um dia, chamou-me ao telefone. Queria falar comigo
sobre ti. E aqui comega minha verdadeira confissao,
Mirian. Senti terror. Sabia o que tua mae ia pedir-me.
Nunca antes tinha tido no colégio uma crianga porta-
dora de sindrome de Down. Desconhecia tudo sobre
essa condigao. Pensava, pessimista, que uma crianga

“mongolica” era impossivel de ser integrada num
grupo de criangas sem deficiéncia.

Receei a reagao das outras criangas. Temi, ainda, que a
encarregada da classe maternal te repelisse. Tive medo
de tantas coisas! Acreditei, Mirian, que eras incapaz
de fazer algo por ti mesma, que eras um ser inutil
e desagradavel que as outras pessoas iriam excluir.
Repito que desconhecia completamente tudo sobre as
caracteristicas de uma crianga trissomica.

Eu havia feito, muito tempo antes, integra¢ao de crian-
cas com deficiéncias fisicas, mas... com Sindrome de
Down! Como eu estava enganada! Quanto aprendi
desde o dia que chegaste a classe maternal! A primeira
coisa que descobri foi tua grande timidez.

Observava-te com frequéncia, cheia de curiosidade,
analisava tuas reagdes, esperando encontrar coisas
estranhas. Via que as outras criangas, depois da

2 Termo pejorativo, utilizado por muito tempo para fazer referéncia a
pessoas com sindrome de Down.
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curiosidade inicial e das perguntas de costume (“por
que Mirian tem o rosto tao estranho?”), tinham deixado
de preocupar-se contigo.

Nieves, a professora, aceitou-te com todo afeto, como
uma crianga que necessitava um pouco mais dela e nao
poupou dedicagao. Dentro de pouco tempo, brincavas
no patio como todos, te aproximavas para saudar, como
todos faziam, os papais que vinham buscar alguns
companheiros teus. Os pais das outras criangas te
acariciavam e ninguém mostrou inconformidade ou
estranheza por tua presenga no colégio.

Hoje, Mirian, cresceste. Es aluna do quarto ano do
ensino fundamental. Estas na classe da senhorita
Dorita. Quando perdeste, ontem, o 6nibus do colégio
e te chamaram pelo alto-falante para que subisses a
fim de falar com tua mae ao telefone, eu estava ali.
Alfonsa, que brincava perto de mim, com um grupo
de colegas, disse alto:

— Estao chamando Mirian. Ela é da minha classe. Quer
que eu va chama-la? Nao foi preciso porque vinhas
correndo com a blusa saindo da calga e dizias: — Maria
Tereza, estou subindo para atender ao telefone, pois
estao me chamando.

— Corre! Disse eu em siléncio. Logo deixaste de lado o
telefone e te sentaste junto a mim, no banco de cimento,
muito otimista:

— Papai vem me buscar para levar-me a um restau-
rante. Agarraste meu brago e apoiaste nele tua cabeca

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



despenteada. Sentia tuas caricias como prémio ime-
recido. Eu que um dia senti terror de admitir-te no
colégio...

Como ¢ horrivel a ignorancia! Nunca imaginei que teus
afagos fossem tao doces, tua presencga tao adoravel.
Nunca poderia crer que ao ver, hoje, a ti, a Ana, a
Cristina e a David, tao felizes, tdo normais, tao pessoais,
cada um de vos tao diferentes um do outro nunca
poderia acreditar que iria receber tanto por tao pouco
que fiz. Como vés, Mirian, tinha que contar isto.

Agora me sinto melhor, pois sei que em teu coragao nao
ha lugar para o rancor. Descobri, gracas a ti e a outras
criangas com tuas caracteristicas, que uma crianga com
sindrome de Down é simplesmente uma crianga. S6
isso: uma crianca maravilhosa e gratificante.

Obrigada. Despede-se com um beijo,

Maria Tereza

Questoes para refletir e socializar®

1. Tomando por base a experiéncia de Maria Tereza, descreva,

honestamente, como vocé tem se posicionado, mediante a

Essa reflexdao tem o proposito de abordar elementos relacionados a

dimensao individual dos participantes. Posteriormente, propde-se atividades em
que serao contemplados elementos referentes a dimensao social e coletiva da

instituicao.
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possibilidade de trabalhar pedagogicamente com alunos
que tém alguma deficiéncia?

2. Pense e escreva um breve texto, respondendo a expressao:
“Eu desenvolveria uma pratica mais inclusiva se ...”

Socializagio das respostas — E importante que vocé faca um
relato escrito para que os aspectos situados possam ser rediscutidos
ou utilizados como instrumento de reflexao pessoal e coletiva nas
institui¢oes em que trabalha. Esses dados também sao relevantes
para a elaboragao do plano de agao, proposto neste mddulo.

Para uma melhor compreensao do fendmeno da inclusao, é
importante explicitar o movimento que vem sendo desenvolvido
nas ultimas décadas em sua defesa, contrapondo-se ao fendmeno
da exclusao que, conforme abordado em mddulos anteriores, acom-
panhou a histéria humana e ainda se faz presente, na atualidade.

Quando falamos em inclusao, geralmente, referimo-nos a
pessoas ou grupos de pessoas que, de alguma forma, estao sendo
excluidas de determinada atividade da vida social. A necessidade
e a busca pela inclusao, portanto, pressupdem a existéncia da
exclusao.

Segundo Tunes (2003), somos uma sociedade excludente, pois
existem diversas formas de exclusao, seja nos relacionamentos,
no trabalho, na distribui¢dao de bens, no acesso a educagdo e em
varios segmentos da vida social.

O desemprego, por exemplo, é uma forma bastante clara de
exclusao e atinge um nimero elevado de pessoas. Excluimos os nos-
sos alunos quando estruturamos um modelo escolar homogéneo,
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com atividades e formas de avaliacao unificadas, desconsiderando
a singularidade dos alunos e, portanto, a necessidade da oferta de
uma proposta pedagogica com diferentes possibilidades e opgoes.

Tal diversificagdo diz respeito a consideragao das diferentes
necessidades dos alunos, desde o planejamento, passando pelas
opc¢oes metodoldgicas, atividades propostas, formas de organizagao
na classe, bem como pelo modo como se avaliam os alunos e a
forma de organizagao do trabalho docente. Reconhecidamente,
algumas propostas de avaliagao tém sido um elemento do processo
educativo responsavel pela exclusao de um namero significativo
de estudantes em seu processo de escolarizagao.

Ressaltamos, portanto, a forga e o alcance excludente de
nossa sociedade, e que, de um jeito ou de outro, a maioria das
pessoas enfrenta o fendmeno da exclusao, em algum momento
da sua vida. Contudo, ndo ha como negar que alguns grupos sao
mais excluidos, dentre os quais destacamos os pobres, os negros
e as pessoas com diferengas acentuadas, como aquelas que tém
algum tipo de deficiéncia ou transtorno em seu desenvolvimento.

Precisamos falar de inclusao escolar de pessoas com defi-
ciéncia exatamente porque elas estao excluidas do processo de
escolarizagdo. A crescente luta pela inclusao tem possibilitado um
aumento consideravel no nimero de matriculas desses educandos
nas escolas regulares, cabendo, portanto, a continuidade da luta
para garantir a sua permanéncia e a participacao efetiva no processo
educativo, com reais chances de aprendizagem e desenvolvimento.

Percebemos que as pessoas excluidas da escola sao exata-
mente aquelas que mais precisam dela, uma vez que a intervengao
educativa é fundamental para o desenvolvimento de todas as pes-
soas, independentemente de suas caracteristicas e singularidades.
A inclusao ou exclusao de pessoas com deficiéncia nas escolas tem
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uma intima relagao com as concepg¢des presentes nos educadores
e nas crengas que permeiam o espago escolar. Nesse sentido, os
conhecimentos advindos das ciéncias constituem um referencial
significativo para nortear as praticas educacionais. Além desses
conhecimentos, as opgoes éticas assumem importancia impar
nesse processo.

Com base em tais consideragdes, elegemos o texto a seguir
para fundamentar uma melhor compreensao em relacao a defici-
éncia e as diferentes posturas a ela relacionadas, pela importancia
que essa discussao assume na construgao de praticas educacionais
inclusivas.

Texto complementar

Elizabeth Tunes

Em geral, as pessoas costumam pensar que a Ciéncia con-
grega um grupo homogéneo de pessoas — os cientistas —, no que
diz respeito a maneira como concebem um determinado fendmeno.
Todavia, um olhar mais acurado no interior dessa atividade de
homens mostra-nos que ha uma grande diversidade de posi¢oes
tedricas, de concepgoes e crengas a respeito da vida, do homem e do
mundo. Mostra-nos também que essas variadas visdes refletem-se

4 Fonte: Tunes, Elizabeth. Por que falamos de inclusao? Linhas Criticas,
Brasilia, v. 9, n. 16, p. 07-10, jan./jun., 2003.
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e imbricam-se na maneira de os cientistas interpretarem os fatos
com que trabalham.

Grosso modo, podemos dividir os cientistas e estudiosos do
desenvolvimento® intelectual de criangas que apresentam uma
anomalia ou uma disfung¢ao bioldgica em dois grandes grupos:
0s que acreditam que uma anomalia bioldgica tem uma repercus-
sdo direta sobre o desenvolvimento das func¢des intelectuais e os
que acreditam que ela tem uma repercussio apenas indireta sobre o
desenvolvimento das fungdes intelectuais.

Dizemos “acreditam” porque nao ha prova cabal de que uma
das duas posicoes € a tinica cientificamente correta®.

No primeiro grupo, estao os cientistas e estudiosos que
acreditam que o desenvolvimento intelectual é biologicamente
condicionado e tem fortes bases congénitas e hereditarias. Dai por
que se costuma dizer que eles manifestam uma visao naturalista
do desenvolvimento (vide Yaroshevsky, 1983; Tunes, 2002). Como
decorréncia de sua crenga primeira, em seus estudos e pesquisas,
procuram demonstrar que uma disfunc¢ao ou anomalia no aparelho
bioldgico do organismo acarreta, automaticamente, um disturbio
no processo de desenvolvimento intelectual.

No segundo grupo, estdo os cientistas e estudiosos que
acreditam que o desenvolvimento intelectual é culturalmente
condicionado e tem fortes bases sociais. Sobre esses cientistas,
costuma-se dizer que tém uma visao social do desenvolvimento

5 Ressaltamos que, em uma perspectiva histérico-cultural, € mais adequado
fazermos referéncia ao desenvolvimento integral do sujeito, visto que esse é um
processo dinamico e inter-relacionado, nao devendo ser compreendido de modo
fragmentado.

6 Consideramos pertinente ressaltar que as proposigoes cientificas sao
uma possibilidade de explicacao para determinado fendmeno, ndo devendo ser
tomadas como verdade absoluta e inquestionavel. Tal compreensao permite o
proprio avanco da Ciéncia.
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(vide Borges, 2002). Também em decorréncia de suas crengas, em
seus estudos e pesquisas, procuram demonstrar que uma anomalia
no aparelho biologico da pessoa cria possibilidades de diferentes
processos de desenvolvimento intelectual, dependendo do impacto
desta no ambiente social de desenvolvimento.

Num passado relativamente recente, cientistas do grupo
naturalista chegaram a defender que as pessoas com deficiéncia’
constituiriam uma raga especifica ou uma espécie degenerada
(Gould, 1991). O defeito seria, assim, um produto do acaso, uma
espécie de erro da natureza. A palavra mongolismo, que ja foi
usada em referéncia a sindrome de Down, ndo tem outra origem
sendo essa. Hoje, embora ainda presente em nossa sociedade, essa
ideia acerca das pessoas com deficiéncia como espécie degenerada
nao é tao comum. Mas ainda existem cientistas que acreditam
que uma anomalia bioldgica atrapalha ou impede o curso natural
do desenvolvimento intelectual. Por isso, pensam que se deve
buscar os meios bioldgicos de combaté-la ou elimina-la. O defeito
é visto, pois, como uma barreira, um obsticulo ao processo natural
de desenvolvimento intelectual.

Ja entre os cientistas que compartilham uma visao social
do desenvolvimento intelectual, a anomalia bioldgica é tida ape-
nas como uma manifestacao da diversidade da espécie humana.
Logo, as pessoas com deficiéncia ndo constituem um grupo da
espécie distinta do Homo sapiens sapiens. Para esses cientistas,
o disttrbio nao cria, diretamente, uma deficiéncia, mas apenas
indiretamente, dependendo do impacto que tem sobre o0 ambiente

7 O texto traz em sua versao original a expressao "pessoas deficientes”.
Ao fazermos a transcricao para este documento, optamos por substitui-la pelo
termo “pessoa com deficiéncia" em conformidade com a literatura especializada
na area (Cf. SASSAKI, 2003).
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social de desenvolvimento. Por exemplo, hoje, a ambliopia, um
defeito de visao que consiste na auséncia de visao em um dos olhos,
passa-nos despercebida. Ha muitas pessoas que apresentam esse
defeito e ndo sdo consideradas como tendo deficiéncia visual. Isso
se deve ao fato de, apesar de nao se ter como corrigi-lo, as pessoas
que o apresentam conseguirem realizar as atividades comuns que
se espera que realizem.

As restri¢Oes a essas pessoas sao, na verdade, muito pequenas
e incidem sobre atividades que ndo sao as mais valorizadas social-
mente. Todavia, se pensarmos em um passado bastante remoto,
em que a caga era uma atividade muito importante, certamente
haveria algum estranhamento em rela¢do a essas pessoas, ja que
a deficiéncia na visao de profundidade poderia causar-lhes um
imenso obstaculo para a realizagao da atividade de cagar.

Assim, é na relagao anomalia bioldgica versus sociedade
que devemos buscar a compreensao do fenomeno da deficiéncia.
Isso quer dizer que uma pessoa com um distarbio biologico nao
¢, necessariamente, uma pessoa com deficiéncia. A denominagao
deficiéncia decorre do impacto que esse disttirbio tem em seu
ambiente social. Logo, a deficiéncia ndo ¢ uma propriedade da
pessoa que apresenta uma anomalia bioldgica. Uma mesma ano-
malia biologica gera impactos sociais diferentes, dependendo do
momento histérico em que acontece, e, assim, pode ou nao ser
associada a uma deficiéncia na realizagdo de alguma atividade.
Além disso, e exatamente pelo seu impacto social, a pessoa que
a tem envolve-se intensa e ativamente na busca de formas de
contornar o seu impacto.

Ela busca meios alternativos para realizar a atividade; ela cria
caminhos que lhe permitem contornar as dificuldades impostas
pela disfuncao na realizacao da atividade, ou seja, a existéncia de
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um distarbio ou disfuncao com forte impacto social propicia a
emergéncia de processos altamente criativos de desenvolvimento
intelectual (Vygotsky, 1993). Por isso, os cientistas que manifestam
a visao socialista acreditam que devem ser buscados os meios sociais
de aproveitamento do potencial criativo das pessoas que apresentam
uma disfungdo bioldgica. Entao, a anomalia ¢ um desafio que se
apresenta a pessoa que a manifesta e as pessoas que participam
da sua educagao.

Em vista do que foi exposto, podemos dizer que uma das
diferencas fundamentais entre os cientistas naturalistas e os socia-
listas diz respeito, portanto, a0 modo como concebem as diferengas
na constitui¢ao biologica das pessoas. Vista como uma barreira
socialmente intransponivel, a disfuncao biologica desencadeia
a exclusao, em principio, enquanto se aguardam as descobertas
cientificas que permitem atuar biologicamente sobre aquela ano-
malia. Mas, enquanto se aguarda, amplifica-se o potencial desta
como barreira, uma vez que a prépria exclusao desencadeia a
constituicao de outras barreiras ao desenvolvimento intelectual,
num processo continuo. Cria-se, assim, uma deficiéncia.

Todavia, visto como um desafio, o disttrbio impulsiona-nos
a acao. Ele impele-nos a investigar e identificar as formas sociais
de atuar sobre ele, isto é, as formas sociais de contornar as difi-
culdades que impde, amplificando o seu potencial criador. Essa
busca implica de imediato a ndo exclusao da pessoa que apresenta
uma anomalia das atividades que valorizamos socialmente. De
outro modo, ndo teremos como descobrir as formas de contornar
as dificuldades que ela impde, na realizagao daquela atividade.
Logo, as barreiras secundarias ao desenvolvimento intelectual,
criadas pela exclusdo, nao se farao sentir.
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Falamos de inclusao porque, vendo a diferenca de consti-
tuicao bioldgica como uma barreira socialmente intransponivel,
realizamos praticas sociais de exclusao. Mas hoje mesmo podemos
instituir novas praticas sociais. Basta nao excluir e aceitar a diferenca
biologica como um desafio a ser socialmente enfrentado e vencido.
Trata-se, pois, de uma opgao: a de promover socialmente a pessoa
biologicamente diferente, ndo a apartando de nds, respeitando,
portanto, a sua condi¢ao de ser humano entre seres humanos.
Assim, o campo ético do movimento da inclusao é demarcado
pela afirmagao ou negagao do Outro, aceito na sua singularidade,
respeitado na diferenca que o faz tinico entre todos os seres.

Para refletir e debater

1. O que vocé entende por “deficiéncia socialmente
construida”?

2. Que opgdes pedagdgicas possibilitam acentuar o
déficit biologico de uma crianga, na escola?

3. Na sua opiniao, de que modo a escola pode interferir
para minimizar tal déficit, evitando que a deficiéncia
secundaria se instale na pessoa?

Para saber mais

PADILHA, Anna Maria Lunardi. O que fazer para nao excluir Davi, Hilda,
Diogo... In: GOES, Maria Cecilia Rafael de; LAPLANE, Adriana Lia Friszman
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de. (Org.). Politicas e Praticas de Educacdo Inclusiva. 2. ed. Campinas/SP:
Autores Associados, 2007, p. 93-120.

MIT]ANS Martinez, Albertina. Educacao Inclusiva: desafios para a escola. In:
MONTEIRO, Filomena Maria de Arruda; MULLER, Maria Licia Rodrigues
(Org.). Educacao como espaco de cultura. Cuiaba: Universidade Federal do
Mato Grosso, 2007, p. 197-207.
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UNIDADE Il = 1° MOMENTO

REFLETINDO SOBRE AS PRATICAS:
INCLUSAO X EXCLUSAO

Conforme foi abordado na Unidade 1, o desenvolvimento
de praticas educacionais tem uma estreita relagao com as crengas,
concepgoes, valores e opgdes configurados nos educadores.

Observa-se que se tornou comum a dentincia, por parte destes
—sejam professores, gestores, coordenadores pedagogicos ou mesmo
técnicos que atuam nas escolas —, de que nao se sentem preparados
para trabalhar em uma perspectiva inclusiva, especialmente quando
se trata da inclusao de pessoas com deficiéncia. Na compreensao de
Tunes (2003, p. 11), de fato, nao estamos preparados e, por isso, essa
tarefa se traduz como um desafio. “E desafio exatamente porque
nao sabemos como fazer. Temos que investigar, buscar, descobrir.
Mas a questao a ser feita nao € se estamos ou nao preparados para
isso. A pergunta € outra: queremos aceitar o desafio?”

A aceitagao € uma opgao que nos mobiliza, sem a qual os
conhecimentos e informagdes a que temos acesso nao se materia-
lizam nas nossas praticas. Na sequéncia, serao apresentadas duas
situagOes por nds identificadas durante uma pesquisa realizada
numa escola publica regular. Elas serdo utilizadas como instru-
mento de reflexao individual e coletiva.
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Situacoes para analise

Primeiro caso

Vitdria era surda, estava matriculada em uma turma do
5¢ ano do ensino fundamental de uma escola ptblica
regular. A aluna conhecia Libras e estudava ha dois
anos com a mesma professora. Essa tiltima era muito
comprometida com o seu trabalho e, no momento da
pesquisa, ja havia adquirido nog¢des basicas de Libras, o
que lhe possibilitava estabelecer alguma comunicagao
com Vitdria.

Muitos colegas da sala conheciam a datilologia (ensi-
nada pela professora) e, também, colaboravam para
que Vitoria realizasse suas atividades escolares. Vitoria
tinha um bom relacionamento com os colegas, tanto
na sala de aula quanto nos demais espagos da escola.
Em uma das aulas observadas, a professora trouxe um
domind, que ela mesma construiu, com a finalidade de
avaliar a habilidade de leitura de Vitdria, constituindo
uma das estratégias desenvolvidas para ajuda-la em
seu processo de escolarizagdo. Nao havia intérprete
na escola.

Segundo caso

Marina nao apresenta nenhum tipo de deficiéncia.
Também era aluna do 5° ano do ensino fundamental.
Em uma aula, sua professora realizava um exercicio
com toda a turma. Para tal, copiou as questoes no
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quadro e explicou oralmente. Enquanto os demais
colegas tentavam responder as questdes propostas,
Marina, que copiara o exercicio do quadro, nao estava
respondendo a atividade e permanecia nitidamente
dispersa, rabiscando em outra folha. Perguntada por
qual motivo ela ndo estava fazendo a tarefa, ja que o
tempo designado pela professora estava proximo de
se esgotar, ela respondeu timidamente: — E que eu ndo
sei ler. Essa situagao era conhecida pela professora,
entretanto, ela nao fazia uma intervengao sistematica
visando a superacao daquele quadro. Uma das justi-
ficativas para tal consistia no fato de que o processo
de alfabetizagao é tarefa delegada aos professores que
atuam nos trés primeiros anos do ensino fundamental
e ela tinha outros conteudos para dar conta naquela
etapa.

Para refletir e socializar

1. Como vocé analisa cada situagao, considerando a
perspectiva da inclusdo? As alunas estao sendo inclu-
idas? Por queé?

2. Considerando a fungdo que vocé exerce na escola,
como procederia em cada caso, visando a contribuir
para a efetiva inclusao das alunas?
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3. Descreva uma situagao envolvendo alunos, viven-
ciada no seu contexto de atuagao profissional que, na
sua percepgao, pode ser considerada um caso em que
houve exclusao.

Em atividade anterior, foram ressaltados elementos indivi-
duais que se apresentam como obstaculos ao processo de inclusao.
Nesta atividade, serao abordados elementos mais relacionados a
escola na sua totalidade. Para realiza-la, deverao ser disponibili-
zadas folhas de papel sulfite ou outra semelhante em quantidade
suficiente para a indicagao dos pontos fortes e fracos da escola em
relagdo a sua atuagao em uma perspectiva inclusiva. Cada ponto
devera ser escrito em separado para posterior categorizagao.

A aceitacao do desafio inerente a inclusao escolar e, de modo
mais especifico, a inclusao de alunos que apresentam necessidades
mais acentuadas em seu processo de escolarizagao, pode se traduzir
na observancia de alguns principios importantes, que pontuaremos
na sequéncia. Esses principios foram extraidos das proposi¢oes de
Vigotsky (1995), decorrentes do seu tratado sobre a defectologia,
dentre os quais destacamos os seguintes:

e ¢éimportante lembrar que, educamos nao uma crianga defi-
ciente, mas antes de tudo, uma crianca;
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o trabalho deve ser orientado para a criagao de instrumentos
psicoldgicos especiais que focalizem as suas fungoes intactas
e suas forgas residuais;

orientar o trabalho com a finalidade de propiciar o alcance
de formas culturais de pensamento valorizadas pela socie-
dade, em oposi¢dao a uma visao minimalista da educagao
das pessoas com constituigao bioldgica diferente;

deslocar o foco das limita¢des e centrad-lo nas potencialidades;

adotar a premissa de que a educagdo da pessoa biologica-
mente diferente precisa orientar-se para a participagao ativa
desta na vida coletiva;

tratar a diferenga bioldgica como desafio a ser enfrentado,
superando ou contornando as dificuldades que impde para a
realizagao de atividades, criando meios especiais para que a
pessoa atinja as mesmas metas educacionais definidas para
as pessoas que nao apresentam essas caracteristicas;

buscar as condigdes que maximizem o sucesso e minimizem
o fracasso, o que requer a investigacao e a exploragao das
caracteristicas positivas da pessoa, isto €, o que ela possui,
ao invés das negativas, isto é, o que lhe falta;

operar com metas de desenvolvimento das fungdes psico-
logicas complexas, rejeitando meios estritamente concretos
e grafovisuais;

proporcionar a pessoa com constituigao biologica distinta
da comum a oportunidade de acesso ao pensamento formal,
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abrindo-lhe possibilidades de operar numa esfera nao con-
creta e visando ao desenvolvimento de uma atitude reflexiva
em relagdo a toda a sua vida futura.

Tomando por base os principios anteriormente situados e
os demais conhecimentos construidos ao longo do curso, pense
sobre os pontos fortes da escola no que concerne a sua atuagao
em uma perspectiva inclusiva. Pense, também, nos pontos fracos
dessa atuacgao, que poderiam ser caracterizados como excludentes.
E importante atentar para os aspectos trabalhados ao longo do
curso como elementos a serem considerados na elaboragao desse
diagndstico.

Assim, devem ser alvo de reflexao, os proprios fundamen-
tos da Educacao Inclusiva, como eles se materializam ou nao
nas praticas da escola; de que forma se tém efetivado ou nao as
politicas educacionais inclusivas, os aspectos relativos a forma-
¢ao continuada em servigo e ao uso de Tecnologias Assistivas; a
estruturacado e a adequagao do curriculo, bem como as estratégias
para o atendimento educacional a alunos com deficiéncia e outras®
necessidades especiais.

1. A escola em que atuo ainda nao pode ser considerada
inclusiva por que...

8 Consideramos importante ressaltar que, embora a Educacao Inclusiva
seja compreendida por muitos como a provisao de meios que tornem possivel a
inclusao de alunos com deficiéncia, em muitos casos é preciso atentar para que
os alunos que nao tém deficiéncia também sejam efetivamente incluidos.
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2. Podemos dizer que temos avangado na perspectiva de uma
pratica educacional inclusiva pelos seguintes aspectos...

Cada ponto positivo ou negativo que encontrar devera ser
anotado, de modo separado. Apos a realizagao da atividade, rela-
cionar os aspectos positivos e os negativos apontados pelo grupo,
de modo a categoriza-los. Para a categorizagao do diagndstico’,
sugerimos a utiliza¢do dos seguintes quadros':

ATENCAO! Esse trabalho sera tomado como base para a
estruturacao do esbogo de um plano de agao, a ser desenvolvido
na proxima unidade.

9 Organize o diagnostico realizado em categorias.

10 Depois de organizados, sugerimos a reproducao dos quadros por parte
do coordenador para serem distribuidos entre os participantes e utilizados no
segundo encontro.
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Numero de
ordem

Categorias apontadas

Incidéncia”

01

Aceitagao da matricula de todos
0s alunos, indistintamente.

06

Numero de . A
ordem Categorias apontadas Incidéncia
01 Falta de estudos coletivos no contexto esco- 09

lar para abordar aspectos relativos a inclusao.

OBS: Exemplos meramente ilustrativos. Descrigao: Tabela com pontos positivos e

negativos. Pontos positivos indicados.

® o 06 0 0 0 0 o o

n Numero de participantes que indicou a referida categoria.
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Numero de ordem: 1; categorias apontadas: aceitacao da
matricula de todos os alunos, indistintamente; incidéncia: 06

Sete linhas em branco para serem preenchidas.

Pontos negativos indicados.

Numero de ordem: 1; categorias apontadas: Falta de estudos
coletivos no contexto escolar para abordar aspectos relativos a
inclusao; incidéncia: 9

Sete linhas em branco para serem preenchidas.

Atividade vivencial

1. Leia o caso real de Emilia, relatado pelo psicdlogo Jairo
Werner. A historia nos serve de exemplo sobre como as
interagOes sociais e uma adequada intervengao trazem
contribui¢des fundamentais para o desenvolvimento de
uma pessoa. Em seguida, desenvolva a atividade solici-
tada. Nao se esqueca de trazé-la no préximo encontro!

A historia de Emilia

Emilia nasceu de parto normal, com peso um pouco
abaixo do adequado para a idade gestacional. Nos
primeiros meses de vida, ela teve varias e curtas hos-
pitalizagOes, por desidratagao.

Aos seis meses de vida, foi hospitalizada mais uma
vez — por desidratagao e desnutrigao. Em fungao das
precarias condigdes sociais e econdmicas da familia,
a equipe de satide do hospital achou melhor ela ficar
internada por um tempo mais prolongado. Esse tempo

FUNDAMENTOS PEDAGOGICQS NA ATENCAO A DIVERSIDADE
DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA



foi se estendendo e Emilia acabou ficando internada
até completar quatro anos e meio de idade.

Durante esses quatro anos de internagao hospitalar,
Emilia teve acesso a alimentagao e a cuidados de saude
e higiene. Faltaram, entretanto, oportunidades ade-
quadas de convivéncia social e afetiva.

Aos quatro anos e meio, Emilia teve alta e foi entregue
a mae como deficiente. A equipe de satide disse a mae
de Emilia que ela jamais falaria ou andaria.

A mae de Emilia acreditou, entdao, que nao havia mais
nada a fazer com a menina. Tinha que se conformar
que a filha era uma incapaz, um fardo. Emilia, assim,
passava a maior parte de sua vida em casa, numa
esteira, recebendo apenas comida e cuidados.

Aos dezessete anos, Emilia media apenas 97 centime-
tros, ndo se comunicava nem por palavras nem por
gestos, nao andava.

Nessa época, a mae de Emilia voltou a procurar um
hospital, dessa vez o Hospital Universitario Antonio
Pedro, por causa de uma ferida na perna da filha (eri-
sipela bolhosa - tipo de infec¢ao causada pela bactéria
estreptococcus).

Nesse hospital, apos ter sido feito tratamento para a
infecgdo na perna, Emilia permaneceu internada por
um ano para que fossem feitos estudos a respeito do
seu nanismo (pequeno tamanho) e atraso global no
desenvolvimento (motor, intelectual, linguistico etc.).
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Enquanto se estudava o problema, foi desenvolvido um
programa com o objetivo de proporcionar-lhe maiores
oportunidades de interagao social.

Em menos de um ano, ocorreu uma grande transfor-
macao em Emilia: andava e ja se expressava através
da fala. Cresceu de 97 para 120 centimetros, sem uso
de qualquer tipo de medicagdo para o crescimento.

Chegou-se a conclusdo de que os fatores hormonais
relacionados ao crescimento haviam ficado bloqueados
todos aqueles anos, possivelmente devido a inadequa-
das relacGes socioafetivas mantidas com Emilia, desde
a época de sua internagao aos seis meses de idade. Foi
constatado que ela podia produzir os hormonios, mas
para tanto, faltara a interagao social.

(Werner, 2005, p. 30-31).

Pelo exposto, constata-se que o isolamento social ou mesmo

a presenca fisica de uma crianga na escola, sem as devidas inter-
vengoes pedagogicas por parte dos educadores, diminui as suas
chances de alcancar significativos niveis de desenvolvimento.
Esse caso nos leva a refletir, também, sobre o peso que se costuma
atribuir ao diagnostico apresentado por profissionais de outras
areas, que funcionam, via de regra, como obstaculo ao trabalho

educacional no interior das institui¢des de ensino.

Agora é com vocé, professor (a):

Tomando por base o caso de Emilia, realize uma investigacao

buscando identificar um aluno (com ou sem deficiéncia), cujo
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processo de escolarizagao nao seja bem-sucedido. Pesquise fatores
relacionados ao contexto familiar, formas de convivio social e afe-
tivo, processo de escolarizagao, elementos do processo pedagogico
desenvolvido na sala de aula e o sistema de comunicacdo existente
na familia e na escola em que ele estuda.

Em seguida, faca um relato sobre o caso, estruturado em
trés partes:

1° Caracterizagao do aluno (idade, dados pessoais, estrutura
familiar, série/ano que estuda, dados inerentes a escola, dificuldade
apresentada, dentre outros).

2° Breve analise, estabelecendo relagdes entre a realidade
vivenciada pelo aluno, os dados produzidos durante a investigacao e
seu insucesso no processo de escolarizacao, buscando compreender
possiveis razdes que expliquem o fracasso escolar e, portanto, a
sua nao inclusao.

32 Algumas consideragOes e indica¢Oes pessoais sobre o
caso e sugestOes de estratégias que possam modificar a realidade
investigada.
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UNIDADE Il = 1° MOMENTO

ELABORACAO DE UMA
PROPOSTA DE TRABALHO
VISANDO A EFETIVACAO

DA INCLUSAO ESCOLAR

Atividade desencadeadora

3.1 Leitura e reflexdao do texto “O vestido azul”'*:

12 Disponivel em: https://www.contandohistorias.com.br/historias/2006113.
php. Acesso em: 8/8/2023.
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Figura 3 - Vestido azul

Fonte:https://www.freepng.es/hd-png/blue-dress.html Acesso em: 8/8/2023

Descri¢do da imagem: ilustragdo em um fundo quadri-
culado, do croqui de um vestido azul em manequim com

sapatos azuis ao lado. [Fim da descricao]

O vestido azul

Num bairro pobre de uma cidade distante, morava uma
garotinha muito bonita. Ela frequentava a escola local.
Sua mae nao tinha muito cuidado, e a crianca quase
sempre se apresentava suja. Suas roupas eram muito
velhas e maltratadas. O professor ficou comovido com a
situa¢do da menina e pensou: — como € que uma menina
tao bonita pode vir para a escola tao mal-arrumada?
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Separou algum dinheiro do seu saldrio e resolveu lhe
comprar um vestido novo. Ela ficou linda no vestido
azul. Quando a mae viu a filha naquele lindo vestido
azul, sentiu que era lamentavel que sua filha, vestindo
aquele traje novo, fosse tao suja para a escola. Por isso,
passou a lhe dar banho todos os dias, pentear seus
cabelos, cortar suas unhas.

Quando acabou a semana, o pai falou: - mulher, vocé
ndo acha uma vergonha que nossa filha, sendo tao
bonita e bem-arrumada, more em um lugar como este,
caindo aos pedacos? Que tal vocé ajeitar a casa? Nas
horas vagas, eu vou dar uma pintada nas paredes,
consertar a cerca e plantar um jardim. Logo mais a casa
se destacava na pequena vila pela beleza das flores que
enchiam o jardim, e o cuidado em todos os detalhes.

Os vizinhos ficaram envergonhados por morar em
barracos feios e resolveram, também, arrumar as suas
casas, plantar flores, usar pintura e criatividade. Em
pouco tempo, o bairro estava todo transformado.

Um homem que acompanhava os esforcos e as lutas
daquela gente pensou que eles bem mereciam um
auxilio das autoridades. Foi ao prefeito expor suas
ideias e saiu de la com autorizacdo para formar uma
comissao para estudar os melhoramentos que seriam
necessarios ao bairro.

A rua de barro e lama foi substituida por asfalto e
calgcadas de pedra. Os esgotos a céu aberto foram cana-
lizados, e o bairro ganhou ares de cidadania. E tudo
comec¢ou com um vestido azul. Nao era intencao de
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aquele professor consertar toda a rua, nem criar um
organismo que socorresse o bairro. Ele fez o que podia,
deu a sua parte. Fez o primeiro movimento que acabou
fazendo com que as outras pessoas se motivassem a
lutar por melhorias.

E dificil reconstruir um planeta, mas é possivel dar
um vestido azul.

a) Questodes sobre o texto:

1. Como vocé avalia a agao do professor e a sua repercussao?

2. Na sua compreensao, no que concerne a construgao de
uma escola inclusiva, de que modo os membros que
atuam nessa escola podem contribuir para o alcance
desse objetivo?

b) Momento para troca de experiéncias, através da socializa-
¢ao dos estudos de caso investigados durante a atividade vivencial

Considerando a importancia da socializa¢ao dos casos investi-
gados, neste momento, sortearemos dois casos a serem socializados,
visto que o tempo nao permite que todos sejam discutidos. A
socializa¢ao dos casos tem como objetivo contribuir para a reflexao
em torno dos fatores que concorrem para o fracasso escolar, dos
quais, as limitag¢des biologicas, certamente, nao se constituem no

elemento mais importante.
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A necessidade de construir escolas inclusivas que tornem
possivel o alcance de um trabalho educativo na e para a diversidade
¢ inquestionavel e tem sido amplamente difundida por autores
diversos, tais como Carvalho (2004, 2005), Martins (2009), Ainscow
(2001), dentre outros. Mas cabe-nos indagar: o que entendemos
por escola inclusiva?

Uma escola inclusiva é entendida, primordialmente, pelo
compromisso com o direito inalienavel que todas as pessoas tém
a educagao, aigualdade de oportunidades e a efetiva participacao
em todas as esferas da vida escolar. Quando a aprendizagem, o
desenvolvimento e o bem-estar de todos os alunos sao valorizados,
a escola caminha numa perspectiva inclusiva; portanto, nao ha
discriminacéao e a diversidade humana ¢ valorizada. Na escola
inclusiva, as pessoas sdo consideradas na sua singularidade e
apoiadas em suas necessidades.

Algumas pesquisas e acompanhamentos realizados em
varias escolas apontaram determinadas condi¢oes que facilitaram
o desenvolvimento de praticas inovadoras em seu interior, possi-
bilitando um avango em direcao a inclusao escolar. Assim, foram
identificados elementos importantes para o processo de mudanca,
dentre os quais podemos ressaltar: a estruturagao da organizagao
escolar; as formas de gestao; os processos pedagogicos como pla-
nejamento, metodologias, uso de recursos diversos e avaliagao; a
formacao permanente dos docentes e as politicas educacionais em
ambito geral e local, dentre outros (BRASIL, 2007).

Segundo Ainscow (2001), sao varios os fatores que contribuem
para a implementacao de praticas inclusivas, dentre as quais ele cita:
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a utilizagdo de praticas e conhecimentos do cotidiano e
experiéncias vivenciadas como ponto de partida para o
aperfeicoamento educacional;

a concepgao das diferengas como oportunidades de apren-
dizagem e nao como problemas a solucionar;

analise dos obstaculos que se antepdem a participagao dos
alunos;

uso eficaz dos recursos disponiveis para apoiar a
aprendizagem;

criagdo de condig¢des para que os docentes ndo sintam temor
ao desenvolver novas praticas pedagdgicas.

Sem duvida, os aspectos considerados pelo autor sao perti-

nentes e, com igual grau de importancia, outros elementos podem

ser acrescidos, dentre os quais mencionamos:

aimportancia concedida ao processo de formagao continuada
no contexto escolar;

a formulagao e implementagao da proposta pedagogica,
norteada pelo principio da inclusao;

o desenvolvimento de praticas coletivas;

o estreitamento das rela¢des da escola com as familias e
toda a comunidade;

amelhoria dos processos de comunicagao entre todos os que
fazem a escola, dentre outros.
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A partir da discussao situada, realizaremos mais uma ati-
vidade que consiste na andlise da estrutura e funcionamento da
escola, bem como de outros elementos que podem favorecer ou
dificultar a efetivagao de um trabalho inclusivo. Individualmente,
atribua uma nota de 0 a 10 aos indicadores sugeridos, pensando
narealidade de sua escola. Em seguida, compartilhe com o colega
da sua direita ou esquerda.

Analise da atuacao da escola™

1. A equipe pedagdgica lidera a realizagao de estu-
dos em reunides especificas e periodicas.

2. Nessas reunides, um dos temas trabalhados é
concernente a incluséao escolar.

3. A escola possui adaptagdes arquitetonicas, tais
como rampas, banheiros adaptados, sinalizacao,
piso podotatil, dentre outros.

4. Os professores que atuam com alunos que tém
deficiéncia trabalham em parceria com profissionais
especializados e outros servidores da escola.

5. As familias de alunos que nao tém necessidades
especiais participam do processo educativo de
seus filhos.

6. As familias de alunos que tém deficiéncia ou
outra necessidade especial participam do processo
educativo de seus filhos.

13 Tal como no diagnostico realizado anteriormente, é importante que vocé
atente para os indicadores que receberao a menor pontuagao, pois esses constituem
0s pontos mais criticos da escola, em uma perspectiva inclusiva. Dessa forma, sao
elementos sobre 0s quais se torna necessaria a previsao de agoes estratégicas
mais urgentes, visando a sua superacao.
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7. Ha uma politica de formacao continuada no que
concerne a area da inclusao.

8. Os professores fazem uso de recursos de
Tecnologia Assistiva, especialmente aqueles que
trabalham com alunos com deficiéncia.

9. No caso de ter a matricula de aluno surdo, a
escola conta com algum profissional que trabalhe
com Libras.

10. A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais
ou outro recurso de apoio a inclusao.

11. Os demais profissionais que atuam na escola
apoiam a inclusao de alunos com deficiéncia.

12. Entre os professores, as concepgdes em relagao
a deficiéncia possuem uma dimensao mais relacional
e social, centrada nas possibilidades e nao nas
limitagoes.

13. Entre os demais profissionais da escola, as
concepgdes em relagcao a deficiéncia possuem
uma dimensao mais relacional e social, centrada
nas possibilidades e ndo nas limitagoes.

14. s alunos que tém deficiéncia sdo de responsa-
bilidade de toda a escola.

15. A escola discute, coletivamente, a inclusao
escolar, elaborando estratégias para sua efetivacao.

16. A escola recebe apoio por parte da Secretaria
de Educacao e do MEC.

17. O projeto pedagogico apresenta principios e
metas claros relativos a inclusao.

18. A proposta pedagogica da escola tem por base
o Desenho Universal para Aprendizagem.

19. A proposta de avaliagao é flexivel e considera
a singularidade dos educandos.

20. A proposta pedagogica é pautada pela ideia
de aluno enquanto um ser ativo e ndo passivo em
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
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INDICADOR1

A equipe pedagogica lidera a realizagao de estudos em reunides
especificas e periddicas. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 2

Nessas reunides, um dos temas trabalhados é concernente a
inclusao escolar. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 3

A escola possui adaptagdes arquitetdnicas, tais como rampas,
banheiros adaptados, sinalizagao, piso podotatil, dentre outros.
Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 4

Os professores que atuam com alunos que tém deficiéncia
trabalham em parceria com profissionais especializados e outros
servidores da escola. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 5

As familias de alunos que nao tém necessidades especiais
participam do processo educativo de seus filhos. Nota de 0 a
10: para preencher.

INDICADOR 6

As familias de alunos que tém deficiéncia ou outra necessidade
especial participam do processo educativo de seus filhos. Nota
de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 7

Ha uma politica de formagao continuada no que concerne a
area da inclusdo. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 8

Os professores fazem uso de recursos de Tecnologia Assistiva,
especialmente aqueles que trabalham com alunos com defici-
éncia. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 9

No caso de ter a matricula de aluno surdo, a escola conta com
algum profissional que trabalhe com Libras. Nota de 0 a 10:
para preencher.

INDICADOR 10

A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais ou outro
recurso de apoio a inclusao. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR M

Os demais profissionais que atuam na escola apoiam a inclusdo
de alunos com deficiéncia. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 12

Entre os professores, as concepgdes em relagao a deficiéncia
possuem uma dimensao mais relacional e social, centrada
nas possibilidades e ndo nas limitacées. Nota de 0 a 10: para
preencher.

INDICADOR 13

Entre os demais profissionais da escola, as concepcdes em
relacao a deficiéncia possuem uma dimensao mais relacional
e social, centrada nas possibilidades e nao nas limitacoes. Nota
de 0 a 10: para preencher.
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INDICADOR 14

Os alunos que tém deficiéncia sao de responsabilidade de toda
a escola. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 15

A escola discute, coletivamente, ainclusao escolar, elaborando
estratégias para sua efetivagao. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 16

A escola recebe apoio por parte da Secretaria de Educacao e
do MEC. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 17

O projeto pedagogico apresenta principios e metas claros rela-
tivos a inclusao. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 18

Sao realizadas adequagdes curriculares, segundo as necessi-
dades dos alunos. Nota de O a 10: para preencher.

INDICADOR 19

A proposta de avaliagao é flexivel e considera a singularidade
dos educandos. Nota de 0 a 10: para preencher.

INDICADOR 20

A proposta pedagogica € pautada pelaideia de aluno enquanto
um ser ativo e ndo passivo em seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento. Nota de 0 a 10: para preencher.
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UNIDADE IIl - 2° MOMENTO

ELABORACAO DO ESBOCO
DE UM PLANO DE ACAO

Organize-se em grupo de dez pessoas e, juntos, elabore o
esbogo de um plano de agdo, tomando como base o diagnodstico
ja realizado e a andlise da atuagdo da escola feita anteriormente.
Siga as seguintes etapas:

¢ Discuta sobre os pontos positivos, a fim de aprimora-los e
otimiza-los no contexto escolar, prevendo formas de alcance;

¢ Emseguida, observando os pontos negativos situados, pense
e sugira agoes que poderdo ser desencadeadas, visando a
superacao de tais dificuldades.

O quadro a seguir devera ser utilizado na estruturagao das
ideias suscitadas nos grupos. Embora incipiente, acredita-se que
este instrumento podera contribuir para desencadear importan-
tes mudangas nas escolas. Para tal, ele podera ser apresentado,
posteriormente, a todos 0os membros que compdem a instituicao
escolar onde vocé atua, podendo ser redimensionado de acordo
com cada realidade.
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Esboco de um plano de acao

Em que podemos contribuir para que a nossa escola se torne
mais inclusiva

1
2
3
4
oz

1
2.
3.
4.
5.
1
2
3
4
5

Descrigao: Tabela com esbogo de plano de agao.

Acgdes de curto prazo; responsavel ou responsaveis pela agao;
estratégias para o alcance das agoes.

Cinco linhas numeradas de 1 a 5 para serem preenchidas.
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Acdes de médio prazo; responsavel ou responsaveis pela
acao; estratégias para o alcance das agoes.

Cinco linhas numeradas de 1 a 5 para serem preenchidas.

Acdes de longo prazo; responsavel ou responsaveis pela
agao; estratégias para o alcance das agoes.

Cinco linhas numeradas de 1 a 5 para serem preenchidas.

OBS.: E importante lembrar que os itens que tiveram maior
incidéncia no diagnodstico deverao ser contemplados nas agoes de
curto prazo.

Para a socializa¢ao do esbogo do plano de agao, cada grupo
definird um relator que, utilizando-se de recurso visual, apresentara
as ideias do grupo. As ideias que nao forem comuns aos grupos
deverao ser por estes acrescentadas ao seu plano, pois a intengao é
que esse esbogo possa servir de base nas suas respectivas escolas,
visando a organizagao de um trabalho pedagdgico que possibilite
a pratica educativa numa perspectiva inclusiva.
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Descricao da imagem

Fotografia da Profa. Dra. Lucia de Araujo
Ramos Martins, mulher de pele clara,
com cabelos loiros e curtos, olhos claros

e boca pequena. Usa blusa estampada
com decote quadrado e detalhe na cor
lilds e colar prata com pingente. Ao fundo,
estante com livros. [Fim da descrig¢do].

Lucia de Araujo Ramos Martins

Possui Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de
Pernambuco (1971), Mestrado em Educacéao pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (1993) e Doutorado em Educagao
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1998).
Atualmente, é Professora Titular aposentada da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Atuou como docente na graduagao
de Pedagogia e em outras licenciaturas, bem como no Mestrado
e Doutorado em Educacao, na Linha Inclusao Social em Contextos
Escolares e Nao Escolares e no Mestrado em Educagao Especial.
Tem experiéncia na area da Educacao, com énfase em educacao
de pessoas com necessidades educacionais especiais, atuando
principalmente nos seguintes temas: educacao inclusiva, formacao
docente, educacao de alunos com deficiéncia intelectual, praticas
pedagdgicas e Educacao Especial, histéria da Educacao Especial.
E autora e organizadora de varios livros, de capitulos e artigos
que abordam a educacao e inclusao de pessoas com deficiéncia
e outras necessidades educacionais especiais. Coordenou por
varios anos a Linha de Pesquisa sobre Educacao de Pessoas com
Necessidades Especiais, na UFRN (CNPq).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4028503466396532
Orcid: 0000-0003-1867-4866
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Descricao da imagem

Fotografia da Profa. Dra. Rita Magalhdes,
mulher de pele clara, com cabelos casta-
nhos dourados curtos e cacheados, tem
olhos e boca pequenos. Usa oculos de

grau em armacgdo retangular de metal,
blusa branca com decote em V com
cordéo de amarrag¢éo e manga curta. Esta
sentada numa cadeira de madeira com os
bracos apoiados sobre a mesa. [Fim da
descricéo]

Rita de Cassia Barbosa Paiva Magalhaes

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara
(UFC), Mestre em Educacao Especial pela UFSCar-SP e Doutora em
Educacao pela UFC. Foi professora da Universidade Estadual do
Ceara (UECE). Atualmente é professora associada da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Docente permanente do
Programa de Pds-Graduacao em Educacao e do Programa de
Pés-Graduacao em Educacao Especial da UFRN. Pesquisadora
na area de educacao especial/ inclusao.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/0351736925269307
Orcid: 0000-0001-9052-2395
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Descricao da imagem

Fotografia da Profa. Dra. Luzia Guacira,
mulher de pele clara, cabelos castanhos
dourados bem curtos, olhos pequenos,
nariz grande e boca com labios finos. Usa

Oculos de grau em acetato preto, brinco
dourado, blusa azul marinho com decote
canoa e sorri. Ao fundo, parede com
troncos e bancada em madeira macica e
objetos rusticos. [Fim da descri¢cdo]

Luzia Guacira dos Santos Silva

Graduada em Pedagogia — Habilitacao Orientacao Educacional,
mestrado e doutorado em Educacao pela Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. P6s-doutorado na Universidad de La Corufia
- Espanha. Professora aposentada da UFRN - Centro de Educacao,
Natal/ RN. Colaboradora no Programa de Pds-Graduagao em
Educacao/ UFRN. Tem experiéncia na area de Educacao, com
énfase em Educacao Especial e Educacao Inclusiva, atuando nos
seguintes temas: educacao e inclusao escolar de pessoas com
deficiéncia visual, formacao, gestao e coordenacao pedagdgica
na perspectiva inclusiva.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1032425601643160
Orcid: 0000-0001-8180-119X
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Descricao da imagem

Fotografia da Profa. Dra. Katiene Symone
de Brito Pessoa da Silva, mulher de pele
clara, com cabelos loiros e longos, olhos
castanhos claros, nariz e boca medianos.

Usa blusa jeans com decote redondo.
Com a cabecga levemente inclinada para
a direita, olha na mesma dire¢éo, usa o
cabelo todo por cima do ombro direito e
sorrir. Ao fundo, parede de tijolos marrom.
[Fim da descri¢do].

Katiene Symone de Brito Pessoa da Silva

Possui graduagao em Pedagogia (2002), mestrado (2005) e dou-
torado em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (2011). Docente do Departamento de Fundamentos e
Politicas da Educacao e dos Programas de Pds-Graduacao em
Educacao e Educacao Especial do Centro de Educacao, e atua
como Secretaria Adjunta da Secretaria de Inclusao e Acessibilidade
- SIA. Desenvolve pesquisas na area da Educacao, com énfase
em Educacao Especial e Inclusiva, principalmente nos seguintes
temas: Educacao Especial numa Perspectiva Inclusiva, Gestdo
Inclusiva, Formacao Docente, Psicologia Educacional e Didatica.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2655772002844453
Orcid: 0000-0002-4707-7086
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Descricao da imagem

Fotografia do professor Eduardo Cardoso,
homem de pele clara, cabelos escuros e
calvo, olhos castanhos, barda rala e sorrir.

Usa 6culos de grau em acetato marrom
e camisa azul de botdo e mangas longas
dobradas. Ao fundo, estante com livros.
[Fim da descricdo]

Eduardo Cardoso

Professor adjunto na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFRGS. Doutor e mestre em Design pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul - UFRGS. Arquiteto e Urbanista - UNISINOS.
Especialista em Tecnologia Computacional Aplicada ao Projeto
pela UFRGS, Especialista em Traducao Audiovisual Acessivel -
Audiodescricao pela UECE. Professor Colaborador do Programa
de Pds-Graduacao em Design PgDesign e Professor Adjunto do
Departamento de Design e Expressao Grafica nos Cursos de
Graduacao em Design na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul UFRGS. Pesquisa na area de Acessibilidade na Comunicacao
nos contextos de: educacao inclusiva; mediacao cultural acessivel;
e divulgacao institucional acessivel. Coordena o Grupo de Pesquisa
COM Acesso - Comunicacao Acessivel. Atualmente atua como
Vice Pro-Reitor de Extensao da UFRGS.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6147229997002169
https://orcid.org/0000-0002-1202-1779
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Descricao da imagem

Fotografia da Profa. Dra. Francileide

Batista de Almeida Vieira, mulher de pele
clara, cabelos castanhos curtos na altura
dos ombros, olhos pequenos e castanhos

claros, nariz grande e boca mediana. Usa
Oculos de grau com armacgdo parafusada,
brinco dourado, blusa listrada em branco

e preto, gola alta, sem manga e sorri. Ao
fundo, estrada e montanha com vegetacéo.
[Fim da descricdo]

Francileide Batista de Almeida Vieira

Graduada em Pedagogia, mestre e doutora em Educacgao pelo
Programa de Pos-graduacao em Educacao da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Professora do Departamento
de Educacao da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
Desenvolve pesquisas na area de inclusao escolar e formacao
de professores. Membro do Nucleo de Pesquisas em Educacao
(NUPED - CNPq).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0771033292637600
E-mail: leidaalmeid@hotmail.com
Orcid: 0000-0002-7980-1155
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