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RESUMO

Esta pesquisa estd vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
Especial da Universidade Federal do Rio Grande do Norte e tem como contexto uma
escola estadual do Ensino Médio localizada no municipio de Sdo Gongalo do
Amarante-RN. Nesta pesquisa, destaca-se o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) como abordagem pedagogica que pode favorecer a inclusdo escolar. O
objetivo principal da pesquisa foi analisar a aprendizagem sobre o DUA de
professores de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio de uma escola
estadual que participaram de uma formacdo em servigo. Foram convidados a
participar seis professores da escola. Trata-se de uma pesquisa do tipo intervencao
formativa, que sao investigagdes que envolvem o planejamento e a implementacao
de mudancas, inovagdes destinadas a produzir avangos e melhorias nos processos
de aprendizagem dos sujeitos que delas participam e a posterior avaliagdo dos
efeitos dessas interferéncias (Damiani, 2012; Engestrom, 2011). A intervencéo
tomou forma com oito encontros formativos, realizados no periodo de 9 de julho de
2024 a 03 de dezembro de 2024, e um encontro adicional de reavaliacdo da
formacao, que aconteceu do dia 20 de maio de 2025. Os encontros formativos
aconteceram nos mesmos dias e horario de planejamento dos professores da
escola, que acontece todas as tergas-feiras no turno matutino. Foram realizadas
gravagdes em audio e registros com fotos; os dados foram analisados com base na
analise textual discursiva (Moraes, 2003). Almejou-se, com a formacgao, discutir
sobre o DUA e as praticas dos professores participantes, tornando-as acessiveis a
todos os estudantes. O curso proporcionou momentos de estudo, reflexdo e
elaboracdo de praticas pedagdgicas fundamentadas nos principios do DUA,
revelando-se um espacgo significativo de formagao docente. Constatou-se que os
professores se apropriaram dos conceitos do DUA, conseguindo elaborar planos de
aula a partir do que tinham aprendido. A pesquisa gerou, como produto, um caderno
digital de curso de formagédo para professores sobre principios do Desenho
Universal para Aprendizagem como instrumento de acesso ao curriculo por todos os
alunos. A pesquisa aponta para a necessidade de se promover o dialogo com
professores sobre o DUA, de forma constante, critica e situada, de modo a fortalecer
praticas pedagogicas inclusivas e acessiveis no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacao Especial, Educacao Inclusiva, Desenho Universal para
Aprendizagem; Ensino Médio; Ciéncias da Natureza e Matematica.



ABSTRACT

This study is linked to the Graduate Program in Special Education at the Federal
University of Rio Grande do Norte and focuses on a public high school located in Sdo
Gongalo do Amarante, RN, Brazil. It highlights Universal Design for Learning (UDL)
as a pedagogical approach that can foster school inclusion. The main objective was
to analyze how high school Science and Mathematics teachers from this school
learned about UDL while participating in an in-service training program. Six teachers
were invited to take part in the study. This research is characterized as a pedagogical
intervention, involving the planning and implementation of innovations aimed at
promoting advances in participants’ learning processes and evaluating the effects of
these actions (Damiani, 2012; Engestrom, 2011). The intervention consisted of eight
formative sessions held between July 9, 2024, and December 3, 2024, followed by a
reassessment meeting on May 20, 2025. The sessions took place biweekly during
the teachers’ regular planning hours, on Tuesday mornings. Data were collected
through audio recordings and photographic records and analyzed using Discursive
Textual Analysis (Moraes, 2003). The training sought to promote discussions on UDL
and on the participating teachers’ practices, aiming to make them accessible to all
students. The course provided opportunities for study, reflection, and the
development of pedagogical practices grounded in UDL principles, establishing a
meaningful space for teacher professional development. As a product, the research
generated a digital training notebook for teachers on Universal Design for Learning
as a tool to support all students’ access to the curriculum. The findings indicate the
need for continuous, critical, and context-sensitive dialogue with teachers about UDL,
in order to strengthen inclusive and accessible pedagogical practices in school
settings.

Keywords: Special Education; Inclusive Education; Universal Design for Learning;
High School; Science and Mathematics Education.
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1 INTRODUGAO

Levando em consideragao os inumeros fatores que reverberam os processos
de ensino e de aprendizagem, tendo como contexto de reflexdo a escola inclusiva,
trataremos de uma formagao com professores das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica em uma escola estadual de Ensino Médio, localizada no municipio de
S&o Gongalo do Amarante-RN. A formagao teve como fundamento pedagodgico o
conceito de Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), para fins de acesso ao
curriculo por todos os alunos.

Como professor dessa escola, atuando no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em dialogos com os colegas da escola, principalmente nas
reunides pedagogicas periodicas, foi sendo percebida a necessidade dos
professores das areas de Ciéncias da Natureza e de Matematica, os quais,
recorrentemente, expunham as suas dificuldades para organizar as aulas que
fossem acessiveis para todos os alunos. Sendo assim, buscou-se trazer para a
formacéo na escola a implementacao de praticas inclusivas com a partir do estudo
do DUA.

E considerada de grande relevancia a proposta de fazer o curso de formacéo
dentro da escola, integrada as reunides de planejamento dos professores e levando
em consideracdo as demandas da realidade escolar, na perspectiva de provocar
mudangas que contribuam para as demandas existentes, especialmente as dos
professores das areas de Ciéncias da Natureza e de Matematica, possibilitando que
organizem suas aulas de maneira que haja engajamento e processamento da
informacéo pelos alunos, promovendo um melhor aprendizado, mais participacao e
maior autonomia frente aos conteudos curriculares.

As sugestbes vao ao encontro da organizagao dos planos de aula desses
professores, incluindo os principios do Desenho Universal para Aprendizagem como
base dessa organizagao. Sobre a importancia de se trabalhar a formagéo continuada
dentro do espaco escolar, respeitando as demandas desse contexto, Zerbato (2018,
p. 228), ao desenvolver um programa de formagdo com professores em servigo,

dentre varios aspectos, positivos e negativos, faz a seguinte afirmacao:

Apesar do Programa de Formagdo ndo poder garantir modificacbes nas
praticas docentes da maneira vislumbrada inicialmente, € importante
apontar os esforcos dos participantes em garantir a escolarizagdo dos
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estudantes PAEE. Na falta de uma cultura inclusiva na escola, mesmo que
o professor tenha apreendido um novo conhecimento para o aprimoramento
de sua pratica pedagdgica, muitas vezes ele nao se sente motivado em
modificar sua pratica, planejar e fazer algo diferente, pois as condigbes de
trabalho nao o estimulam — nao ha valorizagao salarial, nem contratacado de
profissionais de apoio, falta investimento em recursos materiais e
tecnoldgicos e em formacgdo continuada. Neste contexto, enquanto néo se
insere uma cultura inclusiva na escola, ndo se garante a mudanga de
praticas, que os programas de formacgao as vezes conseguem.

Sobre a implementagcdo de praticas pedagodgicas com base no Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), Zerbato (2018, p. 228), fazendo uma avaliagao
da importancia do programa de formacgao, ressalta que a implementagcao de praticas
inclusivas s6 pode ser desenvolvida a partir de um trabalho coletivo e integrado, faz

a seguinte afirmacéo:

Desta maneira, o desenvolvimento de um trabalho fundamentado no DUA,
depende da constru¢ao de uma cultura inclusiva na escola que envolva a
valorizagdo da pratica docente e de um trabalho colaborativo, que visa o
planejamento em conjunto e favorece momentos de compartiihamento e
discusséao de praticas eficazes e ineficazes.

A partir dessa inquietagéo inicial e com os estudos do mestrado, este projeto
de pesquisa foi sendo construido com a seguinte problematica: Quais as
contribuicdes de um curso de formagao, desenvolvido em uma escola estadual do
Ensino Médio, junto a professores das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica,
para a aprendizagem desses professores sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem?

Nesse sentido, a formacao foi planejada para que os professores refletissem
sobre suas praticas para organizarem suas aulas com uma base consistente de
conceitos e situagdes de aprendizagem, nas proposi¢coes oferecidas pelo Desenho
Universal para Aprendizagem.

A importancia de um curso de formagao em servigo com vista a melhorias no
ensino é apresentada também como resposta a uma demanda recorrente da escola,
tendo um grande potencial de impacto, levando em consideragdo a realidade do
cotidiano desses professores e a necessidade de mudancgas. Sobre a importancia da
formacao de professores em servico e as demandas que refletem essa realidade,
Brancaglion (2010, p. 18) traz a seguinte afirmacéo:
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A precariedade do sistema escolar tem ficado evidente nas dificuldades que
os professores vém encontrando para intervir em situagdes concretas que
enfrentam no cotidiano. Uma dessas situagbes € o desempenho
insatisfatério das criangas apds frequentarem o sistema escolar por anos a
fio. Por isso o encontro de alternativa vem se tornando também objeto de
estudos e de investimento. Neste contexto, a formagéo de professores vem
sendo apresentada como uma possibilidade de alteracdo deste quadro,
razao pela qual tornou-se um dos temas mais pesquisados no campo da
educagdo, conforme evidencia a quantidade de estudos e pesquisas
realizadas sobre esse tema.

Sobre a importancia do processo formativo de professores com vista a
educacéo inclusiva, suscitada pelo Desenho Universal para Aprendizagem, Prais e
Vitaliano (2022, p. 24) falam sobre os impactos importantes nas mudangas de
comportamento na pratica dos professore e na produgédo dos planos de aulas com

base no DUA, decorrentes de um processo formativo.

Constatamos que os professores colaboradores aprenderam a aplicar os
principios do DUA na pratica pedagdgica, elaborando atividades adequadas
ao atendimento das NEE de seus alunos, bem como utilizaram recursos e
materiais didaticos que favoreceram a aprendizagem de todos os alunos.
Foram evidenciadas contribuigbes advindas do processo formativo
subsidiado pelo DUA, aliado aos procedimentos da pesquisa colaborativa
por meio do aprimoramento na qualidade do ensino em relagéo a todos os
estudantes, e das mudangas ocorridas nos planos de aula e nas praticas
pedagégicas efetivas dos docentes.

O curso de formagao foi elaborado a partir do aprofundamento nas tematicas
do DUA e da formacao continuada de professores com esse foco, tendo em vista as
demandas da escola e dos professores envolvidos na pesquisa. A formacéao
aconteceu em 8 encontros presenciais, no periodo de 9 de julho a 3 de dezembro de
2024 e mais um encontro adicional em 20 de maio de 2025. Participaram da
pesquisa 6 professores dos componentes de Ciéncias da Natureza e Matematica
(sendo um professor de Biologia, um professor de Fisica, trés professores de
Matematica e um professor de Quimica), exatamente o quantitativo de professores
convidados.

Tendo como parametro o DUA, desenvolver atividades que possibilitem o
acesso de todos os alunos ao curriculo geral ndo é tarefa facil, nem a ser realizada
em um curto prazo. E necessario muito empenho e articulagdo para desenvolver
planejamento com objetivos, metodologia, materiais e avaliagbes que atendam a

variabilidade apresentada pelos sujeitos envolvidos. Zerbato (2018, p. 56) explica:
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O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e
constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes. Desse modo, auxilia os
educadores e demais profissionais na adogéo de objetivos de aprendizagem
adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes
para a elaboracdo de formas mais justas e aprimoradas de avaliar o
progresso de todos os estudantes.

E muito desafiadora a necessidade de organizar o ensino de maneira que o
acesso aos conteudos curriculares aconteca para todos os estudantes. Os desafios
do contexto escolar, principalmente com relagado aos alunos que apresentam alguma
deficiéncia, tornam algumas dificuldades mais evidentes, porque provocam na
estrutura pedagodgica uma variedade multiplicada de situagdes que precisam de um
trabalho sistematico e bem-organizado, permitindo que o aprendizado acontega com
mais fluidez e autonomia. Com isso, a organizagao curricular precisa estar muito
bem alinhada com os objetivos a serem tragcados, pela escola e pelos professores,
para a turma e para o aluno.

A organizagdo de um curso de formacéo com os professores das areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica no Ensino Médio justifica-se também por
entender que os elementos conceituais curriculares dessa area apresentam um grau
de complexidade, tanto para quem ensina como para quem esta aprendendo. Com o
DUA, o ensino pode ser pensado de modo dindmico e acessivel tanto para os
alunos que nao apresentam nenhum tipo de dificuldade mais evidente como para os
que tém algum tipo de deficiéncia.

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa é: analisar a aprendizagem sobre o
DUA pelos professores das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica que
participaram de uma formacdo em servico em uma escola estadual do Ensino
Médio.

Os objetivos especificos abrangem: 1) produzir e desenvolver uma formacao
sobre o DUA com o grupo de professores; 2) refletir sobre as possibilidades e
dificuldades para implementacdo do DUA como diretriz para organizagao de um
curriculo para todos; 3) sistematizar o desenho da formagéo sobre o DUA em um
caderno digital.

Para viabilizar tais objetivos, foi utilizada a metodologia da intervengao
formativa (Damiani, 2012; Engestréom, 2011), tendo como principal contexto de
producdo de dados o programa de formagdo desenvolvido com o grupo de
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professores, nos oito encontros que foram realizados entre os meses de julho e
dezembro de 2024.

O DUA foi utilizado como uma abordagem curricular nas a¢dées educativas
realizadas pelos professores das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, os
quais buscaram organizar suas aulas numa perspectiva de melhorar o acesso aos
conteudos curriculares por todos os estudantes possibilitando o engajamento e
processamento da informacgéo.

Nesse sentido, € importante trazer para o campo do debate as possibilidades
que o DUA, como proposta de intervencdo na formagao continuada de professores,
colocando-se como pontes ou andaimes correlativos na elaboragao das aulas, o que
atualmente € uma demanda bem considerada e tem sido colocada recorrentemente
pelos professores das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica.

A organizagdo do texto que apresenta essa construcdo tem a seguinte
formatacao: no capitulo 2 é apresentada a revisao sistematica, realizada para buscar
pesquisas que ja tivessem realizado estudos com formacédo de professores em
servico, de forma que fosse possivel encontrar um suporte tedrico que subsidiasse
os encontros formativos. No capitulo 3 aponta-se as discussées entre Desenho
Universal para Aprendizagem e Educacao Inclusiva na perspectiva dos estudos
envolvendo as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica com vias ao acesso dos
conteudos curriculares por todos os estudantes. No capitulo 4, apresenta-se a
metodologia da pesquisa, levando em consideragao as estratégias utilizadas durante
0 processo do programa de formacado com os professores da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica, bem como os procedimentos para producao e analise dos
dados. O capitulo 5 traz descrigdo detalhada dos encontros da formagéo. O capitulo
6 traz a andlise dos dados, debrugando-se sobre a aprendizagem dos professores
no processo. O capitulo 7 aborda a avaliagdo da formacéo, incluindo as reflexdes
dos professores participantes e do pesquisador. O capitulo 8 descreve o produto
elaborado durante o curso de formacdo, um caderno digital que sistematiza o
desenho da formacgao sobre o DUA. O capitulo 9 traz as consideracdes finais a partir
da pesquisa e seus desdobramentos. Ao final, seguem as referéncias e os
apéndices.
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2 REVISAO SISTEMATICA: DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM E
FORMAGAO DE PROFESSORES

As pesquisas de revisdao sistematica sao essenciais para melhor
compreensao do objeto de estudo, permitindo que a produgdo de novos
conhecimentos se apoie também naqueles ja construidos. Desse modo, a
dissertacao inicia apresentando a revisao sistematica que justifica a pertinéncia da
pesquisa e indica pesquisas que tiveram propdsitos apropriados ao que se pretende
aplicar.

A revisdo sistematica se refere ao processo de reunido, avaliacdo critica e
sintética de resultados de multiplos estudos. N&o é uma simples relagao cronologica
ou uma exposicao linear e descritiva de uma tematica, pois a revisao sistematica
deve se constituir em um trabalho reflexivo, critico e compreensivo a respeito do
material analisado (Costa; Zoltowski, 2014). Ela permite ao pesquisador organizar os
textos e otimizar as buscas nos bancos de dados para uma sele¢cao mais assertiva
que dos trabalhos poderao contribuir para sua pesquisa. Nesta revisdo sistematica,
foram realizadas buscas sobre pesquisas que utilizam o DUA em formagdes em
servigo para professores no Brasil, nos ultimos 10 anos. Na pesquisa, observou-se
que o DUA é relacionado a formagao docente ha poucos anos, revelando que esse
tema tem potencial para contribuir com as praticas escolares.

A formagao em servigo apresenta-se como uma agao formativa continuada,
que podera dar suporte na melhoria da atuagao dos professores, pois torna possivel
repensar suas praticas no seu cotidiano profissional perante os limites e
possibilidades que se apresentam em seu contexto real de trabalho (Tardft, 2002
apud Moren, Santos, 2011).

A revisao sistematica foi organizada a partir das etapas descritas por Costa e
Zoltowski (2014): delimitacdo da questdo a ser pesquisada; escolha das fontes de
dados; eleicdo das palavras-chave para a busca; busca e armazenamento dos
resultados; selecado dos artigos pelo resumo, de acordo com critérios de inclusao e
exclusdo; extracdo dos dados dos artigos selecionados; avaliagdo dos artigos;

sintese e interpretacao dos dados.
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A questado que orientou a revisao sistematica foi esta: como o DUA tem sido
utilizado em formagbes em servigo (na escola) para professores no Brasil, nos
ultimos 10 anos?

Em seguida, foi feita a delimitacdo das plataformas de busca. A revisao
abrangeu a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD), o Portal de
Periodicos Capes e o Portal Scielo. A buscas nessas plataformas foram realizadas
no més de maio de 2024, abrangendo o periodo de 2014 a 2024.

Como palavras-chave foram utilizados os termos “formacgao de professores” e
“Desenho Universal para a Aprendizagem” (incluindo as variagbes “para”, “na’,
“Desenho Universal Pedagdégico”). Utilizou-se o operador booleano AND. Com esses
parametros foram encontrados 64 textos, sendo 27 nos periddicos Capes, 35 no
BDTD e 2 no portal Scielo.

Os resumos e, em alguns casos, mais elementos dos textos, foram lidos para
selecdo do corpus. Como critérios de inclusdo determinou-se que a publicagcédo
deveria ser dos ultimos 10 anos e deveria conter relato da formagao (pratica) na
escola. Como critérios de exclusdo delimitou-se: a publicacdo estar fora do periodo
determinado, a publicagdo ndo descrever uma formagao, a publicagao relatar uma
formagao em outro contexto que nao a escola de educagao basica. Primeiramente,
foram excluidos os resultados duplos, no total de 13 textos. Aplicados os critérios,
foram removidos 48, restando 3 textos como resultado, sendo 2 artigos e 1 tese. O
critério mais importante para os afunilamentos dos resultados foi que o texto deveria
apresentar relato de formacao na escola.

Com os textos resultantes da aplicagao dos critérios, eles foram analisados no
todo e procedeu-se a extragdo de dados como: titulo, autor, ano, tipo de texto (tese,
dissertacdo ou artigo), local de publicagdo, objetivo, metodologia da formacgao,
principais resultados. Por fim, os textos foram avaliados e interpretados.

O fluxograma abaixo (Figura 1) sintetiza o processo e os resultados da

revisao:
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Figura 1 - Fluxograma elaborado sobre o processo e resultados da revisao sistematica
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critérios de inclusao
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Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Os trés trabalhos que resultaram da busca tratam da formacao de professores

em servico, com foco no DUA e com vistas a realizacdo de praticas docentes que

pensam no acesso ao curriculo por todos os estudantes. As informagdes chave

estdo sistematizadas no quadro abaixo (Quadro 1).

Quadro 1 - Textos selecionados a partir da revisdo sistematica

Autor Ano Titulo do material Tipo Local de publicagao
Formagdo de professores para o Universidade Estadual
Jacqueline desenvolvimento de praxis inclusivas de Londrina (UEL).
Lidiane de Souza [ 2020 | baseadas no Desenho Universal para | tese | Programa de  Pds-
Prais Aprendizagem: uma pesquisa graduagéao em
colaborativa Educagao
Ana Paula
Zerbato O desenho wuniversal para a
2021 aprendizagem na formagdo de . Revista Educacdo e
Enicéia rofessores: da investigagdo as artigo Pesquisa
p gac q
Gongalves praticas inclusivas.
Mendes
Jacqueline
Lidiane de Souza :
Prais Processﬂo format|v_o de profgsgores para . . .
2022 | Educacdo Inclusiva subsidiado pelo | artigo | Ensino Em Revista

Celia
Vitaliano

Regina

Desenho Universal para Aprendizagem.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos resultados da revisao sistematica (2024).

Prais (2020), na sua tese de Doutorado em Educacdo, teve como objetivo

analisar o desenvolvimento de um processo de formagdo continuada em servigo
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baseada no DUA, realizado junto a professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental por meio de uma pesquisa colaborativa, visando ao aprimoramento do
processo de inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).
Como procedimento metodolégico da formacgéo, a pesquisa foi desenvolvida em
uma escola publica do Norte do Parana, com a participagcao de 13 professoras da
escola que ensinavam na educagao basica em 2019, no turno matutino. O estudo foi
desenvolvido a partir da analise da atuacdo das docentes na sala de aula comum
em relagdo a organizagao da pratica pedagdgica, diante do processo de inclusao
dos alunos com NEE. As professoras, que atuavam diretamente com os estudantes
em sala de aula, foram as colaboradoras principais.

A pesquisa de Prais (2020) foi realizada em 4 fases. Na primeira fase foi
realizada a apresentacdo do projeto a escola, conversas individuais e/ou com
pequenos grupos para esclarecimentos, reunido com todos os docentes da
instituicdo com a assinatura do TCLE. Na segunda fase foi analisado o PPP da
escola, entrevista com as professoras colaboradoras, observacido em sala de aula,
analise do planejamento de ensino, observacdo do contexto escolar e registro das
notas de campo. Na terceira fase, foi feita a apresentacdo dos dados da fase 2,
entrega do cronograma e dos temas de estudo. Houve a realizagdo de ciclo de
estudo, participagao colaborativa, pratica reflexiva e planejamento colaborativo. A
quarta e ultima fase da formacéo foi destinada a avaliagao do processo de formacéo.
Nesse sentido, foram conduzidas entrevistas finais individuais com as
colaboradoras, visando identificar as possiveis contribuicdes do processo formativo,
na percepc¢ao delas. Houve também um encontro coletivo para uma sintese sobre as
contribuicdes advindas da formagao desenvolvida, do qual participaram as docentes,
a gestdo escolar, a equipe pedagdgica e a pesquisadora. Foram feitas observagdes
sem intervengao nas salas de aula das professoras colaboradoras, visando saber
se, a partir do processo formativo, as suas praticas pedagdgicas tiveram mudancgas
na direcdo de agregar os elementos tedricos e praticos trabalhados no durante a
formacdo. Essas observacbes também se estenderam ao contexto escolar,
buscando evidéncias, entre professoras, equipe pedagdgica e gestao escolar, de
evolucdo conceitual e pratica condizente as apropriagdes advindas do programa de
formacgao. Por fim, foram analisados os planejamentos de ensino das professoras,

com intuito de verificar se passaram a agregar as orientagdes propostas pelo DUA.
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Como resultado, reafirmaram-se as potencialidades da formagao colaborativa
que promoveram um efeito de mudanga na atuagdo das docentes, bem como a
importancia do DUA como conteudo formativo para praxis inclusiva, atendendo as
necessidades vivenciadas pelas professoras em seu contexto de trabalho. Isso foi
importante também para o aprimoramento da inclusdo dos alunos com NEE e para o
aprimoramento da pratica pedagodgica das professoras colaboradoras, ndo somente
com relagdo aos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem mais
significativa, pois o ambiente de aprendizagem se tornou mais rico e motivador
(Prais, 2020).

O trabalho de Zerbato e Mendes (2021) teve como objetivo investigar se um
programa de formacdo de professores baseado no DUA resultaria em praticas que
alcangassem maior participacdo e aprendizagem do estudante publico-alvo da
Educacao Especial, na classe comum. O programa consistiu em onze encontros
formativos. Cada encontro foi elaborado e reelaborado com os participantes a partir
da avaliacido das atividades formativas. Todos os materiais tedricos e didaticos
foram elaborados e organizados em colaboragdo pelos participantes e pelas
pesquisadoras durante os encontros, estando fundamentados em estudos
internacionais sobre o DUA. Ao todo, participaram do programa dez professores do
ensino comum, que atuavam na rede de Educacao Basica nos diferentes niveis de
ensino: cinco na Educacédo Infantil, trés nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
dois nos anos finais do Ensino Fundamental (professores de Lingua Portuguesa).
Participaram também sete estudantes de cursos de licenciatura, sendo: quatro da
licenciatura em Educacdo Especial, um estudante de Pedagogia, um aluno de
Ciéncias Biolégicas e um estudante de Fisica. Todos os participantes atuavam na
mesma escola.

Ao longo do programa, os participantes deveriam planejar coletivamente uma
aula baseada nos principios do DUA. Esse planejamento foi construido a partir do
didlogo entre os participantes e contou com a colaboracdo de especialistas da
universidade, que ministraram palestras sobre estratégias e materiais que poderiam
ser usados para o ensino em turmas com e sem alunos publico-alvo da Educagao
Especial. A construcado desses planos foi pautada em pesquisas internacionais que
apresentam um modelo de planejamento fundamentado nos principios do DUA e
contemplavam como componentes essenciais do curriculo, como a de Nunes,

Madureira (2015). Foi produzido pelo grupo um protocolo para elaboragcédo do plano
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de aula. Ele foi organizado em duas partes. A primeira com dados de identificacédo e
avaliagdo. A segunda voltada para os objetivos, a metodologia, os recursos
necessarios € a avaliacdo. Também precisariam contemplar os trés principios do
DUA: estratégias de engajamento, de apresentacdo do conteudo e, por ultimo,
estratégias de acdo e expressdo dos conteudos aprendidos pelos estudantes
(Zerbato; Mendes, 2021).

Ao final, foram produzidos dez planos de aula, construidos em colaboragao
entre as professoras do ensino comum, pesquisadores e estudantes da graduacéo.
As autoras (Zerbato; Mendes, 2021) concluiram que as estratégias formativas
pautadas nos pressupostos do DUA e da colaboragdo foram ferramentas
potencializadoras no desenvolvimento de acgdes docentes condizentes com a
diversidade, bem como na formacgéo inicial e continuada dos participantes.

O artigo de Prais e Vitaliano (2022) discute a tese de Prais (2020). Trata-se
de um artigo que sintetizou/recortou resultados da tese de Prais (2020), tendo como
objetivo descrever um processo formativo desenvolvido junto a professoras do
Ensino Fundamental, visando o desenvolvimento de praxis inclusivas subsidiadas
nos principios do DUA. Esse artigo indica que a pesquisa foi desenvolvida em uma
instituicdo publica municipal localizada em uma cidade no norte do Parana, que
atendia em média 122 alunos, no ano de 2019. Participaram da pesquisa 13
professoras atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O artigo faz um
recorte da tese Prais (2020), contemplando e aprofundando a fase 3 dessa
pesquisa, que trata da pratica reflexiva e planejamento colaborativo. Nessa fase
foram desenvolvidas 4 estratégias de formacao junto as professoras participantes,
com base nas propostas de Ibiapina (2008): 1) ciclo de estudos teéricos com as 13
participantes; 2) praticas reflexivas; 3) planejamento colaborativo; e, 4) participagao
da pesquisadora em sala de aula. As trés ultimas estratégias foram realizadas com
apenas quatro docentes, em virtude de exigir da pesquisadora uma atengdo mais
individualizada. O critério para selecionar as trés participantes foi o de ter maior
numero de alunos na turma que sejam publico-alvo da Educacgao Especial (PAEE). A
coleta dos dados se deu durante os meses de abril a novembro do ano de 2019, nos
quais foram realizadas as estratégias formativas desenvolvidas junto as trés
participantes. Ao todo, foram elaborados 146 planos de aula em colaboracdo com a
pesquisadora. Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados: notas de

campo, protocolo de registro das observacdes em sala de aula, roteirizagcdo para
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analise do planejamento, roteirizacdo para o planejamento colaborativo e
ferramentas com questdes norteadoras para praticas reflexivas.

Ao final da formacao constatou-se que o processo formativo, subsidiado pelo
DUA e aliado aos procedimentos da pesquisa colaborativa, favoreceu o
aprimoramento na qualidade do ensino, evidenciado nas mudangas ocorridas nos
planos de aulas e nas praticas pedagogicas efetivas dos docentes. Isso foi
importante para o aprimoramento da inclusdo dos alunos com NEE e para o
aprimoramento da pratica pedagdgica das professoras colaboradoras (Prais;
Vitaliano, 2022).

Os trés textos selecionados na revisdo sistematica trazem descricbes e
discussdes importantes sobre formagdes de professores do Ensino Fundamental,
em servigo, que foram realizadas com foco no DUA. O propdsito das pesquisas se
assemelha aquilo que se pretendeu fazer neste mestrado. Desse modo, os textos se
configuraram tanto como referéncia para a organizagdo da formagdo, como
referéncia para a discussdo dos dados. De modo distinto, o projeto deste mestrado
esta voltado para a formacéo de professores do Ensino Médio, da area de Ciéncias
da Natureza, podendo produzir resultados que corroboram ou que destoam do que
as pesquisas ja realizadas encontraram.

A revisdo sistematica revelou que ainda sdo poucas as pesquisas que
conduziram formacgdes em servigo para professores com foco no DUA. Foram
apenas trés resultados, dos quais, dois referem-se a mesma pesquisa, publicados
em textos diferentes (como tese e como artigo). Merece destaque o fato de que,
embora as buscas tenham abrangido os ultimos 10 anos, os trés resultados sao
todos mais recentes, produzidos nos anos 2020, 2021 e 2022.

Para ampliar o escopo das pesquisas que envolvem o DUA e o contexto de
formacao de professores, no capitulo seguinte estdo articuladas outras pesquisas
que, embora nao tenham figurado nos resultados da revisdo sistematica,

aproximam-se dos propdsitos da presente pesquisa de mestrado.
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3 A BASE TEORICA: EDUCAGAO INCLUSIVA E DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

Para subsidiar a pesquisa foi necessario debrugcar sobre os estudos
relacionados a tematica do DUA, considerando tanto sua interlocu¢do com a
educacgao inclusiva e suas definigdes balizadoras como desenho curricular, como
sua articulagdo com a formacgao de professores e com a area do ensino de Ciéncias
da Natureza e Matematica. De inicio, uma breve discussdo sobre a Educagao
Inclusiva e, na sequéncia, uma abordagem detalhada sobre DUA, como

possibilidade para sua concretizacio.

3.1 Educacao Inclusiva

A educacdo inclusiva, que €& fundamentada na concepcado de direitos
humanos, na valorizagédo da diferenga e na igualdade de direitos, avanga em termos
da defesa da equidade, rejeitando todas as formas de exclusao (Brasil, 2008). Nao
esta centrada apenas na inclusdo dos estudantes com deficiéncia e outras
necessidades especificas. Cabe-nos compreender as diferencas individuais, sociais,
comunitarias, étnicas, entre outras, como aquilo que é proprio da formacao da
humanidade. A escola que inclui deve estar aberta as diversas realidades.

As reflexdes acerca da educacgao inclusiva voltam-se para como a escola tem
sido organizada, possibilitando que o0 acesso a educagao por todas as pessoas seja
uma garantia, independente das condigdes individuais dos sujeitos. Defende-se o
direito a uma educacéio publica de qualidade, baseada no conceito de equidade, em
que as praticas de ensino sejam pensadas levando em considerag¢ao a elaboragao
de um curriculo que respeite e valorize as diferengas. Segundo Mazzotta (2010, p.
79 apud Chacon; Uchba, 2022, p. 2), no contexto social, a inclusdo € entendida
como “concretizacdo das melhores condicbes possiveis de comunicacdo e
participacao ativa, concretizando os ideais de justica social’.

Nesse contexto, incluir € criar as melhores condi¢gdes possiveis de acesso ao
curriculo, possibilitando que o aluno tenha a propriedade do conhecimento,
independente da sua condigao especifica de deficiéncia ou ndo. Segundo Chacon e
Uchéa (2022, p. 15):



25

A Educacéo Inclusiva exige a tomada de posi¢cao e a escolha de um lado.
Nesse caso, uma opg¢ao curricular voltada para a criagdo constante de uma
nova cultura escolar que se torna a expressdao e a pratica de uma
verdadeira escola democratica. Para que a escola possa ser um lugar onde
as pessoas aprendam a ser “pessoas” é preciso superar visées patologicas
da deficiéncia que limitam os sujeitos e legitimam os discursos de excluséo.

A educacgado inclusiva pressupde um curriculo que seja para todos. Tal
alcance se efetiva na medida em que se reconhecem as barreiras para acesso,
participacado e aprendizagem e, principalmente, na medida em que a acessibilidade,
em todas as suas dimensbes, passa a orientar as praticas pedagogicas e a
organizagdo das unidades escolares e do sistema educacional. Segundo Bock,
Gesser e Nuernberg (2020, p. 366):

Para que os sistemas de ensino sejam acessiveis e inclusivos de fato, é
preciso identificar quais barreiras obstaculizam, interrompem ou limitam a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes em seus percursos
académicos. Essas barreiras, muitas vezes, revelam-se nos curriculos dos
diferentes niveis de ensino e sdo apoiadas pelas concepgdes de deficiéncia
oriundas da comunidade escolar.

Conforme apontam os autores, muitas vezes, a barreira ja esta na prépria
concepcao de deficiéncia, balizada no pressuposto da incapacidade.

A Educacao Inclusiva demanda politicas publicas pautadas no critério de
justica, contemplando algumas focalizacbes que possam diminuir ou reparar
desigualdades sociais. Tais agdes s6 podem ser realizadas mediante mobilizagao,
conscientizacdo e compromisso com a inclusdo escolar (Mazzotta, 2010 apud
Chacon; Uchbda, 2022, p. 5).

Sobre as politicas publicas, a educacao inclusiva vai se apresentando com
alguns recortes. Destacando as politicas para o publico da educacgéao especial, figura
a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008) e os documentos subsequentes que regulamentam a atuagdo da Educagao
Especial como modalidade de ensino transversal a todos niveis e modalidade de
ensino, em prol da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2009, 2012, 2015, 2025) . Tal recorte

' Destaque aos documentos: Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova York, em 30 de margo de 2007 (Brasil, 2009); Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012.
Institui a Politica Nacional de Proteg¢édo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(Brasil, 2012); Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Brasil, 2015). Decreto N° 12.686, de 20 de outubro de 2025. Institui a Politica
Nacional de Educacéao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2012.686-2025?OpenDocument
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delimita o publico das politicas de Educacédo Especial Inclusiva, indicando os
estudantes com deficiéncia, com Transtorno do Espectro Autista e com Altas
Habilidades ou Superdotacao.

Cabe pontuar que, no estado do Rio Grande do Norte, as politicas da
modalidade Educacgao Especial Inclusiva definem como publico os estudantes com
necessidades educacionais especificas, indicando os estudantes: I) com deficiéncia
fisica, intelectual, multipla e sensorial (surdez, deficiéncia auditiva, cegueira, baixa
visdo, visdo monocular, surdo-cegueira), com impedimentos de curto, médio ou
longo prazo; Il) com Transtorno do Espectro Autista (TEA); Ill) com Transtornos
Funcionais Especificos (TFE), abarcando estudantes com Dislexia, Discalculia,
Disortografia, Disgrafia, Dislalia, Transtorno do Déficit de Atencdo, com
Hiperatividade (TDAH) e com Disturbio do Processamento Auditivo Central (DPAC);
IV) com Altas Habilidades/Superdotacao; e V) estudante afastado da escola, por
motivo de hospitalizagdo ou em tratamento de saude continuado (Rio Grande do
Norte, 2024).

A concretizacao das politicas de inclusao depende, dentre outros aspectos,
das condig¢des oferecidas e do trabalho dos profissionais nas instituicdes de ensino.
Isso passa, por exemplo, pela formagao critica e continuada dos profissionais da
educacdo, pela possibilidade do uso adequado e acesso as ferramentas
tecnoldgicas assistivas ou ndo, pela acessibilidade das instituicdes, pela qualificagéo
do acesso e permanéncia a educacido para todas as pessoas com o direito a
aprendizagem em destaque.

O DUA sozinho nao transforma os contextos e a cultura escolar, mas & um
importante aliado para pensar em um curriculo que considere a diversidade dos
estudantes para a promogao da inclusdo. Mendes e Zerbato (2018, p. 152), afirmam

que:

[...] se a forma de aprender de cada estudante nao for respeitada, corre-se o
risco de dar continuidade a um ensino tradicional, homogéneo e excludente,
no qual o aluno PAEE e muitos outros ndo tem vez. Dessa forma, o
propdsito do DUA parece vir ao encontro dos principios de Educacao
Inclusiva, pois entende-se que é importante, em parceria com professores
especializados e outros profissionais, a elaboragdo de recursos, materiais,
atividades e espagos educativos e flexiveis para o aprendizado de todos os
alunos, contemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e ritmos
de aprendizagem.
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A discussao segue aprofundando o DUA, entendendo-o, conforme apontam

as autoras, alinhado aos principios da Educacéo Inclusiva.

3.2 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Na perspectiva de que o acesso ao curriculo seja acessivel para todos os
estudantes, o DUA apresenta-se como um conjunto de principios que servem de
alicerce para a realizagdo de uma pratica docente intencional. Neste contexto,
destacam-se estes trés principios do DUA: 1) oferecer multiplos meios de
representacdo, “o qué” da aprendizagem, que implica em o professor organizar
metodologia flexivel e diversificada para apresentar os conteudos aos estudantes,
respeitando os variados ritmos e estilos de aprendizagem presentes em uma sala de
aula; 2) oferecer multiplos meios de agao e expressao, o “como” da aprendizagem,
que implica em o professor priorizar a flexibilidade e diversidade, ao orientar os
modos de expressao dos estudantes, possibilitando que digam o que aprenderam de
diferentes maneiras, levando em consideragao as especificidades e a diversidade de
linguagens; 3) fornecer diferentes maneiras de engajamento, o “porqué” da
aprendizagem, implica em o professor diversificar as propostas de ensino,
considerando quem sao os estudantes da turma, buscando o interesse pelo que
gostam, para que sejam envolvidos nos contextos de aprendizagem (Mendes;
Zerbato, 2018; Heredero, 2020).

O Desenho Universal para Aprendizagem tem sua origem no conceito de
Desenho Universal, da area do Desenvolvimento Arquitetdnico e seus elementos.
Foi impulsionado pelos estudos realizados na Universidade Estadual da Carolina do
Norte em 1980, por Ronald L. Mace. Os estudos iniciais tinham como objetivo criar
entornos fisicos e ferramentas que pudessem ser utilizadas pelo maior numero
possivel de pessoas. Como exemplo dessas estruturas trazidas pelo Desenho
Universal, pode-se indicar as rampas das calcadas que, mesmo sendo idealizadas
para pessoas que fazem uso de cadeira de rodas, sao utilizaveis por todas as
pessoas. Sobre o redimensionamento dos ideais abordados pelo Desenho Universal
para Aprendizagem, que tem como campo de estudo a aprendizagem, as atencdes

voltaram-se para o campo da educagao, como coloca Heredero (2020, p. 734):
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Como nosso interesse se centrava na aprendizagem, e ndo na arquitetura e
seus produtos, preocupamo-nos com questdes nas ciéncias da educacgao, e
ndo mais com a aplicagao direta dos principios arquiteténicos originais. Com
o tempo compreendemos que a aprendizagem implica um desafio
especifico na area concreta de atuagao e para que isso aconteca devemos
eliminar as barreiras desnecessarias mantendo os desafios necessarios.
Por isso, os principios do DUA, além de focar no acesso fisico a sala de
aula, concentram-se no acesso a todos os aspectos da aprendizagem. Esta
€ uma distingdo importante entre o que significa DUA e o que se pode
considerar uma simples orientagdo sobre o acesso do estudante a
aprendizagem.

Em vez de agdes unicas e padronizadas, o DUA propde a criagdo de uma
variedade de possibilidades para que todos os alunos tenham acesso ao
conhecimento. O DUA traz estratégia de como criar um ambiente que permita,
dentro do contexto da sala de aula, atender a variabilidade humana.

Nessa direcdo, o DUA apresenta trés principios fundamentais. Para cada
principio, sdo ancoradas trés diretrizes que direcionam como podem ser efetivadas
as sugestdes de intervengédo apresentadas pelo DUA (Silva et al., 2013, p. 9 apud
Zerbato et al., 2020, p. 152).

Os trés principios sao: 1) o que se aprende, que € a representacgao, indicando
que é preciso proporcionar maneiras variadas para que se aprenda; 2) como se
aprende, referente a acdo e expressdo, indicando que existem inumeras
possibilidades de expressar como aprendeu; € 3) por que se aprende, que € 0
engajamento, preconizado pela maneira como os alunos sao envolvidos a aprender
(Zerbato et al., 2020).

O DUA nao é um receituario que o professor vai acessar e colocar em pratica,
mas traz fundamentos e sugestdes de como se criar um ambiente mais adequado a
aprendizagem de todos os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia. A
preocupacao é atender, dentro do contexto da sala de aula, a variabilidade dos
estudantes. Para Zerbato (2018, p. 53):

[.] a proposta de ensino baseada no Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) é uma ferramenta que visa a acessibilidade ao
conhecimento por todos os alunos, uma vez que pressupde que todos os
individuos séo diferentes e possuem estilos e maneiras variadas de
aprender.

Ao pensar o curriculo a partir do DUA, reconhecemos que, se ele nédo €
acessivel, entdo temos um curriculo deficiente. Sendo assim, o curriculo pode ser

visto como deficiente em relacdo a quem sera ensinado, quando nao leva em
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consideragao a diversidade dos alunos. Também pode ser deficiente em relagao ao
que sera ensinado, quando nao da énfase ao conteudo narrativo e expositivo. E
ainda pode ser deficiente em relacdo a maneira como se pode ensinar, utilizando
opgdes limitadas de ensino, ndo promovendo o engajamento e nao favorecendo a
interacado dos estudantes, na medida em que a organizagado curricular ndo se
preocupa ou nao consegue dar conta das demandas que se apresentam nas
diferengas, assim, eles podem ser configurados como carentes em eficiéncia.

Essas deficiéncias do curriculo elencadas na perspectiva do DUA podem ser
superadas quando a organizagao curricular esta com uma inter-relagdo consistente
nos aspectos ligados aos objetivos a serem alcangados, aos métodos a serem
utilizados, aos materiais necessarios e aos modos de avaliagdo. Esses
componentes, quando bem-organizados, possibilitam uma intervencdo adequada
nos processos de ensino, de modo a garantir o direito de aprendizagem de todos os
estudantes. Sobre a importancia dessa organizagao curricular, Heredero (2020, p.
740-741) afirma que:

O processo usual para tornar os curriculos existentes mais acessiveis é
fazer adaptagdes que os tornem mais praticaveis para todos os estudantes.
Frequentemente, os préprios professores séo forgados a fazer complicadas
tentativas de ajustar os elementos curriculares inflexiveis, do tipo tamanho
Unico para todos, que nao foram projetados para atender a diversidade
individual dos alunos. O termo DUA geralmente se aplica erroneamente a
essas adaptagdes feitas posteriormente. Entretanto, o DUA refere-se ao
processo pelo qual um curriculo (isto é, objetivos, métodos, materiais e
avaliacdo) é projetado desde o inicio, intencionalmente e sistematicamente,
para abordar diferencas individuais. Nos curriculos projetados sob os
principios do DUA, as dificuldades e as perdas decorrentes das
subsequentes modificagdes e adaptagdes dos curriculos deficientes podem
ser minimizadas ou eliminadas, e ambientes de aprendizado ainda melhores
podem ser implementados. O desafio ndo é modificar ou adaptar os
curriculos para alguns de uma maneira especial, mas fazé-lo de maneira
eficaz e desde o principio.

O curriculo orientado pelo DUA ¢é pensado para todos desde o principio. Isso
requer organizagao, conhecimento e a percepg¢ao de que todos podem aprender.
Para tanto, é imprescindivel o investimento na formacdo dos profissionais que
conduzirdo o processo.

A prética pedagdgica pautada pelo DUA tem intencionalidade e é pensada
para todos. Com o DUA, é possivel reduzir adaptacdes curriculares individualizadas,

contribuindo, consequentemente, para o desenvolvimento de praticas mais
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inclusivas (Nunes; Madureira, 2015). O DUA objetiva maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes (Zerbato, 2018).

Segundo Nelson (2014 apud Zerbato, 2018), o DUA esta fundamentado em
pesquisas cientificas sobre a aprendizagem, as quais ressaltam:

i.A aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto aos
biolégicos do individuo. Fatores como quantidade de sono, alimentacgao,
predisposi¢cdes e emogdes precisam ser respeitados;

i.E importante que os alunos tenham experiéncias significativas, tempo e
oportunidade para explorarem o conhecimento. Uma das mais ricas fontes de
aprendizagem sao aquelas adquiridas por meio de experiéncias;

iii.As emogdes possuem importancia fundamental, pois motivam a aprender,
criar e conhecer;

iv. O ambiente é essencial. Os conhecimentos aprendidos precisam ser
significativos e aplicaveis em outros contextos, para que as conexdes se
mantenham;

v.A aprendizagem deve fazer sentido para o sujeito, ou seja, as informacgdes
precisam estar interligadas ao conhecimento prévio do aprendiz. Caso contrario,
ocorre apenas a memorizagao e nao a aprendizagem,;

vi.Cada individuo é unico, o que remete a estilos e ritmos de aprendizagem
distintos;

vii.A aprendizagem ¢é aprimorada por desafios e inibida por ameacgas. O
individuo necessita de estabilidade e desafio para um desenvolvimento efetivo. Esse
aspecto tem como premissa os estudos sobre os trés grandes sistemas corticais do
cérebro envolvidos na aprendizagem: redes de reconhecimento, estratégicas e
afetivas (Rose; Meyer, 2002 apud Zerbato, 2018).

Bastos (2016) afirma que o DUA parte da premissa de que os processos de
ensino e de aprendizagem, assim como 0s objetos e recursos de aprendizagem,
devem ser acessiveis a todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Isso ocorre por
meio da identificacdo de barreiras a aprendizagem e da projegao de curriculos mais
flexiveis (Sartoretto, 2014). Assim, propde-se a apresentagao do conhecimento com
base em trés grandes principios (Cast, 2015 apud Bastos, 2016):

|.Proporcionar Modos Multiplos de Apresentagao

- Oferecer opgdes para percepgao;

- Disponibilizar meios de personalizagao na apresentacao da informacéo;
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- Apresentar alternativas a informacgéao auditiva e visual;
- Esclarecer terminologia, simbolos e estruturas sintaticas;
- Apoiar a decodificagao do texto e notificagdes matematicas;

- Maximizar a transferéncia e a generalizagao.

Il.Proporcionar Modos Multiplos de Agao e Expressao
- Oferecer alternativas para atividade fisica;
- Diversificar métodos de resposta;
- Usar midias variadas para comunicagao;
- Construir fluéncias com apoio graduado;
- Orientar o estabelecimento de metas adequadas;

- Apoiar a planificagao e estratégias de desenvolvimento.

lIl.Proporcionar Modos Multiplos de Auto Envolvimento
- Incentivar o interesse e a autonomia;
- Minimizar insegurancga e ansiedade;
- Variar exigéncias e recursos para otimizagao dos desafios;
- Promover colaboragéo e senso de comunidade;
- Reforgar conhecimento adquirido;

- Oferecer opgdes para autorregulagao.

Esses principios, juntamente com as diretrizes do DUA, s&o apresentados por
Bastos (2016) como fundamentais para a implementacao de recursos pedagdgicos
inclusivos.

Para Almeida (2018), os trés principios do DUA devem ser considerados no
planejamento de aulas, para que a aprendizagem desperte interesse e desafie os
alunos. A construgdo de praticas mais eficazes permitira que os professores
atendam as especificidades dos alunos, considerando que a definicdo dos diversos
componentes curriculares (objetivos, estratégias, recursos e avaliagdo) deve estar
alinhada aos principios do DUA (Nunes; Madureira, 2015 apud Almeida, 2018, p.
34).

Kranz (2015), ao abordar o Desenho Universal na Educagdo Matematica
Inclusiva, destaca as possibilidades para a criagao de ferramentas pedagdgicas que

garantam condi¢des equitativas de participacdo nas atividades propostas. Apoiada
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na teoria Historico-Cultural de Vigotski (1997), a pesquisadora aponta que as
oportunidades de aprendizagem sao mais determinantes para o desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia do que a condi¢do orgéanica. Nessa diregdo se defende
a educagdo inclusiva que aposta no potencial de aprendizagem ao invés de
subestimar a capacidade das pessoas com deficiéncia com curriculos reduzidos.

Bastos e Cenci (2022) discutem o DUA como possibilidade de antitese as
abordagens individuais de planejamento. Compreendem que essa abordagem
metodoldgica € resultado de um longo processo historico, marcado por um conjunto
de modificagbes no campo da educacao, seja ela comum ou especial, capazes de
superar a institucionalizagdo e, consequentemente, a segregacao da pessoa com
deficiéncia e garantir, no contexto da escola comum, sua plena participagao.

Segundo Bastos e Pacheco (2017 apud Bastos; Cenci, 2022), na proposi¢cao
do DUA, a variabilidade de estratégias para apresentagdo, processamento e
envolvimento com a informagao/conteudo permite que alunos com diferentes
habilidades possam participar das mesmas situacées de ensino-aprendizagem e,
com isso, apropriar-se dos bens culturais que garantem o curso do desenvolvimento.
E importante mencionar que essa apropriacdo/internalizacdo, génese da formagao
das funcdes psicoldgicas superiores, tem inicio externamente ao sujeito. E um
processo mediado por instrumentos e signos que se interpdem nas relagdes sociais
e com o mundo.

Bastos e Cenci (2022) afirmam ainda que o planejamento, na perspectiva do
DUA, tem como foco a remocao das barreiras de acesso ao curriculo. Este ultimo,
por sua vez, € visto como um dispositivo de saber/fazer coletivo.

Nesse sentido, o DUA diferencia-se de outras abordagens que buscam
adaptar, flexibilizar, adequar ou diferenciar o curriculo apenas para o estudante com
deficiéncia. Desde nossas leituras, articula-se a fundamentagcdo na perspectiva
historico-cultural, em que a diversificacdo de métodos e recursos, bem como a
provisao de determinados servigos, pode mobilizar vias alternativas ou colaterais de
desenvolvimento (Vygotsky, 1995, 1997 apud Bastos e Cenci, 2020, p.16). Vygotsky
defendeu a ideia de que tais vias ndo modificam a condi¢ao orgéanica, elas permitem
a compensacgao dessa condicdo a partir do que intitulou desenvolvimento cultural.
Para Vygotsky (1995, p. 311), tais vias demonstram que “[...] el desarrollo cultural de

la conducta no esta obligatoriamente relacionado a una o otra funcién organica.”
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Dito isso, reitera-se a importancia de um curriculo acessivel para todos, como
propde o DUA, ja que a aprendizagem, a apropriagao da cultura e a coletividade sao

base para o desenvolvimento de todos os sujeitos.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa realizada foi do tipo intervencdo formativa. Engestrom (2011)
indica como caracteristica central desse tipo de pesquisa a intengcdo de produzir
mudangas. O pesquisador finlandés destaca a participagcdo dos sujeitos na
construcdo dos novos conceitos, bem como seu protagonismo no desenho da
intervencao, sendo papel do pesquisador dar suporte aos novos conceitos e
transformacdes. Nesse contexto, a formagao objeto da presente pesquisa teve essa
intencao, de oferecer subsidios, com base no DUA, para que o grupo de professores
pudesse produzir novas praticas.

As pesquisas de intervengdo envolvem o planejamento e a implementacao de
interferéncias (mudancgas, inovagdes destinadas a produzir avangos, melhorias nos
processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam) e a posterior
avaliacéo dos efeitos dessas interferéncias (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013). As
pesquisas de intervengéo séo aplicadas, ou seja, tém como finalidade contribuir para
solugao de problemas praticos (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013).

As caracteristicas das pesquisas do tipo intervengdo formativa acima
descritas foram importantes na elaboracédo da proposta do curso de formagao com
os professores. Tal formagao foi planejada, implementada e avaliada considerando
rigor metodoldgico e aspectos éticos.

E importante pontuar que o desenvolvimento da pesquisa s6 foi possivel a
partir da relacdo de colaboracao entre os professores de sala de aula comum, que
participaram da pesquisa, e o professor pesquisador, que trabalha o Atendimento
Educacional Especializado na mesma escola. A realizagdo desse trabalho foi
colaborativa.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado no Comité de Etica em 31 de

maio de 2024, com o registro/parecer n° 6.860.008.
4.1 Participantes
Foram convidados a participar da pesquisa os 6 professores das areas de

Ciéncias da Natureza e Matematica de uma escola estadual do Ensino Médio. Todos

aceitaram o convite de participar da formagao e da pesquisa. Além dos professores
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convidados, o professor pesquisador também se coloca como participante, pois
integra o quadro docente da escola e aprendeu junto com seus pares. A sua
participacdo do professor pesquisador foi essencial para compreender as
aprendizagens do grupo.

O quadro de professores participantes € distribuido da seguinte maneira: um
professor de Biologia, um professor de Fisica, trés professores de Matematica e um
professor de Quimica, além do professor pesquisador, que € professor do AEE da
escola. E importante pontuar que, no periodo do programa de formacdo, o
pesquisador ndo estava atuando no AEE, em razdo da licenga para capacitagao.
Participaram também da pesquisa em dois momentos importantes (primeiro e ultimo
encontros), o diretor e a vice-diretora e a coordenadora pedagdgica da escola,

falando da importancia da formacao de professores em servigo.

Quadro 2 - Descri¢do do perfil dos participantes da pesquisa

o Funcéo na . Tempo de
Participante Formacgao .
escola servigo
. Professor do AEE _ o _ _
Participante A Pedagogia Especializagdo em Linguistica e
12a 3°ano 12 anos

Ensino da Lingua Portuguesa.
Ensino Médio

Professor de
o Biologia . ) . . o
Participante | Licenciatura em Biologia. Especializagédo
12a 3°ano 10 anos

Ensino Médio

Professor de
o Matematica Licenciatura em Matematica; Especializacao
Participante J ) ] ) 7 anos
12a3°ano em Matematica para o Ensino Médio.

Ensino Médio

Professor de
o Fisica . ) .
Participante K Licenciatura em Fisica 16 anos
12a3°ano

Ensino Médio

Continua



Professor de

Matematica

Licenciatura em Matematica; Especializagao

Participante M 20 anos.
) em Histdria da Matematica.
3° ano Ensino
Médio
Professor de
Quimica
Participante R Licenciatura em Quimica e Fisica. 9 anos
12a 3°ano
Ensino Médio
Professor de . ) . o
i Licenciatura em Matematica; Especializagéo
o Matemética A .
Participante W em Portugués e Matematica numa | 26 anos
1%a3°ano ) R
] o perspectiva transdisciplinar
Ensino Médio
Pedagogo Especialista em Educacgao; | 10 anos
Professor -
o ) Especialista em Gestdo de Processos
Participante D (Diretor) o
Educacionais
o Professora (Vice- | Professora de Histdria-
Participante G ) L ) ) 9 anos
diretora) Especializagao em Literatura e Ensino
Participante Professora- Pedagoga
o ) 20 anos
RD Coordenadora Especializacdo em coordenacao pedagdgica

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

4.2 A escola da pesquisa

36

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Ensino Médio, localizada

no municipio de Sdo Goncalo do Amarante-RN.

A escola teve a sua construgao iniciada em 2017, fruto de uma parceria entre

o Banco Mundial, o governo do Estado do Rio Grande do Norte e a prefeitura do

Municipio de Sdo Gongalo do Amarante/RN. A escola comecgou a funcionar em 2019

e, em 2024, atendia nos turnos matutino e vespertino, na modalidade de Ensino

Médio Regular e Integral gradativo. A estrutura fisica da escola € composta de 9

salas de aula, uma sala de Recursos Multifuncionais (SRM), de laboratérios de

informatica, de Biologia, de Quimica, de Fisica, de Matematica e de Linguagens,
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contando ainda com um auditério, salas dos professores, da coordenagdo, da
secretaria, da gestado, além de almoxarifado, cozinha e refeitério. No ano de 2024,
quando foi realizada a formacao, estavam matriculados 416 alunos, nos dois turnos.
A escola tem um quadro docente formado por 24 professores, dos quais 21 lecionam
disciplinas especificas e 3 sao pedagogos; destes, dois atuam na Sala de Recursos

Multifuncionais e o outro atua como intérprete de Libras.

4.3 Procedimentos e instrumentos de producao de dados

Os dados da pesquisa foram produzidos em oito encontros formativos com os
professores de Ciéncias da Natureza e Matematica entre os meses de julho e
dezembro de 2024 e um encontro adicional em 20 de maio de 2025. Foi combinado
(sugerido) encontros organizados como reunides quinzenais, coincidentes com o0s
dias destinados ao planejamento dos professores, que acontecem todas as tercas-
feiras, no turno matutino. Se avaliou que encontros quinzenais dariam espago para
que os professores seguissem ocupando o horario com outras demandas do
trabalho na escola. Entretanto, nos meses de agosto, outubro, novembro e
dezembro os encontros da formagao aconteceram uma vez no més. Isso foi
motivado porque surgiram outras demandas no calendario escolar, como por
exemplo direcionamento da coordenagdo com os professores com reunides
estratégicas, semana da feira de ciéncias da escola e semana da consciéncia negra.
Com isso, o tempo entre os encontros passou a ser mais extenso do que o
inicialmente planejado.

Nos encontros, foram realizadas gravag¢des em audio. No total dos encontros
da formagdo em 2024 foram cerca de 13 horas, 2 minutos e 28 segundos de
gravacao. Esse material vinha sendo transcrito em partes, considerando as falas
relacionadas a formacédo; como a atividade se estendia pela manha toda, outras
falas paralelas aconteciam e essas ndo foram transcritas. As gravagdes estavam
todas salvas em um aparelho de celular, parte delas transcrita, parte ndo. Esse
celular foi perdido/roubado em 26 de abril de 2025, ndo sendo possivel recuperar os
dados produzidos. Tendo em vista complementar o material foi realizado o encontro
adicional em 20 de maio de 2025.

Também foram produzidos registros com fotos em todos os encontros da

formacdao. Além de registros em diario de campo, realizados pelo professor
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pesquisador, que ajudaram a orientar a formagao e, posteriormente, a analise dos
dados. Outros dados vieram das produgdes dos participantes nos encontros. Em
todos os procedimentos, foram seguidos os principios éticos, com a permissao dos
participantes da pesquisa, tendo em vista a assinatura do termo de consentimento
para participagdo, bem como para gravagao de audio e foto.

Cada encontro teve duragao de cerca de 2 horas 30 minutos organizados,
geralmente, com a mesma dinamica. As reflexdes comegavam por volta das 7:30,
que era o tempo em que todos os participantes haviam chegado, indo até as 9:20,
horario do intervalo. Nesse primeiro horario estava ausente o professor de
Matematica J, que chegava no segundo horario, e algumas vezes, o professor de
Biologia I, que sempre buscava alternativa para estar presente, planejando alguma
atividade para direcionar a turma para ele ficar mais tempo no encontro. Ja o
professor de Matematica, geralmente estava ausente no ultimo momento do
encontro. O ultimo momento do encontro se estendia das 10h até as 11h. Nesse
contexto, os participantes da pesquisa n&o estiveram todos juntos em alguns
momentos, por isso foi necessario voltar as discussdes para pensarmos, no coletivo,
0s passos a serem dados. Foi combinado com o grupo que o tempo de discussao da
formacgao seria de acordo com a disponibilidade, considerando demandas que iam
surgindo durante os encontros (conversa com a coordenacgdo, organizagao de
calendario, consolidagao de turma, elaboragcdo de simulado). Esses momentos que
os professores precisavam para outras atividades que nao faziam parte diretamente
da pesquisa ficaram fora do tempo de gravacao.

O curso de formacado foi cadastrado como curso de extensdo e os
participantes receberam certificado ao final. A formagao foi planejada de forma a
responder as demandas dos professores, que relatavam, durante as reunides
pedagdgicas que aconteciam na escola, as dificuldades que tinham para elaborar
uma proposta de aula que contemplasse todos os estudantes, levando em
consideragao os componentes curriculares estudados.

Para a formacgao, foram planejadas discussdes que permitiram aprofundar o
conhecimento acerca do DUA e relaciona-lo as praticas docentes. Cada encontro
era planejado a partir do que emergia no anterior; entdo, o programa de formacao foi
sendo desenvolvido a partir da participacido, dos interesses, das necessidades que
iam sendo percebidos. Para auxiliar nesse planejamento também foram tomados

como base pesquisas sobre DUA para as areas de Ciéncias da Natureza e
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Matematica como Almeida (2018); Bastos (2016); Kranz (2015); Pacheco (2017),
Zerabato (2018) e pesquisas que utilizaram o DUA na formacao de professores em
servico Prais (2020); Prais e Vitaliano (2022); Mendes e Zerbato (2021). Mais

adiante os encontros serao apresentados em detalhes.

4.4 Metodologia da anadlise de dados

Os dados foram analisados a partir da analise textual discursiva, definida por
Moraes (2023, p. 192) como:

[...] um processo auto-organizado de construgao de compreensao em que
novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: desconstrugao dos textos do corpus, a unitarizagao;
estabelecimento de relagbes entre os elementos unitarios, a categorizagao;
o captar do novo emergente em que a nova compreensao € comunicada e
validada.

A analise de dados seguiu esses trés passos: a unitarizagao, a categorizagao
e o captar do novo emergente.

A unitarizagédo implica a desconstrucao, fragmentagdo do corpus que origina
elementos unitarios que tem sentido para a pesquisa. E feita a leitura conferindo
significacao aos textos. Essa leitura é transpassada pela perspectiva tedrica, seja
ela consciente ou ndo. E impossivel ver sem teoria; é impossivel ler e interpretar
sem ela. Diferentes teorias possibilitam os diferentes sentidos de um texto. Como as
proprias teorias podem sempre modificar-se, um mesmo texto sempre pode dar
origem a novos sentidos (Moraes 2003, p. 193).

A categorizagao é o processo de estabelecer relagdes. O pesquisador ja deve
ter feito um aparato das informagdes mais relevantes para o desenvolvimento da sua
pesquisa, e passara a organizar esses dados de maneira mais sélida. Isso implica
em construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e classificando-as
no sentido de compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos da
formacgao de conjuntos mais complexos, as categorias (Moraes, 2003).

O novo emergente a partir da unitarizagdo e da categorizagdo concretiza-se
no metatexto, que traz as descrigdes, interpretacdes e teorizagdes expressas como
resultados da analise. Nesse sentido é possivel que o pesquisador possa fazer



40

novas inferéncias ao texto, criando assim proposi¢cdes adicionais com a formacéao de
novas ideias.

Essas etapas geraram a organizagdo das categorias: aprendizagem dos
professores sobre o DUA desdobrando-se em compreensdo sobre o DUA e
implementagdo do DUA; avaliagao da formacéo.

Antes de passar as categorias, € apresentada a descricdo da formacao,
detalhando cada encontro. Nas pesquisas do tipo intervencéo, essa apresentacao é

essencial (Damiani et al., 2013).
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Este capitulo apresenta os 9 encontros realizados no curso de formacao,

explicando os objetivos planejados e descrevendo o que aconteceu, indicando os

materiais utilizados e os resultados alcangados em cada encontro. O quadro 4 traz a

sintese do programa de formagao e na sequéncia cada encontro € detalhado.

Quadro 3 - Sintese dos encontros formativos

Ensgtnatro Participantes Objetivos Materiais Acoes
Objetivo geral: apresentar a
proposta de formagéo e iniciar a
discussao sobre o DUA.
Objetivos especificos:
Dialogar sobre o cronograma da
formacao, sugerido pelo
professor pesquisador; Cronograma dos
i i incipi encontros; Organizacgéo do
Discutir os principios e Apresentacdo  em crognogra r(!;\ A
Professor A diretrizes do DUA, com os sllde. _Sobré 01 jormanda dos
DUA,; Video sobre o
Professor | professores perante a

1° encontro
09/07/2024

Professor J
Professor K
Professor M
Professor R
Professor W

professores participantes da
pesquisa; Discutir a pratica
docente e sua relagdo com o
DUA, na elaboragéo dos planos

de aula; Refletir sobre

DUA no YouTube;

apresentagdo  dos
materiais de
referéncia, que
foram os textos

usados durante os
encontros

realidade das turmas,
abordagens iniciais
sobre o conceito de
Desenho  Universal
para Aprendizagem,
projegdo para ©
préximo encontro.

diferentes estilos de (apéndices E-N,
) ) p.170-174)
aprendizagem, e cOmo isso
pode ser considerado na
elaboragao dos planos de aula;
Analisar o perfil dos estudantes,
barreiras na mediagao de
conteldos e recursos de apoio.
Objetivo geral do encontro: . . | Reflexdo sobre o
Professor A Material de apoio .
Professor | Estudar sobre o DUA, com 0 | para 0 mapeamento Enco;tro b anterlc;fr_,l
2° encontro Professor J grupo de professores; da turma: material das;u © sobre ct)urprﬁals
23/07/2024 Professor K o . impresso, contendo , .
Professor M Objetivos especificos: o laudo dos | eScolnidas, - Andlise
dos laudos; inicio da
Professor W estudantes.

Estudar o DUA junto com os

organizacgao dos
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professores e refletir sobre

objetivos, a metodologia, os
materiais e avaliagdo na
organizagdo dos planos de
aula; Dialogar sobre um
exemplo de planejamento de
aula baseado nos principios do
DUA; Mapear, com o grupo de
professores, o perfil das turmas
para elaboragdo de plano de

aula com base no DUA.

planos de aula com
base nos principios
do DUA.

Objetivo geral do encontro:
Discutir sobre o DUA e sua
aplicabilidade na pratica.

Objetivos especificos: orientar

os professores na escolha dos

Diagrama impresso
com os conteudos
curriculares
escolhidos
professores

pelos

O texto de Basto

Apos a escolha dos
conteudos a serem
ensinados, foi
realizado um trabalho
de identificagdo do

conteudos para o planejamento | (2016) e Pacheco perfil das turmas,
Professor A pensando em
(2017) .
Professor | das aulas com base nos organizar
3°encontro Professor J principios do DUA: planejamento das
Professor K aulas estudando os
13/08/2024 .
Professor M Apoiar os professores na processos
Professor R identificacdo as habilidades dos metodolégicos,
Professor W estudantes; Discutir com os levando em
professores as dificuldades consideragao 0s
apresentadas pelos estudantes; objetivos, 0s
Auxiliar os professores na materiais e a
definicho dos objetivos de avaliagdo, com base
aprendizagem para as turmas; nos principios do
Refletir sobre a metodologia de DUA.
ensino; Refletir sobre os
mecanismos de avaliagao
Objetivo geral do encontro:
orientar os professores no
. Material  impresso | Entendimento  mais
planejamento das aulas, com os . e
sobre o perfil de | especifico das
conteudos selecionados com | cada turma | caracteristicas de
Professor A . SN
L escolhida, cada deficiéncia, e
Professor | base nos principios do DUA. . o ;
o considerando verificagdo do perfil
4%encontro Professor K Objetivos especificos: também a descri¢cdo | dos alunos presentes
03/09/2024 | Professor M J P : ¢ P

Professor R
Professor W

Discutir a organizacdo e a
escolha dos materiais didaticos
alinhados ao DUA; Organizar
com os professores, estratégias
de: apresentagdo do conteudo,
agao e expressao da
aprendizagem dos estudantes;

das caracteristicas
nos laudos dos
estudantes publico
da educacao
especial. Apéndices
(0-Q, p. 175-176).

em cada turma, para
organizagéo dos
planos de aula com
base nos principios
do DUA
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Engajamento dos estudantes
nas propostas, considerando o
perfil de cada turma e dos
alunos com NEE; Analisar os
laudos dos estudantes de cada
turma.

Material  impresso
com a sugestdo de
plano de aula com

Professor A . L
Orientar os professores a | base nos principios =
Professor | ; Construgao dos
o organizar os planos de aula | do Desenho
5%ncontro Professor J S . planos de aula com
com base nos principios do | Universal para L
24/09/2024 Professor K ) S . . base nos principios
DUA, guiados pelas diretrizes e | Aprendizagem;
Professor M e do DUA
pontos de verificagéo. Tabela com os
Professor R Y
principios do DUA e
0s pontos de
verificacao
Os objetivos do encontro: | Material impresso:
Continuar a elaboracdo dos | Texto de Pacheco -
= Continuidade na
planos, com base na sugestdo | (2017), com os o
oLl organizagao dos
de um plano de aula ancorado | principios do DUA,
Professor A L L L planos de aula com
nos principios e nas diretrizes | as diretrizes e a e
o Professor | " o~ base nos principios
6°encontro do DUA; Contemplar as | descricdo dos b
Professor J do DUA, e analise
08/10/2024 abordagens do encontro | pontos de
Professor K . . o dos pontos de
formativo 5, com apoio do | verificagdo; tabela P )
Professor M ; Lo verificagdo a partir
material de Pacheco (2017), | com os principios, -
: ~ L dos materiais
que trata sobre implementagdo | as diretrizes e os | . -
- . disponibilizados
de praticas pedagoégicas com | pontos de
base no DUA. verificagao.
Material impresso:
Plano de aula com
base nos principios
do DUA; Construcao dos
Tabela impressa | planos de aula e
. .___~_ | com os principios, | reflexdes acerca da
Professor A Dialogar sobre a organizagao o o
diretrizes e pontos | organizagéo dos
Professor | dos planos de aula elaborados, PO .
) ~ de verificagao; conteudos
o Professor J considerando as reflexdes e . ; :
7°ncontro Professor K flexibilizaches necessarias Material impresso | curriculares, sobre
19/11/2024 ¢ ’ com os conceitos do | estarem  atendendo

Professor M
Professor R
Professor W

DUA e a descricao
dos pontos de

verificagao, que
dialogam com a
tabela;

Texto de Pacheco
(2017).

aos  principios do

DUA, fazendo os
possiveis ajustes,
caso fosse
necessario.

8° encontro
03/12/2024

Professor A
Professor |
Professor J
Professor K
Professor M
Professor W
Direcao
Coordenacao

Refletir e avaliar coletivamente
a formacao realizada ao longo
do ano, bem como agradecer a
participagdo e o envolvimento
de todos os docentes.

Cartao de
acolhimento:
Roda de conversa.

Avaliagdo positiva do
programa de
formagao por parte
dos professores
participantes da
pesquisa e da equipe
gestora da escola.
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Registro dos pontos
positivos e negativos

Professor A Slides com alguns do curso de
Professor | Fazer um levantamento dos . formacgao;
Encontro Professor J principais pontos que registros ® | necessidade de
adicional Professor M permaneceram na memoria dos pe;ggntras . darmos continuidade
20/05/2025 Professor R professores ao longo do ggsa osas’encaofwetrgz aos encontros com
Professor W processo formativo . vista a organizagao
formativos.

de aulas mais
inclusivas com base

no DUA.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

A descricao foi estruturada em trés partes:

| - Informagdes gerais — data, duragao e professores participantes;

Il - Objetivos do encontro;

[l — Desenvolvimento do encontro - descricdo das atividades e reflexdes,
como o grupo dialogou, quais materiais foram usados, quais dificuldades surgiram e

gue encaminhamentos ficaram.

Num apanhado global, o desenvolvimento dos encontros foi tomando os
seguintes contornos:

- No inicio (1° e 2° encontros), o foco foi compreender os principios e
diretrizes do DUA, levantar percepcgoes dos professores e mapear perfis de turmas.

- Do 3% ao 6° encontro, o grupo foi construindo planos de aula, discutido sobre
os laudos, escolhendo conteudos e analisando estratégias inclusivas com base nos
principios do DUA.

- No 7° encontro, os professores comegaram a analisar de forma critica os
planos de aula ja elaborados, refletindo sobre ajustes.

- No 8° encontro, houve uma avaliagdo final, destacando aprendizagens,
fragilidades e o ineditismo de construir algo colaborativo entre professores do AEE e
do ensino regular.

Esse percurso mostra que:

1) A formagédo ndo foi sé tedrica, mas pratica, com produgdo concreta de
planos de aula.

2) Houve engajamento crescente, mesmo diante de barreiras como falta de

tempo, turmas numerosas e dificuldades estruturais da escola.




45

3) O DUA foi apropriado aos poucos, tornando-se uma referéncia para o
planejamento coletivo.
Na sequéncia estdo apresentadas as informacbes sobre cada um dos

encontros formativos.

5.1 Encontro formativo 1

Apresentagdo do curso de formacdo com os professores participantes e

equipe gestora e do Desenho Universal para Aprendizagem:

Informagoes Gerais

- Data e duracao: 09/07/2024, cerca de 2h30.
- Participantes: professor de Biologia “I”, professor de Matematica “J,
professor de Matematica “M”, professor de Matematica ‘W”, professor de Fisica “K”,

professor de Quimica “R” e o professor pesquisador.

Objetivos do Encontro

Objetivo geral: apresentar a proposta de formacéo e iniciar a discussao sobre
o DUA.

Obijetivos especificos:

- Dialogar sobre o cronograma da formagao, sugerido pelo professor
pesquisador.

- Discutir os principios e diretrizes do DUA, com os professores participantes
da pesquisa.

- Discutir a pratica docente e sua relacdo com o DUA, na elaboragao dos
planos de aula.

- Refletir sobre diferentes estilos de aprendizagem, e como isso pode ser
considerado na elaboracio dos planos de aula.

- Analisar o perfil dos estudantes, barreiras na mediacdo de conteudos e

recursos de apoio.
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Desenvolvimento do encontro formativo 1

- Apresentacao por slides: cronograma, conceitos e principios do DUA.
- Exibi¢do de video do YouTube sobre o DUA (histoérico, principios, exemplos

praticos): https://www.youtube.com/watch?v=EELZzteh8aQ&list=PPSV

Discussoes coletivas

- Relagao entre praticas docentes atuais e principios do DUA (mesmo sem
conhecimento prévio formal).

- Possibilidades e barreiras para aplicagao no Ensino Médio.

- Referenciais tedricos apresentados: Bastos (2016), Pacheco (2017), Zerbato
(2020).

Principais falas e preocupagoes dos professores

- Desconhecimento prévio do DUA, mas percepgao de que algumas praticas
ja se aproximam.

- Questdes sobre viabilidade de uma educagao inclusiva ampla no contexto
escolar atual,

- Dificuldades na mediacao de conceitos para alunos com e sem deficiéncia;

- Preocupagbes com o curriculo: pressao por cumprir conteudos vs. atender
necessidades especificas;

- Exemplos praticos: uso de imagens e recursos técnicos para facilitar a
compreensao; e

- Barreiras estruturais e organizacionais:
e Turmas grandes (40 alunos);
¢ Grade curricular rigida no Novo Ensino Médio;

e LimitagOes de espaco fisico (laboratérios ndo comportam todos os
alunos);

¢ Falta de tempo para planejamento diferenciado;

Outros pontos levantados


https://www.youtube.com/watch?v=EELZzteh8aQ&list=PPSV
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- Integracao entre SRM e professores de sala comum.

- Condigbes externas a aprendizagem: alimentagao, controle de medicacgao,
suporte familiar.

- Possibilidade de flexibilizar a grade curricular para atender melhor as
demandas.

- Relagao entre DUA e PEI como complemento em casos mais especificos.

- Ajuste sugerido pelos professores participantes no titulo da formagéo, de

"Ciéncias Exatas e da Natureza" para "Ciéncias da Natureza e Matematica".

Encaminhamentos

- Escolher uma turma para desenvolver atividades baseadas no DUA.
- Analisar o perfil dessa turma para adequar o planejamento.

- Pensar colaborativamente na escolha dos conteudos.

- Considerar adaptac¢des dentro da realidade da escola.

- Manter um espaco de dialogo construtivo.

Sintese avaliativa (sintese das percep¢oes do pesquisador)

- Clima de engajamento e participagdo no encontro.
- Reconhecimento de dificuldades estruturais e pedagdgicas.

- Aposta em colaboragao e construgao coletiva para avangar na inclusao.

5.2 Encontro formativo 2

Estudo sobre o Desenho Universal para Aprendizagem e sua relagdo com a
pratica dos professores (mapeamento das turmas).

Informagoes gerais

- Data e duracéao: 23 de julho de 2024, com aproximadamente 2h30min;

- Participantes: professor de Biologia “I”; professor de Matematica “J”;
professor de Matematica “M”; professor de Fisica “K”; professor de Matematica “W” e

professor pesquisador “A”.
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Objetivos do encontro

Objetivo geral: Estudar sobre o DUA.

Objetivos especificos:

- Estudar o DUA junto com os professores e refletir sobre objetivos, a
metodologia, os materiais e avaliagdo na organizagao dos planos de aula.

- Dialogar sobre um exemplo de planejamento de aula baseado nos principios
do DUA;

- Mapear, com o grupo de professores, o perfil das turmas para elaboragao de

plano de aula com base no DUA.

Desenvolvimento do encontro formativo 2

Para este encontro, foram elaborados trés materiais de apoio, voltados a
promover o didlogo sobre os pontos centrais do Desenho Universal para
Aprendizagem. Um dos materiais foi um fluxograma (Figura 2, abaixo) para
preenchimento com dados referentes ao mapeamento do perfil da turma escolhida.
Esse mapeamento considerou:

1 - Como os alunos aprendem — possibilitando multiplas formas de apresentar

os conteudos, buscando atingir o maximo de estudantes;

2 - Como se expressam - identificando facilidades e estratégias para

demonstrarem o que aprenderam;

3 - Quais habilidades para o engajamento — reconhecendo recursos e

estratégias para promover participagao ativa;

4 - As dificuldades identificadas — mapeando barreiras de aprendizagem;

5 - Resultados esperados — definidos segundo os principios do DUA.
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ﬂura 2 - Mapeamento do perfil das turmas

~
Vai se referir aos multiplos meios de apresentacdo ou
COMO APRENDEM? representaciolaqui ¢ importante pensar como a
informacdo ¢ apresentada ao estudante. as
diferentes linguagens, materiais
A
~N
COMO SE Se refere aos multiplos meios de acdo e expressaol aqui
pode-se pensar em como os alunos expressam o que
[prEggAM‘) aprenderam: escrevendo. desenhando. em musica
falando. etc..)

A
™
MAPEANDO O PERFIL DA TURMA. HABILIDADES PARA Aqui. pensa-se nas varias possibilidades de
PRRAEO (8 FAcit B b B B < e e otvaton & o =™
8.

~

importante identificar as dificuladades que os

E
DIFICULDADES alunos apresentam, para que se pense na
organizacao da proposta de aula com base no

DUA

J

E importante que se estabeleca os obetivos de
aprendizagem esperados. para que se avalie os
resultados alcancados,

RESULTADOS
ESPERADOS

- 1

_/

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

O fluxograma acima (Figura 2) teve como objetivo possibilitar aos professores
mapearem o perfil das turmas escolhidas, levando em consideragéo os principios do
DUA, na perspectiva de implementar esses principios nos planos de aula. Esta
organizagao buscou orientar os professores para um direcionamento que pudesse
alinhar as sugestdes trazidas na perspectiva do DUA com os objetivos de
aprendizagem para os estudantes. Como apontam Nunes e Madureira (2025, p.
137):

Os objetivos referem-se ao conhecimento que os alunos devem adquirir,
bem como as competéncias e atitudes que importa desenvolver. No sentido
de assegurar que todos os alunos realizem as aprendizagens e
desenvolvam as competéncias indispensaveis a sua participagdo nos
diversos contextos de vida, torna-se fundamental definir os objetivos de
modo geral e flexivel.

Nesse sentido, buscou-se alinhar essas sugestdes de organizagao das aulas
em fungdo das demandas das turmas escolhidas pelos professores participantes,
pensando nos objetivos de aprendizagem. Para Heredero (2020, p. 738), um
curriculo baseado no DUA, possibilita aos professores a organizagdo do ensino com
vista a eliminagao das barreiras para aprendizagem. Segundo esse autor:

O objetivo de um curriculo baseado no DUA nao é simplesmente auxiliar os
estudantes a dominarem um dado campo do conhecimento ou um conjunto
especifico de habilidades, mas ajuda-los a dominar a aprendizagem em si
mesma, ou seja, torna-los estudantes/aprendizes avangados. Assim, esses
alunos desenvolverdo trés caracteristicas principais: a) estrategistas
qualificados e orientados para os objetivos; b) conhecedores; e c)
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determinados e motivados para aprender mais. O planejamento do curriculo
usando o DUA permite que os professores eliminem possiveis dificuldades
que podem impedir que os estudantes alcancem esse objetivo importante.

O mapeamento da turma ajuda o professor a conhecer seus alunos e
organizar as estratégias de intervengao que irdo alinhar sua pratica as situagdes
reais de ensino-aprendizagem. Pensando nessa realidade, de acordo com Nunes e
Madureira (2015), € importante planificar, ou seja, definir objetivos, estratégias,
recursos e formas de avaliagdo com base no DUA, para implementar no processo
de ensino e aprendizagem, avaliar o processo de ensino e aprendizagem,
caracterizar e analisar o contexto, sendo que esses elementos devem fazer parte do
planejamento e sdo apontados como essenciais na composigao curricular.

O mapeamento do perfil da turma foi utilizado como material de apoio para o
curso de formacgao. A organizagao do fluxograma foi elaborada de maneira que os
professores, ao organizarem os planos de aula, pensassem nessas possibilidades.

O segundo material de apoio produzido para este encontro foi um fluxograma
relacionado com o planejamento de objetivos, metodologia, materiais e avaliagao,
que aborda os principios do DUA — multiplos meios de apresentagdo, multiplos
meios de agdo e acdo e expressdao, multiplos meios de engajamento. O
planejamento deve levar em consideragéo a realidade da turma incluindo a realidade
mais especifica dos estudantes (Zerbato, 2018).

A sugestéao trazida nesse material buscou orientar o professor a pensar o seu
plano de aula estudando os principios do DUA e alinhando esses principios aos
componentes do curriculo. Segundo Nunes e Madureira (2015, p. 139), ao
relacionarem o Desenho Universal para Aprendizagem a constru¢cdo de pratica
pedagdgicas, em pesquisas a outros autores sobre o tema, afirmam que, quando
planificam a aula tendo por base os principios do DUA e os quatro componentes do
curriculo, os docentes tém a possibilidade de implementar um processo de ensino e
aprendizagem que envolve de uma forma mais ativa todos os alunos.

Esse fluxograma (Figura 3, abaixo), que incorpora os principios do DUA ao
planejamento, serviu de suporte para pensarmos na elaboragao dos planos de aula,

orientados pelas sugestdes trazidas pelo Desenho Universal para Aprendizagem.
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FJura 3 - Fluxograma principios do DUA e planejamento

APRESENTAGAO

Redes de reconhecimento
( )

estratégias para processar
a informagdo aprendida.

AGAOE &_ - ! \

EXPRESSAO

Rede estratégica: modos
multiplos de agdo e
oxpressdo (

) formas
para processara
informagéo aprendida.

ENGAJAMENTO E

Rede afetiva:

)
estratégios para promiver
o envolvimento dos
alunos n a atividade.

Modos maltiplos de
autoenvolvimento.

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

Esse segundo material (Figura 3) foi relevante para nos orientarmos na
construgao do plano de aula e sua estrutura pensada a partir dos principios do DUA.

O terceiro material de apoio para trazido para este encontro foi um modelo
apresentado como uma sugestdo de estruturagdo de plano de aula com base nos
principios do DUA, levando em consideragao que o tema da aula faz relagdo com os
objetivos de aprendizagem, com os materiais utilizados para atingir os objetivos,
com a metodologia e a avaliagao.

Essa sugestdo de plano de aula (Figura 4), foi sendo ajustada durante os
encontros, onde buscamos identificar as fragilidades e as possibilidades de
melhorias, para atingir os objetivos de aprendizagem colocados nas atividades que
iam sendo desenvolvidas. Nesse contexto, fomos analisando de que maneira os
conteudos curriculares dispostos na estrutura do curriculo poderiam ser
contemplados a partir das abordagens sugeridas pelo DUA. Considerando os
elementos do curriculo, Zerbato (2018) traz uma discussdo que perpassa pelas
estratégias de “adaptacdo curricular’, ao se pensar nas possibilidades de
organizacdo e disposicdo do espaco, nas estratégias e atividades, nos recursos
educativos, nos momentos e formas, nos critérios de avaliagao, na estruturacao do
tempo, nos conteudos, nos objetivos, e a relagdo com o curriculo comum onde
essas ideias se aproximam ou se afastam dos ideais praticos, com vista a inclusao

escolar dos estudantes.



Figura 4 - Estrutura de plano de aula com base no DUA
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Para Heredero (2020), os componentes do curriculo na perspectiva do DUA

se diferenciam dos curriculos tradicionais e devem ser levados em consideragao.
O Quadro 4 descreve como € pensado o curriculo na perspectiva do DUA,

relacionando e detalhando os componentes curriculares (Heredero, 2020).



Quadro 4 - Curriculo na perspectiva do DUA
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Componentes curriculares com base no DUA

Objetivos

No referencial geral do DUA, os objetivos estdo definidos de modo que se
reconhega a diversidade de estudantes e os objetivos fiquem diferenciados
pela maneira e pelos meios para alcanga-los. Essas caracteristicas permitem
aos professores de um curriculo DUA oferecer mais opgoes e alternativas —
diferentes caminhos, ferramentas, estratégias e bases — para alcangar o
dominio.

Métodos

Os curriculos do DUA facilitam uma maior variagdo de métodos, de acordo
com a diversidade de estudantes no contexto do trabalho a ser desenvolvido,
nos recursos sociais/emocionais deles e no clima de convivéncia e nas
relagbes de cada sala de aula. Flexiveis e variados, os métodos do DUA sao
ajustados com base no acompanhamento continuado do progresso dos
alunos

Materiais

Para ensinar conhecimento conceitual, os materiais do DUA oferecem
conteldo de multiplas formas, bem como apoios integrados e instantaneos,
como glossarios acessiveis por meio de hiperlinks, informagdes prévias e
conselhos. Para a aprendizagem estratégica e a expressédo do conhecimento,
eles fornecem as ferramentas e o0s suportes necessarios para acessar,
analisar, organizar, sintetizar e demonstrar a compreensdo de varias
maneiras.

Avaliagao

No referencial do DUA, o objetivo da avaliagdo € melhorar o planejamento
estratégico e seus resultados, assegurando que sejam suficientemente
amplas e articuladas para guiar o ensino de todos os estudantes. Isso é
possivel, em parte, mantendo o foco no objetivo, e ndo nos meios, permitindo
0 uso de ajudas e andaimes para proporcionar construgdes irrelevantes.
Expandindo os meios para adaptar-se as diversidades presentes entre os
alunos, a avaliagdo no DUA reduz ou elimina barreiras para mensurar os
conhecimentos, as habilidades e o envolvimento dos estudantes.

Fonte: elaborado pelo autor (2025), adaptada de Heredero (2020, p. 738).

Aqui, Heredero (2020) fala das diferencia¢des curriculares, apontando para a

importancia da discussao acerca do “engessamento” dos curriculos tradicionais e

das possibilidades trazidas a partir das abordagens sugeridas por um curriculo

pensado a partir do DUA. Nessa perspectiva, as discussdes para o planejamento de

aulas acessiveis com base nos principios do DUA buscaram implementar esses

componentes curriculares nos planos de aula propostos e elaborados pelos

professores, durante os encontros formativos deste curso de formagéao.
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Temas abordados

- Principios do DUA e a realidade da sala de aula.
- Exemplo de plano de aula baseado no DUA, apresentado pelo pesquisador.
- Mapeamento do perfil dos estudantes do AEE, considerando necessidades e
desafios.
- Dificuldades relatadas pelos professores na Educacao Especial:
» Fragilidades na formacgao profissional.
» Permanéncia integral dos estudantes sem estrutura adequada.
» Falta de envolvimento de algumas familias.

= Barreiras no ambiente escolar.

Organizagao das turmas e planejamento

- Os professores escolheram as turmas consideradas mais desafiadoras para
aplicar propostas com base no DUA.

- Foi realizada uma analise coletiva dos laudos dos alunos, comparando-os
com observagoes praticas em sala.

- Promoveu-se a discussao sobre como alinhar plano de aula aos principios

do DUA (objetivos, metodologia e avaliagéo).

Avaliagao e cronograma

- Reorganizagdo do cronograma em fungdo de outras demandas dos
professores.
- Debate sobre os critérios de avaliagao e possibilidades de flexibilizagdo com

base no principio da Agao e Expresséo.

Colaboragao docente

- Conversa sobre a relagao entre o professor da sala regular e o professor do
AEE.
- Apontadas as fragilidades: pouco tempo para articulagdo, distanciamento

das praticas conjuntas e necessidade de maior colaboracgao.
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Encaminhamentos

I.Préximo encontro (13/08/2024):
- O pesquisador apresentara sintese com caracteristicas dos CIDs.
- Os professores fardo avaliagao coletiva do perfil das turmas.
Il.Elaboracdo de planos de aula considerando necessidades especificas e
principios do DUA.
lll. Tarefa para os professores: analisar demandas das turmas em relagao as

necessidades de aprendizagem.

Fotografia 1 - Planejamento com os professores no encontro formativo 2, dia 23/07/2024

Fonte: registro imagético da pesquisa realizado pelo autor (2024).

5.3 Encontro formativo 3

Escolha dos conteudos e elaboracdo dos planos de aula a partir dos

principios do Desenho Universal para Aprendizagem.

Informagoes gerais

- Data e duracao: 13 de agosto de 2024, com duragao aproximada de 2h30.

- Participantes: professor pesquisador “A”, professor de Matematica “M”,
professor de Matematica “J”, professor de Fisica “K”, professor de Biologia “I”,
Professor de Quimica “R” e professor de Matematica “W”.
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Objetivos do encontro

Objetivo geral do encontro: discutir sobre o DUA e sua aplicabilidade na
pratica

Objetivos especificos:

- os professores na escolha dos conteudos para o planejamento das aulas
com base nos principios do DUA;

- apoiar os professores na identificacdo as habilidades dos estudantes;

- discutir com os professores as dificuldades apresentadas pelos estudantes;

- auxiliar os professores na definicdo dos objetivos de aprendizagem para as
turmas;

- refletir sobre a metodologia de ensino;

- refletir sobre os mecanismos de avaliagao.

Desenvolvimento do encontro formativo 3

Para alcancar os objetivos desse encontro, foi apresentado um diagrama com
os conteudos e respectivas séries escolhidos pelos professores, o qual serviu de
apoio para o dialogo sobre como abordar cada tema na elaboragdo dos planos de
aula. A selegédo dos conteudos levou em consideragao o bimestre em andamento,
garantindo maior articulagdo com a pratica docente.

E importante ressaltar que as adequacdes de conteudos, estratégias e formas
de avaliacdo foram flexibilizadas ao longo dos encontros, de modo a atender as
necessidades emergentes e aos objetivos que iam sendo alcangados no decorrer do
curso de formacao.

A Figura 5, abaixo, apresenta os Conteudos curriculares escolhidos pelos
professores para desenvolverem os principios do Desenho Universal para

Aprendizagem nos planos de aula.
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Figura 5 - Conteudos curriculares escolhidos pelos professores
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Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Durante o terceiro encontro formativo, utilizamos como suporte tedrico os
textos de Bastos (2016) e de Pacheco (2017), os quais tratam, respectivamente, da
“Proposicéo de recursos pedagogicos acessiveis: 0 ensino de Quimica e a tabela
periodica” e do “Desenho Universal para Aprendizagem no ensino de Ciéncias:
sugestdbes de implementagdo na pratica pedagodgica’. Essas leituras foram
fundamentais, porque apresentam sugestbes de organizacdo de aulas acessiveis,
fundamentadas nos principios do DUA, servindo como base para que os professores
realizassem correlagdes com os conteudos escolhidos para o planejamento das
aulas.

Diversos assuntos relevantes emergiram das discussdes. Entre eles,
destacam-se:

- a necessidade de adequar certos conceitos cientificos a linguagem acessivel
aos estudantes, com a sugestdo de substituicdo do termo “quinto metatarso” por
“‘dedo minimo”;

-a importancia da escola para além da socializacdo, explorando as
habilidades de cada aluno com estratégias adequadas a sua realidade;

- a analise critica dos laudos dos estudantes, que muitas vezes nao refletem
sua real condigédo ou potencial de aprendizagem;

- a exploragado dos conceitos cientificos em didlogo com as realidades dos

alunos, sem perder de vista os conteudos curriculares essenciais;
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- a relevancia do apoio e dialogo com as familias, visando um trabalho

coletivo e flexivel diante de situagbes especificas de aprendizagem.

No que se refere a organizag&o dos conteudos, foram selecionados
| - pelo professor “W” (Matematica), o tema “Graficos de fungdes”;

Il - pelo professor “R” (Quimica), o tema “Modelos atémicos”.

A partir dessas escolhas, emergiram propostas metodoldgicas e sugestdes de
materiais de apoio a serem utilizados:

- O professor de Quimica sugeriu o uso da caixa tatil como recurso para
trabalhar modelos atémicos, favorecendo diferentes formas de participacdo e
envolvimento dos alunos;

- O professor de Matematica propOs a utilizagdo do material dourado para
explorar potenciacdo, simulando situacbes de aprendizagem e refletindo
coletivamente sobre como alinhar o recurso aos principios do DUA, de modo a
ampliar o alcance da aprendizagem,;

- O professor de Fisica apresentou a ideia de utilizar a caixa de luz para
abordar fenbmenos ondulatérios, recurso considerado potente por possibilitar
multiplas formas de representacao, expressao e engajamento, em consonancia com

os principios do DUA.

No decorrer do encontro, também surgiram criticas e reflexdes sobre o préprio
termo Desenho Universal para Aprendizagem. Foi enfatizada a necessidade de
retomar e discutir seus conceitos sempre que necessario, tanto para alinhar
propostas quanto para reconhecer fragilidades na compreenséo e aplicagdo do DUA
no contexto escolar.

Encerramos o terceiro encontro com o compromisso de cada professor
construir planos de aula apoiados nos principios do DUA, ajustados a realidade da
turma e aos recursos disponiveis.

O processo de reflexdo e planejamento pedagdgico baseado no Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) busca promover uma educagao acessivel e
inclusiva para todos os alunos. Os professores envolvidos (de Quimica, Matematica,
Fisica e Biologia) colaboraram para adaptar suas aulas aos diferentes estilos de

aprendizagem, utilizando recursos pedagdgicos acessiveis e estratégias variadas.
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Aqui estdo alguns pontos-chave e reflexbes que realizamos ao longo do
encontro:

- Importancia do DUA na pratica pedagdgica: o DUA se baseia na ideia de
que todos os alunos devem ter a oportunidade de aprender de forma eficaz,
independentemente de suas caracteristicas individuais. De acordo com Zerbato
(2018), isso implica a adogao de diferentes formas de representacdo de conteudo
(como o uso de materiais tateis, visuais etc.), de expressao (como a possibilidade de
se comunicar de diferentes formas) e de engajamento (usando métodos motivadores
que se conectem com os interesses dos alunos).

- Uso de recursos pedagogicos acessiveis: a caixa tatil, o material dourado e
a caixa de luz sao exemplos de recursos que visam tornar o conteudo mais
acessivel e dinamico. A ideia de trabalhar com a caixa tatii em Quimica, por
exemplo, € uma forma de tornar os conceitos abstratos mais concretos e
manipulaveis para os alunos. Esses recursos também atendem ao principio da
flexibilidade, essencial para alcancar a diversidade dos estudantes.

- Adequagdo da linguagem e dos conceitos cientificos: a mudanga de
terminologias como “quinto metatarso” para uma linguagem mais simples e
compreensivel € um exemplo de como adaptar o conteudo de acordo com a
realidade dos alunos. Isso esta em linha com a proposta do DUA de remover
barreiras de linguagem que possam dificultar a compreenséao (Pacheco, 2017).

- Reflexdo sobre a avaliacao e os laudos dos alunos: é procedente a critica ao
laudo dos alunos, os quais, em muitos casos, divergem do que esta descrito sobre o
CID dos estudantes, isso € um fator a ser repensado, por exemplo, a necessidade
de uma analise mais cuidadosa das informacgdes fornecidas refletem a ideia de que
as abordagens pedagogicas devem ser individualizadas. Por outro lado, a realidade
de cada aluno precisa ser considerada de forma mais detalhada, porém, sem se
basear apenas em relatorios padronizados, que podem néo refletir as verdadeiras
habilidades e necessidades do aluno.

- Reflexdo continua sobre a implementagdo do DUA: o grupo de professores
fez um esforgo constante para refletir sobre como estao aplicando os principios do
DUA, discutindo os desafios, e buscando as melhorias necessarias. Isso € um
aspecto importante, porque a implementacdo de qualquer abordagem pedagdgica

deve ser um processo dindmico e continuo.
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Esse tipo de abordagem, focado na acessibilidade e flexibilidade, esta
alinhado com uma pedagogia inclusiva, que busca garantir que todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, tenham a oportunidade de aprender de
forma significativa. A reflexdo constante e a colaboragédo entre os professores s&o
fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem mais equitativo. Como
aponta Zerbato (2018), uma escola sé € inclusiva quando sua equipe escolar &
envolvida nesse processo e ndo somente quando o professor de sala de aula, em
seu isolamento com os demais, realiza a¢des inclusivas ou quando basta a presenca
do professor do AEE na escola. Todos os profissionais da equipe escolar precisam

ser responsaveis pela educagao.

Fotografia 2 - Professor de Matematica associando os principios do DUA com o conteudo de
potencializagdo, no encontro formativo 3, dia 13/08/2024

Fonte: registro imagético da pesquisa realizado pelo autor (2024).

5.4 Encontro formativo 4

Planejamento das aulas com base nos principios do Desenho Universal para

Aprendizagem.

Informagoes gerais

Data e duracdo: 3 de setembro de 2024, com duracdo de aproximadamente
2h30;
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Participantes: Professor pesquisador “A”, Professor de Biologia “I”, Professor
de Quimica “K”, Professor de Matematica “M”, Professor de Matematica “W” e

Professor de Quimica “R”.

Objetivos do encontro

Objetivo geral: orientar os professores no planejamento das aulas, com os
conteudos selecionados com base nos principios do DUA.
Objetivos especificos
- Discutir a organizagao e a escolha dos materiais didaticos alinhados ao
DUA;
- Organizar, com os professores, estratégias de:
» Apresentacao do conteudo;
» Acao e expressao da aprendizagem dos estudantes;
» Engajamento dos estudantes nas propostas, considerando o perfil de
cada turma e dos alunos com NEE;

= Analisar os laudos dos estudantes de cada turma.

Desenvolvimento do encontro formativo 4

Para alcancgar os objetivos desse encontro, foram disponibilizados materiais
de apoio, para facilitar o planejamento de aulas de forma mais personalizada e
inclusiva, possibilitando reflexdes sobre praticas pedagodgicas que atendam as

necessidades especificas.

Materiais disponibilizados

Como material de apoio, foi fornecida aos professores um relatério com a
descrigao de alguns CID (Classificagao Internacional de Doengas), com o objetivo de
relaciona-las aos laudos dos alunos. Trabalhamos nesse quarto encontro com a
discussao de todos os laudos, mas a ideia foi identificar, conhecer e refletir, de fato,
como os professores percebem esses alunos no dia a dia da escola, como as

dificuldades, as habilidades e os desafios.
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A inclusdao dessa descricdo conceitual das caracteristicas de cada CID
atendeu a uma demanda dos professores, que relataram falta de esclarecimentos a
partir da leitura dos laudos, o que dificultava o planejamento das aulas.

Ressalta-se que o uso do relatorio sobre as CID néo teve como foco a
deficiéncia em si, mas funcionou como parametro de referéncia para auxiliar na
compreensao do perfil dos estudantes. O material serviu como apoio para que os
professores pudessem:

- Compreender melhor os perfis dos alunos com base nos laudos médicos e
no CID, sem reduzir os estudantes as suas condi¢des clinicas;

- Planejar aulas de forma mais personalizada e inclusiva, considerando o perfil
dos estudantes e o perfil geral das turmas;

- Refletir sobre praticas pedagogicas que atendam as necessidades
especificas sem estigmatizar os alunos.

A figura abaixo (Figura 6) contempla apenas uma parte dos tipos de CID, os
que estdo presentes nas turmas escolhida pelos professores que participam do
curso de formacdo. No APENDICE “O” estdo relacionadas mais outras CID

presentes em outras turmas da escola.

Figura 6 - Perfil da turma de acordo com o CID
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Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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Além dos textos de referéncia ja mencionados, os professores tiveram acesso
aos materiais produzidos pelo pesquisador, que contemplavam os seguintes temas:
uma explicagdo introdutéria sobre o conceito de Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA); a origem e as inspiragdes que fundamentam a proposta; a
relagdo entre o DUA e os pressupostos de Vygotsky sobre a aprendizagem;
orientacdes para elaboragdo de planejamentos pedagogicos alinhados aos
principios do DUA; a descricdo detalhada de suas diretrizes; bem como reflexdes
sobre a aplicagao pratica dessas diretrizes.

Para apoiar esse processo, foi disponibilizado aos participantes um quadro
contendo os principios e as diretrizes do DUA, acompanhadas dos pontos de
verificagdo (APENDICE “R”). O quadro foi elaborado com base no trabalho de
Pacheco (2017). Esse instrumento passou a ser utilizado a partir do quarto encontro
e foi considerado de fundamental importancia, pois tornou a compreensdo e a
organizagao dos planos de aula mais claras e objetivas, tanto para os professores
quanto para o pesquisador. Antes desse momento, havia fragilidades no
entendimento das abordagens do DUA na pratica, o que dificultava sua aplicagao
efetiva.

A elaboragdo de um quadro contemplando os principios e as diretrizes do
DUA acompanhados dos seus pontos de verificagdo foi planejada com intuito de
permitir aos professores implementarem os principios do DUA nos seus planos de
aula de maneira mais dinamica .

Para o fim de comportar na formatacdo das paginas deste, o quadro do
APENDICE “R” esta apresentado em partes, nas Figuras 7 a 10, abaixo. O quadro
inteiro encontra-se no APENDICE “R”.

2 A elaboragdo de um quadro com as diretrizes e os pontos de verificagdo foi sugestdo do Prof. Dr.
Eduardo Cardoso — UFRGS, em uma formagéo sobre o Desenho Universal na produgao de Recursos
Pedagdgicos, oferecida pelo Centro de Educagdo-UFRN, transmitido ao vivo em 22 de agosto de
2024. Link disponivel nas referéncias.
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Figura 7- Parte 1 do APENDICE “R” - Apresentacdo dos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, com suas diretrizes e pontos de verificagdo
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0s alunos possam acessar e participar de oportunidades de aprendizagem significativas e desafiadoras.

Metas do DUA
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Fonte: elaborado pelo autor (2024), adaptado de Cast (2006).

Figura 8 - Parte 2 do APENDICE “R” - Apresentacdo dos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, com suas diretrizes e pontos de verificagdo
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Fonte: elaborado pelo autor (2024), adaptado de Cast (2006).
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Figura 9 - Parte 3 do APENDICE “R” - Apresentacdo dos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, com suas diretrizes e pontos de verificagdo
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Fonte: produzida pelo autor (2024), adaptado de Cast (2006).

Figura 10 - Parte 4 do APENDICE “R” - Apresentacdo dos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, com suas diretrizes e pontos de verificagdo
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Fonte: elaborado pelo autor (2024), adaptado de Cast (2006).

A partir deste quarto encontro, com o apoio desse quadro do APENDICE “R’,

observou-se uma maior fluidez na compreensdo sobre como estruturar conteudos
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curriculares de forma acessivel, alinhando-os aos principios do DUA. Os professores
passaram a analisar de maneira sistematica os diferentes componentes do curriculo
— conteudos, objetivos de aprendizagem, metodologia, materiais e avaliagdo —
recorrendo tanto ao instrumento de apoio (principios, diretrizes e pontos de
verificagao), quanto aos textos tedricos previamente estudados.

Esse processo de reflexdo e ajuste pratico facilitou o desenvolvimento de
estratégias mais inclusivas na elaborag¢ao dos planos de aula.

O quadro do APENDICE “R” foi importante para tornar mais clara e objetiva a
elaboracao dos planos de aula, superando dificuldades iniciais na aplicagao pratica
do DUA. Nele estao dispostos os trés principios centrais do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), cada um com diretrizes e pontos de verificacdo que orientam
para uma pratica pedagogica inclusiva (Pacheco, 2017).

Por exemplo, para promover melhores possibilidades de acesso ao conteudo
por todos os alunos, observando os trés principios do DUA, as diretrizes e os pontos
de verificacao indicados no quadro sdo muito uteis para a elaboracédo de planos de

aula:

Principio 1: Representagao — formas de apresentar e organizar a informacao.
Diretriz: oferecer opg¢des para a percepgao.
Pontos de verificagao:

- Auxiliar na compreenséao das informacgdes.

- Estruturar a informacao de forma significativa.

- Apresentar conteudos de modos variados (visual, auditivo etc).

Principio 2: Agao e expressdo — maneiras como o aluno interage e demonstra
aprendizado.
Diretriz: fornecer opgdes para agao e expressao.
Pontos de verificagao:
- Apoiar no planejamento e execugéao de tarefas.

- Permitir diferentes alternativas para realizar agdes.

Principio 3: Engajamento — foco na motivacéo e interesse dos alunos.
Diretriz: oferecer opgdes para despertar interesse e motivacgao.

Pontos de verificagao:



67

- Tornar o conteudo relevante e significativo.
- Reduzir ansiedade e frustracao.

- Incentivar maior participagao.

Na pratica, esse quadro do APENDICE “R” funciona como um guia de
consulta rapida para que professores planejem aulas mais acessiveis, prevendo
diferentes formas de motivar, apresentar conteudo e permitir que os alunos
demonstrem o que sabem. Sobre a discussdo desses principios € como foram
apresentados aos professores, Pacheco (2017) aponta os pressupostos teodrico-
metodolégicos do DUA que ajudam na compreensdo de como visualizar esses
principios e estratégias metodologicas, na pratica. Os pressupostos tedrico-
metodoldgicos do Desenho Universal para Aprendizagem baseiam-se na Teoria das
Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner (1985), o qual defende que os alunos em
sala de aula tém caracteristicas e modos diferentes para receber a informacao
(PACHECO, 2017, p.10). A discusséo e as flexbes na relagdo com a produgédo do
quadro do APENDICE “R” sdo norteadas, portanto, também pelo que Pacheco
(2017) elenca sobre as “inteligéncias multiplas”, quando o psicélogo norte-americano
fala sobre essas inteligéncias.

Com esse direcionamento, relacionamos os principios do DUA aos

componentes do curriculo (Heredero, 2020):

Principio 1: Representacao — Oferecer opcdes para a percepgao

Conteudos: apresentar o mesmo conceito de formas diferentes (texto,
imagem, audio, simulacéo...).

Objetivos de aprendizagem: garantir que os objetivos sejam claros e
acessiveis a diferentes perfis de aprendizagem.

Metodologia: usar estratégias diversas (mapas mentais, esquemas,
dramatizagbes, experiéncias praticas...).

Materiais: incluir recursos variados e acessiveis (legendas, audiodescrigao,
materiais tateis...).

Avaliacdo: propor questdes e tarefas que permitam compreender o conteudo

mesmo que a forma de apresentagcdo mude.
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Principio 2: Acao e expressao — Fornecer opg¢des para a agao e expressao

Conteudos: possibilitar que o aluno explore e demonstre o conteudo de
formas distintas (escrita, oralidade, criagcao artistica, tecnologia...).

Objetivos de aprendizagem: incluir a competéncia de planejar e executar
tarefas de modo independente e criativo.

Metodologia: propor atividades com caminhos diferentes para a execugéo
(trabalhos individuais ou em grupo, uso de ferramentas digitais ou manuais).

Materiais: oferecer alternativas para registro e apresentacéo (editor de texto,
video, apresentacédo de slides, prototipos...).

Avaliagdo: permitir multiplas formas de demonstrar o que foi aprendido

(projeto, apresentagao oral, portfélio, experimento, entre outros recursos).

Principio 3: Engajamento — Fornecer op¢des para despertar interesse e

motivagao.

Conteudos: selecionar temas que dialoguem com a realidade, interesses e
experiéncias de vida dos alunos.

Objetivos de aprendizagem: incluir metas que incentivem autonomia,
curiosidade e senso de pertencimento.

Metodologia: usar atividades que aumentem participacdo e reduzam
ansiedade (debates, jogos, projetos colaborativos...).

Materiais: recursos que despertem curiosidade (videos, estudos de caso,
exemplos culturais relevantes...).

Avaliagao: formatos que reconhecam diferentes formas de envolvimento e

progresso, nao apenas resultado.

Em resumo, o quadro do APENDICE “R” apresenta as Diretrizes do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), como um conjunto de ferramentas e principios
que orientam a criacdo de experiéncias educacionais inclusivas. O objetivo central é
garantir que todos os estudantes, independentemente de suas particularidades,
tenham acesso, possam participar ativamente e se engajar de maneira significativa

em processos de aprendizagem desafiadores. Sendo assim, o quadro foi organizado
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de maneira que os professores pudessem estabelecer relagbes na organizagdo dos
seus planos de aula em vista dos conteudos curriculares que iam sendo trabalhados.
Cada principio apresenta trés diretrizes com os pontos de verificagdo, discutidos da

seguinte maneira:

Principio 1. Multiplos Meios de Representacédo — “o qué” da aprendizagem

As diretrizes reconhecem que os alunos percebem e processam informacdes
de formas distintas. Assim, é essencial oferecer diferentes meios de representagao
do conteudo, como alternativas visuais, auditivas e personalizaveis. Além disso,
recomenda-se a utilizacdo de estratégias que favoregam a compreensdo da
linguagem e dos simbolos, esclarecendo vocabulario, estrutura e promovendo o uso
de multiplas midias. Outra dimensao importante € a ativacdo de conhecimentos
prévios, a identificacao de padrdes e a promocgao da transferéncia de aprendizagens

para novos contextos (Heredero, 2020).

Principio 2. Multiplos Meios de Acdo e Expressidgo — O “como” da

aprendizagem

O DUA também enfatiza a importancia de proporcionar diferentes formas de
os alunos expressarem o que sabem e como aprendem. Isso inclui a oferta de
opgdes de acgao fisica que assegurem acessibilidade, incluindo o uso de recursos e
tecnologias assistivas. Recomenda-se o uso de variadas formas de expressao e
comunicagcdo, como texto, fala, imagens e ferramentas digitais, com niveis
graduados de apoio. Outro ponto destacado € o incentivo ao desenvolvimento das
funcdes executivas, fundamentais para a aprendizagem autorregulada: definicao de
metas, planejamento estratégico, organizagdo de recursos e monitoramento do

progresso (Heredero, 2020).
Principio 3. Multiplos Meios de Engajamento — “o porqué” da aprendizagem
O engajamento é considerado elemento essencial no processo educacional.

Para favorecer a motivagdo, as diretrizes sugerem estratégias que ampliam a

autonomia e a escolha individual, valorizam a relevancia e autenticidade do
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aprendizado, e reduzam ameagas ou distragdes. Também se destaca a necessidade
de apoiar a persisténcia e o esfor¢o dos estudantes, por meio da variagdo nos niveis
de desafio, promocéo da colaboracao e fornecimento de feedback construtivo. Por
fim, as diretrizes ressaltam a importancia da autorregulagcdo, promovendo crencgas
positivas, estratégias de enfrentamento e oportunidades de autoavaliagao e reflexao
critica Heredero (2020).

Acredita-se que o conjunto de diretrizes reforcam uma concepgéo pedagogica
flexivel e inclusiva, que considera a diversidade dos alunos ndo como barreira, mas
como ponto de partida para o planejamento educacional. A proposta € que o ensino
seja estruturado de forma a ampliar o acesso, apoiar o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais e promover a autonomia. Dessa forma,
o DUA contribui para a construgdo de ambientes de aprendizagem que tornem os
estudantes mais engenhosos, estratégicos e motivados, capazes de alcancar metas
significativas de aprendizagem.

Neste quarto encontro, realizamos uma analise do perfil das turmas
escolhidas, considerando as caracteristicas das diferentes deficiéncias presentes
entre os estudantes. Essa reflexdo partiu ndo apenas dos laudos, mas sobretudo da
percepcao dos professores em relagdo as turmas, buscando compreender as
dificuldades e potencialidades a partir da analise conceitual de cada deficiéncia e do
olhar docente sobre a realidade escolar. A escolha das turmas pelos professores
partiu da sugestdo dada por eles, que foi exatamente desenvolver a construgdo dos
planos de aula a partir perfil dos estudantes, nas turmas que se apresentavam como
as mais desafiadoras.

Avancamos também no estudo das diretrizes do DUA, contando com
diferentes recursos de apoio:

¢ A analise do quadro com os principios, diretrizes e pontos de verificagao;

e A exibicdo de um video de 6 minutos, disponivel no YouTube, intitulado
“Design Universal na Aprendizagem - Principios e Praticas”
(https://www.youtube.com/watch?v=ejY9Eeyy60Q), que exemplifica como os
principios do DUA podem ser implementados na pratica de sala de aula,
assegurando o acesso de todos os estudantes aos conteudos curriculares;

¢ A entrega de pastas personalizadas a cada professor, contendo um resumo

do que havia sido construido até o momento no curso de formacgéo.


https://www.youtube.com/watch?v=ejY9Eeyy60Q&utm_source=chatgpt.com
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Retomamos as reflexdes do encontro anterior, que envolveram a escolha das
turmas para o desenvolvimento dos planos de aula baseados no DUA. A partir dessa
escolha, avangamos na discussao sobre:

¢ a selegao de materiais e recursos pedagogicos;

e a analise do perfil dos estudantes;

e as estratégias de intervengao inspiradas pelo DUA.

Conduzimos também um exercicio de planejamento, tomando como
referéncia os componentes essenciais do curriculo — materiais, obijetivos,
metodologia e avaliagcdo — e refletindo sobre como alinha-los de forma coerente aos
principios do DUA. Nesse sentido, o plano de aula em constru¢cdo vem sendo
pensado de maneira articulada, considerando tanto a realidade das turmas quanto
as orientagdes tedricas e praticas do DUA. Como descrito por Pacheco (2017), as
estratégias e possibilidades do Desenho Universal para Aprendizagem, reunidas a
partir dos seus principios e diretrizes, fornecem uma base importante para

organizagao de aulas mais inclusivas.

5.5 Encontro formativo 5

Organizagao dos planos de aula alinhado aos principios, diretrizes e pontos

de verificacdo do Desenho Universal para Aprendizagem.

Informagoes gerais
Data e duracdo: dia 24 de setembro de 2024, com duragdo aproximada de
2h30min.

Participantes: professor pesquisador “A”, professor de Biologia

, professor de
Fisica “K”, professor de Matematica “J”, professor de Matematica “M” e

professor de Quimica “R”.

Objetivos do encontro

O objetivo geral: Orientar os professores a organizar os planos de aula com

base nos principios do DUA, guiados pelas diretrizes e pontos de verificacao.
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Objetivos especificos

- Elaborar um plano de aula fundamentado no DUA;

- Analisar cada um dos principios do DUA e suas diretrizes, relacionando-as
aos pontos de verificagao; e

- Discutir os elementos essenciais da organizagao de um plano de aula.

Desenvolvimento do encontro formativo 5

Para alcangar os objetivos desse encontro, os professores foram convidados
a elaborar um plano de aula fundamentado no DUA, a fim de que pudéssemos
discutir coletivamente e ajusta-lo as especificidades de cada realidade escolar,
considerando as turmas previamente escolhidas para o desenvolvimento das
atividades. Como recurso de apoio, utilizamos um quadro com os principios do DUA,
suas diretrizes e pontos de verificacdo, de modo a orientar a mediacdo dos
conteudos em consonancia com as sugestdes trazidas por essa abordagem, bem
como no texto de Pacheco (2017).

Durante o encontro, analisamos cada parte dos principios e das diretrizes,
relacionando-as aos pontos de verificagdo — acesso, construir, internalizar — bem
como as metas de aprendizagem (Cast, 2006). Os professores trouxeram diferentes
situacdes de sala de aula, estabelecendo conexdes diretas entre tais experiéncias e
os fundamentos do DUA.

Também discutimos sobre os elementos essenciais da organizagcdo de um
plano de aula, especialmente:

e escolha dos materiais;

e definicdo dos objetivos de aprendizagem;

e aspectos metodoldgicos;

e formas de avaliacao;

e possibilidades de flexibilizagao previstas pela abordagem do DUA.

A partir dessas reflexdes, os planos de aula comegaram a ganhar novas
perspectivas, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem para o maior
numero de estudantes possivel, atendendo as premissas do DUA. Encerramos o
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encontro com a sugestao de seguir um modelo de elaboragao de plano de aula, que
sera base para aprofundar a construgao coletiva nos préximos encontros.

O modelo de elaboracéo de plano de aula foi construido como parametro para
que cada professor elaborasse o0 seu plano de aula de acordo com a realidade das
turmas e dos conteudos curriculares escolhidos. Foi baseado na leitura dos textos
de Pacheco (2027), nos materiais apresentados por Bastos (2016) e Bastos e Rosa
(2021), nos Anais do Eneq 2022, especificamente o conteudo que trata sobre
Atividades Ludicas no Ensino de Quimica para Autistas e, especialmente, no texto
de Heredero (2020), que fala sobre os componentes do curriculo na perspectiva do
DUA.

A sugestdo de um modelo de elaboragdo do plano de aula com a proposta
trazida pelo Desenho Universal para Aprendizagem foi construida com mais
aproximagao depois dos quatro primeiros encontros, como resultado dos dialogos
que foram ganhando mais consisténcia e clareza, nos desdobramentos das
discussdes.

Esse modelo de elaboragdo do plano de aula é apenas uma sugestdo e pode
ser flexibilizado e adequado a qualquer disciplina, na expectativa de que se crie um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo para todos. As melhorias podem ocorrer
ao longo dos encontros de formagdao, ou mesmo depois dela, levando em
consideragao a dindmica da pratica pedagogica, das necessidades de aprendizagem
dos alunos, bem como o perfil das turmas as quais os planos de aula sao
direcionados.

Um plano de aula baseado no DUA é construido, desde o principio, pensando
nas varias possibilidades e situagbes de aprendizagem para que atenda ao maior
numero de alunos possivel. Espera-se que, ao olhar para esta sugestdo de um
modelo de elaboracdo de um plano de aula, os professores desenvolvam o seu
plano, de acordo com a realidade da sua turma.

Nao se trata de uma receita engessada. E uma organizacéo flexivel, de forma
que possa anteder as necessidades de aprendizagem de todos os estudantes.

O Quadro 5, abaixo, consiste em um modelo de elaboragao do plano de aula
que foi elaborado com base nos estudos sobre o DUA e a partir das discussdes
realizadas. O quadro oferece sugestdes de elaboragdo de um plano de aula com
base nos principios do DUA. E uma organizacédo geral a ser ajustada por cada

professor aos seus propoésitos de ensino.
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Quadro 5 - Estrutura de plano de aula com base nos principios do DUA, que pode flexibilizado a
realidade do perfil de cada turma

Plano de aula com base nos principios do DUA

Planejamento das aulas com base nos principios e diretrizes do Desenho
Universal para Aprendizagem, com objetivo de permitir o acesso aos conteudos
curriculares, para o maximo de alunos possivel.

Resumo: As estratégias utilizadas no plano deverdo possibilitar aos alunos
as condi¢cdes necessarias para apropriarem-se dos conteudos curriculares sem a
necessidade de adaptagdes, numa perspectiva inclusiva, ja que a organizagdo das
aulas é pensada, desde o inicio, nos objetivos, materiais, metodologia e avaliagao.

Data

Assunto/conteudo

Ano ou turma

Topico principal ou tema

Subtépicos ou Conceitos-chave

Quais sao os objetivos de aprendizagem?

Inclua pelo menos dois objetivos que podem ajudar a definir e gerenciar as
suas expectativas e as dos seus alunos. Identifique uma variedade de habilidades
de pensamento com base nas possibilidades trazidas pelo DUA.

Vocé pode definir objetivos diversificados e flexiveis. Pense em um objetivo
geral amplo que seja acessivel a todos. Pode definir objetivos especificos
diversificados, lembrando que eles n&o precisam ser iguais para toda a turma.

eInsira aqui, os objetivos pensados para seu plano de aula, a
partir dos principios e das diretrizes do DUA.

Quais os materiais necessarios pensando em apoiar-se nos principios
do DUA?:

e¢0 Qualquer objeto para demonstrar conceitos ou realizar uma atividade em
sala, com base nos principios do DUA,;

e0 Vocé também pode incluir referéncias que podem ser usadas no preparo
das atividades;

e0 Pensar em instrumentos que permitam alcancar o0 maximo de alunos
possivel e sua variedade de uso;
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¢0 Quanto mais variado os materiais e suas linguagens, mais eles alcangam
os estudantes com diferentes necessidades;

e0 Possibilite aos seus alunos oportunidades variadas de estratégias que
facilite a comunicagcdo, podendo haver uma maior abrangéncia nas formas de
expressao.

elnsira aqui, as possibilidades de materiais que serao
utilizados em seu plano de aula.

Qual metodologia sera utilizada para alcancar os objetivos de
aprendizagem propostos em seu plano de aula?

Ao olhar os objetivos diversificados, pense nos caminhos que também devem
ser diversificados para alcancga-los;

Diversifique as metodologias. Pode diversificar, considerando numa mesma
aula, propostas diferentes para diferentes grupos de estudantes, ou pode
diversificar com diferentes propostas a cada aula. Desse modo, alcanca estudantes
que tém perfis de engajamento e de aprendizagem distintos.

eIlnsira aqui, qual processo metodolégico sera utilizado em
seu plano de aula.

Observagoes importantes sobre o planejamento das aulas com base do

DUA:
Inclua lembretes pré-aula ou observacdes apds discussao, aqui:
D Compartilhe suas experiéncias, fazendo as reflexdes que
U julgar importante sobre o0s pontos positivos da
A organizagdo dessa aula, pensando sempre nas
possibilidades de melhora-la para atingir o maximo de
L estudantes

Essa sugestdo de plano de aula, traz estrutura para organizar o ensino de
forma inclusiva, garantindo que os conteudos sejam acessiveis ao maior nimero de
estudantes possivel, ja desde o planejamento. Ele contém:

e Campos basicos: data, assunto, ano/turma, tema e subtdpicos.

¢ Objetivos de aprendizagem: diversificados, amplos e especificos, alinhados
ao DUA.

e Materiais necessarios: variados, em diferentes linguagens e formatos, para
ampliar o acesso.

e Metodologia: estratégias diversificadas para engajamento e diferentes perfis
de aprendizagem.

Continua
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e Diretrizes do DUA:

¢ 0 Reconhecimento — opgdes de percepgéo;

¢ 0 Acgao e expressdo — multiplas formas de comunicacao e participagao;
¢ 0 Engajamento — motivacéao, esforgo e persisténcia;

¢ 0 Internalizagcdo — compreenséo, autorregulacao e fung¢des executivas.

Metas finais do DUA: formar estudantes engenhosos, experientes,
estratégicos, direcionados e motivados.

Espaco para observagdes e reflexdes, como processo de construgdo
continuo.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Esse modelo de plano de aula teve como base tedrica as orientagdes do Cast
(2006), o texto de Heredero (2020), o texto de Pacheco (2017), as discussbes dos
textos de Bastos (2016), o texto de Kranz (2015), que desenvolveram estudos na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica, com sugestdes praticas de atividades
desenvolvidas com base no Desenho Universal para Aprendizagem. No caso do
trabalho de Kranz (2015), ao desenvolver as agbées em uma escola do municipio de
Natal, numa turma de 5° ano, trabalhando jogo matematico com regras, utiliza o
conceito de Desenho Universal Pedagogico.

Levando em consideragcdo as abordagens que deram fundamento a
perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem, que teve fundamento no
Desenho Universal da arquitetura, ao se elaborar um Plano de aula, o professor
deve também estar dialogando com os seguintes aspectos, na relagdo com uma
proposta de aula inclusiva.

O fluxograma abaixo, Figura 11, foi elaborado apds os encontros formativos,
trazendo a abordagem que norteou as discussodes durante o curso de formagcdo com
os professores. E um fluxograma que pode servir de sugestdo ao se pensar em
construir um plano de aula, com base nos principios do Desenho Universal para

Aprendizagem, levando em consideragao seus conceitos orientadores.
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Figura 11 — Abordagens que fundamentam o conceito de Desenho Universal e orientaram a
elaboragao dos planos de aula
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Exemplo: recursos de techologia
De facil entendimento para que uma
Quando a informacgdo necessdria € transmitida pessca compreender, independente de

atendem pessoas com diferentes
fadiga
4= ﬂ assistiva. ‘-6_6t
de forma a atender as necessidades do == experiéncia, conhecimento,

Previsto para minimizar os riscos e
possiveis consequéncias de acdes
acidentais ou nao intencionais.

Exemplo: Escadas e rampas com corre receptador, seja ela uma pessoa estrangeira, habilidades de linguagem, ou nivel de
maos, elevadores com sensores em com dificuldade de vis3o ou audigdo concentragao. Que % reconhece
diversas alturas que permitam as Exemplo; Utilizar diferentes maneiras de facilmente. Inesgotawvel, claro, evidente
pessoas entrarem sem riscos de a porta comunicagdo, tais como simbolos, letras em Exernplo:

se fechar no meio do procedimento revelo, breille, sinalizacdo auditiva

Fonte: elaborado pelo autor (2025), adaptado do texto de Zerbato (2018).

A partir dessas discussoes trazidas na figura 11 e retomando apresentagao
dos principios do Desenho Universal para Aprendizagem, com suas diretrizes e
pontos de verificagdo, observou-se uma melhor compreensdo dos professores
participantes, possibilitando que cada um pudesse elaborar o seu plano de aula.

A elaboracdo do modelo de plano de aula foi sendo guiada pelos principios e
pelas diretrizes do DUA, como indica o Quadro 5, que produzido pelo autor, com a
colaboracdo dos professores participantes. Esse modelo de plano de aula foi
apontado como sugestdo ao se pensar no ensino, baseado nas Diretrizes do
Desenho Universal para Aprendizagem. Esta sugestdo de elaboracdo do plano de
aula passou a ter mais aproximag¢ao com os principios e com as diretrizes do DUA,
depois que fizemos a relagcédo entre o uso do quadro do apéndice “R”, representado
nas figuras 7 a 9, ja apresentadas paginas 63 e 64, e os textos de fundamentagao
tedrica apresentados durante o curso de formacao.

Nessa etapa de organizagdo dos planos de aula, tendo como materiais de
apoio, uma apostila com o texto de Pacheco (2017), o quadro do apéndice “R’,

contendo os principios do DUA, suas as diretrizes e os pontos de verificagdo, € um
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modelo de plano de aula (Quadro 5), os professores comegaram a elaborar seus

planos de aula com mais autonomia.

Fotografia 3 - Elaborando os planos de aula apoiados nos principios do DUA, analisando as
diretrizes e os pontos de verificagdo, encontro formativo 5, dia 24/09/2024

Fonte: registro imagético da pesquisa realizado pelo autor (2024).

5.4 Encontro formativo 6

Planejamento das aulas com base nos principios do Desenho Universal para

Aprendizagem (abordagem tedrica e pratica)

Informacgoes gerais

Data e duracgao: dia 8 de outubro de 2024, com duracao de aproximadamente
2h30min.
Participantes: professor pesquisador “A”, professor de Biologia “I”, professor

de Matematica “J”, professor de Fisica “K”, professor de Matematica “M”.

Objetivos do encontro

O objetivo geral: elaborar os planos de aula com base nos principios do DUA.

Objetivos especificos

- Continuar a elaboragao dos panos, com base na sugestdo de um plano de
aula ancorado nos principios e nas diretrizes do DUA,;
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- Contemplar as abordagens do encontro formativo 5, com apoio do material
de Pacheco (2017), que trata sobre implementacdo de praticas pedagdgicas com
base no DUA

Desenvolvimento do encontro formativo 6

Para atingirmos os objetivos do sexto encontro, foram utilizados os seguintes
materiais: slides das figuras 11 a 17 (apresentadas nas préximas paginas); uma
apostila com as producdes realizadas até o sexto encontro, integradas com o texto
de Pacheco (2017); o quadro do APENDICE “R” contendo os principios do DUA,
suas diretrizes e pontos de verificagdo, ja apresentado em partes nas figuras 7 a 10.
Além desses materiais, ha outros que ja vinhamos utilizando no decorrer dos
encontros, como descrito anteriormente.

Continuamos a trabalhar os conteudos escolhidos na organizagao dos planos
de aula, apoiados no texto de Pacheco (2017) e Heredero (2020). A organizagédo dos
planos de aula foi sendo construida e discutida coletivamente e, em alguns casos,
individualmente, devido ao fato ndo estarem juntos os professores em todos os
momentos dos encontros.

Depois de adotarmos essa metodologia, ficou mais clara a necessidade de
estudarmos os pontos de verificagédo, para que se tivesse uma ideia mais objetiva de
como os conteudos deveriam ser organizados nos planos de aula. Neste encontro, a
organizacao dos planos de aula tomou mais estrutura, levando em consideragao os
recursos que iamos utilizando e o entendimento que fomos tendo ao longo dos
encontros, como os textos de referéncia e os materiais de apoio, anexados na
apostila, produzidos no decorrer do curso.

Os materiais de apoio iam sempre dialogando com os textos de Pacheco
(2017) e Heredero (2020) e com a apostila contendo as producdes realizadas até
entao.

Partindo do slide da Figura 12, abaixo, discutimos os pressupostos do
Desenho Universal. Foram abordadas com os professores as bases que

fundamentam os conceitos relacionados ao Desenho Universal para Aprendizagem.
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Figura 12 - Slide com a explicagéo sobre o contexto do DUA

O que inspirou o DUA?
O Desenho Universal foi um movimento criado

por arquitetos da Década de 70 pensando em

« Atender ao maior nimero de pessoas na
concepcao edificacées, produtos e projetos

e 0 planejamento do projeto, a

lidade € tida como ponto central

m das pessoas com deficiéncia, apenas; A .
Obs: O DUA, foi inspirado

do Desenho Universal da

arquitetura!

» A énfase do DUA, ndo é adaptar

IEERERERRERER
\

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Buscou-se situar os professores em relagdo aos conceitos introdutérios do
Desenho Universal para Aprendizagem. A descricdo da Figura 12 aponta elementos
importantes ao se pensar em um planejamento pautado nos principios do DUA.
Conduzir o planejamento numa perspectiva inclusiva €& pensar nas varias
possibilidades e situagdes de aprendizagem, ampliando o olhar acerca do ensino,
bem como oportunizando aos estudantes maneiras mdultiplas de demonstrarem
como aprenderam. Nessa via, 0 envolvimento no processo de aprendizagem
também é um aspecto importante ao se planejar uma aula. O DUA discute essa
realidade e aponta caminhos que favorecem um ensino para todos. O foco esta em
pensar curriculos acessiveis, superando aquilo que Heredero (2020), a partir do
Cast (2006), chama de curriculos deficientes - deficientes em relagao a quem eles
podem ensinar; deficientes em relacdo ao que podem ensinar; e deficientes em
relacdo a como eles podem ensinar.

As sugestbes de um planejamento com base nos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem, assim como a sua relagdo com a implementagao nos
planos de aula pelos professores, sdo pensadas a partir dessas perspectivas,
buscando novas possibilidades, olhando para estrutura curricular, analisando
também essas peculiaridades apontadas por Heredero (2020).

A Figura 13, abaixo, apresenta os elementos centrais sobre o DUA que

devem fazer parte do plano de aula. Discute a importancia do planejamento sem que
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haja redugao dos conteudos curriculares e que permita um ensino direcionado a
todos os alunos, de maneira que contemple, também, as especificidades de cada

um deles.

Figura 13 - Slide Planejamento da aula pensado a partir do DUA

'EEERERERR

Planejamento da aula:

¢ Oferecer maltiplas formas de
apresentar;

« Oferecer maltiplas formas de
agao e expressao;

« Engajamento e envolvimento;

¢ O DUA ndo reduz conteldo
curricular;

Obs: 0 DUA ndo é uma « Tem foco no planejamento,
metodologia de ensino, é nd0 necessariamente para o
uma abordagem estudante com deciciéncia,
educacional! mas pensando na diversidade

de toda turma.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Essa discusséao trazida na Figura 13 é contemplada nos textos de Heredero
(2020) e Zerbato (2018), que também serviram de base para elaboragdo dos
materiais utilizados durante os encontros.

No texto de Pacheco (2017), ela discute as diretrizes do DUA, detalhando os
pontos de verificagdo e trazendo exemplos praticos no ensino de Ciéncias, sobre os
conteudos curriculares que tratam do corpo humano. Essa dindmica facilita a leitura
e a aplicabilidade dos principios do DUA na organizagédo dos planos de aula, o que
se mostrou bastante util.

Foi reapresentado o quadro 4 (apresentado na pagina 53), o qual trata da
estrutura do curriculo com base nos principios do DUA, conforme apontado por
Heredero (2020), o que permitiu uma melhor compreenséo da implementagao dos
principios do DUA na organizagéo dos planos de aula.

A Figura 14, abaixo traz apontamentos de como as diretrizes do DUA estéo
organizadas no quadro do apéndice “R”, possibilitando ao professor realizar uma
leitura dindmica e objetiva desse quadro, ao implementar as ideias sugeridas nos

planos de aula.
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Figura 14 — Slide apresentando as diretrizes do DUA dispostas no quadro do Apéndice “R”

As diretrizes sao organizadas orizontal e vertticalmente

Verticalmente, as Diretrizes sao organizadas de -
acordo com os trés principios do DUA: Engajamento,
representacao, acao e expresao.

Os principios estao divididos em Diretrizes, e cada
uma dessas Diretrizes possui “pontos de verificacao”
correspondentes que fornecem sugestdoes mais
detalhadas.

Reflexdes
sobre os
pontos de
verificagdo!

LEREREERRR!

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Segundo Heredero (2020, p. 735):

As Diretrizes do DUA pretendem ser uma expressao de referéncia geral
para o desenvolvimento do DUA, que podem ajudar qualquer professor ou
gestor que planeje unidades didaticas ou desenvolvam curriculos (objetivos,
métodos, materiais e avaliagbes) para minimizar barreiras, assim como
otimizar os niveis de desafios e ajudas.

A Figura 15, abaixo, traz a explicacdo sobre como estdo organizados os
pontos de verificagcdo sobre acesso apresentados no quadro do AENDICE “R”, que

também foi disponibilizado, facilitando bastante o entendimento pelos professores.

Figura 15 - Slide Pontos de verificagdo: Acesso

Pontos de verificagao:

A 12 linha é sobre o “acesso”. Inclui as diretrizes que
sugerem formas de aumentar o acesso ao objetivo de
aprendizagem, recrutando interesse e oferecendo opgoes
de percepcao e agao fisici P

ACESSO!

LERERRRRER
\

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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Os pontos de verificagdo descrevem em linhas gerais os caminhos para se
chegar nos objetivos do DUA (Cast, 2006). O professor, ao analisa-los, podera
introduzir as sugestdes descritas por eles, de maneira que possa fazer a mediagao
dos seus conteudos, colocando em pratica o que sugerem as diretrizes.

A Figura 16 traz a organizagao dos pontos de verificagcdo sobre construir, do
quadro 5, que foi disponibilizado, o que também facilitou bastante o entendimento

pelos professores.

Figura 16 — Slide Pontos de verificagdo: Construir

Pontos de verificacao:

A linha sobre o construir, remete as diretrizes que sugerem
maneiras de desenvolver esforco e perssisténcia,
linguagem e simbolos, expressao e comunicacao

are-s ®

\CONSTRUIR

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

As discussdes sobre os pontos de verificagao associados, principalmente, aos
exemplos praticos de ideias e sugestdes trazidas por Pacheco (2017), facilitaram
bastante a mediacdo que eu vinha fazendo, como também contribuiram para o
engajamento dos professores participantes, no entendimento que precisavam para
implementarem os conceitos na elaboragédo dos planos de aula.

A Figura 17 traz a explicagdo sobre como estdo organizados os pontos de
verificacdo da linha “internalizar’ na parte 3 do APENDICE “R”, que foi

disponibilizado, o que facilitou bastante o entendimento pelos professores:



84

-n
Q

igura 17 - Slide Pontos de Verificagao: Internalizar

Pontos de verificacao:

A linha sobre “internalizar”, inclui as diretrizes que
sugerem formas de capacitar os alunos atraves da
autoregulacao, compreensao e funcao executiva

\INTERNALIZAR

IERRRERRRR]

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Dentro do contexto da producdo dos planos de aula, essa etapa foi
considerada uma das mais importantes, devido ao grau de complexidade, porque
muitos conceitos estavam sendo entendidos de maneira ainda superficial, mas com
bastante engajamento pelos professores. Associar as informacdes da parte 4 do
apéndice “R”, apresentada na figura 10, ao texto de Pacheco (2017) e as discussdes
trazidas por Heredero (2020), traduzindo-as no modelo do plano de aula indicado no
Quadro 5, apresentado na pagina 72, ajudou bastante os professores participantes,
assim como o professor pesquisador, que passaram a organizar os planos de aula
com melhor entendimento das discussbes que vinhamos fazendo até aquele
momento do curso de formacao.

Apresentar as diretrizes do DUA dispostas na primeira parte do APENDICE
“R”, associando-as aos principios do DUA e analisando cada ponto de verificagao,
fez com que adquirissemos mais propriedade para discutir e colocar as ideias no
plano de aula. No texto de Heredero (2020), os pontos de verificagdo sao
apresentados de maneira descritiva, como posto no APENDICE “R”, detalhado das
figuras 7 a 10. Pacheco (2017), que mostra os principios e as diretrizes do DUA
associados com os pontos de verificagdo, trazendo exemplos praticos de como
utilizar os conceitos associados aos conteudos curriculares. Isso ajudou bastante na

organizacéao dos planos de aula.
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5.7. Encontro formativo 7

Finalizagdo dos planos de aula e reflexdes sobre possiveis ajustes.

Informacgoes gerais

Data e duracao: dia 19 de novembro de 2024, com duragao aproximada de
2h30.

Participantes: professor pesquisador “A”, professor de Biologia “I”, Professor
de Matematica “J”, professor de Fisica “K”, professor de Matematica “M”, professor

de Quimica “R”, professor de Matematica “W”.

Objetivos do encontro

O objetivo geral: Dialogar sobre a organizacao dos planos de aula elaborados,
considerando as reflexdes e flexibilizagdes necessarias.

Objetivos especificos

- Analisar as produgdes ja elaboradas e a sua adequacéo as propostas do
DUA;

- Discutir sobre a organizagao dos planos de aula com base no DUA,

Desenvolvimento do encontro formativo 7

Para atingir o objetivo analisamos as produgdes ja elaboradas e a relagao
destas com as propostas do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Dois professores (de Matematica “W” e de Quimica “R”) ndo conseguiram
finalizar a organizagéo de seus planos, em fungdo da auséncia no 6° encontro, mas
ficaram de finalizar o plano no encontro de reflexdo sobre a formagao, realizado no
dia 03/12/2024.

Foi ressaltada a importancia da construcédo e da organizacdo do plano de
aula, incorporando os pontos discutidos ao longo da formagédo. Nesse sentido,
usamos novamente o APENDICE “R’, o texto de Pacheco (2017), bem como os

materiais que ja vinhamos usando desde o inicio do programa de formacao.
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Entre as atividades desenvolvidas nesse encontro, ressaltamos:

e Analisamos de maneira conjunta se o0s planos de aula estavam
contemplando os principios do DUA,;

e Discutimos as dificuldades na organizagdo dos planos de aula com base no
DUA, em vista daquilo que ja haviamos produzido; e

¢ Sistematizamos as ideias centrais do DUA, para que os professores que nao
tivessem concluido seus planos pudessem concluir no encontro seguinte.

Como subsidios, utilizamos novamente o quadro 5, ja apresentado na pagina
72, o texto de Pacheco (2017) e outros materiais que vinham sendo trabalhados
desde o inicio do programa. As discussdes se desenvolveram a partir dos planos de
aula previamente organizados pelos participantes, que serdo apresentados na
sequéncia.

Nesse sétimo encontro, focamos nos pontos que nao haviam sido
contemplados, por exemplo, as lacunas existentes nos planos de aula, levando em
consideragao as sugestdes que se baseiam nas ideias defendidas pelo DUA. Dentre
as sugestdes destacamos: considerar as varias possibilidades de apresentacdo dos
conteudos, permitir, na elaboracdo dos planos, que os alunos possam apresentar
como aprenderam, levando em consideracado suas especificidades, além de varias
possibilidades de envolver os alunos no processo de aprendizagem.

Esses pontos foram retomados devido a n&o participagdo de alguns
professores nos encontros de finalizagao das ideias implementadas nas discussodes
baseadas no DUA. Propomos a possibilidade de finalizar os planos no encontro
seguinte, o que de fato, aconteceu. Os professores comprometeram-se a finalizar a
organizagdo dos planos, para que pudéssemos fazer a avaliagdo geral dos
encontros, que ocorreu no dia 03/12/2024 (ultimo encontro). Assim, as discussoes

do encontro 7 se desdobram no encontro 8.

5.8. Encontro formativo 8

Encontro de reflexao sobre o curso de formacgao.
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Informacgoes gerais

Data e duracado: dia 3 de dezembro de 2024, com duragdo aproximada de
2h30min.

Participantes: professor pesquisador “A”, professor de Biologia “I”, professor
de Matematica “J”, professor de Fisica “K”, professor de Matematica “M”, professor
de Matematica “W”, além da gestdo escolar (diretor e vice-diretor) e da

coordenadora pedagogica.

Objetivos do encontro

Objetivo geral: refletir e avaliar coletivamente a formacao realizada ao longo

do ano.

Objetivos especificos

- Discutir sobre o impacto da formagao na organizagao dos planos de aula;

- Discutir sobre as dificuldades e fragilidades encontradas;

- Discutir sobre a importancia do programa de formagdo para a atuagao
profissional;

- agradecer a participagao e o envolvimento de todos os docentes.

Desenvolvimento do encontro formativo 8

Para atingir os objetivos desse encontro, foram postas em discussao as

seguintes questdes:

eQual foi a importdncia do programa de formagdo para a atuacgao
profissional?

¢ De que forma a organizagao dos planos de aula foi impactada?

e¢Quais fragilidades foram encontradas e quais sugestdes poderiam ser
implementadas?

¢ Os encontros formativos modificaram a maneira de estruturar os planos de
aula?

e Como tem sido a implementacdo desses planos, na pratica?
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Cada professor compartilhou suas impressbes e experiéncias, 0 que
possibilitou um momento reflexivo e construtivo sobre a formagao, os desafios
enfrentados, os acertos e as fragilidades percebidas.

Um aspecto amplamente destacado foi a importancia do didlogo e do
compartilhamento de experiéncias entre docentes — especialmente entre
professores do AEE e da sala regular, pratica pouco comum na escola até entao.
Nesse periodo de 4 a 5 meses, conseguimos desenvolver, de forma colaborativa,
propostas de planos de aula baseados nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

Relatos individuais:

e Professor de Fisica: enfatizou a importancia da continuidade do trabalho na
escola, a dificuldade da area em organizar conteudos de forma mais acessivel e
como 0s encontros trouxeram elementos concretos para a pratica. Destacou que
passou a pensar de maneira diferente ao planejar suas aulas e selecionar os
conteudos.

¢ Professor de Matematica: relatou a experiéncia com o DUA, considerando
novas possibilidades para abordar conteudos e produzir materiais adaptados.

e Professor de Biologia: ressaltou a relevancia de aplicar os principios do DUA
na organizacgao das aulas.

A coordenadora pedagdgica destacou que esta foi a primeira vez que se
levou para a pratica docente algo concreto e aplicavel, que efetivamente contribuiu
para a organizacao dos planos de aula.

Ao final, agradeci a todos os professores pela colaboragcdo, empenho e por
acreditarem na proposta. Ressaltei que os encontros continuardo acontecendo,
buscando fortalecer, de forma coletiva, a organizagcado das aulas e o planejamento

pedagdgico.

5.9. Encontro adicional

Reflexdo sobre a importancia do curso de formagédo e a aprendizagem dos

professores.
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Informacgoes gerais

Data e duracédo: 20 de maio de 2025, com duracdo de aproximadamente
1h30min.

Participantes: professor pesquisador “A”, professor de Biologia “I”, professor
de Matematica “J”, professor de Matematica “M”, professor de Quimica “R’,

professor de Matematica “W”.

Objetivos do encontro

Objetivo geral: Refletir e avaliar coletivamente a formagéo realizada ao longo
do ano.

Objetivos especificos

- Revisar os encontros da formacado a partir dos relatérios do Diario de
Campo, pontuando a importancia de cada encontro da formag¢ao na organizagao dos
planos de aula com base nos principios do DUA,;

- Refletir sobre os impactos da formacdo na organizagdo e produgao dos
planos de aula com base no DUA,;

- Saber se foi aplicado algum plano de aula dos que foram produzidos durante
o curso de formagéo sobre Desenho Universal para Aprendizagem;

- Avaliar o curso de formacdo na perspectiva dos professores e nas suas

expectativas para a aplicagao do DUA na realidade da escola.

Desenvolvimento do encontro adicional

Para atingir os objetivos deste encontro pés-formacao, li os registros do Diario
de Campo, descrevendo os pontos principais do que haviamos desenvolvido durante
os oitos encontros, para refletirmos sobre cada um deles, levando em consideragao
0s pontos positivos e negativos na produgdo dos materiais (planos de aula), com
base nos principios do DUA.

Foi colocado em pauta a importdncia dos materiais disponibilizados pelo
pesquisador durante o curso de formacdo, tendo em vista a utilidade deles na

elaboracao dos planos de aula com base no DUA.
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Discutimos sobre os planos de aula com base nos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem elaborados e/ou implementados depois do curso de
formacéo.

Por fim, realizamos a avaliagdo do encontro, com o feedback, com intuito de
discutir as contribuigcbes do curso de formacao e de rever o que se conseguiu fazer
de positivo, bem como as possiveis melhorias.

Em relato, acerca do que os professores disseram sobre o que lembram curso
de formacao, eles destacaram, inicialmente, os aspectos positivos, descrevendo as
contribuigdes do curso para a elaboracdo dos planos de aula fundamentados nos
principios do DUA, bem como a oportunidade de aprofundar o conhecimento sobre a
proposta a partir das leituras e discussbes realizadas. Ressaltaram ainda que a
experiéncia dos encontros permitiu uma melhor apropriacdo conceitual do DUA e
uma reflexao sobre suas possiveis contribuicées para a pratica pedagogica.

As Figuras 18, 19, 20 e 21 trazem alguns dos slides utilizados nessa

discussao

Figura 18 - Slide Reflexdo com os professores sobre os materiais utilizados na formagao

O QUE VOCES
LEMBRAM DESSE
ENCONTRO

SEGUNDO ENCONTRO T
COMO SE
PONTOS DE DESTAQUE EXPRESSAM?

MAPEANDO O PERFIL DA TURMA. HABILIDADES PARA
PENSANDO 08 PRINCIPIOS DO DUA ENGAJAMENTO
ESTA IDEIA TEVE ALGUMA UTILIDADE?
DIFICULDADES 3

RESULTADOS e
ESPERADOS e

QUAIS? (SIM) (NAO)

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

O slide, na Figura 18, teve objetivo de refletir, juntamente com os professores
participantes, sobre a importancia do material utilizado para organizacéo dos planos
de aula com base nos principios do DUA, levando em consideragao o mapeamento

das turmas.
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O slide apresentado na Figura 19 faz mengao aos encontros formativos 3, 4 e
5, para discutirmos os pontos principais sobre o que haviamos desenvolvido e a

importancia desses encontros na organizagao dos planos de aula.

Figura 19 - Slide retomando encontros da formacdo: Vocés usaram essas ideias em algum
momento?

VOCES USARAM ESSAS IDEIAS EM ALGUM MOMENTO

32 ENCONTRO 4° ENCONTRO 52 ENCONTRO

QUAL A UTILIDADE DESSAS DISCUSSOES?

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

O slide da Figura 19 foi importante para dialogarmos acerca das estratégias
que fomos utilizando durante os encontros, sobre os instrumentos a serem
desenvolvidos em um plano de aula com base no DUA, a importancia, naquele
momento, da discussao acerca dos laudos dos estudante, sem o foco na deficiéncia,
mas para que se tivesse um parametro da realidade das turmas e das necessidades
de aprendizagem dos estudantes, visto que muitos professores relataram nao haver
esses conhecimentos sobre os alunos, de maneira mais sistematizada, para um
desenvolvimento de aulas mais inclusivas, diante das realidades apresentadas na
escola.

O slide da Figura 20 mostra o direcionamento da discussao, buscando saber
dos professores o que lembravam da formagdo, se tinham implementado alguma

sugestao dos planos desenvolvidos.
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Figura 20 - Slide Dialogo com os professores a partir de perguntas geradoras

COMPARTILHANDO
ALGUMAS
EXPERIENCIAS

O que vocés tém para contar?...

* Implementou algum dos planos
discutidos na formagdo?

* Como foi?

* Implementou alguma ideia
desenvolvida na formagdo?

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Com o slide da Figura 21, se colocou uma avaliacdo dos encontros da
formacédo, buscando entender os impactos dela nas aulas dos professores

participantes.

Figura 21 - Slide Avaliagdo dos encontros

AVALIAGCAO DOS ENCONTROS, PENSANDO NA
ELABORAGCAO DOS PLANOS BASEADOS NO DUA

O QUE? CcCOMO? PORQUE

COMO VOCE AVALIA A FORMAGAO? QUAIS OS PONTOS POSITIVOS? O QUE PODERIA TER SIDO DIFERENTE?

Se puder elencar! Aceitamos sua contribuicdo para

Que agdes desenvolveu?
melhorar!

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Dessa avaliacdo, se da destaque ao que apontam como dificuldades que

perceberam na formacdo: o tempo reduzido para a realizagdo dos encontros; a
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necessidade de conciliar a formagado com as demandas cotidianas da escola; o fato
de, mesmo acontecendo no dia destinado ao planejamento, nem sempre ser
possivel estarem todos juntos. Adiante serdo mais retomados esses pontos.

Os docentes enfatizaram a importancia da continuidade dos encontros, tendo
como foco a aplicagao pratica dos planos de aula construidos. Destacaram, também,
a necessidade de realizar uma analise mais aprofundada a partir da percepgao dos
estudantes sobre essas experiéncias, de modo a verificar se houve mudancas
positivas na pratica docente e quais foram os impactos do curso de formacao na
aprendizagem. Essa etapa foi considerada essencial para avaliar a relevancia da

proposta e a contribuicdo do DUA no cotidiano escolar.

Fotografia 4 - Registro do encontro adicional, dia 20/05/2025

e

Fonte: registro imagético da pesquisa realizado pelo autor (2025).
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO: A APRENDIZAGEM SOBRE O DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NA FORMAGAO

Apresenta-se aqui discussdo cujo foco € analisar como professores
aprenderam sobre o DUA no curso de formacdo, quais ganhos e desafios
encontraram, e de que modo isso refletiu na criacdo de planos de aula mais

inclusivos. As reflexdes sdo organizadas a partir dos dados dos nove encontros.

6.1 Compreensao sobre o DUA pelos professores

Durante as discussdes, ao longo dos encontros, destacamos o conceito de
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e como ele pode se relacionar com
o cotidiano docente, na medida em que o professor busca estratégias para favorecer
a aprendizagem. O DUA, nesse sentido, propde a criagdo de ambientes favoraveis,
capazes de atender as diferentes necessidades e valorizar as diversas habilidades
dos alunos, na perspectiva da educagao inclusiva, como apontam Nunes e
Madureira (2014). Essa abordagem revela-se fundamental, sobretudo diante da
heterogeneidade presente em sala de aula. Entretanto, também foi ressaltado pelo

professor de Biologia “I”, que sua implementagcdo é complexa. Na percepcédo do

“I”

professor de Biologia “I”, o DUA é importante para todos os estudantes, mas torna-

se ainda mais essencial para aqueles com necessidades educacionais especiais. Na

sequéncia dois trechos da fala desse professor:

Apesar disso, o sistema educacional brasileiro ainda ndo tem investido de
forma consistente nessa perspectiva. Muitas vezes, a inclusdo restringe-se
a matricula desses alunos em turmas regulares, sem garantir condigbes
efetivas de participagdo e aprendizagem. Assim, permanece a contradigdo
de uma inclusdo que, na pratica, ndo assegura inclusao real, pois coloca um
unico professor responsavel por atender a uma diversidade de demandas
que exigiam suporte especializado e estrutural” (Fala do professor de
Biologia “I”, dia 20 de maio/ 2025, no encontro adicional).

A discussdo sobre os alunos com deficiéncia evidencia, a meu ver, que o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) busca proporcionar um
ambiente que seja acessivel a todos. Muitas vezes, ao abordar a incluséo, o
foco recai apenas sobre os estudantes publico-alvo da Educagao Especial.
No entanto, é importante compreender que cada aluno apresenta
necessidades préprias — nao estamos lidando com sujeitos homogéneos,
mas com individuos Unicos, com trajetérias, condigbes sociais, financeiras e
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cognitivas diversas. (Fala do professor de Biologia “I”, dia 20/05/2025, no
encontro adicional).

O professor de Biologia estava ressaltando que diante da realidade da escola,
levando em consideragao o contexto da educagao inclusiva, o DUA é importante
porque favorece a criacdo de uma pratica que pensa em varias possibilidades e
situacbes de ensino, na medida em que disponibiliza ferramentas que podem ser
utilizadas de varias maneiras e por varias pessoas. Visto que, muitas vezes, apenas
se garante a matriculas dos alunos da educagao especial, mas diante das
fragilidades da escola, como as apontadas pelo professor “I”, ndo se atende as
demandas da diversidade escolar.

Nesse contexto, o professor valoriza o DUA porque ele promove
planejamento flexivel e multiplas formas de acesso, participacdo e expressao,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem ndo s6 para os estudantes
da Educacgao Especial, mas para toda a turma. O DUA, portanto, € visto como um
caminho pratico e viavel para superar parte das barreiras impostas pelo modelo
tradicional de ensino, que ainda ndo consegue responder plenamente a diversidade.

O professor | reconhece as limitagcbes estruturais da escola inclusiva na
realidade atual, mas enxerga no DUA um recurso que possibilita transformar a
pratica pedagdgica em algo mais acessivel, plural e efetivo para todos. Sobre esses
aspectos, as discussdes elencadas por Prais e Vitaliano (2022), discutem o DUA
como abordagem curricular que busca minimizar as barreiras para a aprendizagem,
maximizando o sucesso dos estudantes, sendo papel do professor fazer a gestéo do
curriculo pensando a acessibilidade e aprendizagem para todos os estudantes.

Um ponto interessante destacado nos encontros foi a ideia, ainda presente
em muitos discursos pedagdgicos, de que, diante do aluno publico da educagao
especial, seria necessario preparar atividades diferenciadas apenas para ele. No
entanto, a perspectiva do DUA aponta em outra direcdo: o planejamento deve
considerar toda a turma, garantindo que o estudante com deficiéncia esteja inserido
nas mesmas propostas, sem se sentir excluido (Zerbato, 2018). Nessa diregdo, o

professor de Matematica “W” aponta o seguinte:

Assim, a questdo nao é elaborar uma atividade isolada, mas estruturar a
aula de modo que todos possam participar, cada um dentro de seus limites
e potencialidades. O professor nao precisa preparar uma aula especial para
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aquele aluno, mas sim diversificar estratégias, niveis de complexidade e
formas de engajamento dentro da aula regular. Nesse sentido, a turma
passa a ser o ponto de partida, e o aluno com deficiéncia é contemplado
nas etapas do trabalho pedagégico, com a possibilidade de avangar em um
nivel adequado a sua condi¢&o. (Fala do professor de Matematica “W”, dia
20 de maio de 2025, no encontro adicional).

Essa mudanca de olhar é fundamental, pois desloca a responsabilidade do
“individualizar para o aluno” para a ideia de planejar para a diversidade,
entendendo que em qualquer sala de aula ja existem diferentes ritmos e
niveis de aprendizagem. Em turmas com alunos com necessidades
especificas, isso pode significar propor atividades em diferentes niveis de
dificuldade, incluindo questdes de menor complexidade que permitam a
esse estudante compreender conceitos fundamentais. (Fala do professor de
Matematica “W”, dia 20 de maio de 2025, no encontro adicional).

O professor “W” estava se referindo ao aluno do Ensino Médio que, mesmo
nao tendo consolidado os conteudos dessa etapa, poderia, dentro de uma proposta
inclusiva, apropriar-se de conceitos mais basicos, como reconhecer uma forma
geométrica, identificar um vértice ou uma aresta. Ainda que simples, esses
aprendizados dariam significado a sua trajetéria escolar, reforcando o sentido de
pertencimento ao grupo e evitando sua exclusdo do processo educativo.

A fala do professor de Matematica reitera as abordagens propostas pelo DUA,
visando a eliminagdo das barreiras de aprendizagem e a construcdo de um fazer
pedagogico que considere a diversidade dos alunos, utilizando as ferramentas
necessarias para garantir um ensino que contemple a todos. E isso caracteriza-se
como caminho facilitador na construgdo das aprendizagens.

Nessa perspectiva, Nunes e Madureira (2015), trazem reflexdes sobre as
possibilidades didaticas para ensinar um determinado conteudo ou conceito,
direcionando que as dificuldades n&o estdo relacionadas ao aluno, mas sim aos
caminhos que nao sao oferecidos a eles para aprenderem ou terem acesso a

aprendizagem — nesse caso estamos falando de curriculos deficientes.

Os curriculos sdo deficientes em relagdo ao que podem ensinar: Muitas
vezes, os curriculos séo projetados para transmitir ou avaliar informacgdes
ou conteudos sem considerar o desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem — habilidades que os estudantes precisam para
compreender, avaliar, sintetizar e transformar informagbes em
conhecimentos uteis (Heredero, 2020, p.740).

E importante se diversificar as estratégias para que os alunos consigam

demonstrar os conhecimentos apreendidos.
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Também a fala do professor de Fisica “K” no encontro reflexivo sobre a
avaliacdo da formagao, dia 03 de dezembro de 2024, indica boa compreensao

acerca da educacao inclusiva e do DUA.

Apesar dos avangos, a educagdo ainda € marcada por uma visao
mecanicista, pouco voltada a inclusdo, e ha fragilidade na articulagéo entre
sala de recursos e professores aqui na escola, funcionando de forma
isolada. O trabalho de pesquisa e formagao que vocé trouxe sobre o DUA
pode ser uma porta para que possamos construir recursos e estratégias nas
escolas, colaborando para uma pratica mais inclusiva. (Fala do professor de
Fisica no encontro 8, sobre avaliagdo da formacgao, dia 03/12/2025.).

Ressalta-se, portanto, a necessidade de investimentos em programas de
formacéo inicial e continuada, que se voltem para a reflexdo do cotidiano escolar,
possibilidade de troca de experiéncias e construgdo coletiva de novos saberes
pedagdgicos (Beauchamp, 2002 apud Zerbato; Mendes, p. 5, 2021).

As formacdes tém possibilitado avancos, promovendo propostas inclusivas
que beneficiam toda a turma. A compreensao de novas formas de pensar o ensino,
como propde o DUA, € o inicio de processos de mudanga na escola.

Compreendendo o potencial do DUA, passamos a buscar implementar o que
estavamos estudando no planejamento das aulas. Na sequéncia vamos discutir esse

processo de implementacdo do DUA nas aulas dos professores.

6.2 Implementagao do DUA nas aulas dos professores

Os relatos voltados a implementagcdo do DUA nos planos de aula dos
professores tiveram mais evidéncias a partir do quinto encontro quando, tanto eu,
como professor mediador, quanto os professores participantes, passamos a ter
maior apropriagdo dos conceitos sobre DUA, relacionando-os a pratica. O quinto
encontro ocorreu em 24 de setembro de 2024 e teve como foco a organizagédo dos
planos de aula a partir dos principios do DUA, priorizando as dificuldades dos
alunos, ao invés do foco nos laudos. Discutiu-se a importancia de planejar
considerando toda a turma, especialmente os alunos que apresentam maiores
dificuldades, propondo objetivos, metodologias, materiais, avaliagdo e estratégias
flexiveis e diversificadas. Foram trabalhados os principios do DUA — engajamento,
representacdo e acao/expressdo — e suas diretrizes, destacando que o

planejamento inclusivo beneficia todos os estudantes. Reforgou-se, nas discussodes,
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que as estratégias devem contemplar toda a turma, buscando garantir as condi¢des
de aprendizagem para todos os estudantes, apontando a necessidade de
explicagbes passo a passo, para que haja entendimento dos conceitos, de forma
que os planejamentos estejam alinhados ao DUA, com a possibilidade de aplicagéo
pratica, avaliagdo e ajustes, sempre com foco na inclusdo, desde o inicio. E
importante democratizar nédo s6 o acesso a escola, a sala de aula e ao curriculo,
mas também o acesso aos recursos que 0s alunos necessitam para aprender.
Através de abordagens flexiveis, personalizadas e adequadas as necessidades
individuais, o DUA permite definir objetivos educativos e equacionar estratégias,
escolher materiais e definir formas de avaliagao pertinentes para todos os alunos, e
nao apenas para alguns (Cast, 2014; Rapp, 2014 apud Nunes; Madureira, 2015).

A partir das discussdes da formacao, a implementacdo das aulas orientadas
pelo DUA foi desafiadora. Ela foi se estruturando aos poucos e aconteceu,
principalmente, porque os professores mostraram-se muito solicitos, durante todos
os encontros. Além disso, as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica do
Ensino Médio também sao vistas, muitas vezes, com essa perspectiva desafiadora.
Dai, o intuito de trazer a discussdo sobre o DUA na elaboragao de aula por esses
professores, para que todos os alunos possam aprender e se desenvolver. O DUA
corresponde a um modelo de intervengdo que tem como principal finalidade
responder as necessidades de todos os alunos, incluindo os que tém deficiéncia e
os que tém talentos especificos (Nunes; Madureira, 2015).

Durante as discussdes sobre a elaboragao dos planos de aula, os professores
foram utilizando os materiais disponibilizados desde o inicio do curso de formacéo,
como por exemplo, o perfil das turmas, levando em consideragcao os principios do
DUA, Figura (2) e relacionando-os com os elementos do curriculo que deveriam
estar contidos da estrutura dos planos de aula (Figura 3). Desenvolver os planos de
aula olhando para estrutura do curriculo, como apontado por Heredero (2020),
Quadro 5, foi um caminho metodoldgico que ajudou bastante na organizagdo de um
plano de aula com base no DUA.

Elaborar os planos de aula olhando para estrutura do curriculo escolar
levando em consideracdo a organizagao dos objetivos, metodologia, materiais e
avaliagao pela perspectiva do DUA, permitiu ao professor elaborar aulas que

buscavam ser acessiveis a todos os alunos (Nunes; Madureira, 2025).
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Analisamos durante a formacéo, inicialmente, uma sugestdo de organizagao
de um plano de aula com base no DUA (Figura 4), para que se pensasse quais
elementos deveriam estar presentes nos planos de cada professor. Essa sugestao
de organizagao foi elaborada pelo pesquisador com base em Heredero (2020);
Pacheco (2017). Os professores foram convidados a escolher uma turma para
desenvolver o plano de aula. Fizeram o mapeamento das turmas, como apontado na
Figura 2. Selecionaram as turmas nas quais identificaram mais estudantes com
dificuldades. Ao levantar o perfil das turmas, elemento que gerou inquietagdes e que
foi uma demanda dos professores, foi conhecer os laudos dos estudantes da
educacado especial. Nesse processo se buscou tirar o foco do déficit, buscando
analisar as habilidades desses alunos e como potencializar isso ao se estruturar os
planos de aula, para turma onde aquele estudante esta inserido, como apontado na
Figura 3.

A partir da selegdo da turma, selecionaram os conteudos, considerando
aqueles que ainda iriam desenvolver no terceiro bimestre.

Para organizarem os planos de aulas, foi discutido o quadro com os
principios, diretrizes e os pontos de verificagdo, apontados na Figura 4, juntamente
com o texto de Pacheco (2017), que dialogam com os elementos desse quadro. Os
professores tiveram interesse em conhecer outros materiais que apresentassem
exemplos de atividades pensadas na perspectiva do DUA em suas areas de
atuacdo. Nessa direcdo, foram compartilhados materiais produzidos por Zerbato
(2018), por Zerbato e Mendes (2020), o artigo de Bastos (2016) e o de Kranz (2015),
o de Almeida (2018) que contribuiram na elaboracao e discussao dos planos de aula
que serao apresentados adiante.

Sabe-se que todos os planos sdo passiveis de mudancgas e flexibilizacdes
para adequacido as realidades onde serao aplicados. Os planos de aula dos
professores de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio da escola onde
a pesquisa foi realizada serdo apresentados como sinteses da compreensao que
tiveram sobre o DUA na formacao.

O professor de Fisica, “K”, escolheu para trabalhar com a turma do 2° Ano do
Ensino Médio o conteudo de “Fendmenos Ondulatérios”, por ser, segundo ele, um
assunto no qual a perspectiva do DUA poderia contribuir para um ensino mais

dindmico e porque seria um conteudo do terceiro bimestre.
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Quadro 6 - Planejamento do professor de Fisica “K” sobre Fendbmenos Ondulatérios

Plano de Aula sobre Fenémenos Ondulatérios com base nos
principios do Desenho Universal para Aprendizagem

Professor de Fisica “K”

Informacgoes iniciais:

Data:

Tempo da aula:

Turma: 22 série do Ensino Médio

Assunto/Conteudo:

Fenémenos Ondulatérios

Tema Principal:

Reflexao, refracao, difragao, interferéncia e efeito Doppler

Subtoépicos/Conceitos-chave:

Ondas mecanicas e eletromagnéticas; reflexdo e refragao; difracéo e
interferéncia; efeito Doppler e suas aplicagdes.

Objetivos de Aprendizagem

Geral:

Compreender os principais fendbmenos ondulatérios e sua aplicacao
no cotidiano.

Especificos:

- Diferenciar reflexao, refracdo, difracdo, interferéncia e efeito
Doppler.

- Reconhecer a presenca dos fenbmenos em situagdes cotidianas
(ecos, arco-iris, sons de sirenes, etc.).

- Utilizar modelos fisicos e digitais para explicar os fenébmenos.

- Desenvolver autonomia na escolha de estratégias de estudo e

resolucao de problemas.

Materiais Necessarios

- Caixa com feixe de Luz

- Apresentagdo multimidia com imagens e videos de fenbémenos
ondulatorios.

- Experimentos simples (laser, copo com agua para refragao, corda

para ondas mecanicas, som de sirenes).
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- Simuladores digitais (PhET — ondas sonoras e de luz).

- Quadro branco, folhas e régua.

- Metodologia

Inicio (Engajamento): Exibigdo de videos curtos (sirene passando,
arco-iris, onda em corda) e questionar: 'O que esses fendbmenos tém em
comum?".

Desenvolvimento (Reconhecimento e Agao/Expressao):

Explicacdo dialogada com uso de diferentes recursos (slides,
simulacdes, experimentos praticos com uso da caixa de luz).

- Divisdo da turma em grupos: cada grupo estuda um fendmeno e
prepara uma explicagdo multimodal (cartaz, apresentagdo digital ou
encenacgao).

- Testes praticos: observar refragcdo da luz em copo com agua,
reflexdes de som em sala, interferéncia com ondas em corda.

Encerramento (Internalizacédo): Socializagdo dos grupos com
discusséo coletiva e autoavaliagao individual.

Diretrizes do DUA Aplicadas

- Reconhecimento: apresentacdo variada dos fenémenos (videos,
experimentos, simulagdes).

- Acao/Expressdo: multiplas formas de comunicagdo (cartazes,
apresentacoes, encenacgoes, relatorios).

- Engajamento: conexdo com situagdes do cotidiano (sons, luz,
ondas).

- Internalizagdo: autorregulagdo com sinteses individuais e revisao

dos conceitos.

Continua
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- Internalizagdo: autorregulagdo com sinteses individuais e revisao
dos conceitos.

Metas Finais (DUA)

- Engenhosos e experientes: identificar fenbmenos em diferentes
contextos.

- Estratégicos e direcionados a metas: selecionar os melhores
exemplos/estratégias para explicar cada fenébmeno.

- Objetivos e motivados: aplicar os conceitos em problemas reais do

cotidiano

Fonte: Material elaborado pelo professor de Fisica “K”. Plano entregue dia 03/12/2025.

O plano de aula apresentado pelo professor de Fisica, “K”, buscou contemplar
os principios do DUA ao abordar os conteudos, descrevendo na metodologia, varias
possibilidades de fazer a mediacao da atividade com os estudantes (representagao).
No entanto, ndo ficou evidente como seria contemplado, por exemplo, se na
apresentacao durante aula, o video descrito, teria audiodescricdo para estudantes
cegos, se teria tradugédo em Libras, caso tivesse estudantes surdos na sala, recursos
de tecnologia assistiva, como a comunicacdo alternativa-aumentativa para
estudantes com dificuldades na comunicagao ou na apropriagao de certos conceitos,
como apontados na descricdo dos encontros, opcdes de apresentar o texto com
fontes maiores, para alunos com baixa visdo, entre outras estratégias que podem
diminuir as barreiras de aprendizagem, tornando os conteudos mais acessivel a
maior quantidade de alunos possivel.

Levando em consideragcao o perfil da turma escolhida pelo professor e o
mapeamento da turma (22 séria do Ensino Médio), ndo fica explicito no plano de aula
como, na perspectiva do DUA, contemplaria as demandas dos estudantes. Nessa
turma, de acordo com o mapeamento feito, estavam uma aluna autista, nivel de
suporte 1, 6A02.0: TEA sem deficiéncia intelectual e com comprometimento leve ou
ausente da linguagem; um estudante com CID 10: Q87.1, Sindrome de Cornélia de
Lange, com comprometimento na linguagem, evolugdo crénica, com aquisigdes
neurocognitivas lentas; uma estudante com CID; F90.0 (TDAH) e F41.0 (Transtorno
ansioso nao especificado) com dificuldades no processo de aprendizagem, escrita,
socializacdo, compreensao de aspectos abstratos, memodria operacional, atencéo,

fungdes executivas, o que influencia no seu desenvolvimento cognitivo.
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Observa-se a preocupagao do professor em proporcionar variagbes na
metodologia, mesmo que com algumas fragilidades, como mencionadas. O
professor estar preocupado em desenvolver uma agao pedagdgica que contemple o
maximo de alunos na sala de aula, pode ser considerado ja como uma mudanga
importante com vista a implementagao de aulas mais inclusivas. Segundo Heredero
(2020), o desafio ndo é modificar ou adaptar os curriculos para alguns de uma
maneira especial, mas fazé-lo de maneira eficaz e desde o principio. Nesse sentido,
ao se planejar, desde o inicio, pensando no perfil da turma, aumenta as
possibilidades de o professor alcancar, também, o maior numero de estudantes. Ao
elaborar o plano de aula com base no DUA, o professor deve analisar com cuidado
suas diretrizes, porque elas podem servir de base para criar as opcbes e a
flexibilidade necessarias para maximizar as oportunidades de aprendizagem
(Heredero, 2020). Foi o que buscamos fazer durante os encontros, ao pensarmos na
estruturagao dos planos de aula.

O professor de Biologia “I' ja tem a pratica de, nas suas aulas, realizar
atividades dinamicas e diversificadas. Escolheu os conteudos Reino Fungi e Reino
Protista por fazer parte da grade curricular do bimestre em que os encontros
estavam tomando mais forma.

O Quadro 7 apresenta o plano de aula elaborado para o conteudo Reino

Fungi.

Quadro 7 - Planejamento do professor de Biologia “I” sobre o Reino Fungi
Plano de aula de Biologia, professor “I”’, sobre Reino Fungi ,

baseada nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem
Turma: 3?2 série do Ensino Médio

Data e duracéo da aula:

Assunto/Conteudo: Reino Fungi — caracteristicas, importancia
ecoldgica e econbmica

Tema Principal: Estrutura, reproducgéo e relevancia dos fungos
Subtépicos/Conceitos-chave: Estrutura (hifas, micélio, esporos),

reproducgao, importancia ecoldgica, aplicacdes e prejuizos.

Continua
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Subtépicos/Conceitos-chave: Estrutura (hifas, micélio, esporos),
reproducao, importancia ecoldgica, aplicagbes e prejuizos.

Objetivos de Aprendizagem

Geral: Compreender as caracteristicas dos fungos e sua importancia
para o equilibrio ecoldgico e para a sociedade.

Especificos:

- Identificar estruturas e modos de reprodugao dos fungos.

- Relacionar fungos ao seu papel ecolégico e econdémico.

- Analisar exemplos positivos e negativos da agao dos fungos.

- Expressar conhecimentos por meio de esquemas, apresentacoes
orais ou experimentos simples.

Materiais Necessarios

- Imagens e videos (microscopia de fungos, decomposi¢ao de matéria
organica).

- Exemplos reais: pao com mofo, cogumelos comestiveis.

- Recursos digitais: simulagdes e animagoes.

- Lupa ou microscopio (se disponivel).

Metodologia

Inicio: Mostrar imagens de fungos no cotidiano e discutir onde
aparecem.

Desenvolvimento:

- Aula expositiva dialogada com diferentes midias.

- Atividade em grupos: analisar exemplos de fungos (reais ou
imagens).

- Debate: 'Fungos sao vildes ou aliados?'.

Encerramento: Construgao de um mapa conceitual coletivo.

Diretrizes do DUA

- Reconhecimento: multiplas formas de apresentagao (visuais,
textuais, concretos).

- Acao/Expressao: registros variados (mapas conceituais, debates,
relatorios).

Continua
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fungos

- Engajamento: exemplos proximos ao cotidiano.

- Internalizacao: reflexdo sobre papéis positivos e negativos dos

Fonte: Material elaborado pelo professor de Biologia. Plano entregue dia 19/11/2024

No Quadro 8 apresenta o plano de aula elaborado para o conteudo Reino

Protista.

Quadro 8 - Planejamento do professor de Biologia

“I” sobre o Reino Protista

com base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem

(DUA)

algas (fotossintese e cadeias alimentares), importancia ecologica e

econdmica

e médica.

Plano de aula do professor de Biologia “I”’, sobre o Reino Protista

Data e duracéo:

Turma: 32 série do Ensino Médio
Assunto/Conteudo: Reino Protista — protozoarios e algas
Tema Principal: Diversidade e importancia ecoldgica e médica

Subtépicos/Conceitos-chave: Protozoarios (estrutura e doencgas),

Objetivos de Aprendizagem

Geral: Analisar a diversidade dos protistas e sua relevancia ecolégica

Especificos:

- Reconhecer diferengas entre algas e protozoarios.

- Relacionar protozoarios a doengas humanas.

- Compreender o papel ecolégico das algas

- Produzir esquemas comparativos ou apresentagcdes multimodais
Materiais Necessarios
- Videos/animacdes de protozoarios em microscopio
- Infograficos sobre ciclos de vida (ex.: Plasmodium)

- Exemplos de algas (imagens, produtos que utilizam algas)

- Recursos digitais: simulagdes interativas.

Continua
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Metodologia

Inicio: Pergunta-problema: 'Se ndo existissem algas, o que
aconteceria com a vida no planeta?'

Desenvolvimento:

- Explicagéo dialogada com diferentes recursos (slides, videos, mapas
conceituais).

- Estudo de caso: analise de doengas causadas por protozoarios.

- Atividade em grupos: comparagao entre protozoarios e algas.

Encerramento: Produgéo de sintese criativa (podcast, cartaz ou
infografico).

Diretrizes do DUA

- Reconhecimento: representacdes variadas (tabelas, imagens,
videos, modelos).

- Acao/Expresséo: escolha de registro (cartaz, audio, digital).

- Engajamento: conexao com saude humana e equilibrio ambiental.

- Internalizagao: autorregulacao ao revisar informacoes.

Fonte: Material elaborado pelo professor de Biologia. Plano entregue dia 19/11/2024

A elaboracao de plano de aula, com base no DUA, requer um cuidado na sua
organizacdo, de maneira que contemple as necessidades de aprendizagem da
turma. O professor de Biologia “I”, ao pensar na organizagao dos planos de aula com
base no DUA, descreveu em sua metodologia varias maneiras de apresentar os
conteudos aos alunos, na perspectiva de contemplar os principios do DUA na sua
pratica. Mesmo nao ficando claro na descricdo como iria abordar os conceitos dos
assuntos escolhidos para trabalhar, como por exemplo se nas midias haveria
audiodescricdo na mediacdo, tradugdo em Libras para alunos com deficiéncia
auditiva, se nos recursos de apresentacdo dos conceitos, haveria linguagem
simplificada, prototipos, ja que na metodologia o professor enfatizou em trazer
situacbes do cotidiano, o que possibilitaria a implementagdo de atividades
ilustrativas com formatos ampliados para realidade (3D), por exemplo.

Na atividade de engajamento, associada ao cotidiano como forma de
aproximar o conceito a realidade, também nao ficou descrito como as situagcbes do

cotidiano seriam abordadas no plano. A descricdo dessas estratégias seria um
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aspecto importante. Sobre esse aspecto, Heredero (2020, p. 761) faz a seguinte

afirmacao:

Os estudantes se envolvem mais quando as informacdes e atividades que
precisam realizar sao relevantes para eles e tém valor para seus interesses
e objetivos. Isso ndo significa, necessariamente, que a situagdo deve ser
equivalente a vida real em todos os casos, uma vez que a ficcdo pode
motivar tanto quanto a nao ficgdo, mas deve ser relevante e auténtica/real
para os objetivos pessoais e de aprendizagem.

Levando em consideragao o perfil da turma escolhida pelo professor e o
mapeamento da turma (32 série do Ensino Médio) ndo ficam explicitas as formas de
participacao de todos os alunos. No mapeamento da turma havia um estudante com
CID 10: F84, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e CID 10 P21, asfixia
ao nascer (problemas respiratorios nao descritos); um com CID 10: H54.4, cegueira
monocular, CID 10: F70, retardo mental leve e CID 10: F84, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, um estudante com CID 10: H90 com perda auditiva de grau
moderado na orelha esquerda e grau moderado/severo na orelha direita.

O plano do professor precisa de alguns ajustes no desenvolvimento da
metodologia para que se possa analisar como esses estudantes, também, estariam
envolvidos. Como sugestéo, levando em consideragao esses aspectos do perfil da
turma, Heredero (2020), aponta o seguinte: o aprendizado & impossivel se a
informacado nao puder ser percebida pelo estudante (Heredero, 2020, p. 745). Ele
ressalta a importancia de se criar varias possibilidades para que a informacao

chegue ao aluno, dizendo que:

As informagbes devem ser apresentadas em um formato flexivel para que
suas caracteristicas perceptivas possam ser modificadas: o tamanho do
texto, das imagens, dos gréficos, das tabelas ou de qualquer outro conteludo
visual; o contraste entre o plano de fundo e o texto ou a imagem; a cor
como um meio de informagéo ou énfase; o volume ou a velocidade da fala e
do som; a velocidade da sincronizagdo de video, animagdes, sons,
simulacdes etc.; o formato da apresentagao visual e de outros elementos; a
fonte da letra usada para materiais impressos (Heredero, 2020, p. 746).

No que diz respeito a proporcionar maneiras flexiveis de permitir aos
estudantes demonstrarem como aprenderam, com base na turma escolhida, o
professor descreveu em sua metodologia maneiras variadas de sugestdes de os

alunos dizem como aprenderam, como por exemplo mapas conceituais, debates,
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relatérios, mas nao foi descrito, como essas discussdes seriam realizadas, se
precisaria de mais recursos para contemplar as necessidades da turma.

Sobre esses aspectos, Heredero (2020) aponta as seguintes sugestbes, num
contexto mais genérico com relagédo a implementagao de a¢des pedagogicas a partir
do DUA, como meio de proporcionar variadas formas de permitir que os alunos
demonstrem como aprenderam. Tendo como base uma das diretrizes e seus pontos
de verificagdo, descreve o seguinte, sobre a diretriz “Proporcionar opgdes para
expressao e a comunicagao, com o ponto de verificagdo, “usar multiplos meios de

comunicagao”:

A existéncia de alternativas reduz as barreiras para se expressar com meios
especificos entre os estudantes com necessidades especiais diversas, mas
também aumenta as oportunidades de aprender com o restante dos alunos,
desenvolvendo um repertério maior de expressdes de acordo com a riqueza
dos meios existentes para o seu desenvolvimento. Por exemplo, é
importante que todos os estudantes aprendam a redigir, ndo apenas
escrevam, mas aprendam os meios ideais para expressar qualquer ideia ou
conteudo e para cada publico (Heredero, 2020, p. 755).

Para implementar essas diretriz, na pratica, deve-se compor ou redigir de
varias formas, como: texto, voz, desenho, ilustragdo, projeto, cinema, musica,
movimento, arte visual, escultura ou video; usar objetos fisicos manipulaveis (por
exemplo, modelos 3D, material dourado); utilizar midias sociais e ferramentas
interativas da web (por exemplo, féruns de discussdo, bate-papos, webs,
ferramentas de anotacao, gibis, apresentagdes com animagdes); resolver problemas
usando estratégias variadas (Heredero, 2020, p. 755).

E nessa perspectiva que a organizagdo dos planos de aula deve ser
estruturada, analisando as diretrizes do DUA e seus pontos de verificagdo, de
maneira que sua implementagao exemplifique os contextos reais de aprendizagem,
com base nas sugestdes que forem apresentadas.

Mesmo diante das limitagdes relacionadas as estratégias de implementagao
do plano de aula na pratica, pode-se dizer que o professor pensou em propor
alternativas variadas ao elaborar a sugestdo de atividade com base nos principios
do DUA. Como ja mencionado, o plano apresenta-se como uma sugestdo de
atividade, que pode ser melhorado ou modificado, de acordo com as necessidades

de cada realidade escolar.
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A escolha dos conteudos pelo professor de Biologia buscou contemplar as
abordagens trazidas pelo DUA, mas nao foram aplicadas na pratica. Os estudos
ficaram no campo tedrico, mesmo que os dialogos sempre indicassem uma relagéo
pragmatica com os conteudos que foram inseridos nos planos. As ideias eram
sempre direcionadas para as realidades das turmas escolhidas, levando em
consideracgao as discussodes realizadas durante os encontros.

O plano de aula do professor de Matematica “W”, apresentado no Quadro 9,
foi escolhido devido aos conteudos que ele estava trabalhando com as turmas do
semestre, porém, ndo chegou a ser implementado. Mesmo assim, o professor “W”
contribuiu bastante durante os encontros que participou com falas e sugestdes de
praticas inclusivas a partir das discussdes sobre o Desenho Universal para

Aprendizagem.

Quadro 9 - Planejamento do professor de Matematica “W” sobre Graficos de fungdes
Plano de Aula professor de Matematica “W”

Plano de Aula - Graficos de Fungdes baseadas no Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA)

Informacgdes Basicas

Data:

Turma: 22 série do Ensino Médio

Conteudo: Fungbes matematicas e seus graficos

Tema Principal:

Construgao e interpretacao de graficos de fungoes

Subtépicos/Conceitos-chave:

Funcéo afim (linear), funcdo quadratica, analise de crescimento e
decrescimento, interpretagédo de graficos no cotidiano.

Objetivos de Aprendizagem

Geral: Compreender a representacao grafica de fungdes e utiliza-la na
resolucéo de problemas.

Especificos:

- Construir graficos de funcdes afins e quadraticas a partir de tabelas
de valores.

- ldentificar caracteristicas dos graficos (raizes, vértice, concavidade,

coeficientes).




110

- Relacionar graficos a situagdes reais (custos, velocidade, trajetéria
de objetos).
- Escolher estratégias préprias para resolver e representar problemas
envolvendo fungdes.
Materiais Necessarios
- Quadro branco, marcadores e régua.
- Papel milimetrado ou quadriculado.
- Calculadora cientifica.
- Recursos digitais: GeoGebra, simuladores de graficos online.
- Projetor multimidia para exibicdo de exemplos.
Metodologia
Inicio (Engajamento): Apresentar uma situagao-problema real (ex.:
custo de corrida de taxi ou movimento de um objeto langado para cima).
Perguntar: 'Como podemos representar essa situagao graficamente?'.
Desenvolvimento (Reconhecimento e Agao/Expressao):
- Construcdo de graficos de fungdes lineares e quadraticas a partir de
tabelas de valores.
- Uso do GeoGebra para visualizar interativamente como os
coeficientes alteram o grafico.
- Trabalho em grupos: cada grupo recebe um problema
contextualizado e deve representar a situagao com um grafico.
Encerramento (Internalizagao): Apresentacao dos grupos e discussao
coletiva. Autoavaliacdo individual sobre como o grafico facilita a
compreensao da funcgao.
Diretrizes do DUA Aplicadas
- Reconhecimento: graficos construidos de forma manual e digital, em
diferentes linguagens (tabelas, equacbes, graficos visuais).
- Acao/Expressao: possibilidade de resolver problemas por desenho,
software ou apresentagéao oral.
- Engajamento: problemas contextualizados (economia, esportes,
movimento).

- Internalizacdo: autorreflexdo sobre o que cada estratégia ajudou a

compreender melhor.

Continua
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Metas Finais (DUA)

- Engenhosos e experientes: compreender fungbes em diferentes
representagdes (equacéo, tabela, grafico).

- Estratégicos e direcionados a metas: escolher a forma mais
adequada para representar um problema.

- Objetivos e motivados: aplicar fungdes a situagdes praticas do dia a
dia

Fonte: Material elaborado pelo professor de Matematica “W”. Plano entregue dia 03/12/2025.

O professor de Matematica “W” apontou algumas dificuldades ao elaborar seu
plano, principalmente com relacdo ao momento de participagdo nos encontros, que
sempre ficava comprometido, devido a ter que ministrar disciplina curricular, mesmo
que os encontros acontecessem no dia do planejamento. As sugestdes descritas no
plano de aula buscaram contemplar os principios do DUA, dialogando com a
perspectiva inclusiva, porém, sendo flexivel as mudancas, a depender da realidade
das demandas do contexto em que as atividades serdo desenvolvidas. O plano de
aula nao foi aplicado pelo professor “W”.

Sobre a elaboracdo do plano de aula do professor de Matematica “W”,
percebe-se que, na apresentagao descritiva, o principio |, “0 qué da aprendizagem?”,
que é oferecer varios meios para que o estudante reconheca a informacdo, de
acordo com Heredero (2020), estdo dispostas diversas formas de mediar o conteudo
ao aluno como tabelas, equacgdes e graficos visuais (todas visuais e na linguagem
matematica). Acerca das estratégias de permitir que o aluno demonstre como
aprendeu, o principio I, acdo e expressao, “0 como da aprendizagem”, o professor
W descreve na metodologia a proposta de duas agdes distintas, apresentar uma
situagao-problema real e representar essa situagcdo graficamente. Sobre o
engajamento, principio lll, o “porqué” da aprendizagem, as situagdes ligadas a
realidade do cotidiano, descrita no plano, buscam envolver os alunos nos contextos
de aprendizagem para motiva-los a aprender. O professor explicou como seria
implementado essas estratégias na metodologia.

Tendo como base o perfil da turma escolhida pelo professor (22 série do
Ensino Médio) e a realidade ja apresentada, € possivel perceber que o plano de aula

do professor precisa de ajustes olhando para as caracteristicas de um planejamento
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com base nos principios do DUA. Mesmo o professor estando ancorado nesse
referencial, alguns aspectos nao ficaram tdo claros na descricdo do planejamento.
Tendo como base Heredero (2020), sobre a apropriagdo dos componentes

curriculares pelos estudantes e seus processos de aprendizagem, ressalta que:

As pessoas diferem muito em suas habilidades de processamento de
informagdes e no acesso a conhecimentos prévios pelos quais novas
informagdes podem ser adquiridas. O planejamento e a apresentagéo
adequada das informagdes sao responsabilidade de qualquer curriculo ou
metodologia educacional, podendo fornecer os auxilios necessarios para
garantir que todos os estudantes tenham acesso as informagbes (Heredero,
2020, p. 750).

A elaboracdo dos planos de aula teve como perspectiva introduzirmos os
principios do Desenho Universal para Aprendizagem, mas esse processo nao
acontece automaticamente, de repente. Nos encontros com os professores, nos
tinhamos essa consciéncia, da mesma forma que queriamos implementar os
principios do DUA na pratica, sabiamos das limitagbes e das possibilidades.

Por exemplo, levando em consideracdo a diretriz “oferecer opgdes para
entender e compreender” e o ponto de verificagcdo “orientar o processamento, a
visualizagdo e a manipulagéo de informagdes”, ha maneiras de implementa-los com

base nas seguintes indicagdes:

Oferecer indicagbes explicitas para cada etapa em qualquer processo
sequencial; apresentar diferentes métodos e estratégias organizacionais
(tabelas e algoritmos para processar opera¢cdes matematicas); usar modelos
interativos que orientem a exploragdo e o novo aprendizado; introduzir
suportes graduais que favorecam estratégias de processamento da
informagéao; fornecer varias maneiras de abordar ou estudar uma ligdo e
itinerarios opcionais pelo conteido (por exemplo, explorar as ideias
principais por meio de pecgas de teatro, arte, literatura, flmes ou outras
midias); agrupar as informagées em unidades menores; mostrar
informagdes progressivamente (por exemplo, a sequéncia principal com
uma apresentagdo no PowerPoint); eliminar elementos ou acessoérios que
distraem, a menos que sejam essenciais para o objetivo do aprendizado
(Heredero, 2020, p. 752).

Essa orientagcdo, tendo como referéncia o plano do professor e o perfil
descrito da turma, pode contribuir para pensar nas estratégias de abordagem dos
conteudos de maneira mais ampla. Na verdade, olhar para as diretrizes com mais
prudéncia, observando as contribui¢gdes a partir das necessidades de aprendizagem

dos estudantes, pode contribuir para que se tenha uma intervencdo mais assertiva
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diante das demandas apresentadas pela turma escolhida pelo professor de
Matematica “W”.

O Quadro 10, a seguir, apresenta o plano de aula do professor de Quimica
“‘R”, que escolheu desenvolver em seu plano de aula o conteudo de “Modelos
Atdbmicos”, sobre o qual teve uma experiéncia prévia com os alunos, inclusive com a
utilizagdo da caixa tatil, que traz relagdo com os principios do DUA. A escolha do

conteudo foi por fazer parte do curriculo escolar.

Quadro 10 - Planejamento do professor de Quimica “R” sobre Modelos Atdmicos
Plano de aula sobre Modelos Atomicos, professor de Quimica

“R” Baseado nos principios do DUA

Tema: Modelos Atdmicos

Ano/turma 12 e 22 série do Ensino Médio
Disciplina Quimica

Conteudo Modelos Atdmicos

Tipico principal A evolugédo das teorias atbmicas

Subtépicos/conceitos-chaves Modelo de Dalton;

Modelo de Thomson;

Modelo de Rutherford;
Modelo de Bohr
Contribuicoées para o modelo

quantico atual

Objetivos de aprendizagem:

Obijetivo geral Objetivos especificos

Compreender a evolugdo dos | Identificar os principais modelos
modelos atbmicos e sua
importancia para o}
desenvolvimento da ciéncia Relacionar os modelos as

atdmicos e suas caracteristicas.

descobertas cientificas da época.
Comparar semelhancgas e
diferengas entre os modelos.
Reconhecer a importancia da
evolucdo do pensamento

cientifico.




Produzir representacdes visuais
ou criativas dos modelos
(desenhos, maquetes,
dramatizacdes)

Materiais necessarios:

Slides com imagens dos modelos atémicos.

Videos/animagdes que ilustram a evolugao do atomo.

Esferas de isopor, massinhas, palitos para construcdo de
modelos.

Caixa tatil.

Cartolinas e canetas coloridas para sinteses visuais.

Textos de apoio impressos e digitais (com QR Codes para
links).

Recursos de acessibilidade: audiodescricdo, legendas em
Libras, glossario ilustrado.

Metodologia:

A. Problematizacao: Exibir imagens de
diferentes modelos atdbmicos e
perguntar: “Qual deles parece
mais proximo da realidade? Por

qué?”

B. Variados meios de | Explicagdo dialogada com slides,

exposicao videos e exemplos historicos

Grupo 1. Construgao de
maquetes dos modelos (Dalton,
Thomson, Rutherford, Bohr).

C. Atividade em grupos Grupo 2: Linha do tempo
ilustrada sobre a evolugdo dos
modelos.

Grupo 3: Dramatizagao
representando cientistas

apresentando seus modelos.

114
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Grupo 4: Produgdo digital
(infografico ou apresentagéo

interativa).

D. Sintese coletiva Compartilhamento das produgdes

em diferentes linguagens.

E. Reflexdo final Debate sobre como a ciéncia
evolui a partir de erros, acertos e

descobertas

Diretrizes do DUA no plano de aula

Reconhecimento Uso de imagens, videos, textos em
linguagem acessivel.

Acéo e expressao Multiplas formas de expresséo:
oral, escrita, dramatizacao, artes
visuais e digitais.

Engajamento Atividades criativas e ludicas, com
liberdade de escolha para
participacgao.

Internalizacéo Organizagéao de linha do tempo,

analise critica e reflexdo sobre a
evolucéo cientifica.

Avaliacao:

Observacgao continua Participacao, engajamento,
colaboracéo.

Produgdes dos grupos Clareza, criatividade e relagao
com o conteudo.

Autoavaliagao O que aprendeu e qual atividade
mais ajudou na compreensao.

Observacoes:

- Adaptar materiais para alunos com deficiéncia visual (maquetes

tateis, audio explicativo).

Continua
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- Flexibilizar tempo conforme a necessidade da turma.

- Estimular conexdes com a ciéncia atual (ex.. modelos de atomo

(utilizando a caixa tatil) em fisica/quimica moderna)

Fonte: Material produzido pelo professor de Quimica “R”. Plano entregue em 03/12/2025, via e-
mail, por ndo poder estar presente no ultimo encontro, nesta mesma data.

Durante as aulas do professor de Quimica “R”, a abordagem dos conteudos,
segundo ele, sempre se apresentaram numa perspectiva de abordagem dos
conteudos dindmica e de maneira que os alunos compreendam o0s conceitos
basicos, mas com algumas limitagdes para ensinar os conteudos mais complexos.
As sugestdes discutidas, antes da elaboracdo do plano, buscaram ampliar a
abordagem dos conteudos curriculares para todos os estudantes, sem perder a
complexidade que o entendimento dos conceitos exige. O professor relatava, desde
o inicio do curso de formacao, que a maior dificuldade apresentada era fazer a
mediacdo dos conteudos de Quimica sem reduzir o grau de complexidade dos
conceitos distorcendo os conceitos, principalmente para os alunos publico da
Educacao especial.

O plano de aula do professor de Quimica sobre os modelos atémicos
apresenta-se relevante, olhando sob o viés das praticas inclusivas, pensando na
perspectiva abordada pelos principios do DUA. Com relagao ao principio |, “O qué
da aprendizagem”, redes de reconhecimento, o professor descreve em seu plano de
aula varias maneiras de apresentar os conteudos aos alunos, o que denota seu
cuidado em abordar as sugestbes trazidas pelo DUA. Quanto ao principio Il, “Agao e
expressao”, o como da aprendizagem, o professor descreve no plano as formas
variadas de permitir que os alunos demonstrem como aprenderam os conteudos
curriculares. Sobre o principio lll, “o porqué da aprendizagem”, as formas de engajar
os alunos ao interesse por aprender, o professor adota como estratégia a ludicidade
e a escolha individual, que pode ser um caminho importante pensado a partir dos
principios do DUA.

As turmas escolhidas para desenvolver as atividades pelo professor de
Quimica foram as 12 e 22 série do Ensino Médio. A turma da 22 série ja foi
apresentada. Sobre a turma da 12 série, no mapeamento identificaram alunos
publico da Educagao Especial que apresentam os seguintes diagndsticos: um aluno

com CID-10 F91.0, condicdo psiquiatrica € caracterizada por comportamentos
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agressivos; CID 10 F70.0: retardo mental leve com auséncia ou comprometimento
minimo do comportamento; CID 10: F43.1: estado de estresse pds-traumatico; um
aluno com diagnostico CID 10: F71.1 retardo mental moderado com
comprometimento significativo do comportamento, CID 10: G40.0, epilepsia e
sindromes epilépticas idiopaticas definidas por sua localizagéo (focal) (parcial) com
crises de inicio focal; CID 10: F84, Transtornos Globais do Desenvolvimento; um
estudante com CID 10: H90.5, perda auditiva severa, irreversivel; dois estudantes
com CID 10: F90, Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade.

Essas descricbes sobre o mapeamento das turmas serviram para os
professores terem um direcionamento sobre como abordar os principios do DUA
sem negligenciar as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Como ja
mencionado, o foco n&o foi nos laudos, mas nas habilidades desses estudantes,
visto que, embora os professores ja tivessem contato com eles no decorrer do ano
letivo, ndo tinham ciéncia dos laudos. Entdo, os diagnosticos poderiam ajudar a
entender melhor esses alunos, a partir daquilo que ja conheciam e ja observavam,
como bem relatado pelo grupo de professores ao sugerirem essa analise mais
criteriosa daquele momento da formacgao (encontro formativo 4). Nas Figuras 2 e 3,
utilizadas do segundo encontro formativo, os professores usaram materiais de apoio,
pensando na organizagao dos planos de aula, levando em consideragcao que iriam
explorar na organizacdo das aulas, a partir habilidades que eles ja tinham
identificado nos alunos, tomando como base o perfil das turmas escolhidas.

Pensando a partir desse cenario e tomando por base as discussoes de
Heredero (2020) acerca dos principios do DUA, pode ser pensado o principio Il
(acdo e expressao) olhando para a diretriz “fornecer opgdes para a interagao fisica”
e o ponto de verificagdo “otimizar o acesso a ferramentas, produtos e tecnologias de

apoio”:

[...] n&o basta fornecer uma ferramenta ao estudante, € necessario oferecer
auxilio para que se faga um uso efetivo dela. Muitos alunos precisam de
ajuda para navegar em seu ambiente (tanto em termos do ambiente fisico
quanto do curriculo) e deve-se garantir que todos tenham a oportunidade de
utilizar materiais que os ajudem a atingir a meta de sua participagcéo plena
na sala de aula (Heredero, 2020, p.754).

Ainda sobre o principio Il, outro aspecto importante, que pode ser pensado

para implementacdo no plano do professor, € a diretriz “fornecer opc¢des para
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funcdes executivas”, tendo como base o ponto de verificagdo “apoiar o planejamento
e o desenvolvimento da estratégia” (Heredero, 2020). Para incentivar os estudantes
a usar o planejamento e a estratégia, € importante usar opg¢des variadas, como
chamadas que os levem a parar e pensar (redutores de velocidade cognitivos, freios
cognitivos), apoios progressivos que os ajudem a executar efetivamente suas
estratégias, ou participagdo na tomada de decisbes com mentores competentes.

Para implementacao dessas estratégias, Heredero (2020) indica:

Integrar avisos para que parem e pensem antes de agir, bem como espagos
adequados para isso; incorporar chamadas para mostrar e explicar seu
trabalho (por exemplo, revisao de portfélio, critica de arte); facilitar listas de
verificagdo e modelos de planejamento do projeto para entender o
problema, definir prioridades, sequéncias e tempo das etapas a seguir;
agregar instrutores e mentores que modelem o processo pensando em voz
alta; fornecer diretrizes para dividir as metas de longo prazo em objetivos
atingiveis de curto prazo (Heredero, 2020, p. 758).

Essas sugestdbes podem ajudar o professor a melhorar as acoes
desenvolvidas em seu plano de aula, como ferramentas que contribuem na
implementagao de praticas mais inclusivas.

O Quadro 11 traz o planejamento do professor “M”, que escolheu o conteudo
Geometria Espacial, mais pelo fato de fazer parte dos conteudos curriculares do
segundo ano do Ensino Médio, além de por ser um assunto que permite a utilizagéo

de varias ferramentas na mediag¢ao do aprendizado dos conceitos sobre do tema.

Quadro 11 - Planejamento do professor de Matematica “M” sobre Geometria Espacial
Plano de Aula de Geometria Espacial (Professor M)

Tema: Geometria Espacial - Poliedros e Corpos Redondos
Duragao: 95 minutos

Publico-alvo: Alunos do Ensino Médio (2° ano)

Objetivos:

e Compreender as caracteristicas dos poliedros e corpos redondos.
e ldentificar as figuras geométricas tridimensionais mais comuns.

e Aplicar os conceitos de geometria espacial para resolver problemas.

Continua



1. Objetivos de Aprendizagem (Baseados no DUA):

eObjetivo de Compreenséao: Os alunos serdo capazes de reconhecer
as propriedades dos poliedros e corpos redondos, além de relacionar suas
caracteristicas com objetos do cotidiano.

eObjetivo de Representacao: Utilizar diferentes representacdes
(desenho, modelagem, imagens) para entender os soélidos geométricos e
suas propriedades.

eObjetivo de Expressao: Os alunos serao capazes de expressar suas
ideias e resolver problemas envolvendo volume e area de superficie de
sélidos geométricos utilizando multiplas formas de expresséo, como
calculos, discussdes em grupo e apresentagdes visuais.

2. Justificativa:

A geometria espacial € uma area fundamental da matematica, que
permite aos alunos entenderem o espago a sua volta e a maneira como os
objetos tridimensionais ocupam o espacgo. Utilizar o DUA ajuda a atender
a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem, promovendo uma
experiéncia mais inclusivas famosas (como a Torre de Pisa, o Coliseu, a
piramide de Gizé, etc.) e perguntar aos alunos quais figuras geométricas
eles conseguem identificar nessas construgdes. Isso ajuda a
contextualizar a aula e gerar engajamento.

Alternativas de Desafio:

A) Oferecer problemas com diferentes niveis de dificuldade, de forma
que os alunos possam escolher aquele que corresponde ao seu nivel de
compreensao, promovendo O Sucesso.

B) Proporcionar multiplas formas de representagdo (aquisicdo de
conhecimento).

Exposi¢cao de Conteudo:

Utilizar diversos recursos para explicar os conceitos:

eVisual (imagens e desenhos): Exibir imagens de poliedros e corpos
redondos.

eAuditivo (explicagéo do professor): Explicar as definigdes e

propriedades dos sélidos.
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eCinestésico (modelos fisicos ou manipulaveis): Utilizar formas
geométricas tridimensionais reais ou modelos de papel (como netas de
sélidos) para manipulagéo.
C)Proporcionar multiplas formas de expressao (compreensdo e
expressao do conhecimento):
Atividades Diversificadas:
eDesenho e Modelagem: Solicitar que os alunos desenhem e ou
montem os sélidos com papel ou com material manipulativo.
eResolugdo de Problemas: Os alunos resolverao problemas praticos
sobre o volume e a area de superficie dos solidos.
eDiscussdo em Grupo: Incentivar a troca de ideias entre os alunos
sobre o uso dos sdlidos no cotidiano, como caixinhas, latas, garrafas etc.
4. Conteudo Programatico:
e Poliedros: Definicdo, tipos de poliedros (prismas, piramides), faces,
arestas, vértices.
¢ Corpos Redondos: Definigcao, tipos de corpos redondos (cilindros,
cones, esferas), propriedades.
Volume e Area de Superficie: Férmulas para calcular o volume e a
area de superficie de poliedros e corpos redondos.
5. Estratégias de Ensino:
Aquecimento (10 minutos):
e Iniciar a aula com uma breve conversa sobre formas tridimensionais
presentes no cotidiano, como caixas, latas de refrigerante, baldes, etc.
Apresentar imagens e perguntar aos alunos que formas eles
identificam.
Desenvolvimento (35 minutos):
1. Exposigao Tedrica (15 minutos):
2. Explicar os conceitos de poliedros e corpos redondos, usando
diferentes representagbes visuais e auditivas (imagens, desenhos,

diagramas). Apresentar as formulas de volume e area de superficie.
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3 Exposig¢ao Teodrica (15 minutos): Explicar os conceitos de poliedros
e corpos redondos, usando diferentes representacdes visuais e auditivas
(imagens, desenhos, diagramas). Apresentar as formulas de volume e
area de superficie.

4 Atividade de Exploragdo (15 minutos): Distribuir modelos
manipulaveis de sdélidos geométricos (ou pedir aos alunos para
desenharem e montarem as figuras). Dividir os alunos em grupos e pedir
que cada grupo calcule o volume e a area de superficie de um sodlido
especifico.

5 Discussdo e Troca de Ideias (5 minutos): Discutir com os alunos
sobre como os solidos geométricos sdo usados no mundo real e quais as
aplicagdes praticas dessas figuras.

Encerramento (10 minutos):

eRevisar os conceitos trabalhados, reforcando as féormulas e suas
aplicagdes.

e Propor uma reflexao final sobre como os alunos poderiam identificar
essas formas em objetos ao seu redor.

6. Avaliagao:

Formativa: Acompanhamento continuo durante a aula, observando a
participacdo dos alunos nas atividades e discussées. O professor pode
fazer perguntas direcionadas para avaliar o entendimento de cada aluno.

Somativa: Ao final, os alunos devem entregar um exercicio
resolvendo problemas de volume e area de superficie de sodlidos
geomeétricos. Alternativamente, pode-se solicitar uma apresentagdo dos
grupos explicando a aplicagéo dos solidos no cotidiano.

7. Materiais Necessarios:

elmagens e videos sobre poliedros e corpos redondos.

e Modelos manipulaveis de sélidos geométricos (ou materiais para os
alunos confeccionarem os proprios modelos, como papel e tesoura).

eLousa e marcadores.

e Calculadoras (se necessario para facilitar os calculos).

e Folhas para os alunos resolverem os problemas.

Continua
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8. Diferenciagao (Adaptacdes para Necessidades Diversas):

¢ Alunos com dificuldades de leitura e escrita: Oferecer apoio visual
(imagens, diagramas) e permitir que expressem suas respostas de forma
oral ou com apoio de tecnologia (apps de geometria).

e Alunos com dificuldades motoras: Garantir que eles possam utilizar
recursos digitais ou materiais manipulativos de facil manuseio. Alunos com
altas habilidades: Propor desafios extras, como a criacdo de novos
problemas envolvendo solidos geométricos mais complexos ou pesquisas
sobre o0 uso de geometria na arquitetura.

Este plano de aula segue o principio da DUA, proporcionando varias
formas de engajamento, representacéo e expressao, garantindo que todos
os alunos, independentemente de suas necessidades, tenham acesso ao

conteudo e possam demonstrar seu aprendizado de maneira eficaz.

Fonte: Material elaborado pelo professor de Matematica “M”. Plano produzido em
19/11/2024.

O professor de Matematica “M” ndo chegou a implementar o plano acima
descrito. Mas podera, na Feira de Ciéncias da escola, desenvolver uma proposta
inspirada no DUA, a qual, embora com algumas fragilidades, foi vista como positiva,
por permitir a participagao de tosos os alunos de maneira dinamica. As sugestdes
apresentadas foram baseadas nas discussdes durante os encontros do curso de
formacéo, com vista a realidade do perfil da turma escolhida para desenvolver as
atividades.

O plano foi idealizado para a turma da 22 série do Ensino Médio — cujo
mapeamento ja foi apresentado. O professor de Matematica “M” buscou contemplar
os principios do DUA, na medida em que, na descricdo do plano de aula, apresentou
meios variados de fazer a mediacado dos conteudos, dando também op¢des variadas
de como os alunos podem demonstrar como aprenderam.

Sobre como engajar os alunos no processo de aprendizagem, nao ficou claro
na descricdo como ele iria fazer essa mediacdo. Levando em consideracdo o
mapeamento da turma e as sugestdes apontadas por Heredero (2020), pode ser

colocado como sugestao no planejamento do professor “o porqué da aprendizagem”
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- proporcionar modos multiplos de implicagdo, engajamento e envolvimento”.
Segundo Heredero (2020, p.759):

O componente afetivo desempenha um papel crucial na aprendizagem e,
portanto, os estudantes diferem muito na maneira como estéo envolvidos ou
no que os motiva a aprender. Essas diferencas podem ter origem em
causas multiplas e diversas, incluindo aquelas de interesse neuroldgico,
cultural, pessoal, subjetivo ou de conhecimento e experiéncia anteriores,
entre outros fatores.

Apresentar variados meios, para que os alunos tenham interesse e
mantenham-se motivados a aprender, tem um papel muito importante na eliminacao

de diversas barreiras. Para Heredero (2020, p. 760):

A informagdo em que nao se presta atengdo, que ndo supde uma atividade
cognitiva do estudante, apresenta, de fato, dificuldades para ser
compreendida, tanto no momento presente quanto no futuro, porque o que
poderia ser relevante passa despercebido e ndo se processa. Por isso, boa
parte da atividade dos professores é dedicada a captar a atencdo e o
envolvimento dos estudantes, posto que eles diferem significativamente no
que atrai sua atencdo e motiva seu interesse. Essas preferéncias, € o
préprio estudante, podem variar ao longo do tempo e dependendo das
circunstancias. Os interesses mudam a medida que evoluem e novos
conhecimentos e habilidades sao adquiridos; quando que sua biologia muda
e se tornam adolescentes ou adultos. Logo, é relevante ter formas
alternativas de promover o interesse e estratégias que correspondam as
diferengas intra e interindividuais existentes entre os estudantes para seu
engajamento.

No planejamento, é importante que os professores figuem atentos a essas
questdes, para que os principios | e Il também sejam implementados. Como
mencionado, o plano de aula é uma sugestao de atividade, sujeita constantemente a
melhorias.

O Quadro 12 traz o planejamento de outro professor de Matematica, “J,

sobre o conteudo curricular “Potenciacao”, voltado para o 1° ano do Ensino Médio.

Quadro 12 - Planejamento do Professor de Matematica, “J” sobre Potenciagédo
Plano de Aula - Potenciagao (Professor J)

Informacgdes Gerais
Ano: 1° Ano do Ensino Médio
Duragao: 2 aulas de 50 minutos cada

Tema: Potenciagao

Continua



Objetivo Geral: Compreender o conceito de potenciagdo e suas
propriedades, aplicando-o em situagdes praticas e problemas.

Objetivos de Aprendizagem

Acesso (Engajamento e Representagao):

- Identificar o conceito de potenciagcdo e seus elementos (base e
expoente).

- Reconhecer as propriedades da potenciagdo (multiplicagcdo e
divisdo de poténcias, poténcia de poténcia e poténcia de expoente zero).

Construir (Acao e Expressao):

- Resolver exercicios que envolvam potenciagao, utilizando diferentes
estratégias de resolugao.

- Representar a potenciagcdo em formas graficas, manipulativas ou
textuais.

Internalizar (Autorregulacao e Metas):

- Relacionar a potenciacdo com situacdes do cotidiano, como
crescimento populacional, area de quadrados ou calculo de juros
compostos.

- Desenvolver autonomia na aplicagdo das propriedades da
potenciacdo para simplificar expressodes.

Materiais Necessarios

Ludicos e manipulativos:

- Cartas com expressdes de potenciagdo para jogos (domind ou
"quem sou eu?").

- Dados de 6 faces para criar bases e expoentes.

- Blocos de montar (representacao visual da potenciagao).

Tecnoldgicos:

- Calculadora cientifica ou aplicativos educacionais para validagao de
respostas.

- Lousa digital (se disponivel) para ilustrar conceitos.

Tradicionais:

- Quadro branco ou lousa.

- Folhas de atividades impressas
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- Cartolina e canetinhas para exercicios colaborativos.

Metodologia (Baseada nos Principios do DUA)

1. Engajamento (Motivar e captar o interesse):

- Abertura (10 minutos): Apresente situagdes cotidianas que envolvam
potenciagdo, como o crescimento exponencial em redes sociais ou a area
de quadrados. Proponha uma questao reflexiva: "Se vocé dobrar o numero
de seguidores todo dia, quantos tera em uma semana?". Divida os alunos
em grupos para discutir a questao e levante hipoteses.

2. Representagao (Apresentagao do conteudo):

- Exploracéo (20 minutos): Explique o conceito de potenciagdo com
exemplos visuais (graficos, tabelas e blocos de montar). Apresente as
propriedades da potenciagdo com demonstragdes praticas, utilizando
dados para sortear bases e expoentes. Utilize videos curtos ou
simulagdes interativas (se disponivel).

3. Acao e Expresséao (Diversificagdo da pratica e expressao):

- Pratica Guiada (15 minutos): Organize os alunos em grupos para
resolver desafios com cartas de potenciacdo (associagcao de expressoes
equivalentes ou resolugdo de problemas). Estimule-os a explicar a légica
usada para resolver os problemas.

- Atividade Individual (15 minutos): Cada aluno resolve questdes
praticas em folhas impressas, com niveis de dificuldade variados.

4. Internalizagéo (Consolidar e refletir sobre o aprendizado):

Avaliacao

- Formativa: Observacado da participacdo dos alunos nas atividades

em grupo. Registros e explicagdes apresentados pelos alunos.

- Somativa: Resolugcdo de exercicios individuais no final da aula.
Producdo de um problema contextualizado envolvendo potenciagao,
entregue como tarefa de casa.

Diferenciacao e Inclusao (Baseado no DUA)

- Acesso: Para alunos com dificuldade de leitura, fornecer materiais

visuais e audio explicativos.
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- Construcao: Permitir que demonstrem o aprendizado de forma
escrita, oral ou manipulativa.

- Internalizagéo: Propor desafios diferenciados (mais simples ou mais

complexos) para atender diferentes niveis de proficiéncia

Fonte: Material elaborado pelo professor “J”. Plano apresentado em 19/11/2024.

O professor de Matematica “J”, também criou, ao longo do periodo da
formacéo, varias situacbes de ensino inspiradas no DUA. Ainda no encontro
formativo 3, o professor procurou demonstrar como utilizar o material dourado sobre
potenciacdo para ensinar os alunos, apresentando varias possibilidades de mediar
as informagdes de maneira que a informacdo fosse acessivel para todos os
estudantes. Enfatizou, que mesmo sendo um material mais ludico, ainda precisava
de alguns ajustes para organizar a construgdo dos conceitos de maneira gradativa e
que possibilitasse o entendimento gradual de como as coisas acontecem. Apontou
como uma pratica importante a ser desenvolvida, e o DUA como um facilitador nesse
processo.

O plano aqui apresentado é uma sugestao de atividade com base no DUA,
pensado para uma turma da 12 série do Ensino Médio, mas pode ser adequado a
realidade de cada turma e escola. No mapeamento, os alunos da Educagéo Especial
indicados apresentam: CID-10 F91.0, condigao psiquiatrica € caracterizada por
comportamentos agressivos; CID 10 F70.0: retardo mental leve com auséncia ou
comprometimento minimo do comportamento; CID 10: F43.1: estado de estresse
pos-traumatico; um aluno com diagnéstico CID 10: F71.1 retardo mental moderado
com comprometimento significativo do comportamento, CID 10: G40.0, epilepsia e
sindromes epilépticas idiopaticas definidas por sua localizagao (focal) (parcial) com
crises de inicio focal; CID 10: F84, Transtornos Globais do Desenvolvimento; um
estudante com CID 10: H90.5 , perda auditiva severa, irreversivel; dois estudantes
com CID 10: F90, Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade.

Levando em consideracdo o mapeamento da turma e as necessidades de
aprendizagem dos estudantes, que foram discutidas no grupo, na elaboragdo do
plano de aula, é importante que se considere também o perfil dos estudantes de
maneira mais especifica. Segundo Heredero (2020, p. 745):
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Para reduzir as barreiras na aprendizagem, € importante garantir que as
informagdes principais sejam igualmente perceptiveis por todos os
estudantes. Para isso, deve-se: 1) fornecer as mesmas informagdes por
meio de diferentes modalidades (por exemplo, visdo, audigdo ou tatil); 2)
oferecer as informagdes em um formato que permita que sejam ajustadas/
adequadas pelos usuarios (por exemplo, um texto que possa ser ampliado
ou sons que possam ser amplificados). Multiplas apresentagdes dessa
natureza nao apenas garantem que as informagdes sejam acessiveis a
estudantes com deficiéncias perceptivas ou sensoriais especificas, mas
também facilitam o acesso e a compreensio de outros alunos (Heredero,
2020, p. 745).

Nesse sentido, é importante que fique claro, no plano de aula, como as
necessidades daqueles estudantes serdo contempladas.

O professor busca contemplar os principios do DUA no seu plano de aula ao
apresentar na descricdo das agbes a serem desenvolvidas varias maneiras de
apresentar os conteudos aos alunos. Sobre o principio da “A¢ao e Expressao”, nao
ficou claro na descricdo do professor quais as possibilidades que os alunos teriam
de demonstrarem como aprenderam os conteudos. Por exemplo, para o aluno com
perda auditiva, pensando na perspectiva do DUA, nao foi apresentado de maneira
explicita no plano.

Ainda para Heredero (2020, p. 746), sobre o principio | e a diretriz “fornecer

opg¢des para informagdes auditivas”, faz a seguinte afirmacao:

O som é um meio eficaz de transmitir o sentido completo da informacgéo; por
isso que a forma de apresentagdo do som é tdo importante em filmes, dado
que a voz humana é particularmente eficaz na transmisséo de significados e
emocgdes. No entanto, a transmissdo de informagdes apenas por meios
auditivos nado ¢é igualmente acessivel a todos os estudantes, e
especialmente inacessivel aqueles com deficiéncia auditiva, aos que
precisam de mais tempo para processar as informagdes ou que tém
dificuldades de memdria. Além disso, ouvir € uma habilidade estratégica
complexa que deve ser aprendida. Para garantir que todos os estudantes
tenham acesso as aprendizagens, diferentes op¢des devem ser oferecidas
para apresentar qualquer tipo de informagao auditiva, incluindo as énfases
ou o sentido das informacgdes.

Sao sugestdes baseadas nos principios do DUA, que podem ajudar em

ajustes importantes no plano de aula do professor:

Usar apresentagdes textuais equivalentes, como legendas ou
reconhecimento automatico de voz para linguagem oral; fornecer diagramas
visuais, graficos e notagdes de mdusica ou som; oferecer transcrigbes
escritas de videos ou clipes de audio; dispor de intérpretes de lingua de
sinais em portugués (Libras) para o portugués falado; facilitar apoios visuais
ou tateis equivalentes (por exemplo, vibragbes) para sons ou alertas; utilizar
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descricdes visuais e/ou emocionais para apresentacbes musicais
(Heredero, 2020, p. 746).

Os planejamentos que os professores desenvolveram na formagao sao
passiveis de mudancgas, sugestdes, para que sejam atendidas as necessidades do
contexto em que serdo implementados.

Na formacgao, conseguimos elaborar os planos a partir do quinto encontro. O
direcionamento desse encontro contribuiu para que pudéssemos organizar os planos
de aula de maneira mais estruturada e tendo ciéncia de como inserir os
componentes do curriculo, associados aos principios do DUA. Busquei enfatizar os
aspectos que deveriam permear a construgcdo de um plano de aula orientado pelo
DUA. Esse direcionamento do professor pesquisador aparece em falas como a

transcrita abaixo:

O planejamento das aulas tem como base o principio do Desenho Universal
para a Aprendizagem, com o objetivo de permitir o acesso aos conteudos
curriculares para o maior nimero possivel de alunos. E claro que nunca
conseguiremos atender a todos, mas quanto mais alunos alcangarmos,
melhor sera. As estratégias previstas no plano devem oferecer condi¢des
para que os estudantes se apropriem dos conteudos curriculares sem a
necessidade de adaptagdes posteriores. O DUA ndo pensa em adaptacao,
mas em um planejamento que, desde o inicio, considera as situa¢des de
aprendizagem e o perfil da turma. (Professor pesquisador “A”, no quinto
encontro formativo realizado dia 24 de setembro de 2024).

Busquei enfatizar uma compreensao realista do processo educativo, sem
perder de vista a perspectiva inclusiva do DUA. Importante também reconhecer as
limitagdes estruturais e humanas presentes no cotidiano escolar, mas, ao mesmo
tempo, destacar a necessidade de ampliar o acesso aos conteudos por meio de
estratégias diversificadas.

Outro ponto fundamental é a distingdo entre adaptacdo posterior e
planejamento prévio inclusivo. Enquanto a adaptagdo geralmente ocorre como
resposta a uma dificuldade ja instalada, o DUA propde antecipar essas barreiras,
construindo desde o inicio um plano de aula que contemple diferentes perfis e estilos
de aprendizagem, sem focar nas dificuldades dos estudantes, mas, sim, nas suas
potencialidades (Zerbato, 2018). Centrar as dificuldades educacionais no préprio
individuo e rotula-lo como incapaz, por causa de sua deficiéncia, pode resultar no
desenvolvimento de intervengdes individualizadas, que pouco ou nada contribuem

no aprendizado desse estudante e no impedimento da eliminagdo das barreiras em
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todos os demais aspectos: ambientais, atitudinais, fisicos, entre outros, como aponta
(Zerbato; Mendes, 2021).

Na formacdo, destaquei que a inclusdo nao deve ser vista como um
“acréscimo ou remendo”, mas como principio estruturante do ensino. Além disso,
busquei valorizar o perfil da turma como parametro para a elaboragao dos planos.
Isso implica compreender a diversidade como caracteristica constitutiva do processo
educativo, e ndo como excecdo. Dessa forma, a pratica docente se torna mais
proxima da realidade dos alunos e, ao mesmo tempo, mais alinhada com os
principios do DUA, que preconizam multiplos meios de engajamento, representacao
€ expressao.

Em sintese, busquei fazer a mediacdo entre teoria e pratica, traduzindo os
principios do DUA em orientagbes concretas para a construgdao dos planos de aula.
Enfatizei que o planejamento inicial inclusivo reforca a ideia de que a equidade no
acesso ao curriculo depende menos de adaptagdes pontuais e mais de uma
concepgao pedagogica que considere a diversidade como ponto de partida. Nesse
sentido, Nunes e Madureira (2015) afirmam que o DUA constituiu uma abordagem
curricular que procura ajudar os docentes a: |) responder as necessidades de
diversos alunos; Il) remover as barreiras a aprendizagem; Ill) flexibilizar o processo
de ensino; IV) permitir aos alunos formas alternativas de acesso e envolvimento na
aprendizagem e, por ultimo, V) reduzir a necessidade de adaptagdes curriculares
individuais, contribuindo assim para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas.

Quando o planejamento de aula é pensado maximizando as possibilidades e
situagdes de aprendizagem, as proposigdes positivas com vistas a alcangar o maior
numero de estudantes também serdo ampliadas, como colocado por Zerbato (2018).

Durante a formacgao, foi necessario revermos alguns discursos, por exemplo,
a énfase nos laudos dos estudantes, a descricao da deficiéncia como referéncia
para analisar as situagdes de aprendizagem dos estudantes. O importante é
orientar-se pelas necessidades dos alunos e, principalmente, pelo seu potencial. Foi
sugerido analisar o perfil da turma e, a partir das necessidades e potencialidades
identificadas, organizar os apoios.

Essa discussao dialoga com o que Nunes e Madureira (2015) afirmam sobre
os principios do DUA, ao discorrerem que, para promover a aprendizagem, é

importante que o professor tenha em consideragéo as redes afetivas, as redes de
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reconhecimento e as redes estratégicas. O que significa a importancia de o docente
organizar a intervengao pedagogica equacionando sistematicamente estratégias
diversificadas, de modo a assegurar que todos os alunos se sintam motivados para
aprender, que todos tenham facilidade em aceder e compreender os conteudos de
ensino e, por ultimo, que todos vivenciem experiéncias de acordo com as suas
necessidades e possibilidades de expresséo.

Sobre os principios e as diretrizes do DUA, foi relembrado que cada principio
se desdobra em trés diretrizes, e que estas funcionam como guias para reduzir
barreiras e ampliar oportunidades de aprendizagem. Ressaltei que as diretrizes
podem ser combinadas e adaptadas conforme os objetivos e contextos especificos
de ensino. Expliquei que existem também pontos de verificacdo, os quais detalham
como implementar as diretrizes, analisando cada ponto e relacionando com a
implementagao dos conteudos curriculares de maneira pratica. Essa discussao teve
como base o material de Pacheco (2017), junto com o material apresentado no
Apéndice “R”, que foi estruturado a partir das orientagdes do Cast (2006).

Falei sobre 0 acesso, mencionei estratégias de como recrutar o interesse dos
alunos, oferecer escolhas, otimizar a relevancia do conteudo, minimizar distragbes e
ameaca. Destaquei a importancia de conectar o conteudo ao interesse da turma,
tornando-o atrativo e engajador. Na apresentacdo do conteudo (‘o qué” da
aprendizagem), sugeri oferecer multiplas formas de recepgédo e expressdo, para
atender diferentes formas de aprendizagem, como apontado por Zerbato (2018).

Em sintese, enfatizei que o planejamento didatico deve ser flexivel, inclusivo e
centrado nos estudantes, apoiando-se nas diretrizes do DUA como referéncias
praticas para garantir acesso, engajamento, multiplas formas de representagéo e
avaliacéo diversificada (Prais; Vitaliano, 2022).

Na sequéncia, um trecho da fala do professor pesquisador, no quinto
encontro, realizado em 24 setembro de 2024, durante a construcdo dos planos de

aula com base nos principios do DUA, que retrata um pouco essas ideias:

Ai, a gente vai colocar, por exemplo, a sugestdo da data, o assunto, o
conteudo, o objeto de conhecimento, a turma, o tépico principal do tema e o
tépico dos conceitos, palavra chaves. Quais sao os objetivos de
aprendizagem e habilidades? Inclua pelo menos dois objetivos que podem
ajudar a definir e gerenciar as suas expectativas e as dos seus alunos.
Identifique uma variedade de habilidades e pensamentos com base nas
possibilidades trazidas pelo DUA.
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Vocé pode definir objetivos diversificados e flexiveis. Pense em objetivo
geral, amplo, que seja acessivel a todos. Pode definir objetivos especificos
e diversificados, lembrando que eles n&o precisam ser iguais para toda a
turma.

Aqui na parte de dentro, vocé insere os objetivos pensados para seu plano
de aula a partir dos principios e das diretrizes do DUA, que foi isso que a
gente viu aqui.

Entdo, quando vocé for organizar aqui, o que vocé vai pensar? Como é que
€u vou pensar no meu conteudo, pensando na lista de engajamento? Como
€ que eu vou organizar o meu conteudo? De varias maneiras que eu posso
criar esse contelido que eu acho que pode ser mais acessivel para todos os
alunos. Ai que a gente vai chegar na outra parte aqui, que é de que maneira
também eu vou pensar que os alunos podem demonstrar que aprenderam.
Vou organizar o conteldo pensando nessas possibilidades. Quais s&o os
materiais necessarios pensando em apoiar seus principios do DUA? Quais
sdo0 os principios que a gente vai utilizar na hora da aula. Qualquer objeto
para demonstrar o conceito ou realizar uma atividade em sala, com base
nos principios do DUA.

Engajamento, agao e expressao e apresentagao. Vocé também pode incluir
referéncias que podem ser usadas no preparo das atividades. Pensar em
instrumentos que permitam alcangar o maximo de alunos possivel em sua
variedade de uso. Quanto mais variados os materiais e suas linguagens,
mais eles alcancam os estudantes com diferentes necessidades de
atividade.

Possibilite aos seus alunos oportunidades variadas de estratégias que
facilitem a comunicagdo, podendo abrir um maior leque nas formas de
expressdo. Entdo, pensando nessas possibilidades, vocé vai tentar utilizar
materiais que possam alcangar o maximo de alunos possivel dentro dessa
diversidade que a sala de aula tem.

Vocé pode ir pensando nas possibilidades de materiais que serao utilizados
em seu plano de aula. Baseado, logicamente, nos conteludos que vocé
escolheu. Qual metodologia sera utilizada para alcangar os objetivos de
aprendizagem propostos em seu plano de aula? Sabendo que para cada
objetivo, vamos usar a metodologia para atender aquele objetivo. Ao olhar
os objetivos diversificados, pense nos caminhos que também devem ser
diversificados para alcanga-los. Pensando no objetivo, mas vocé pode
utilizar varias estratégias para alcancgar os objetivos.

Diversifique as metodologias. Ai, pode diversificar considerando, em uma
mesma aula, propostas diferentes para diferentes grupos de estudantes. Ou
pode diversificar com diferentes propostas de cada aula.

Desse modo, alcangar estudantes que tém perfis de engajamento e de
aprendizagem de estudo diferentes. Ai, aqui, insira o processo
metodoldgico que sera utilizado em seu plano de aula. E para finalizar aqui,
né? Baseado nos principios e nas diretrizes do DUA, como sera avaliada a
aprendizagem dos estudantes? E o que a gente pensou, né? Se o ensino foi
pensado de maneira diversificada e flexivel, a avaliagdo também deve ser.

Pense em quais indicadores de aprendizagem dos estudantes s&o possiveis
registrar ao longo das aulas. Pense nas atividades avaliativas. Sendo em
todas, pelo menos em uma parte delas. Permita que os estudantes possam
escolher a formas de expressar o que compreenderam. E ai, a questao de
oportunizar as diversas maneiras que eles podem demonstrar que estédo
aprendendo aquele conteudo. Ou, por exemplo, no fato de uma prova, ou
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no fato de uma apresentagao oral. Entdo, ver, dentro do perfil da turma,
como é que aqueles alunos podem demonstrar que aprenderam.
Estimulando essa questdo até do que eles ja sabem também, do que eles
tém uma facilidade de se interessar. Insira aqui como sera avaliada o seu
plano de aula, a aprendizagem dos seus estudantes. Ai aqui, nessa outra
parte, s6 para orientar, sao as diretrizes, os principios com as diretrizes.

Ai no final, tem aqui, observagbes importantes sobre o planejamento das
aulas comprovadas por DUA. Inclua seus lembretes pré-aula, ou seja, caso
vocé queira, € uma sugestdo, né? Pra vocé pensar como € que vocé vai
elaborar a aula, ou depois da aula também. O que que deu certo, o que que
nao deu certo, qual foi o ponto que vocé acha que deve melhorar, enfim.

Para ir organizando esse plano, e ai a gente compartilha sua experiéncia,
fazendo as reflexdes que julgar importante. Sobre os pontos positivos da
organizagdo da aula, pensando sempre nas possibilidades de melhora-la,
para atingir o maximo de estudantes. Pronto, e basicamente essa é a
orientagcdo da organizagdo do plano. Ai a gente vai fazer o plano baseado
nesse material, né? (pergunta\ do professor participante “J”. E uma
sugestdo, né? Ai vocé vai pensando na organizagcdo do documento,
pensando aqui nas diretrizes. (Fala do professor pesquisador no encontro 5,
comentando a descrigdo dos materiais, dia 24/09/2024).

Destaquei que, ao organizar os planos de aula com base nos principios do
DUA, é essencial pensar em objetivos diversificados e flexiveis, de forma que
atendam ao maximo de alunos possivel. O planejamento deve contemplar: definicdo
de objetivos gerais e especificos, escolha de metodologias variadas, selegdo de
materiais em diferentes formatos e linguagens, além de multiplas formas de
engajamento, acao, expressao e representacado dos conteudos. A avaliagdo também
deve ser diversificada, permitindo que os alunos escolham como demonstrar sua
aprendizagem (provas, apresentacdes, producdes variadas), considerando seus
perfis e interesses. Por fim, o plano deve incluir observacdes reflexivas sobre os
pontos fortes e aspectos a melhorar, de modo a aperfeigoar continuamente a pratica
docente.

A fala do professor de Matematica “J” indica que ele compreendeu o DUA,
consegue fazer paralelo com o ensino de matematica, na perspectiva de

implementar sua compreensao na organizagao das suas aulas.

E igual, quando se critica muito a questdo da educacdo bancéria, s6 o
professor fala, s o professor sabe, s6 o professor ensina. Quando a gente
fala de potenciagao, a gente fala que qualquer numero elevado a 0 vai dar
1. Na cabega dos alunos, eles ndo entendem isso, porque na cabeca deles,
ele quer multiplicar. Por exemplo, 5 elevado a 0, a gente sabe que é 1, mas
na cabecga dos alunos, s6 querem fazer a poténcia multiplicando 5 vezes 0.
Como é que pode, professor? 5 0 vezes,16 vai dar 1. Ai, a gente tem que
recorrer as propriedades de potenciacdo para fazer com que ele entenda
isso, passo a passo. Mas é a propriedade ou é fator? E uma propriedade. E
a propriedade, por exemplo, da divisdo por poténcia de mesma base. Eu



133

tenho 5 elevado a 3 dividido por 5 elevado a 3. A divisdo de poténcia de
mesma base diz que repete a base e subtrai os expoentes.

Ai, vai ficar 3 menos 3, ou seja, que fica 5 elevado a 0. S6 que 5 elevado a
3 dividido por 5 elevado a 3, vai dar 1. Entado, 5 elevado a 0 também tem
que ser 1. Entendeu? Pode ser dividido por ele mesmo. Por ele mesmo. Ai,
na cabeca dos alunos, estou falando isso, porque vocé falou ai, de explicar
0 porqué que acontece as coisas. Ai, na cabecga dos alunos, eles s6 querem
multiplicar, ndo lembram da propriedade. (Fala do professor de Matematica
“J”, no encontro 5, dia 24/09/2024, sobre implementacdo dos principios do
DUA, nos planos de aula dos professores).

Nessa discussdo, o professor ressalta a importancia de se explicar os
conceitos cientificos para o aluno, de maneira que ele compreenda, buscando
alternativas didaticas

O relato do professor de matematica “J”, apresenta as dificuldades dos alunos
em compreender a potenciagdo com expoente zero. A sua fala mostra dois aspectos
importantes no processo de ensino: a maneira como o professor apresenta uma
informagdo, discutindo as outras possibilidades e, também, o olhar acerca do
aprendizado do aluno.

O professor inicia fazendo referéncia a critica de Paulo Freire a educagao
bancaria, na qual o docente “deposita” informacdes prontas e o aluno deve apenas
memorizar. Ele aponta que, no caso da potenciagdo, muitos estudantes nao

[
compreendem o porqué de @ L

, pois recorrem apenas a uma ideia mecanica de
“‘multiplicar varias vezes”. Ou seja, a dificuldade ndo esta apenas na “falta de
memorizagdo”, mas na auséncia de sentido no processo de ensino. Assim, se 0
professor apenas dissesse “é assim porque a regra manda”, estaria reforcando a
educagao bancaria. Quando ele decide explicar pela propriedade da divisao de
poténcias de mesma base, promove uma construgao logica do conceito, valorizando
a compreensdo em vez da simples repetigao.

Para alunos que ainda pensam a poténcia s6 como multiplicagcao repetida,
esse raciocinio pode soar abstrato, pois exige dominio prévio de propriedades de
expoentes. Isso mostra um salto cognitivo: o estudante precisa sair da nocgao
aritmética (repeticao de fatores) para a nogéo algébrica (estrutura de propriedades).

Sua estratégia de recorrer a propriedade da divisdo de poténcias de mesma
base € um caminho didatico fundamental, porque mostra uma justificativa logica
para o resultado. Assim, o aluno entende que nao se trata de um “truque” ou regra

decorada, mas de algo que se fundamenta nas proprias leis matematicas.
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O exemplo trazido pelo professor de Matematica é representado da seguinte
forma:

:_: _ g8 _ g0
Mas também:
59 125
55 125
Portanto:
50 =1

Na formacéo, o professor descreve, em linhas gerais, situagbes pensadas
acerca das discussdes sobre o DUA para serem colocadas em pratica, na
perspectiva de oferecer as melhores condicbes de aprendizagem aos alunos.

Refletir sobre a maneira de ensinar, oferecendo varias maneiras de apresentar os
conteudos sao também ideias trazidas pelo DUA.

Esse tipo de explicagdo rompe com a educagao bancaria, porque ao invés
de s6 “depositar a regra”, vocé leva o aluno a questionar, refletir e deduzir o
conceito. (Fala do professor de Matematica “J”, no encontro 5, sobre
implementacgao dos principios do DUA no entendimento dos conceitos.).

Com o DUA, busca-se o desenvolvimento desses aprendizes avangados.
Percebemos que o trabalho docente, desde essa perspectiva, também produz
professores avangados.

Cabe esclarecer que, para além dessas questdes de organizagao sistematica
na elaboragdo de aulas mais inclusivas, um fator fundamental, que merece ser
destacado, sdo as mudancas de postura dos professores, fruto da autoavaliagdo por

meio das reflexdes, olhando para os instrumentos de melhorias, na perspectiva de
reverem suas praticas.
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7 AVALIAGAO DA FORMAGAO

Durante os encontros da formacdo, os professores participantes trouxeram
varias contribui¢cdes a partir de reflexdes acerca das organizagcbes de suas aulas,
numa perspectiva inclusiva e que dialoga com a proposta do curso de formagao
baseado nos principios do DUA. Trazer para o debate o cotidiano do contexto
escolar, considerando os aspectos positivos e negativos, permitiu que fossemos
construindo ao longo dos encontros uma reflexdo consistente. Neste tépico, séo
tecidas reflexdes que buscam avaliar a formagao desenvolvida, tanto considerando o
que os professores participantes apontaram, como a percep¢ao do professor

pesquisador que conduziu a formacgao.

7.1 Percepgao dos professores participantes sobre a formagao

Durante a formacao, os professores foram fazendo inferéncias sobre o que
estava sendo elaborado, de acordo com as demandas, principalmente no que se
refere a elaboragao dos planos de aula. Foi possivel perceber a aprendizagem dos
professores sobre o que iam compreendendo acerca do DUA e como poderiam

utilizar as orientacdes nas suas aulas.

A partir dos encontros realizados, percebi que minha pratica docente,
sobretudo em relagdo aos alunos com necessidades educacionais
especificas, passou a ser orientada pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Essa abordagem transformou minha forma de pensar
e de planejar: antes, entendia a inclusdo como a necessidade de preparar
uma aula diferente, voltada apenas para os alunos com deficiéncia. Hoje,
compreendo que o DUA propde um planejamento pensado para todos,
independentemente de apresentarem ou ndo necessidades especificas,
rompendo com o modelo tradicional de ensino ao qual estavamos
acostumados.

Para o professor de Biologia “I”, os encontros formativos promoveram uma
mudanga na pratica docente, ao introduzir o DUA como referéncia. A concepgao
inicial de inclusao, restrita a adaptagdes pontuais para alunos com deficiéncia, foi
superada por uma perspectiva mais ampla, na qual o planejamento pedagdgico é
elaborado desde o inicio para contemplar todos os estudantes. Essa mudanca

evidencia uma reflexao significativa a respeito do ensino tradicional, centrado na



136

homogeneidade, e reafirma o papel do professor como agente reflexivo, capaz de

articular teoria e pratica em favor de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Essa mudanca de perspectiva impactou também a elaboragdo de minhas
atividades, que agora sdo construidas de forma a contemplar a diversidade
presente em sala de aula. Surge, entdo, um novo olhar docente: refletir
continuamente sobre o que pode ser feito para modificar o ambiente de
aprendizagem, de modo que ele favorega a participacdo e o progresso de
todos os estudantes. (Fala do professor de Biologia “I”, dia 20/05/2025, no
encontro de reflexao sobre a formacgao).

Na fala do professor de Biologia “I”, sua mudanca de perspectiva ampliou o
processo de planejamento pedagogico, orientando a elaboragdo de atividades que
considerem a diversidade dos estudantes. Essa postura implica um olhar docente
mais reflexivo e continuo, comprometido em organizar o ambiente de aprendizagem
para promover participacao efetiva e avangos coletivos. Sendo assim, evidencia-se
que a pratica docente passa a ser compreendida de maneira dindmica e

comprometida com as necessidades da realidade escolar.

Além disso, percebo que esse movimento exige iniciativa do professor, seja
ao buscar materiais, criar recursos ou adaptar estratégias que promovam
um espaco mais acessivel. O estudo sobre o DUA e sobre as necessidades
dos alunos tornou mais clara e coerente a relagéo entre teoria e pratica,
reafirmando que a literatura aponta caminhos possiveis para a construgao
de uma educagéo inclusiva e significativa. (Fala do professor de Biologia “I”,
dia 20/05/2025, no encontro de reflexao sobre a formacéo.).

A reflexdo do professor de Biologia “I”, evidencia a importancia dos estudos
sobre o DUA para aproximar teoria e pratica, na efetivagdo de uma educacao
inclusiva, que esta relacionada, também, a iniciativa individual do professor,
revelando a importancia do engajamento docente na promogédo da educagao para
todos.

A seguir, a fala do professor de Matematica “J”, no encontro adicional

realizado dia 20 de maio de 2025, com foco na avaliagdo da formacgao:

Nas aulas de Matematica, buscamos ao maximo atender os alunos com
necessidades especiais. No entanto, sinto uma grande dificuldade em
conseguir alcanga-los de maneira efetiva. Acredito que isso se deve, em
parte, a nossa formagdo académica: ainda somos preparados de forma
tradicional, sem foco especifico no atendimento a esses alunos, como foi
mencionado pelo professor de Biologia “I”, que destacou que nossa
formacédo mantém resquicios da educagao tradicional. Trabalhar com alunos
com necessidades especiais exige estratégias especificas, mas, sem
formacdo adequada e sem orientacdo, torna-se muito desafiador.
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Considerando que cada aluno possui uma necessidade particular, lidar com
uma turma de 40 alunos, sendo que 2 ou 3 tém necessidades especiais,
exige um esfor¢co enorme. (Fala do professor de Matematica “J”, encontro
adicional, sobre a avaliagdo da formacgéo, realizado dia 20/05/2025.)

O professor de Matematica “J” relatou ter utilizado o material dourado para
ilustrar a potenciagdo em sala de aula, como forma de tornar o conteudo mais
acessivel aos alunos. Ele destacou a importancia do mapeamento das turmas e do
estudo coletivo dos laudos dos estudantes para elaborar planos de aula alinhados
ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Compartilhou também a
experiéncia com o aluno “Z”, que apresenta dificuldades de aprendizagem. Apesar
de nao conseguir acompanhar conteudos mais complexos do Ensino Médio, como
Fungdes ou Trigonometria, ele demonstrou avangos em atividades praticas e
contextualizadas, como problemas simples de razdo e proporgdo. Segundo o
professor, esse progresso mostra a possibilidade de inserir conceitos gradualmente,
respeitando o nivel de compreensao do estudante.

Em sua fala, no encontro de reflexdo sobre o curso realizado no dia 20 de
maio de 2025, o professor de Matematica “W” avalia positivamente a formacéao. Ele
aponta grande relevancia para o amadurecimento profissional, tendo em vista que

possibilitaram reflexdes objetivas e coerentes. Segundo o professor:

A formagdo apresentou uma sequéncia bem estruturada — inicio,
desenvolvimento e aplicagdo pratica — o que permitiu a construgéo de
produtos significativos sem dispersdo ou aprofundamentos excessivos que
ndo seriam possiveis no tempo disponivel. (Fala do professor de
Matematica “W”, dia 20/05/2025, no encontro adicional, de avaliagdo da
formacao).

Um aspecto apontado pelo professor de Matematica “W”, como possibilidade
de aprimoramento para momentos futuros, refere-se a escuta dos estudantes. A
sugestao é que sejam realizadas entrevistas com os alunos ou com as turmas, de
modo a compreender se as mudangas metodolégicas propostas pelo professor
foram percebidas e tiveram impacto no processo de aprendizagem. Esse retorno
traria uma perspectiva complementar a visdo docente, pois colocaria em evidéncia a
experiéncia de quem recebe e vivencia a pratica pedagodgica.

Além disso, o professor destacou a importancia de incluir também a

percepcao dos profissionais que acompanham os estudantes com necessidades
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especificas, uma vez que poderiam oferecer informagdes relevantes sobre possiveis
avangos ou aspectos que despertaram maior engajamento.

Criar espagos de dialogo que possibilitem identificar a percepgédo dos
estudantes acerca de como estdo aprendendo, de que forma estdo sendo avaliados
e de como outros agentes participam desse processo, constitui um elemento
significativo do fazer pedagdgico. Essa pratica estd em consonéncia com as
abordagens propostas pelos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), uma vez que valoriza a escuta ativa, reconhece a diversidade de
experiéncias e promove a construgdo de ambientes de aprendizagem mais
inclusivos e participativos Zerbato (2018). Esse espago de dialogo com os
estudantes € uma oportunidade valiosa para compreender como eles estédo
aprendendo, de que forma percebem as avaliagdes e como se relacionam com os
diferentes agentes que fazem parte do processo educativo. Essa escuta nos ajuda a
perceber a sala de aula a partir do olhar do aluno, ampliando nosso entendimento
sobre suas experiéncias e necessidades. Nesse sentido, o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) nos provoca a valorizar essas vozes, lembrando que cada
estudante traz consigo uma maneira singular de aprender. Ao abrir esse dialogo,
fortalecemos a construcdo de um ambiente mais inclusivo, participativo e
significativo para todos.

No encontro adicional, a coordenacao participou. A fala da coordenadora da

escola é positiva em relagao a formacao:

O movimento trazido para a escola fez diferenca significativa. A expectativa
€ de continuidade da parceria em 2025, incluindo a possibilidade de abordar
o tema também na jornada pedagdgica, envolvendo todas as éareas. (Fala
da coordenadora da escola no encontro do dia 03/12/2024, sobre a
avaliacao da formacao).

Na fala da coordenadora, o curso de formacao com os professores das areas
de Ciéncia da Natureza e Matematica gerou impacto positivo na escola, com
expectativa de continuidade, ampliando a discussdo para a jornada pedagogica,
envolvendo todas as areas, 0 que evidencia um aspecto positivo e com propensao
para continuidade. A intengao € que as discussdes sejam implementadas em outras
areas, para que a proposta de planejamento das aulas com base nos principios do

DUA seja realizada, considerando as necessidades do contexto escolar.
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Zerbato e Mendes (2021, p. 4) descrevem a abordagem pedagogica

(educacional) do DUA, enfatizando sua relevancia nos processos de inclusao:

A proposta de ensino baseada no DUA visa ao planejamento do ensino e
acesso ao conhecimento para todos os estudantes. Ela considera as
especificidades individuais do aprendizado, pressupde que todos os
individuos sao diferentes e possuem ritmos e estilos variados para
aprender. A abordagem fornece um referencial para professores e outros
profissionais especializados na elaboragdo de praticas e estratégias que
foquem na acessibilidade, tanto em termos fisicos quanto em termos de
servigos, na busca de caminhos educacionais para o aprendizado sem
barreiras.

Em sintese, a expectativa é que os planos de aula elaborados com base nos
principios do Desenho Universal para Aprendizagem, propostos a partir do curso de
formacgao, sejam inseridos na pratica dos professores, na perspectiva de que os
alunos sejam contemplados com um fazer docente mais inclusivo e todos sejam

beneficiados.

7.2 A reflexao do pesquisador sobre a formagao

Em linhas gerais, o curso de formagao em servigo procurou trazer para pratica
docente, juntamente aos professores de Ciéncias da Natureza e Matematica, as
abordagens teoricas sobre o DUA e como elas podem contribuir para organizagao
dos planos de aula desses professores, de maneira que o ensino dos conteudos
curriculares seja mais acessivel a todos os estudantes, independente da condicéo
de deficiéncia ou de dificuldades de aprendizagem que venham ter.

Merece destaque a realizacdo de um trabalho colaborativo por parte de todos
os professores participantes da pesquisa, que contribuiram na organizagdo e
realizacdo dos encontros, sem isso nada seria possivel. O engajamento, o
compromisso, a participagado na construgao dos dialogos e na elaboragéo dos planos
de aula com base no DUA foram fundamentais na concretizagdo do que foi proposto
durante o curso de formacao.

A inclusdo escolar é uma atividade coletiva que demanda um trabalho
colaborativo. Morais e Cenci (2023) compreendem o trabalho colaborativo na escola
como “...] uma atividade de duas ou mais pessoas que tem intencionalidade

(motivo) compartilhada, sustentada pelo didlogo, compromisso e engajamento dos
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sujeitos, com a corresponsabilizagao de acbes e decisdes por todos que fazem a
escola, docentes e nédo docentes” (p. 9).

Na pesquisa, o trabalho colaborativo foi fundamental para que o
desenvolvimento das atividades acontecesse de maneira positiva. Sendo professor
da escola, como professor do AEE, na condigdo de pesquisador, foi possivel pensar
quais seriam os caminhos possiveis para o trabalho com os professores da sala de
aula comum.

Todo o processo foi conduzido pelo didlogo, desde a organizagdo do
cronograma de estudos, que foi discutido e flexibilizado, ajustando-se a realidade da
disponibilidade dos professores participantes, até a estruturagdo dos planos de aula,
em que se buscou um didlogo permanente e condicionado as mudangas, sempre
que fosse necessario.

Reforgando esse discurso, cabe reiterar que os encontros aconteceram nos
dias reservados ao planejamento dos professores, faciltando a dindmica na
organizagdo do curso. Durante os encontros, buscou-se trazer, além da parte
tedrica, exemplos praticos de agdes ja desenvolvidas dentro do contexto escolar,
ligadas tanto as praticas pedagogicas na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica como na formacao de professores em servigo, agdes que utilizaram a
base tedrica do Desenho Universal para Aprendizagem na perspectiva de
implementarem aulas mais inclusivas, de forma que todos os alunos tenham as
mesmas possibilidades de aprendizagem.

Mesmo os encontros sendo realizados no dia reservado as reunides de
planejamento da escola, nem sempre foi possivel reunir todos os professores no
mesmo horario. Em alguns momentos fez-se necessario repetir as discussoes,
porque o grupo nao estava todo no mesmo momento.

O caminho metodoldgico foi ganhando mais consisténcia depois do quarto
encontro. Acredito que, na mediacao da formacao, poderia ter tido mais propriedade
dos conceitos trazidos pelo DUA, para que a pesquisa tivesse mais consisténcia,
aspectos que fui tomando consciéncia no decorrer dos encontros.

A busca por estratégias para conduzir a formacdo, de maneira que os
participantes pudessem ter cada vez mais engajamento, foi algo muito desafiador,
devido a complexidade das demandas e dos conteudos, além do proéprio

entendimento em alinhar os principios do DUA com a elaboracdo dos planos de
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aula, sem que se perdesse as abordagens conceituais que o Desenho Universal
para Aprendizagem traz.

Sabe-se da complexidade dos desafios postos diante das demandas que o
contexto escolar em questédo apresenta, porém, acredita-se que esses momentos de
estudos e producido de conhecimento, a partir do entendimento de conceitos e da
elaboracdo materiais pedagodgicos, sdo de fundamental importancia para que se
facam intervengdes mais assertivas, na expectativa de que todos os estudantes
tenham acesso ao curriculo, bem como a condigbes de aprendizagem mais
adequadas a cada realidade. Nessa diregao, aprender sobre o DUA torna-se um
apoio, uma orientagdo para o professor trabalhar em contextos complexos e
diversos.

As percepcdes e inferéncias apontadas sobre a avaliacdo da formacao,
levando em consideragao os encontros e o aprendizado durante o curso, evidenciam
que houve um impacto positivo. Mesmo havendo outras demandas de organizagao
no dia do planejamento, os professores se engajaram, fizeram inferéncias positivas
e negativas, apontando dificuldades e possibilidades, sempre com prospecgdes
direcionadas a organizarem suas aulas com base no Desenho Universal para
Aprendizagem.

Ao final, percebemos os impactos da formacéao e, assim como Zerbato (2018),
entendemos que essa formacgado continuada em servico € uma das frentes de acao
para transformacdao das praticas docentes e da escola, porém, muitas outras

também precisam ser consideradas:

Embora temos constatado evidéncias dos beneficios do processo formativo
colaborativo no grupo como um todo, queremos salientar que a
ressignificacdo e a transformacgéo da préatica docente ndo se da no mesmo
patamar, principalmente, porque a transformacao das praticas pedagdgicas
dependem de outros aspectos relativos a: valorizagado do trabalho docente,
melhorias das condigdes de trabalho, investimento em formagao em servigo
continuadas ao contexto escolar, execugdo de agdes que garantam a
permanéncia de profissionais e professores especializados para um trabalho
de parceria, por fim, condigbes que sustentem um cultura inclusiva e
colaborativa nas escolas (p. 30).

E é com este direcionamento, o de se construir acdes de mudangas com
vistas ao desenvolvimento e implementagao de praticas docentes inclusivas, a partir

das acdes desenvolvidas ao longo e, principalmente, apés do curso de formagao
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com base nos principios do DUA, que se desdobraram as discussdes no contexto do

espaco escolar em que a pesquisa foi desenvolvida.
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8 PRODUTO

Como produto do Mestrado Profissional em Educacao Especial, foi pensado
um material que pudesse servir de referéncia para a formagao de professores com
base nos principios e diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem.

O material produzido € um caderno digital para o formador, contextualizando
ideias centrais sobre o DUA, relacionando-o a educacéao inclusiva e apresentando
algumas ferramentas do programa de formacdo desenvolvido na pesquisa. Da
destaque aos quadros e cita, como exemplo de proposta, a metodologia
desenvolvida na presente pesquisa, voltada a area de Ciéncias da Natureza e
Matematica no Ensino Médio, enfatizando que as ferramentas poderao ser utilizadas
com devidos ajustes a outras areas e etapas de ensino.

O material, que esta disponibilizado no formato digital, busca colaborar com
as acgbes formativas continuas que geralmente acontecem no espago escolar, ou
mesmo fora dele. A formagao com base nesse caderno podera ser conduzida por

professor, por gestores, coordenadores ou outros professores pesquisadores.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo proporcionou momentos de estudo, reflexdo e elaboracdo de
praticas pedagodgicas fundamentadas nos principios do DUA. As falas dos
professores e os planos de aula que elaboraram durante o curso indicam a
compreensao sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem, tanto em termos de
seus principios e diretrizes de implementagcdo, como em termos da importancia para
a participagao e aprendizagem de todos os estudantes.

Assim, o curso revelou-se um espaco significativo de formacédo docente,
apontando para a necessidade de manter o didlogo sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem de forma constante, critica e situada, de modo a fortalecer praticas
pedagodgicas inclusivas e acessiveis ao contexto escolar.

Acredita-se que a formacgdo pode ser inspiragao para outros momentos de
formacédo na escola e para a implementacédo de praticas mais inclusivas por parte
dos professores participantes. A formagao pode ser inspiracdo também para outros
profissionais que poderao consultar o material nela produzido.

No processo de construgao coletiva da formagao, a elaboracdo dos encontros
foi orientada por um cronograma pré-estabelecido e apresentado aos professores,
levando em consideragéo as possiveis flexibilidades, como ja mencionado. O curso
de formacao foi baseado em um referencial te6rico com buscas a partir de uma
revisdo sistematica de pesquisas que utilizaram o Desenho Universal para
Aprendizagem na formacdo de professores em servico, bem como de outros
trabalhos que utilizaram o DUA nas areas de Ciéncia da Natureza e Matematica,
com vista nas melhorias da aprendizagem dos conteudos curriculares por todos os
estudantes, independente da sua condicao de deficiéncia. Outras formacdes que
venham como desdobramento, ou formagdes que tomem como inspiracdo o
processo desenvolvido, precisam estar atentas a construgao coletiva que considera
as caracteristicas locais dos participantes e instituicio.

Destaca-se as possibilidades de extensao das agdes desenvolvidas durante o
curso de formacao a partir do caderno digital, contendo uma proposta de formacao
de professores em servigo com base nos principios do DUA.

A pesquisa também trouxe discussdes importantes sobre a educacédo

inclusiva, em que, para ser evidenciada como tal, cabe orientar-se por uma
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concepcao de diferenga e de igualdade no sentido de valorizar as singularidades dos
sujeitos, assim como o seu direito a aprendizagem compartilhada. A flexibilizacéo e
diversificacdo nas discussdes do curriculo a partir do DUA contribuem para essa
construgao da educacéao inclusiva.

Como professor pesquisador e integrante do quadro de docentes da escola,
pude acompanhar como os impactos da formacgao tém refletido em acdes positivas,
com vistas a inclusdo. Foi possivel perceber os impactos durante a formacgao, pelos
dialogos e produgdes do processo que essa formacédo seguira reverberando nos
dialogos futuros e no trabalho de cada um dos participantes da formacgao. Inclusive,
ha perspectivas de desdobramentos, com continuidade das reflexdes.

A formacgao foi importante para uma mudanca de postura acerca do olhar para
educacao especial, numa perspectiva inclusiva, mesmo que, ainda, apresentando
fragilidades durante o percurso formativo. O grupo de professores sempre esteve
aberto a construgdo dos saberes, para aprender sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem, seu uso e melhorias, como ferramenta de suporte na elaboragéo de
planos de aula pelos professores participantes. A formacado também contribuiu para
aproximacao entre os professores da sala de aula comum e o professor da
educacao especial, planejando, juntos, acbes a serem desenvolvidas dentro da
realidade escolar, direcionados a um ensino que possibilite o aprendizado de todos

os estudantes.
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APENDICES

APENDICE A — CONVITES DIRECIONADOS AOS PROFESSORES ANTES:
PRIMEIRO E SEGUNDO ENCONTRO

SUA
PRESENCA €
TMPORTANTE

Dia 09/07, amanha, iniciaremos nosso 1° encontro
de formagao sobre planejamento de aulas
inclusivas, com base nos principios do Desenho

Amanha, dia 23/07,serao 2°

encontro do nosso programa de
formagéao sobre planejamento de
aulas inclusivas com base no DUA.

Universal para Aprendizagem (DUA)
7:00 h as 11h
Venha fozer parte dessa construgao!
Prof. Aureliano,
V ﬂ ? Sua colaboragao é de
é fundamental importanciaés

HORARIO: 7:00 AS 11:00

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

APENDICE B - CONVITE DIRECIONADO AOS PROFESSORES: TERCEIRO E
QUARTO ENCONTRO

L°ENCONTRO
AVISO ‘ 27 DE AGOSTO | 7H

Amanha, dia13/08, seré o 3*
encontro do Nosso programa de
formagéao sobre planejamento de
aulas inclusivas com base no DUA.

Plangjamento de aulas
inclusivas com base nos
principios do DUA

PAUTA

Sua colaboragao é de
fundamental importanciass

HORARIO: 7:00 AS 11:00

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE C - CONVITES DIRECIONADOS AOS PROFESSORES: QUINTO E

SEXTO ENCONTRO

Amanha, dia 17 /09, seré o nosso
S° de 8 encontros sobre

Lo
‘baseadas nos princlpios do pDuA?

T

os planejamentos das aulas,
baseados nos principios do buAa,
guiados pelas diretrizes.

. T At - T g <z - -3

- . "
13 pBssamos da
metade do caminhol
Sua participagao &
fundamental para o —
sucesso de todos!

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

encontro comecarernos a organlzar

Nosso 6" encontro sobre planejlamento de aulas
inclusivas com base nos principios do DUA.
sers amonha, dia 0B/10/2024

(=3 da o do
plancjamento das aulas. com basa na
sugestdo de plano de aula ancorado nos
principios e nas diretrizes do Desenho
Universal para Aprendizagem, visto no
encontro passado, com mais um material
do aoobo (PACHECO 2017) que trata

p-oogdgtc-- com b-u no DUA.

D ——

APENDICE D - CONVITE DIRECIONADO AOS PROFESSORES: SETIMO E
OITAVO ENCONTRO

nanha, cdia 19/11

PReEnUItIMmao encd

planejamento de aulas ind
r

com base nos pri

</ AVISO =

imporfante

Amanhd, dia 03/ 12 sera noesso Ultimo encontro scbre
plonejarmente de aulas Inclusivas com base no DUA.
PAUTA:

« Importancia do programa de formagao para
aluagSo profissionat

» Reflextes sobre o crganizagdo dos plancs de aula;

« Fragiidodes enconfrodos e sugestdes;

= O gue tem mudado, ou NAO0, OO0 Se DEnNSar Na

organizocéo de planos de aula mais inclusivos com

uso do DUA;

= Implementacdo dos planos na pratica;

Dopobnomo e codo prolm participante

Fonte: elaborado pelo autor (2024).




APENDICE E - MATERIAIS UTILIZADOS NO PRIMEIRO DIA DE FORMACAO
CUurso de extensao:

9 de julho de 202¢

Desenho (Jniversal para
Aprendizagem (DUA)

; = |
E | 7//777“ ‘
<7
-

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

APENDICE F - SUGESTAO DE CRONOGRAMA APRESENTADO AOS
PROFESSORES

NOssO Crohograma:

m Cronograma da formacao : julho-outubro de 2024

* Assinatura dos termos; dia 09
* Demandas e fundamentos; dia 09

* Fundamentos do DUA; dia 23
* Planejamento; dia 23

* Planejamento apoiado no DUA;
dia13

cmmmmmesmessey
* Planejamento; dia 27 P

* Planejamento; dia 10 —
* Planejamento; dia 24 C—
* Planejamento ; dia 08

Reunido reflexiva sobre o programa de
formagado; dia 29

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE G - VIDEO COM ABORDAGENS SOBRE O DESENHO UNIVERSAL
PARA APRENDIZAGEM

Reflexdes sobre o DA

/— Acesso em 01/07/2024.

Fonte: elaborado pelo autor (2024). HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=EELZZTEH8AQ&LIST=PPSV

APENDICE H - PRINCiPIOS DO DUA

TReflexdes sobre os prinCipios do DUA

} k

jeng |

( O COMO DA
APRENDIZAGEM
I 1 I

e de
tarefas. Como organizar e
ideias.

u:nrm-loou resolver um
p de sso

(Aqi\o € EXPRES‘SKO)

Diferenciar as
maneiras de expressar
© que os alunos sabem.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE | - MATERIAL DE APOIO PARA O DIALOGO COM OS PROFESSORES

O DUA , é pensado desde o principio, para todos os
alunos...!

DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

O conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem baseia-se
no principio do Desenho Universal, mas liga-se a drea da educagao
tendo por base uma educacdo acessivel para todos os alunos na
via_comum. Toma forma nos objetivos, , materiais e
avaliagdo que se pretendem flexiveis para estar adequados as

diferentes necessidades de cada aluno, mantendo altas
expectativas para todos os alunos.

Design de contextos pedagdgicos inclusivos

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

APENDICE J - MATERIAL PARA PROVOCAR REFLEXOES ACERCA DA PRATICA
DOS PROFESSORES

Ja venho trabalhando alguns prinCipios do
DA, mesmo sem conhecé-|os? Como?

v P1IM
v' P2l
v" P3R
v P4)
v PsK
v P6

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE K - REFLEXAO COM OS PROFESSORES ACERCA DE COMO ELES
APRENDEM MELHOR, E REPENSAREM ESSAS EXPECTATIVAS SOBRE OS
ALUNOS

Temos estilos diferentes na maneira
de aprendermos! Qual e o seu?

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

APENDICE L - DIALOGANDO COM OS PROFESSORES ACERCA DAS SUAS
PRATICAS

Como vocé tem facilidade de aprender?

Vamos refletir sobre?

Hora do

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE M - REFLETIR COM OS PROFESSORES ACERCA DO PERFIL DOS
ESTUDANTES, DAS NECESSIDADES DE APRENDIZAGEM, DAS BARREIRAS
EXISTENTES E O QUE FAZER PARA REMOVE-LAS

Dialogando...!

QUEM SAO 08

ESTUDANTES?
QUALE O NOSSO

OBJETIVO?

QUAIS SAO AS
BARREIRAS?

)
E.’f_. DIVERSOS RECURSOS!
2 o QUE PODE AJUDAR?

REMOVENDO
BARREIRAS

# FEEDBACK

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

APENDICE N - REFERENCIAS COMPARTILHADA COM OS PROFESSORES NO
PRIMEIRO DIA DE ENCONTRO FORMATIVO

TReferéncias:

SEBASTIAN-HEREDERO, Eladio. Diretrizes para o Desenho Universa
| para a Aprendizagem (DUA). In: Revista Brasileira de Educag¢do Especial. v.26. Bauru, 2020.

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Gongalves. Desenho universal para a aprendizagem
como estratégia de inclusdo escolar. Revista Educagéo Unisinos v. 22, n. 2. Sdo Leopoldo,
201

ZERBATO, Ana Paula. Desenho universal para a aprendizagem como
estratégia de inclusdo escolar. Educagao Unisinos 22(2):147-155, abril-
junho 2018 Unisinos - doi: 10.4013/edu.2018.222.04.

PRAIS, Jacqueline Lidiane de Souza. Formacao de professores para o
desenvolvimento de prax inclusivas baseadas no Desenho Universal
para Aprendizagem: uma pesquisa colaborativa- Londrina, 2020. 300 fI
: il.
PRAIS, Jacqueline Lidiane de Souza; VITALIANO, Célia Regina.
Processo formativo de professores para Educacao Inclusiva subsidiado
pelo Desenho Universal para Aprendizagem. Ensino Em Re-Vista|
Uberlandia, MG| v.29] p. 1-25| e011| 2022] ISSN: 1983-1730.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE O - MATERIAIS UTILIZADOS NO QUARTO ENCONTRO QUADRO
COM O PERFIL DAS TURMAS ESCOLHIDAS E CID

PERFIL DAS TURMAS DE ACORDO COM O CID

s subdivisdes passam a
estar xelactonadas com a
presenca ou ndo de
Deficténcta Intelectual
o/ou comprometimento da
1tnguegem funcional,

Aluno e turma!

0dos 05 tndividuos devem atender aos critérios para {}
TEA, ndo apresentarem Transtoxno do Desenvolvimento ‘ |

Todos 0% fndividuos devem atendexr aos critéxrtos para
TEA, ndo atenderem Transtoxno do desenvolvimento
tntelectual, h do ap leve ou h
comprometimento no uso da linguagem/comuntcacdo
functonal, seja através da fala , seja atxavés de outro
recurso cosuntcativo (como tmagens, textual, stnats,
gestos ou expressdes)

0dos 0% individuos devem atender aos critértos para TEA
@ Transtorno do desenvolvimento fntelectual, assoctados
a leve ou nenhum comprometimento no uso da
1tnguages/cosunicacdo funcional, seja atrxavés da fala ,
seja através de OUtXo Xecurso cosuntcativo [como
tmagens, textual, sinats, gestos ou expressdes)

(<—

Intelectual havendo, poxdm, prejuizo acentuado na
1inguages/comuntcacdo funcional em xelacdo a fatxa
etdrta, seja através da fala(ndo podendo fazer uso mats
do que palavras isoladas ou frases sisples), seja
através de OUTXO Xecurso comunicativo [como imagens,
textual, sinats, gestos ou expressdes).

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

APENDICE P - MATERIAIS UTILIZADOS NO QUARTO ENCONTRO
PERFIL DAS TURMAS DE ACORDO COM O CID

Na Classificacdo
Intexnacional de Doéngas

(CID-11), os cédigos CAluno e turma!
paxa TDAH, sdo:

N

I

Para o TDAH predominantemmente
desatento

Txanstoxno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade,
predominatemente hiperativo-impulssivo

"

Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade,
ot o Gy

d0
&

Ly i

Fonte: elaborado pelo autor (2024).



APENDICE Q - MATERIAIS UTILIZADOS NO QUARTO ENCONTRO
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PERFIL DA TURMA DE ACORDO COM O CID

@E um distuxbio de aprendizagem que Se caracteriza por

dificuldades na leftuxa e na escrita.
* Exros de pronuncia, incluindo trocas;Omissdes,

tncoxreta, pouca fluéncta, com inadequagdo de xitmo e
entonagdo

substituicles e misturas de fonemas;Oificuldades para

nomear letxa, nimexos e coxes; Dificuldade em Aluno e
[T attvidades de alitveragdo e rima, dificuldade para se

expressaxr de forma clara, lettura orxal devagar e turma:

Transtoxno de desenvolvimento que se caracteriza por
1imttacdes no funcionamento intelectual e
adaptativo:Dificuldades aprendizagem e entendimento,
mesdxia e aplicacdo de informacdes; dificuldade de
resolver problemas e concluix tarefas; dificuldade de
adaptacdo a diferentes asbientes

CEGUEIRA MONOCULAR CID H54.4
BAIXA VISAD CID HS4.2

gun sindxome xara, com anomalias congénitas miltiplas,

caractertzadas por disformtsmo factal,
hipertricose(crescimento excessivo de pelos no coxpo),
deficténcta intelectual leve a profunda, sobrancelhas
espessas e unidas no centxo, déficit global do
desenvolvimento fisico, motor. 92% ndo adquiremlinguages
verbal;malformacdes de pes e mdos, etc..

Capactdade de enxergar apenas com um olho (H54.4)
Batxa visdo é uma redugdo parcial ou total (HS4.2)

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE R — QUADRO COM OS PRINCIPIOS E AS DIRETRIZES DO DUA

Diretrizes do DUA

Ferramentas que podem ser utilizadas para projetar experiéncias de aprendizagem que stendam as necessidades de
todos os alunos. Essas diretrizes oferacam um conjunto de sugestifas concrefas para aplicagdo do DUA de modo a garantic que
todas o5 alunos possam acassar e parlicipar de oportunidades de aprendizagem significativas e desafiadoras.

Metas do DUA

Desenvolver alunos que se tormem, cada um a sua maneira, experenies, engenhosos e conhecedoras, estrabégices e
direcionados a objetivos, determinados & maotivados.

Cmwmma e MO=T—0Z-3 70

A—c@AAwZODO

APrPMN-=-"mFPFPZam-odZE =

Fonta: produzida pelo autor (2024), adaptado do (Cast, 2006).

Fonte: elaborado pelo autor, adaptada de Cast (2006).



