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RESUMO

A presente tese trata do Curriculo e das Praticas Pedagodgicas da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, da investigacdo de como nestas se articulam os saberes e vivéncias dos
professores assentados — que atuam em uma escola pablica municipal, a partir de sua
formacdo politica/educacional no MST. Esta acdo, em um assentamento em Florania/RN,
fundamenta-se na Pesquisa Colaborativa de carater interpretativo/reflexivo, na qual os
professores da EJA fazem uma reflexdo das conceituagdes e concepgdes inscritas nos
referenciais curriculares, reconstruindo conceitos e sua identidade profissional como
professores de EJA do campo. Ao partir do pressuposto da existéncia de duas ldgicas que
influenciam e orientam a configuragdo curricular na EJA da Escola Municipal Francisca
Leonisia Cruz uma encaminhada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e outra
advinda do movimento social (MST) — com dinamicas e propostas politicas diferenciadas,
fundamentadas nos direitos sociais dos homens e das mulheres campesinas, buscamos
compreender as tensdes e dilemas dos professores com suas crengas e valores contraditorios
na construcdo de uma proposta curricular. Os impasses nos referenciais curriculares, com
principios e modelagens em disputa, possibilitam o repensar de uma proposicao curricular que
busque contemplar as necessidades dos jovens e adultos assentados em um espaco da escola
publica.

Palavras-chave: Curriculo. Préaticas Pedagdgicas. Saberes e vivéncias. Educacdo de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

This paper deals with curriculum based on the Pedagogical Practices of Young and Adult
Education-EJA, which has as its point of departure the analysis of how knowledge and
experience of the established teachers acting in a municipal school interconnect themselves
taking into consideration their educational-political formation. This action, spent in a rural
settlement in Florania/RN, gets support on a Collab

orative Investigation of interpretative/reflective character in which EJA teachers think over
conceptions and concepts inscribed in curriculum references rebuilding conceptions
concerning their personal identities as EJA rural teachers. We take as guideway the
presupposition of two logics influencing the curriculum configuration inside EJA Francisca
Leonisia Cruz Municipal School. On the one hand, the one directed by Education Municipal
Department (SME); on the other hand, that other brought about by a social movement (MST),
each one based on conflicting political proposals nourished on its own human social right
conceptions developed by rural men and women. This work tries to comprehend the tensions
and dilemmas of these teachers, their contradictory believes and values put together in the
construction of a curriculum proposal. The deadlock faced in the curriculum referential,
where principles and models are in dispute, permit to think over a curriculum proposal
capable of meeting the exigencies of young and adult students established in a certain space of

the public school.

Key words: Curriculum. Pedagogical Practices. Knowledge and Experience. Young and
Adult Education.
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INTRODUCAO

As dificuldades pelas quais passa a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola
Municipal Francisca Leonisia Cruz, situada no Assentamento Jodo da Cruz, municipio de
Florania/RN, se assemelham as demais dificuldades vivenciadas pelas escolas, seja no campo
ou na cidade de nosso pais. Essas dificuldades constituem o quadro de uma problematica que
envolve desestimulo, repeténcia e evasdo, e que na escola, l6cus desta investigacdo, tem
contribuido para o fechamento de turmas da EJA. Apesar dessas semelhangas, ha diferenciais
que necessitam ser abordados na elaboracéo curricular, pois trata-se de uma escola constituida
em uma comunidade assentada e com professores de uma escola publica com formacéo
politico-pedagdgica e de pertencimento em um movimento social.

Neste estudo, optei por usar o termo escola do assentamento em referéncia a forma
como as pessoas assentadas denominam essa escola, que representa 0 marco inicial da luta por
direito a educacdo escolar nessa comunidade assentada. Na escola do assentamento, sou
professora e tenho me dedicado nos Ultimos onze anos a tentar compreender aspectos
relevantes do curriculo doravante a préatica pedagdgica dos professores assentados, enquanto
enfoques que se mantiveram velados na pratica cotidiana nessa escola. A busca por
compreender questdes significativas do curriculo teve inicio na graduacdo em Pedagogia,
guando apresentei como trabalho de conclusdo de curso a préatica educativa articulada a luta
sindical rural, buscando contribuir com reflexdes que pudessem dar suporte aos colegas
professores quando da abordagem do curriculo a partir de suas préaticas na EJA.

Nesse contexto desafiador se deu a minha insercdo na atividade de pesquisa entendida
enquanto possibilidade de uma reflexdo mais aprofundada que me ajudasse a compreender o
quadro de completo desestimulo que envolve a EJA de nossa escola, seus professores e
alunos. Vislumbrei por meio da investigacéo cientifica, como processo reflexivo e dialdgico, a
oportunidade de entender os fatores que interferem nessa problematica, bem como para além
destes instaurar uma reflexdo coletiva e permanente entre os professores assentados, com
vistas a sensibilizacdo e ao comprometimento destes com outras questdes igualmente
relevantes.

No fazer pedagdgico cotidiano de nossa escola, a tarefa de sensibilizar meus colegas
sobre a necessidade de uma discussao do curriculo com base nas praticas pedagdgicas na EJA
ndo tem sido facil, pois implica um processo de autorreflexdo sobre a propria pratica, um

desvelar de questdes subjetivas do ser professor de um contexto de excluséo social, ou seja,
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ser professor em uma escola publica inserida no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). O conceito de exclusdo social adotado neste estudo se relaciona a ideia entre
inclusdo-exclusdo na sociedade atual, gerada no modo de organizagédo social e de producédo
dos bens, nos quais o processo de exclusdo da populacdo em geral ocorre por meio da
separagdo desta populacdo dos bens sdcio-econdmico-culturais. Neste sentido Freire (2000),
se reporta ao “inédito viavel” como uma futuridade a ser construida. Trata-se da unidade entre
o0 discurso e acdo e a utopia que nos move.

Apesar das dificuldades e resisténcias, minhas tentativas de sensibilizacdo resultaram
em um processo dialdgico e reflexivo instaurado na escola pelo grupo de professores
assentados que atuam na EJA. Esse processo que se fortalece a cada dia, igualmente nos
fortalece como professores comprometidos com uma educacéo critica e emancipadora. Nele, a
partilha se d& por meio das experiéncias individuais e coletivas, as quais, a0 serem
socializadas, permitem que o0s professores repensem as questdes que constituem a
probleméatica referida como também elaborem solu¢bes para os desafios vividos
cotidianamente na EJA. Entendo que esse movimento reflexivo e dialdgico fortalece o ideario
coletivo dos professores assentados no tocante a consolidacdo de uma educacdo escolar
transformadora para os sujeitos jovens e adultos de nossa comunidade assentada.

Ao considerar esses aspectos posso afirmar que a minha inser¢do na atividade de
pesquisa em nivel de mestrado e doutorado se deu do meu comprometimento com os ideais
da Educacdo do Campo e do Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST), enquanto
professora e assentada da Reforma Agraria. No mestrado, construi a dissertacdo intitulada O
Curriculo e as Praticas Pedagdgicas na EJA: concepcles e crencas dos professores da
Escola Municipal Francisca Leonisia, que tratou do Curriculo e das Praticas Pedagdgicas da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, em sua articulacdo com as concepgdes e crencas dos
professores assentados. Ao adentrar na pratica curricular dos professores assentados,
compreendi como 0s mesmos pensam, elaboram e praticam o curriculo da EJA na escola
campo de pesquisa e repensei os referenciais curriculares selecionados, Projeto Politico-
Pedagogico e Proposta Curricular da EJA, fundamentada em uma leitura critica das
conceituagdes e concepgdes inscritas nesses documentos.

Na dissertacéo, identifiquei a existéncia de uma concepcdo politica critica cambiante,
que oscila entre o pensamento critico e acritico e que se contrapde aos discursos dos
professores. Percebi que apesar de os mesmos manifestarem em suas falas uma perspectiva
reflexiva e emancipadora, ainda permaneciam nos documentos da escola — PPP e Proposta

Pedagogica da EJA, concepcdes lineares e fechadas, que representam o pensamento acritico.
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A meu ver, essa realidade cambiante, produz contradi¢Ges na organizagéo curricular da EJA e
na pratica dos professores. Desse modo, entendi que h&d muito que se problematizar, refletir e
fazer no campo do Curriculo da EJA e das praticas pedagogicas da EJA de nossa escola.

Para o aprofundamento dos estudos realizados no mestrado, ousei em assumir outra
perspectiva investigativa, a da influéncia dos saberes, de formagéo no MST e das vivéncias
implicados na organizagdo do curriculo da EJA, com base na pratica dos professores
assentados em uma escola publica municipal. Busco refletir se, a partir da formacdo no
movimento social (MST), se tornam claros, para esses professores, os embates e as
possibilidades de mudancas curriculares na relacdo as diretrizes da Secretaria Municipal de
Educacéo.

Em termos metodologicos o trabalho investigativo assume a perspectiva da Pesquisa
Colaborativa com caréater interpretativo e dialdgico, que permite o aprofundamento das
reflexGes e discussbes em torno do curriculo da EJA da Escola Municipal Francisca Leonisia,
tomando como embasamento os saberes e as vivéncias dos professores assentados. Reporto-
me as implicacBes desses (as) saberes e vivéncias nesse curriculo e na pratica pedagdgica,
com respaldo na perspectiva freiriana, que concebe a educacgdo escolar critica e dialdgica,
enquanto um caminho para a consolidacdo de uma pratica emancipadora.

A investigacdo é centrada na Escola Municipal Francisca Leonisia, l6cus da pesquisa,
que esta localizada no Assentamento Rural Serra Nova, municipio de Florania /RN e, embora
tenha sido criada em 1997, somente em 2001 foi reconhecida pelo poder publico como
instituicdo escolar. A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) é o 6rgdo mantenedor, e a
referida escola, como instituicdo que faz parte do sistema publico municipal de ensino, segue
as orientagdes curriculares e determinagdes desse sistema. Mediante leituras e andlises de
outros documentos produzidos por esse sistema, observei que estd inscrita nestes uma
concepcao tradicional de curriculo, que ndo reconhece a identidade e as subjetividades dos
sujeitos jovens e adultos do campo.

Esta assertiva fundamenta-se nos anos de docéncia e na vivéncia nos cursos e
capacitacOes realizados pela Secretaria, 0s quais me permitiram conhecer a forma como se
encaminham as exigéncias burocraticas a serem cumpridas pelas escolas do municipio. A esse
respeito € importante ressaltar que quando se trata da producdo dos referenciais curriculares
pelas escolas a SME, ao inves de conferir autonomia as instituicbes escolares, opta por
encaminhar modelos prontos e sugerir pequenas alteragcdes, como foi o caso da nossa escola
por ocasido da exigéncia de uma proposta curricular para a EJA. A meu ver, posso inferir que

essa realidade contextual provoca contradi¢cbes entre o ideal educativo defendido pelos
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professores assentados (MST) e os interesses da SME, tendo em vista que esse ideal se
respalda numa visdo critica e emancipadora de educacdo, na qual a autonomia e a identidade
dos sujeitos sao critérios relevantes na construcdo dos referenciais curriculares que orientam a
pratica dos professores e a elaboracéo curricular.

Com base nesse pressuposto, o objeto de estudo, o curriculo da EJA a partir da prética
pedagogica em sua relagdo com os saberes e as vivéncias dos professores assentados, se
revela doravante a compreenséo e andlise do curriculo da EJA da Escola Municipal Francisca
Leonisia, articulado a investigacdo das implicacdes desses saberes e vivéncias dos professores
na organizacdo curricular a datar de suas praticas que orienta a EJA de nossa escola.

O objetivo que norteia esta investigacao consiste em compreender e analisar o curriculo
da EJA a partir das praticas pedagdgicas e das possiveis influéncias e interferéncias dos
saberes e das vivéncias dos professores do MST em sua relacdo com o sistema publico
municipal de ensino. Na composicdo desta acdo geral, a pesquisa se delineia em objetivos
particulares que se articulam e tratam de: compreender e analisar a elaboragdo curricular da
EJA no assentamento e a sua relacdo com os saberes e as vivéncias dos professores no MST;
explorar as implicacdes dos saberes e das vivéncias dos professores assentados na préatica
pedagogica que orienta a elaboracdo curricular da EJA; debater no grupo colaborador a
relacdo entre os referenciais curriculares adotados pela escola (PPP e Proposta Curricular da
EJA), os referenciais do MST (Matrizes Pedag6gicas) com a pratica pedagdgica dos
professores.

Para alcancar esse propdsito, sigo a questdo norteadora: quais sdo 0s saberes e
vivéncias dos professores assentados implicados na elaboracao curricular e pratica pedagdgica
na EJA da Escola Municipal Francisca Leonisia? Como possivel resposta, parto do
pressuposto de que os professores tém saberes proprios, por meio de suas formacdes no MST
e vivéncias no cotidiano do assentamento, e que estes saberes podem contribuir como
elementos centrais ndo apenas para a elaboracdo curricular da EJA em uma escola do campo,
mas também para a formacdo de professores da Secretaria Municipal de Educacdo de
Florania.

Para analisar essas questdes,tomo como base a constatacdo da existéncia de duas logicas
que influenciam e orientam a pratica pedagdgica na EJA da escola, uma encaminhada pela
Secretaria Municipal de Educacdo e outra advinda dos movimentos sociais (MST). A logica
encaminhada pela Secretaria Municipal, originaria do Estado, representa uma Vvisao
institucional engessada, com suas amarracdes burocraticas, e a outra de um movimento social,

tem dindmica e propostas diferentes fundamentadas nos direitos sociais dos homens e das
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mulheres campesinas. Como conjectura, posso inferir que a existéncia dessas ldgicas produz
resisténcias, confrontos e descompassos na organizacdo curricular, a partir da préatica
pedagdgica exercida pelos professores no assentamento.

Entendo que a organizacdo curricular e a pratica dos professores de uma escola
municipal localizada numa &rea de assentamento rural da Reforma Agréaria pressupbe o
entendimento da existéncia de interesses politicos e ideoldgicos que se contrapdem. De um
lado 0 MST, numa perspectiva de luta por direitos sociais, do outro o Sistema Municipal de
Educacao representando as politicas educacionais do Estado. Essa realidade conceitual
distinta sugere a existéncia de embates, contradi¢des e desafios, 0s quais, a meu ver, podem se
constituir como limites para a implantacdo de um curriculo critico e emancipador, que atenda
as demandas pessoais e profissionais dos sujeitos sociais, principalmente quando esses
pertencem a contextos de exclusdo social. Mas, como o curriculo é um campo de
possibilidades a serem constituidas nas praticas cotidianas, podem ser estabelecidos espagos e
pontes nessa relacdo conflituosa que contribuam para a formagdo dos professores da
comunidade e seu entorno.

Nesta pesquisa, na investigacdo quanto aos saberes e as vivéncias dos professores
assentados, estes se apresentam orientados pelo objeto e norteiam as reflexdes e discussoes,
na articulacdo e elaboracdo curricular por meio da pratica pedag6gica na EJA. No
desenvolvimento do estudo, fago uma distingdo entre saberes e vivéncias com base nos
saberes experienciais de Josso (2004), dos saberes pedagdgicos de Freire (1996) e Charlot
(2000), os quais se complementam e respaldam a elaboracdo conceitual que distingue esses
dois termos.

Como apontado, compreender as proposi¢des curriculares para a EJA em um
assentamento, a partir dos saberes e das vivéncias dos professores assentados, se constitui
numa tarefa complexa, pois requer um olhar aprofundado sobre os aspectos subjetivos desse
curriculo e da préatica desses professores. A subjetividade abarca desejos, valores e interesses
que estdo em jogo no contexto da sala de aula da EJA, repercutindo nas escolhas feitas por
esses professores, 0s seus fazeres diarios, os referenciais que adotam como norteadores de
suas atuacdes como professores comprometidos com a luta por justica social, bem como o
reconhecimento das adversidades que permeiam suas vidas e trajetorias como sujeitos
pertencentes a um contexto de exclusédo social.

Em meu percurso académico, a vivéncia no MST, influenciou na minha compreenséo
da funcéo social do professor no Movimento ao entender que esse professor tem uma fungéo

social muito mais abrangente, considerando-se as negacdes humanas nos contextos de
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exclusdo social. Os professores assentados, mediadores do processo de formacéo escolar das
pessoas jovens e adultas, vivenciam conjuntamente com o0s educandos 0S processos
excludentes, sendo afetados diretamente em sua pratica pedagogica pelas implicacdes
advindas deste cenario de desvalorizacdo e desumanidade.

Adentrar nos saberes e nas vivéncias dos professores, significa debrucgar-se sobre as
suas identidades e compreender em que aspectos esses saberes estdo articulados em suas
praticas, compreendendo que essas praticas, sobretudo as pedagogicas, permeadas por suas
realidades, precisam estar sintonizadas com as questdes sociais dos contextos em que se
inserem.

Creio numa pratica pedagdgica comprometida com a vida das pessoas que vivem a
margem dos direitos humanos basicos e, nas escolas do MST, em decorréncia da negacéo
desses direitos e da auséncia de infraestrutura minima, a pratica do professor deve estar
investida do compromisso com as mudancas necessarias e com a conscientizacdo dos sujeitos
educandos a respeito dos seus direitos sociais. Esse compromisso perpassa as historias de vida
desses sujeitos, o reconhecimento e a valorizacdo das identidades campesinas em sua atuacao
na escola de um sistema publico municipal de ensino.

Para alcancar as intencOes apresentadas e sistematizar as reflexdes e discussoes
empreendidas neste percurso investigativo colaborativo, o texto da tese apresenta a seguinte
estrutura: a introducdo traz as primeiras palavras com os elementos constitutivos da pesquisa,
cerne das nossas discussdes e reflexdes; o primeiro capitulo aborda a opcdo metodoldgica, a
pesquisa colaborativa em seus principios, dando énfase aos procedimentos utilizados na fase
de construcdo dos dados na pesquisa; 0 segundo capitulo aborda as analises das falas dos
professores assentados organizadas a partir dos eixos de didlogos EJA, Curriculo e Saberes e
Vivéncias dos professores (essas analises partem das recorréncias observadas nos discursos
desses professores e se articulam com a interlocucdo tedrico-metodolégica que respalda a
tese); o terceiro capitulo apresenta reflexdes sobre a participacdo politica dos professores no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e enfatiza as contribui¢cdes dessa
participacdo para o curriculo e a pratica pedagdgica da EJA; o quarto capitulo traz a
sistematizacdo e analise das questfes que se constituem enquanto achados ou descobertas
coletivas deste percurso investigativo; e, nas consideracdes finais, as possiveis conclusdes a
respeito da investigacdo colaborativa realizada junto aos professores da Escola Municipal
Francisca Leonisia, que buscou compreender a elaboragdo curricular da EJA desta escola e a
sua relacdo com os saberes e a vivéncias dos professores com fundamento nas praticas

pedagdgicas.
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Este estudo, que significa uma incursdo na histéria da EJA de nossa escola, perpassa
também a minha historia de minha vida e a dos meus colegas professores. Quero ressaltar que
além de buscar atender os objetivos tracados, a tese faz também um resgate histérico, cultural
e politico da EJA e do MST, pois, ao discutir os saberes e as vivéncias dos professores
assentados, oportunizou-se a ampliacdo dos conhecimentos tedricos de forma critica e
reflexiva. Nesse caminhar, os ideais democraticos construidos conjuntamente com 0s meus
colegas professores e companheiros no Movimento, foram referenciais importantes para o
processo dialégico que conseguimos instaurar nos encontros reflexivos com o grupo
colaborador. Revivi com o0 grupo participante discussdes acaloradas, cheias de
questionamentos, que exigiram de nds humildade e discernimento para compreender outras
verdades que ndo somente as nossas. Como no movimento social a que pertencemos, esses
momentos representaram o espinho na propria carne, o desprender-se do eu e a aceitacdo do
ndés, como instrumento que oportuniza a equidade, o direito a voz e vez na pesquisa e mesma
oportunidade de escolhas e opinides na discussao do objeto.

Durante a investigacdo, estive muito proxima dos meus colegas professores e posso
dizer que os lacos de amizade e pertencimento cultivados se estreitaram ainda mais, fazendo
com que este trabalho ndo fosse apenas mais um produto acabado, mas um conjunto de
reflexdes de professores que vivem os desafios, as conquistas, 0s recuos e avangos da
educacdo escolar no MST. Essas reflexdes propulsoras de mudancas se constituem como
necessarias a uma educacdo critica e emancipadora para as pessoas jovens e adultas
assentadas. Por isso, as relacbes que estabelecemos na pesquisa propiciaram o0
aprofundamento das questBes que implicam politica e socialmente em nossa pratica, como
também o repensar das negacdes e exclusdes sociais evidenciadas no curriculo da EJA de
nossa escola.

Portanto, como professora e pesquisadora da EJA, devo ressaltar que a realizacdo
deste estudo marca significativamente essa modalidade em nossa escola e a minha histéria de
vida pessoal e profissional, mobilizando os professores assentados para assumirem o0
compromisso politico e pedagogico estabelecido com a EJA, com a comunidade e com a
escola. Nesse compromisso, 0s saberes e as vivéncias dos professores se constituem como
instancias representativas e legitimadoras de uma luta continua e permanente por identidade e

dignidade na educacéo escolar do campo e na EJA.
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1 ASPECTO TEORICO-METODS)LC)GICO DA PESQUISA: ESCOLHAS E
DESAFIOS DE UMA INVESTIGACAO COLABORATIVA

Nordeste

Nordeste forte e valente,

De um povo crente e descrente,
Que canta para néo chorar
Meu Nordeste, terra boa,

N&o conheco uma pessoa,

Que vindo, ndo quer voltar
Nordeste, das secas bravas,
Ou da inundag&o que o escava,
E deixa o seu povo pobre,

Meu Nordeste, eu te garanto,
teu solo é fértil e santo,

Quem vive em vocé ndo morre,
Nordeste de procisséo,

Que crer em Frei Damiéo,

E no padre do Juazeiro,

Que treme com a trovoada,
Que canta com a chuvarada,
Fazendo aquele aguaceiro.
Meu Nordeste, do pred, do curi6 a cantar,
Da ave de arribacao,

S6 seu cardeiro espinhoso

Do seu velame cheiroso

Da flor do campo em bot&o
Nordeste do agricultor,

Do homem trabalhador,

Que planta que é lavrador,

E tira da terra o péo

O Nordeste do vaqueiro,

Do boiadeiro e leiteiro,

Do ferreiro e pedreiro,

Que engrandece a nagao.

(Maria das Gracas Pereira Cruz, poetisa, professora e
minha mae. Do livro Oceano da Vida).
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A opcdo metodoldgica para esta pesquisa qualitativa de cunho social, e de carater
reflexivo e dialdgico, que traz como objeto de estudo a elaboragdo curricular da EJA em sua
relacdo com os saberes e as vivéncias dos professores assentados da Escola Municipal
Francisca Leonisia, tem como base a Pesquisa Colaborativa. Neste capitulo, apresento os
procedimentos desenvolvidos na fase de construcdo dos dados na interlocucdo com autores
que fundamentam e norteiam este percurso metodoldgico colaborativo. Estabeleco uma
articulacdo entre o pensamento desses autores e o0 grupo colaborador coparticipe da pesquisa,
a partir das falas dos professores nos eixos de dialogos trabalhados nas entrevistas
semiestruturadas e sessdes reflexivas. A articulacdo entre as falas e a anélise das recorréncias
permitiu a compreensdo dos saberes e das vivéncias dos professores e suas influéncias nas
praticas pedagogicas e no curriculo da EJA.

A opcdo pela Pesquisa Colaborativa valoriza o aspecto qualitativo nas investigacdes
educacionais, além de envolver o contexto social no qual se insere a investigacdo. Ao meu
entender, a perspectiva colaborativa amplia as possibilidades de fortalecimento da dimenséo
social da pesquisa e do objeto de estudo. Somam-se a essa assertiva o potencial didatico de
um estudo colaborativo em uma instituicdo escolar, sobretudo, quando esta se insere em um
lugar marcado por exclus@es sociais, neste caso 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST).

Na escolha por esta op¢do metodoldgica foram considerados dois fatores, o primeiro
relaciona-se ao meu entendimento acerca da pertinéncia entre os principios desta modalidade
e as questdes estabelecidas nesta pesquisa. Neste sentido, os principios colaborativos,
cooperagdo mutua, reflexdo autocritica e autoformativa, formacdo coletiva e coautoria no
processo investigativo, fortalecem o espaco democratico dos didlogos e das negociagdes
empreendidas durante o processo investigativo, atendendo as necessidades da pesquisa e dos
seus elementos constitutivos. O segundo fator diz respeito ao reconhecimento acerca da
necessidade de expansdo dos estudos colaborativos, bem como da importancia dos estudos
colaborativos desenvolvidos junto a este Programa de PoOs-Graduacdo em Educacgdo, a
exemplo de Ibiapina (2004), Pinheiro (2007) e Moura (2006), que ricamente explanam a
possibilidade de construgdo e producdo do conhecimento baseado nesta modalidade
investigativa. Reconhecé-los resultou no desejo de que outros colegas professores fossem
seduzidos a atividade pesquisa e adesdo a esta modalidade investigativa.

Somados a estes fatores, destaco que o interesse por esta modalidade remonta do
percurso no mestrado, quando trouxe para a Academia uma proposta de investigacao

colaborativa articulada ao objeto de estudo. Naquele contexto investigativo as circunstancias e
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0 tempo ndo viabilizaram que esta perspectiva fosse trabalhada, mas retomo esta possibilidade
por reconhecer a sua a relevancia como aporte teérico e metodoldgico para este estudo.

Na pesquisa apresentada, a relacdo de pertencimento e os lagos de afetividade, em
decorréncia da minha condicéo de professora da escola e assentada do Programa de Reforma
Agréria na comunidade, tornou evidente a necessidade de uma modalidade investigativa que
fortalecesse-0 aspecto autocritico e autoformativo, fundamentais para a instalacdo de uma
espiral reflexiva em todo o processo de construcdo do conhecimento. De acordo com Carr e
Kemmis (1988, p. 199):

[...] a investigacdo colaborativa favorece o estabelecimento de comunidades
autocriticas de educadores-investigadores gue desenvolvem
sistematicamente um saber educacional que justificam suas préaticas, assim
como as situagdes educativas construidas através dessas praticas [...].

Assim, pensando nas relacdes de proximidade existentes entre os professores da EJA,
participantes desta pesquisa, e nos saberes e vivéncias destes professores, enquanto
embasamento para o objeto de estudo, fez-se necessario considerar na escolha metodoldgica a
construcdo de uma reflexdo coletiva de carater critico e dialégico, na qual a colaboracédo
construida conjuntamente respaldou a autocritica por parte dos professores acerca de suas
praticas pedagogicas e do curriculo na EJA da escola I6cus desta investigacdo. Esse espaco se
constituiu como fundamental para a abordagem dos saberes e das vivéncias dos professores,
como propulsores dos debates e reflexdes e, neste sentido, o potencial didatico desta
modalidade investigativa assumiu um carater facilitador para a partilha coletiva.

Neste estudo, os saberes e as vivéncias dos professores assentados se constituem como
instancias relevantes da identidade desses professores, pois no compromisso de valorizagédo e
identificacdo perpassa toda a discussdo que considera 0 contexto social em que esses sujeitos
atuam e as posicGes de embate na elaboracdo curricular a partir de suas praticas pedagdgicas.
Por isso, além da consideracdo desses aspectos a pesquisa colaborativa, lugar de formacéo
coletiva, propicia também aos sujeitos participantes a construcdo de uma reflexdo permanente,
quanto a sua participacao na construcao do curriculo para a EJA, possibilitando igualmente o
acompanhamento e a analise na construcao dos dados durante todo o percurso da pesquisa.

Com o objetivo de transformar situagdes a partir de valores humanos
compartilnados com énfase no aspecto social, esse tipo de pesquisa se
fundamenta na reflexdo autocritica de seus participantes e na avaliagcdo
constante para acompanhamento de resultados (PINHEIRO, 2007, p. 36).
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Desse modo, os principios colaborativos viabilizam o repensar dos valores humanos
no &mbito da prética pedagogica a partir de um olhar critico, da avaliacdo e autoavaliacdo
dessas praticas, fortalecendo as possibilidades de transformacdo social dos contextos
educativos em que a pesquisa se insere neste caso, na EJA da comunidade assentada. O olhar
critico sendo possibilitado nos debates com o coletivo permite investigar, nas posices
expostas, as possibilidades de dialogia quanto as légicas que embasam a elaboragéo curricular
e os caminhos diferenciados tracados.

Na concretizacdo da investigacdo, nas sessdes iniciais com o grupo colaborador,
durante a apresentacdo dos principios, 0 grupo exp0s suas opinides e visbes diversas. Os
professores se expressaram a respeito dos processos investigativos realizados nas instituicoes
escolares, e embora alguns colegas tivessem participado de outras pesquisas, surgiram novos

olhares e questionamentos:

Pelo o que eu entendi da metodologia, ela permite que o grupo tenha muita
liberdade de falar, dar opinido. Assim, a gente se sente muito importante. A
gente é também autor da pesquisa. Isso é bacana (PROFESSORA MV).

A professora MV percebe a relevancia de trabalharmos esta metodologia de pesquisa
que oportuniza a criticidade e a participacdo coletiva, dando aos sujeitos voz e vez, numa
perspectiva de cooperacdo mutua, troca de experiéncias e partilha nas atitudes de
solidariedade. Assim, ao optar pela Pesquisa Colaborativa, como modalidade da Pesquisa-
acao, considerei o posicionamento de Kemmis (1987), o qual defende a concep¢do desta
perspectiva como agdo emancipatoria que se vincula a um projeto politico e a autonomia do
professor em sua praxis. Como pontos comuns, relativamente ao conceito de pesquisa-acao,
Elliott (1998) e Kemmis (1987) se reportam a sua constituicdo como espiral auto reflexiva,
que tem como objetivo a melhoria da pratica pedagdgica, no desenvolvimento do
planejamento curricular centrado na escola através da constituicdo de um grupo auto
reflexivo. Para Kemmis (1987), a produc¢do do conhecimento ndo é independente do contexto
no qual se constitui e a reflexdo critica dos educadores se referéncia no exercicio das
capacidades mentais na acdo, ndo se estabelecendo como acontecimentos armazenados na
memoOria, mas como um repertorio que se rearticula constantemente.

Nesta consonancia a participacdo dos professores assentados neste estudo
metodologicamente respaldado pelos principios colaborativos, redimensiona o lugar em que
esta praxis acontece, considerando-a como uma construcdo humana fortemente ligada ao

contexto social da pesquisa. O conceito de praxis utilizado se fundamenta em Freire (2003, p.
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43-44), o qual concebe “[...] a praxis, porém, ¢ reflexdo e acdo dos homens sobre o0 mundo
para transforma-lo. [..] num pensar dialético, acdo e mundo, mundo e acgdo, estdo
intimamente solidarios”. Por isso, a reflexdo-acao que respaldou todo o percurso investigativo
possibilitou a construcdo de um diadlogo democratico e participativo, onde os acordos,
consensos, e tomadas de decisdes aconteceram no &mbito coletivo, permitindo que 0s sujeitos
se reconhecessem coautores e ndo somente espectadores de uma historia tecida por muitas
mMaos.

Como processo que contribuiu para as nossas discussdes com o grupo colaborador, a
pesquisa-acdo na vertente colaborativa oportunizou uma reflexdo a respeito da atividade
investigativa como parte integrante da formacéo do professor.

Eu entendo como um fato muito importante para nos, e para a EJA, esta
investigagédo, pois teremos oportunidade de aprender muito mais sobre o que
estamos vivendo e descobrir uma solucdo. Outra coisa, no mundo de hoje, 0
professor que ndo se preocupar em ser um pesquisador da sua propria pratica
nao cresce na profissao de jeito nenhum (PROFESSORA JF).

Em seu posicionamento a professora JF compreende a atividade de pesquisa como um
aspecto importante na formacdo e profissionalizacdo docente, bem como na descoberta e
resolucdo dos problemas que afetam o cotidiano escolar. Percebe-se, nesta fala uma visao
favoravel acerca de nossa investigacdo, embora alguns colegas tenham apontando falhas nos
processos investigativos realizados nas escolas no tocante as relagfes estabelecidas entre
pesquisadores e professores. Trata-se da tomada de consciéncia por parte desta professora a
respeito da necessidade de uma reflexdo permanente em torno da prépria pratica e da
problematica vivenciada pela EJA da escola. Este posicionamento fortaleceu positivamente o
dialogo tecido em toda a fase de construcdo dos dados, em especial nas sessdes reflexivas.

Ao abordar a importancia da atividade de pesquisa na formacdo e profissionalizacdo
docente, concordo com NOAvoa (1995), no tocante a necessidade de se ultrapassar uma
perspectiva exageradamente focada nas dimensdes académicas, para que se adentre no
“terreno profissional”, como espago e lugar onde o professor exerce a sua fun¢do social. Em
sendo assim, a atividade de pesquisa como espaco de formacgdo precisa estimular a
perspectiva critico-reflexiva e oferecer aos professores meios de construgdo de um
pensamento autbnomo, que facilite as dindmicas de autoformacdo e formacéo coletiva, nas
quais o professor ao se reconhecer como pesquisador se reconstroi enquanto mediador das
mudangas necessarias nos contextos sociais em que a sua pratica se insere. Trata-se da

pesquisa cientifica como instrumento que amplia e aprofunda a dimensédo politica na préatica
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dos professores, pois Ihes conferem poder para pensarem e transformarem aspectos que
interferem diretamente em seus fazeres cotidianos.
Nesta consonancia Ibiapina (2007, p. 114-115) ressalta a pesquisa colaborativa como

uma possibilidade de construcdo de dimensdes relevantes no ambito da pesquisa educacional:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupacdes das preocupacdes
dos professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e
proporciona condi¢des para que o0s professores revejam, conceitos e praticas;
e de outro lado, contempla o campo da pratica, guando o pesquisador solicita
a colaboracdo dos docentes para investigar certo objeto de pesquisa,
investigando e fazendo avancar a formacao docente, esse € um dos desafios
colaborativos, responder as necessidades de docentes e 0s interesses de
producdo de conhecimentos. A pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia
duas dimensdes da pesquisa em educacdo, a producdo de saberes e a
formacdo continuada de professores. Essa dupla dimensdo privilegia
pesquisa e formacdo, fazendo avangar os conhecimentos produzidos na
academia e na escola.

A pesquisa implica em um investimento pessoal, criativo e que perpasse 0S percursos e
projetos proprios do ser professor, da construcdo de sua identidade, que € uma identidade
profissional. Desta maneira, ndo se trata apenas de mobilizar uma dimensdo pedagdgica, mas
um cenério de producdo de saberes, onde a troca de experiéncias e a partilha ajudam a
consolidar espacos de formacdo mutua, nos quais os professores sdo chamados a
desenvolverem o papel de formador e formando. Compreendo que a producdo do
conhecimento por parte dos professores ndo deve se desvincular dos contextos nos quais estes
estdo inseridos, pois se trata da valorizagdo das experiéncias, crencas e saberes previamente
construidos por estes.

Em uma visdo mais ampla Freire (1996) corrobora a ideia de que a pesquisa e 0 ensino
estdo imbricados e um ndo existe sem 0 outro, o que implica por parte do professor no
reconhecimento da pesquisa como um instrumento de sua formacgédo permanente, contribuindo
para formacdo do professor-pesquisador, que vislumbra aspectos relevantes de sua préatica
cotidiana por meio da espiral acdo-reflexdo-acdo, instaurada nos processos investigativos e
em sua pratica pedagdgica.

Na conformidade com Novoa (1995), o professor pesquisador e o professor reflexivo,
correspondem a correntes diferentes para dizer a mesma coisa. S&0 nomes distintos, maneiras
diferenciadas na abordagem de uma mesma realidade. A realidade é que o professor
pesquisador é aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica, que pensa e elabora em

cima dessa pratica. Trata-se do paradigma do professor reflexivo, que a meu ver, se apresenta
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como um movimento contra hegemdénico e como um incentivo na relagdo pesquisa, formacéo
e pratica docente, pois ao se apropriar de novos conceitos, o professor se coloca como critico
de si, das circunstancias em que sua pratica se insere, fazendo com que 0S processos
investigativos se tornem uma possibilidade de renovacéo da pratica.

Ao abordarmos esta perspectiva, os professores do grupo colaborador se remetiam as
visdes que alguns colegas tinham a respeito das pesquisas realizadas dentro das escolas. Estas
visdes se amparavam nas experiéncias que estes tiveram e que ndo foram bem-sucedidas no

tocante a aproximacao entre pesquisadores e sujeitos pesquisados.

Acho importante pesquisar, mas a gente sabe que muitos chegam & escola,
fazem pesquisa e nem sequer voltam para falar dos resultados com a gente,
com néds professores. Quantas vezes eu ja respondi questionario e nada...
depois terminam o que querem saber e vao embora. Nao socializam, ndo
pensam na coletividade.... Acho que pesquisa tem que ser feita junto e com
objetivos comuns. Espero que esta nossa seja diferente, pois somos
professores (PROFESSORA MS).

Penso que é importante nds professores realizarmos pesquisas junto com 0s
colegas, mas muitas vezes a gente se isola pesquisando sozinho sobre
problemas que afetam a todos nds. Por isso, fazer uma pesquisa cientifica e
partilhar com os colegas é o que pode mudar a visdao acomodada que a gente
mesmo tem a respeito de que ser pesquisador esta distante das nossas
possibilidades.... Pelo contrério, entendo que todos nds somos pesquisadores
e professores... (PROFESSORA JF).

A importancia dos principios colaborativos enquanto ponte para uma relacdo dialdgica
e democratica entre pesquisador e sujeitos participantes, amplia o entendimento da pesquisa
como lugar de formagédo profissional. A esse respeito Paiva (2003) articula a visdo de
formacdo com a possibilidade do exercicio de uma préatica docente reflexiva que considere a
importancia da formacdo de um professor como participe de um mundo atual cada vez mais
exigente e que requer um perfil profissional que ultrapasse o ministrar conteudos e adentre na
reflexdo e na critica como critérios para o aprendizado mais amplo dos educandos. Essa
mesma autora, fala da relevancia do professor na pesquisa, locando-o como sujeito real e
concreto de seu fazer docente, o que inclui a valorizacdo da voz desse sujeito. A coletividade
como perspectiva assumida nos principios colaborativos norteadores desta investigacéo,
permite que os professores realizem por meio da cooperacdo mutua e da solidariedade um
trabalho investigativo que produza reflexdes e mudancas no ambito de suas préticas e das
instituicOes escolares a que estdo vinculados. Trata-se da autonomia de professores-
pesquisadores que se reconstroem a partir de um tempo que 0s constituem, mas que tambem é

constituido por eles.
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No tocante a pesquisa cientifica como atividade integrante da formagdo docente, 0s
debates no grupo colaborador foram permeados por visdes mais abrangentes que a concebem
como um espaco reflexivo a partir do qual discutiriamos alternativas para a resolucao de parte

da problematica que afeta o dia a dia da EJA, em especial a questao da evaséo.

Vai ser muito bom nos encontrarmos e passarmos a limpo os problemas que
cada um enfrenta. Talvez a gente possa compreender o problema da evasao.
O que sera que acontece com a EJA todos os anos? Acho que com este grupo
unido pensando o curriculo a gente chegue a um denominador comum. Acho
esta oportunidade de participar de uma pesquisa muito positiva para a minha
pratica (PROFESSSORA Al).

A evasdo na EJA da escola em foco tem ocupado lugar relevante nas discussdes dos
professores assentados, 0s quais buscam respostas para as causas dessa evasdo por meio de
guestionamentos acerca da metodologia utilizada, do arduo trabalho como agricultores, da
situacdo econdmica em que vivem e da inexisténcia de politicas educacionais que Ihes deem
suporte, enfim, uma série de questionamentos que povoam as reflexdes dos professores. Estas
questdes se constituem como fatores internos e externos ao assentamento, que s6 podem ser
fomentadas de forma coletiva no debate para a producédo de solugdes conjuntas.

Ao pensar a evasdo nesta modalidade, entendo que apesar dos avancos conquistados
ainda persiste a necessidade de producdo de conhecimento acerca da tematica EJA, pois esta
problematica se apresentou muito forte nas reflexdes realizadas pelo conjunto dos professores.
A esse respeito Arroyo (2006) ressalta que o campo da EJA mesmo com uma longa historia,
ndo é ainda um campo consolidado nas areas de pesquisa, de politicas publicas e diretrizes
educacionais, da formacdo de educadores e intervencdes pedagdgicas. Esse mesmo autor
defende a reconfiguracdo da EJA baseada no delineamento do perfil dos educandos e

educandas:

Penso que a reconfiguragdo da EJA ndo pode comegar por perguntar-nos
pelo seu lugar no sistema de educacdo e menos pelo seu lugar nas
modalidades de ensino. [...] o ponto de partida devera ser perguntar-nos
guem sao esses jovens e adultos (ARROYO, 2006, p. 22).

Nesta Otica, nos debates do grupo colaborador, a abordagem da evasdo na fala da
professora Al denuncia a preocupacdo que os professores assentados manifestam quando se
trata da problematica vivida no cotidiano de suas salas, sobretudo porque o Sistema Municipal

de Ensino justifica o fechamento das turmas em virtude desta evasdo. Desta forma, percebo
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que se faz necessario pensar a EJA enquanto lugar de direito das pessoas jovens e adultas,
para que possam ser elaboradas politicas publicas que garantam a pluralidade dos direitos dos
educandos e o reconhecimento do protagonismo desses educandos na sociedade e em suas
comunidades.

Na discussdo desta tematica com o grupo colaborador precisei definir como seria a
minha postura considerando os lacos de pertencimento e afetividade, ja explicitados, pois
compreendi que em muitas situacdes dialogicas eu poderia ser influenciada pela convivéncia
na escola, pela relacdo de compadrio entre membros do grupo e principalmente pela vivéncia
nas lutas no MST. Nas ponderac¢des no grupo colaborador, quanto a evasao e outras tematicas,
minha postura foi de criar um ambiente onde as vozes de todos e de cada um dos membros do
grupo colaborador tivessem a mesma importancia, ou seja, partilhariamos igualmente o
mesmo espaco de formacdo coletiva — embora todos tivessem a clareza de meu papel
diferenciado na construgéo da tese de doutoramento.

Nesta acepc¢éo, o conceito de formacao coletiva assumido na tese perpassa a nogao de
formacdo defendida por Josso (2004), que ressalta que a formacdo ndo se constitui
isoladamente e que precisa se articular a outros conceitos como “[...] processos,
temporalidade, experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, tematica, tensdo
dialética, consciéncia, subjetividade, identidade  (JOSSO, 2004, p. 38). Penso, portanto, que
a formacao coletiva abarca um sentido mais amplo e ultrapassa aspectos formais da formacao
docente quanto a questdo curricular, vinculando-se a identidade coletiva dos professores
assentados participantes desta pesquisa.

Apesar da vivéncia na pesquisa e do conhecimento acerca da problemética da EJA,
demostrei ao grupo que o espago reflexivo a que me propunha construir seria permeado pela
igualdade de voz e vez para todos os participantes. Com isso, consegui que o grupo confiasse
na minha postura democratica e respeitosa frente aos saberes de todos e de cada um. Esta
postura contribuiu para que os colegas percebessem o meu desejo de refletir e aprender
conjuntamente sobre a EJA de nossa escola e influenciou também para que 0 grupo se
reconhecesse como parte integrante e responsavel pelo estudo proposto.

Com base nesta concepg¢do, o conceito de colaboracio ¢ definido “pela igualdade de
oportunidades dos participantes da interacdo em colocar em discussao sentidos/significados,
valor e conceitos que vém embasando suas escolhas, dividas e discordancias [...]” (CELANI,
2003, p. 27). As etapas da pesquisa colaborativa de planejamento, acdo, observagdo e
reflexdo, se constituem como elementos essenciais ao processo de elaboragdo do

conhecimento e de auto formacédo coletiva, possibilitando a constru¢do ou reconstrucdo da
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préatica pedagogica numa perspectiva de reflexdo conjunta, em que os sujeitos participantes
socializam, interagem e partilham suas praticas, oportunizando a realizacdo das mudangas

necessarias no percurso investigativo.

[...] @ medida que avanca o processo de investigacdo-acdo, este se converte
em um projeto que aponta para uma transformacao das préaticas individuais e
coletivas, dos entendimentos individuais e compartilhados e das situacdes
em que interagem os participantes (CARR; KEMMIS, 1988, p. 196).

Em conformidade com a perspectiva democrética, esta modalidade de pesquisa
permite que a reflexdo aborde para além das préaticas pedagdgicas e adentre no universo da
justica social (ZEICHNER, 2002). Esta possibilidade redimensionou o engajamento dos
professores em nossa investigacdo e 0 compromisso com mudangas nos contextos social e
educacional no qual estdo inseridos. Nesta direcdo, a busca por compreender o curriculo a
partir das préaticas pedagdgicas da EJA em relacdo aos saberes dos professores resulta na
incorporacdo da dimensdo sdcio-politica no processo investigativo, possibilitando uma
reflexdo acerca da possibilidade de transformacdo social do contexto em que a pesquisa se
insere.

Nesta consonancia, a pesquisa colaborativa ndo € neutra e considera a realidade social,
a historicidade da préatica pedagdgica e suas contradigdes, concebendo esta pratica como
mediacdo na construcdo do conhecimento, tendo em vista que, por meio dela, caminha a
teoria e a pratica; o refletir e 0 agir em um processo investigacdo que também é de formacao
coletiva. A capacidade coletiva de esta modalidade investigativa influir sobre as “praticas de
mudancas estruturais” viabiliza um processo de conscientizagdo entre os professores
participantes, acerca das implicacGes politicas de suas praticas (ELIOTT, 1990). Nesta
conformidade, a pesquisa colaborativa como concepcao e pratica educativa critica favorece a
compreensdo por parte dos sujeitos participantes, em torno dos papéis que desenvolvem
enguanto agentes histéricos comprometidos com as questdes sociais dos contextos nos quais
exercem o seu fazer pedagdgico.

Dentre os principios que regem o estudo colaborativo, destaco a autorreflexdo
coletiva, que propicia o pensar das dificuldades cotidianas encontradas pelos nossos colegas
professores como sujeitos histéricos empenhados na transformacdo social e que buscam
consolidar uma pratica educativa critica e dialégica hum contexto de contradi¢es, onde a
transformac&o social € uma necessidade para a melhoria na vida das pessoas jovens e adultas.

A esse respeito Carr e Kemmis (1988, p. 198) reforcam:
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[...] a pesquisa colaborativa atribui aos atores do processo o papel de agentes
historicos gue entendem de antemao que sua consciéncia surge de sua pratica
historica e estd configurada por ela. Por meio do processo de investigacao-
acdo, pois, os investigadores adquirem consciéncia de si mesmos como
produto e ao mesmo tempo produtores da historia.

A conscientizacdo como resultante do movimento reflexivo e dialdgico pertinente a
investigacdo colaborativa foi relevante para que os saberes e as vivéncias coletivos fossem
partilhados em seus aspectos culturais e histéricos, oportunizando aos professores
colaboradores estabelecerem relagfes entre esses saberes e 0s interesses em jogo nos
contextos educacionais em que permanecem inseridos. Conforme os debates foram
amadurecendo, acerca das implicacdes destes saberes na dialogicidade no curriculo da EJA e
nas préaticas pedagdgicas de nossa escola, tomou também um caréter politico e social.

A metodologia colaborativa favoreceu amplamente o entendimento acerca da
multiplicidade de fatores que permeiam o0 objeto de estudo, pois, as questfes da pesquisa
foram partilhadas no coletivo, nas entrevistas semiestruturadas e sessdes reflexivas. Nesta
partilha, as experiéncias relatadas pelo grupo colaborador foram fundamentais para que se
compreendesse a pratica pedagogica na EJA de nossa escola e suas implicacGes na elaboracao
curricular.

A reflexd@o acerca dos saberes e das vivéncias dos professores assentados permitiu que
fossem discutidos aspectos relacionados a identidade desses professores. EsSa identidade traz
a consideracdo de possiveis valores, desejos e interesses presentes no embate curricular em
suas logicas diferenciadas em suas implicacBes na pratica pedagogica. Trata-se da pesquisa a

favor da atividade humana e social desenvolvida por esses professores.

E importante lembrar que, como atividade humana e social, a pesquisa traz
consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e
principios que orientam o pesquisador. Claro esta que o pesquisador, como
membro de um determinado tempo e de uma especifica sociedade, ira refletir
em seu trabalho de pesquisa 0s valores, 0s principios considerados
importantes naquela sociedade, naguela época. Assim, a sua visdo do
mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a compreensdo e
explicagdo desse mundo irdo influenciar a maneira como ele propde suas
pesquisas ou, em outras palavras, 0s pressupostos que orientam seu
pensamento vdo também nortear sua abordagem de pesquisa (LUDKE, 1986,

p. 3).

Por acreditar que a capacidade advinda do entendimento do homem enguanto sujeito
historico pode oferecer-lhe instrumentos para a transformagdo da sua propria vida e do

contexto social, em nossa pesquisa colaborativa, 0s processos de investigacéo e analise foram
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respaldados por espagos do dialogo e dinamismo do pensamento, da realidade em movimento
e da capacidade humana de refletir e intervir no mundo social em que esta inserido. A
autorreflexdo coletiva, caracteristica do fazer colaborativo, propiciou-nos um lugar comum
para pensarmos as dificuldades encontradas no cotidiano da EJA do campo. Neste lugar todos
e cada um dos membros do grupo colaborador reconheceram-se enquanto sujeitos histéricos
empenhados na transformacdo social a partir de uma pratica educativa emancipadora e
libertadora.

Os principios colaborativos, a autorreflexdo, a colaboracdo, o autoconhecimento, a
aprendizagem mutua e a participagdo ativa, ampliaram o carater participativo e dialégico
necessario aos processos de elaboracdo e reelaboracdo das nossas proposicoes, favorecendo
outros aspectos considerados relevantes numa pesquisa educacional, como a autoformacéo e

autonomia dos sujeitos participantes.

O principio da colaboragdo tem como fundamento a individuagdo (em que o
individuo constréi sua autonomia na relacdo com o coletivo), no sentido de
manter as escolhas e condutas de cada colaborador, e se diferencia de uma
relacdo individualista que busca tdo-somente a satisfacdo de cada
participante (PINHEIRO, 2007, p. 39).

Como ja apontado, compreender embate e a dialogia no o curriculo em sua relagdo
com a préatica pedagogica dos professores da EJA, tendo como embasamento os saberes e
vivéncias destes, significou adentrar nas suas experiéncias de vida e nos seus valores. Esta
tarefa dificil, da qual ndo pude fugir ou isolar-me permitiu entender que 0 N0sSsO pProcesso
formativo esta diretamente ligado as nossas experiéncias pessoais.

Neste sentido, Schwartz (2012), reforca que o saber do professor esta constituido da
trama de experiéncias, crencgas, conviccoes, valores, ideias, principios e teorias. Nesta trama,
estdo em jogo o que os professores reconhecem como significante no exercicio de suas
praticas educativas, as suas visdes e defini¢cbes acerca do conhecimento elaborado pelo outro
e que saberes consideram relevantes no dia a dia de suas aulas. Esta mesma autora se

posiciona:

Muitas vezes o professor esta restrito a defini¢des elaboradas de acordo com
algum “autor reconhecido”, percebendo como desvalorizados o seu
conhecimento ou seus proprios pensamentos sobre as mesmas questdes.
Como se estes ndo tivessem lugar, fossem proibidos. O que gera inseguranga
na préatica docente (SCHWARTZ, 2012, p. 80).
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O meu compromisso nesta pesquisa consistiu também em romper com essas
definicBes, que considero excludentes, mas que permanecem e podem interferir na pratica
educativa, contribuindo para a desvalorizacdo dos saberes e das vivéncias dos professores de
nossa escola. Por isso, nos didlogos construidos com o grupo colaborador manifestei 0 meu
interesse por uma reflexdo coletiva que também repensasse 0 que 0 grupo considerava como
saber de cada um, como estes saberes eram trabalhados na EJA e que lugar ocupam em suas
praticas.

Este grupo de pesquisa, denominado de colaborador, foi formado por seis professores,
agricultores e agricultoras, os quais durante a colheita conciliam as suas atividades docentes
com o trabalho em seus lotes. Esses sujeitos comprometidos com as questdes politicas,
econémicas e sociais da comunidade desenvolvem um trabalho relevante na luta por justica
social, além de participarem ativamente da vida social e religiosa no contexto de exclusédo
social. A luta do grupo remonta desde a origem do assentamento, pois esses mesmos
professores foram pioneiros na desapropriacao do latifundio e na criacdo da comunidade que
mais tarde passou a ser chamado de Povoado Jodo da Cruz.

Os professores assentados, vinculados a comunidade e inseridos no Movimento dos
Trabalhadores rurais Sem Terra (MST) exercem uma pratica pedagdgica que a nosso ver
muito tem contribuido para a consolidacdo do processo de formacao escolar dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo, tendo em vista a perseveranca demonstrada frente a problemética
qgue a EJA enfrenta e o engajamento destes nas reivindicacGes coletivas. Desta maneira, a
postura assumida pelos mesmos redimensiona a dimensdo socio-politica da pratica exercida
na EJA.

No tocante ao investigar colaborativamente, o envolvimento dos professores na
pesquisa contribui para romper com a logica empirico-analitica a partir da reflexdo,
participacdo e colaboracdo, propiciando nas investigacfes educativas estratégias de
emancipagdo profissional (WALLACE, 1980). Esta emancipagdo esta presente na fala desses
professores do grupo quando estes demonstram consciéncia e posicionamento criticos da

relevancia da pesquisa tanto para a EJA quanto para as mudancas em suas praticas cotidianas.

Mesmo trabalhando ha tanto tempo eu percebo que preciso investigar mais,
ler mais, principalmente a respeito de estratégias que possam nos ajudar a
pensar outras formas de dar aula aos nossos alunos. O que me falta é ter uma
atitude de pesquisador também, pois a gente convive com tantos problemas
que eles passam a ser corriqueiros e a gente acha que ja tem uma férmula
pronta para trabalhar (PROFESSORA MS).
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Podemos observar que o sair da “correria” do cotidiano oportunizou a professora MS
perceber sua atitude de ndo se considerar pesquisadora, e que esta pesquisa participativa e
reflexiva ajuda os professores a entenderem as ac6es, em virtude de desenvolver a capacidade
de resolverem as questdes ligadas a pratica docente em regime de colaboracdo. Como se trata
de estudo orientado e sistematizado, a pesquisa colaborativa contribui para o aprimoramento
da pratica do professor, bem como para o desenvolvimento de a¢des reflexivas que o auxiliam

em seu trabalho educativo.

[...]. Esse trabalho de colaboracdo tem um claro objetivo: promover estudos
sobre aspectos profissionais compartilhados; é uma atividade de investigacdo
e aprendizagem desenvolvida por professores e pesquisadores interessados
em indagarem conjuntamente a realidade educativa na tentativa de resolugao
dos problemas préaticos de ensino e aprendizagem confrontando-os com as
teorias pedagogicas (IBIAPINA, 2004, p. 47).

Essa autora enfatiza que nessa modalidade investigativa os professores expressam seus
pensamentos fundamentados na colaboragdo mdtua que os encoraja a reflexdo e a outras
interpretacbes acerca de suas praticas, caracterizando a instalacio de um espaco
permanentemente critico, democratico e participativo, no qual os sujeitos possuem igualdade
de espaco na expressao de seus pensamentos e vozes. Em concordancia com esta proposicéao,
entendo que a colaboracdo permite que os participes atuem em um espaco de voz, onde
expressam suas experiéncias, concordancias e discordancias, em relacdo a fala dos demais
parceiros, e colocam-se sempre como aprendizes.

Os participes se tornam parceiros e coautores em todo o0 percurso investigativo, pois as
decisbes, escolhas e analises acontecem de forma conjunta e sdo construidas a partir da
dialogicidade instaurada nos encontros reflexivos. Esse carater dialdgico-coletivo permite que
sejam abordadas questdes de natureza prética e tedrica, que desencadeiam reflexdes acerca
dos problemas enfrentados no cotidiano das salas de aula, além de possibilitarem acGes
positivas no combate aos problemas que afetam a préatica dos professores.

Mediante o exposto, ressalto que esta € uma das modalidades que melhor enfoca as
guestdes educacionais numa visao critica de permanente reflexdo, favorecendo a compreensédo
em torno da realidade social e dos fendmenos educativos historicamente produzidos. Como
consequéncia desta premissa, na construcdo dos dados da pesquisa optei por sistematizar as
acles a partir de trés procedimentos metodologicos: a analise documental, as entrevistas

semiestruturadas e sessoes reflexivas.
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1.1 A Andlise documental: o ponto de partida para reflexdes e discussdes necessarias a

organizacao curricular da EJA

Considero que a selecdo dos documentos para a analise nédo ¢ feita de forma aleatdria e,
para tal, me fundamentei nos objetivos tracados na pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986),
apontados na introducdo, sendo que a referida analise aconteceu durante os meses de
novembro e dezembro/2013. Realizei a releitura dos referenciais curriculares, o que
representou um momento de reflexdo individual, a qual foi muito importante para as etapas
seguintes em que eu teria contato com o grupo colaborador. Esta releitura deu inicio aos meus
questionamentos acerca do que apresentava como proposta investigativa. Selecionei 0s
documentos com vistas a atender aos objetivos que embasaram a investigacdo e articulei
questdes de meu interesse no que diz respeito a elaboracdo dos eixos norteadores que
utilizaria posteriormente. Esta fase se constituiu num procedimento de grande relevancia para
os dados da pesquisa, favorecendo a compreensdo de questdes significativas do objeto de
estudo e fornecendo subsidios para o pensar e o elaborar dos roteiros utilizados nas entrevistas
semiestruturadas e posteriormente ampliados nas sessdes reflexivas.

Na anélise documental fiz uma releitura reflexiva da Proposta Curricular da EJA e do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da EMFL, tendo em vista que em estudos anteriores estes
documentos foram objetos de andlise. Paralelo a essa releitura refleti acerca das Matrizes
Pedagogicas do MST, as quais se constituem como principios politicos e pedagdgicos da
escola no movimento. Essas matrizes, elencadas em alguns textos disponiveis, estdo presentes
na obra organizada por Arroyo, Caldart e Molina (2004).

Quanto aos professores assentados que tiveram acesso a esses documentos, estes 0
fizeram por meio de leituras fragmentadas em textos que chegaram as suas maos através da
associacdo de assentados, do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).
No entanto, esses professores tinham conhecimentos dos principios politicos e pedagdgicos
do MST, a partir das discussdes e das vivéncias no Movimento, ou seja, a leitura dessas
matrizes foi uma leitura advinda da vida no movimento social do campo, dos discursos e
reflexdes coletivas, proprios do MST. Porém, um estudo especifico e relevante, ndo foi
oportunizado pela SME ou por outra instituicdo publica. O que caracteriza a auséncia de
espacos formativos no ambito da SME, para a discussdo da diversidade, ndo somente dos
sujeitos assentados, mas de outros grupos, como ribeirinhos, quilombolas e muitos outros.

As matrizes politico-pedagogicas se constituem enquanto Diretrizes curriculares e

politicas instituidas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e, ao estuda-
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las, a intencionalidade era compreender a relagdo entre os referenciais curriculares adotados
pela escola EMFL (PPP e Proposta Curricular da EJA) e os referenciais do MST (Matrizes
Pedagogicas). A releitura possibilitou identificar as aproximacdes e os distanciamentos
existentes nestes documentos, pois, apesar de ter realizado leituras anteriores, como ja
explicitei, 0 meu proposito era o de langar um novo olhar e buscar dentro destes referenciais
suas possiveis relagdes com os saberes dos professores da EJA de nossa escola na vivencia
com a elaboracdo curricular e pratica pedagogica.

Para compreender o processo de constru¢do dos documentos citados, PPP e Proposta
Curricular da EJA em nossa escola, faz-se importante rememorar como foram produzidos
estes documentos no @mbito da EMFL. A primeira versdo do PPP seguiu um modelo
encaminhado pela Secretaria Municipal, em 2001, por ocasido do reconhecimento da escola
pelo municipio. Naquela oportunidade, a comunidade passava por sérias dificuldades de
organizacdo e estruturacdo educacional, pois haviamos desapropriado a terra em 1997, mas
somente quatro anos apés o municipio passou a manter a educacdo escolar. O modelo
encaminhado em 2001 pela Secretaria Municipal foi adotado na integra e pouco atendia ou
considerava as especificidades da EJA, a identidade das pessoas jovens e adultas de nossa
comunidade e a diversidade de uma escola de assentamento.

Naquele contexto, precisamos ceder e fazer concessfes para que 0 municipio assumisse
a responsabilidade com a educacao escolar de nossos companheiros e companheiras. Dentre
essas concessdes, seguir as orientacdes vindas do Sistema Municipal de Educacédo parecia ser
um dos critérios impostos a nossa escola e comunidade.

Em 2012, a secretaria municipal notificou a escola a respeito da necessidade de uma
reformulacdo para que fossem feitas as mudangas necessarias, as quais conforme a secretaria
tratariam da atualizacdo de dados acerca dos funcionarios e da escola, de informacdes sobre a
estrutura fisica, dentre outros aspectos de cunho administrativo. Ou seja, ndo foi orientada
pela secretaria uma revisdo a respeito das conceituacdes ou concepgdes presentes no PPP.
Nesse periodo, acontecia a minha pesquisa de mestrado na instituicdo. Conjuntamente com o
grupo de pesquisa da época decidi que participaria desta reformulacdo. Em virtude do tempo
gue a Secretaria estipulou ter sido curto foram feitos os ajustes possiveis, mediante o que se
entendia como importante e enviamos para a secretaria 0 novo PPP. No entanto, sabiamos que
apesar daquela reformulacéo aligeirada, tinhamos muito que fazer com relacéo a presenca da
EJA nestes documentos.

No que diz respeito a Proposta Curricular da EJA, a escola se orienta pelo modelo

encaminhado pela Secretaria, a qual por sua vez segue a proposta estadual. No inicio de cada
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ano letivo os professores sentam e reelaboram as suas propostas tomando como base as
orientacOes da proposta estadual. Em nome de uma autonomia relativa os colegas professores
constroem individualmente as suas propostas, mas, no entanto, percebo a necessidade de uma
proposta elaborada coletivamente, onde todos e cada um partam das necessidades existentes
dentro das salas de aula.

Deste modo, mediante a desarticulacdo entre a SME e os interesses dos professores
assentados, nos processos de construcdo do PPP e da Proposta Curricular da EJA
permaneceram muitas lacunas, principalmente quando se trata das especificidades da EJA,
asseguradas nos referenciais curriculares nacionais, mas que ainda precisam ser contempladas
nos referenciais que a escola do assentamento tem adotado. A meu ver, essa desarticulagéo
existente entre 0 que esta escrito nos documentos e 0 que é percebido na fala dos professores,
pode ser um dos fatores que contribuam para os descompassos observados na organizacao
curricular e na préatica pedagdgica.

Esses descompassos seriam responsaveis por distanciamentos entre os interesses dos
professores assentados e 0s objetivos tracados pela SME no tocante a funcdo social de uma
escola situada numa area de reforma agraria, pois se ndo ha identificacdo entre os principios
defendidos pelo MST e a SME, significa que os embates e confrontos tendem a se
constituirem como obstéculos a pratica desses professores. Portanto, a anélise documental foi
importante, pois além desses aspectos evidenciados permitiu que por meio da releitura dos
documentos elencados fossem observados pontos relevantes para as entrevistas e sessdes
reflexivas que ocorreram nas fases posteriores do percurso de construcdo dos dados na

pesquisa.

1.2 As entrevistas semiestruturadas: interacdo e confianca na partilha de saberes e

vivencias na EJA

O caréter de interacdo oportunizado pela entrevista influenciou na opcéo por realizar

este procedimento. Esta interacdo promove a influéncia reciproca entre pesquisador e

colaboradores e contribui para que se consolide o dialogo livre e a confianca entre 0s

membros participantes da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986), neste caso, 0 grupo
colaborador.

As entrevistas desenvolvidas permitiram estudar o problema com base na propria

expressao dos individuos, ou seja, valorizando a linguagem dos sujeitos no processo de

investigagdo. Esta linguagem é compreendida também como instrumento facilitador no
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entendimento da pratica pedagodgica e dos saberes/vivéncias dos professores assentados,
principalmente quando entendo a pesquisa colaborativa como um lugar de voz e vez dos
sujeitos coparticipes (HOLSTI, 1969 apud ANDRE; LUDKE, 1986, p. 39).

Nesta fase, em janeiro de 2014, foi oficializado nosso grupo de pesquisa chamado de
colaborador. Para a sua formacéo repensei algumas questdes dentre as quais como faria a
escolha entre os colegas, tendo em vista que muitos colegas haviam manifestado o desejo de
participar deste estudo. Considerei os critérios de atuacéo e experiéncia profissional na EJA e
participacdo no MST. Optei por formar o grupo com seis professores. Parte do grupo
colaborador participou da pesquisa realizada no mestrado, o que de certa forma facilitou os
didlogos empreendidos neste percurso. No entanto, novos acordos foram firmados, com vistas
aos esclarecimentos que pudessem favorecer os principios da colaboracdo que preconizam
clareza e objetividade no trato das questfes de pesquisa.

Nesta concepcao, colaborar significa:

[...] agir no sentido de possibilitar que os agentes participantes tornem seus
processos mentais claros, expliguem, demonstrem, com o objetivo de criar,
para 0s outros participantes, possibilidades de questionar, expandir,
recolocar o que foi posto em negociagio (MAGALHAES, 2002, p. 11).

Partindo dessas premissas, realizei as entrevistas em fevereiro /2014, com base nos
principios da entrevista semiestruturada e elaborei um roteiro de perguntas considerando
questBes relevantes a pesquisa (este roteiro consta no apéndice B, anexado a tese). As
perguntas foram ampliadas nas sessOes reflexivas e, a partir das recorréncias, foram
organizados dois eixos de analise: EJA e Curriculo, abordando temas considerados pertinentes
ao objeto. Inicialmente os professores foram indagados acerca da formacdo académica e
profissional, do ingresso e da participacdo destes no MST, da docéncia na EJA e das suas
concepcdes em torno da EJA.

Abaixo apresento um quadro sinoptico, o qual traz informacbes pessoais e

profissionais do grupo colaborador.
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Nome | Ano Nascimento / Formacédo Caracteristicas Quando e Participacdo no Percurso
Naturalidade Académica pessoais como se deu | movimento profissional
a entrada no docéncia
MST EJA
JF 1964/Florania Magistério e Tranquila, 1997, desde | Participa do
Pedagogia introvertida e 0 surgimento | comité das
extremamente junto coma | mulheres da 17 anos
organizada e familia. associacéo.
muito esperangosa
Al 1990/Florania Magistério e Extrovertida, Desde o Participa das
cientifico inquieta e muito surgimento assembleias, mas | 05 anos
determinada. junto coma | ndo ocupa cargo
familia. na associagao.
MV 1977/Florania Magistério Introvertida 1997, desde | Participa da
paciente e 0 surgimento | associa¢do como | 07 anos
perseverante juntocoma | membro comité
familia. das mulheres.
M 1964/Santana do Magistério Extrovertido, 1997, desde | Participa da
Matos forte, impaciente e | o surgimento | associa¢cdo como 15 anos
muito falante junto coma | membro do
familia conselho fiscal e é
tesoureiro
MS 1965/Florania Magistério Extrovertida, 1997, desde | Participa da
Pedagogia e impaciente, 0 surgimento | associa¢do como 15 anos
Especializa- sensivel e de como membro do
cao muita fé marido e trés | comité das
filhos. mulheres
1988/Florania Magistério e Extrovertida 1997, desde | Participa
SF esta cursando | paciente e de o surgimento | ativamente da 05 anos
Matematica— | muita coragem. com os pais. | associa¢do, mas
nivel superior ndo ocupa cargo
DP 1970/Florania Pedagogia Extrovertida, 1997, desde | Participa da 15 anos

sensivel, de muita

fé e determinada

0 surgimento
coma

familia.

associacao, mas
ndo ocupa cargo

atualmente.

As respostas e informacgdes dadas pelos professores foram o ponto de partida para o

nosso dialogo durante as entrevistas e para a elaboracdo dos roteiros na fase posterior, as
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sessOes reflexivas. Com fundamento nas respostas elaborei o quadro sindptico apresentado,
no qual as caracteristicas pessoais apresentadas no quadro foram atribuidas pelo préprio grupo
no momento das entrevistas. Estas entrevistas propiciaram o estreitamento das relacdes
existentes por meio do dialogo livre e da interacdo com o grupo colaborador. Depois de
respondidas as questdes pontuadas nos roteiros, construiram-se dialogos e interagdes, que
permitiram & fala, a conversa, a troca de ideias, nos quais os colegas professores se definiam,
falavam de suas vidas, suas origens e da importancia do MST em suas trajetorias pessoal e
profissional.

Com base nesses dialogos ouso apresentar mais informac@es para que se possa saber
um pouco a respeito dos meus colegas professores, sujeitos participes nesta pesquisa
colaborativa e companheiros no MST.

A professora JF tem 52 anos, € solteira, nasceu e permaneceu na zona rural. De familia
numerosa, foi a Gnica a concluir os estudos. Seus pais agricultores viveram toda a vida
trabalhando em terras alheias, na condicdo de meeiros, tendo que dividir tudo o que
produziam com o0s proprietarios das terras em que moravam por algum tempo e eram
despejados para que ndo passassem a cobrar outros direitos. A sua escolarizacdo se deu em
um contexto de muitas dificuldades geogréficas e financeiras. Cursou as séries iniciais nos
grupos escolares da comunidade em que vivia, ou nas casas das professoras, onde funcionava
a escola. Mais tarde veio morar na cidade, na casa e familiares ou amigos, onde fazia as
tarefas domésticas como forma de reconhecimento do apoio que recebia. Quando o municipio
oferecia transporte escolar para os alunos moradores da zona rural, JF retornava para casa
para também ajudar os pais na agricultura, principalmente no periodo das secas em que todos
tinham que colaborar trabalhando muito para conseguirem sobreviver. Cursou Magistério e
Pedagogia.

A professora Al tem 26 anos, é casada, tem dois filhos, nasceu na cidade, mas desde
muito pequena foi morar na zona rural. A sua escolarizagéo se deu parte nas escolas rurais e
parte na cidade. De uma familia muito numerosa, comegou a trabalhar muito cedo para ajudar
no orcamento da casa e na educacdo de seus irmdos. Seus pais, antes de entrarem para 0
movimento viviam em situagdo de muita pobreza, trabalhando em propriedades rurais
diversas. Por causa disto, 0 seu processo de escolarizacdo foi muito conturbado. Casou-se
muito nova e junto com o marido trabalha na plantacdo, colheita e venda das frutas que
produzem em seu lote. Gosta da vida do campo e ndo pretende sair da comunidade. Pretende

se especializar, cursar mestrado e doutorado, sem ter que sair da comunidade e das suas
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origens. Gosta de ajudar as pessoas da comunidade nas reivindicacdes coletivas que a
associagdo encampa. Atualmente esta cursando Pedagogia.

A professora MV tem 39 anos, € casada, tem dois filhos, nasceu e vive na comunidade
serrana. Comecou a trabalhar na agricultura desde a infancia. A sua familia, nativa da Serra
do Cajueiro (comunidade localizada a 3km do assentamento), durante toda a vida se manteve
da agricultura. Por este motivo, esta professora até hoje estd muito ligada as tarefas do lote, as
quais tenta conciliar com as suas atividades docentes. Apesar dos seus pais ndo terem tido
oportunidade de estudarem, permitiram que todos os filhos concluissem seus estudos e dois
dos seus irmdos concluiram o Ensino Superior em instituicdo publica. Junto com seu marido
participa da colheita e se encarrega da parte das vendas das frutas. E envolvida com o trabalho
da igreja de Sdo Jodo Batista, onde ajuda nas atividades de preparacdo para a primeira
comunhdo das criangas.

O professor JM, tem 52 anos, nasceu e vive na zona rural. E casado tem dois filhos e
ja é avo. Participa ativamente da associagcdo, onde ocupa cargo sendo responsavel pela parte
financeira. Na escola do assentamento ja desenvolveu a funcdo de gestor por duas vezes e
atualmente faz parte de alguns conselhos. E muito envolvido nas tarefas do lote, no qual
comercializa frutas e mel. Gosta muito de politica e durante as campanhas eleitorais se
envolve diretamente organizando os companheiros nas manifestacdes promovidas dentro e
fora da comunidade. Também gosta muito de exercitar e seu esporte preferido é vaquejada,
pois 0s cavalos sdo a sua paixao. Muito religioso, faz parte do ter¢co dos homens na igreja de
Sao Jodo Batista.

A professora MS tem 51 anos, nasceu e vive na zona rural. E casada, tem trés filhos e
trés netos. Participa ativamente da vida da comunidade, da escola do assentamento e da igreja.
Sua escolarizacédo se deu inicialmente na zona rural vindo morar na cidade onde concluiu seus
estudos até o ensino medio. Neste periodo trabalhou em casas de familiares e amigos
desenvolvendo atividades domésticas, para poder se manter tendo em vista que a sua familia
era muito numerosa e carente. Casou-se e ingressou no servigo publico antes de ser criada a
nossa comunidade assentada. Sua experiéncia profissional se deu no campo, trabalhando nas
escolas rurais do municipio. Na escola do assentamento ja foi gestora e vice-gestora,
coordenadora pedagdgica e tem muita experiéncia com a EJA. Seu relacionamento com 0s
sujeitos jovens e adultos é muito estreito, pois além de atuar na escola a mesma faz parte da
associagdo, onde ocupa cargo trabalhando diretamente com as mulheres assentadas, as quais a
elegem sempre como sua representante nas marchas das Margaridas e gritos da terra em que a

comunidade participa. E muito religiosa e faz parte do Coral das mulheres assentadas, além de
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preparar criangas para a primeira comunhdo. Dos seus trés filhos, dois sdo funcionarios da
escola do assentamento e um deles esta cursando o Ensino Superior. Muito carismética ajuda
a organizar a maior festa religiosa da comunidade, a festa do padroeiro Sdo Jodo Batista, que
acontece no més de junho e que mobiliza toda a comunidade e principalmente a escola do
assentamento. Esta professora gosta muito da cultura popular e durante os eventos culturais
promovidos coordena grupos de teatro, nos quais também trabalha como atriz e cantora.
Participou de dois filmes gravados na comunidade, nos quais seu primo é produtor artistico. E
muito dinamica, gosta de praticar esportes, gosta de dancar. Faz parte do grupo de danca de
aerdbica e zumba que é formada por professoras, maes e funcionarias da escola e coordenado
por uma educadora fisica, que d& aulas duas vezes por semana.

A professora SF, tem 28 anos, nasceu na cidade, mas desde muito pequena se transferiu
para a zona rural com os seus pais. E casada, tem um filho e atualmente esta cursando o
Ensino Superior na area de Matematica, que sempre foi sua disciplina preferida. Muito
dindmica, participa de todos os eventos promovidos na escola e comunidade, principalmente
0s eventos culturais. Gosta de esportes e também participa do grupo de danca de aerobica e
zumba de nossa escola. Quer seguir carreira académica, cursar mestrado e doutorado.

Eu DP, tenho 46 anos, sou casada, tenho dois filhos e atualmente estou cursando
doutorado em educacdo. Sou professora, sou fruto de um grande amor proibido, pois meu avo
materno ndo permitia que minha mae casasse com 0 meu pai, por causa dele pertencer a uma
familia muito humilde, de trabalhadores rurais e de origem negra. A familia de minha mae
morava na cidade e tinha mais recursos que a do meu pai. Somente a minha vozinha materna
dona Joaninha aceitava o casamento de meus pais. Em virtude disto, a minha mée e meu pai
ndo tiveram apoio e ao se casarem foram morar no sitio, na casa de meus avos paternos, lugar
onde moravam também outros filhos do meu avd, com suas esposas e netos. Durante a
gravidez a minha mae passou por complicacfes e teve que vir para a cidade para que eu
nascesse com mais seguranca. Este fato ndo ocorria normalmente na casa de meus avos, pois a
minha vé paterna Maria Juraci teve todos os filhos em casa, contando as vezes com a ajuda de
uma parteira. Cresci ouvindo minha mée falar que nunca viu tanta unido em meio a tantas
dificuldades. Tudo o que o meu pai e meus tios produziam junto com o meu avé era para 0
consumo de todos. Ainda me lembro dos silos de milho e feijdo que meu avd guardava na sala
de nossa casa do sitio. La naquele lugar simples comecgou a minha vida, que sempre esteve
ligada a terra. Desde 0 meu nascimento 0 meu pai ingressou na luta sindical rural e em maio
de 1972, conjuntamente com outros agricultores, fundou o sindicato dos trabalhadores rurais

do municipio de Florania. Fui embalada por conversas longas de meu pai e seus
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companheiros acerca das injusticas que as suas familias sofriam. Os donos das terras as
expulsavam para que essas ndo pudessem fixar-se em um lugar por muito tempo, como
também nao tivessem direitos sobre as terras em que trabalhavam e davam as suas vidas. Meu
pai, além de ser agricultor foi também mangaieiro, vendia frutas, galinhas, queijo, dentre
outros produtos chamados de mangaios, que eram trazidos do campo para serem vendidos nas
feiras das cidades. O meu pai vendia estes produtos na feira de Florania e também em Natal, a
capital o0 nosso estado. Tempos mais tarde minha mée iniciou a sua carreira de professora,
dando aulas de refor¢co em casa e posteriormente nas escolas do municipio. O ingresso de
minha mde no magistério melhorou muitos aspectos de nossa vida principalmente o
financeiro, pois a contar dai meu pai contou com o salario que ela recebia para ajudar nas
despesas de nossa casa. Hoje, esta histdria se repete em minha vida, sou professora e meu
marido agricultor, assentado da reforma agraria.

Toda esta imersdo, como motivacdo e compromisso dos professores, nas atividades do
assentamento, para além da sala de aula, refletiu positivamente no movimento reflexivo que
permeou todo o percurso investigativo, no qual coube o repensar acerca das informacdes
pessoais e profissionais fornecidas pelo grupo e contidas neste quadro sinéptico. Em funcéo
disto, faz-se importante repensar algumas destas informacdes, sobretudo no que diz respeito
aos aspectos em comum observados a partir do que os professores do grupo colaborador
apresentaram na relacdo de pertencimento a comunidade e ao grupo da EJA. Dentre esses
aspectos, dois merecem destaque. O primeiro que trata de como se deu a entrada destes
professores no MST; e o0 segundo que aborda o tempo de docéncia na EJA.

No tocante a entrada no MST, estes professores tém em comum o pioneirismo na luta
pela desapropriacdo da terra, 0 que os fez engajar-se na defesa por uma educagédo escolar na
comunidade recém-criada. Todos eles chegaram com suas familias e se ocupou primeiramente
da tarefa de cultivar a terra, a qual mobilizou todo o grupo familiar. Fortalecer o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), naquele contexto, pressupunha a criacdo e
organizacdo de nossa associagdo, como instituicdo que nos representa. Por isso, esses
professores foram muito importantes exercendo cargos na mesma, onde alguns deles
permanecem até hoje lutando conjuntamente com o0s companheiros nas negociaces e
reinvindicacOes dos direitos basicos para a permanéncia naquele contexto adverso.

Esses professores partilharam da mesma realidade conflituosa em que se deu todo o
processo de desapropriacdo, que prescindiu atitudes solidarias e comprometidas por parte
destes no desempenho das funcBes politicas em suas associa¢fes representativas. Ou seja,

todos os professores participantes da pesquisa estiveram e se mantem envolvidos nas questdes
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individuais e coletivas da comunidade. Atualmente, parte do grupo € membro da associagdo e
participa ativamente da mesma.

No que concerne ao percurso profissional e docéncia na EJA, parte dos professores
esteve incumbida da tarefa de escolarizar os companheiros e companheiras jovens e adultos
naquele contexto de criacdo da comunidade. Alguns j& exerciam a docéncia na EJA do
campo, sendo professores na zona rural do municipio, em comunidades proximas ao
assentamento, enquanto que outros iniciaram as suas atividades como professores ali mesmo,
naquele assentamento que se organizava enfrentando muitas dificuldades.

Observadas as informacdes pessoais e profissionais, as entrevistas transcorreram a partir
dos eixos ja mencionados anteriormente. A escolha desses eixos propiciou que fosse
partilhado de forma mais aprofundada o objeto de estudo e oportunizado ao grupo repensar as
suas conceituacdes acerca da EJA e do curriculo praticado. Com isso, foram ampliadas as

possibilidades de didlogos mediados por suas visdes neste lugar de construcéo de dados.

O texto construido durante as entrevistas é um ato social e interativo que
permite até certo ponto compreender a realidade em que vive sujeito; é o
ponto de partida para a mediacdo com seus valores morais e sua agao no
coletivo (PINHEIRO, 2011, p. 132).

Fundamentados nos conhecimentos de como cada componente do grupo colaborador
reflete sobre sua acdo educativa e as possibilidades de construgdo de um curriculo por meio de
sua pratica pedagogica, seus saberes e vivencias, constituimos a dindmica das sessdes
reflexivas. No primeiro bloco de debates, quando abordei o eixo EJA busquei entender as
conceituacBes e concepcdes dos professores a respeito de pensarmos esta modalidade de

ensino.

A EJA é uma modalidade que deve se diferenciar das outras, pois antes de
alfabetizar o compromisso deve ser o de inclusdo social com as pessoas
jovens e adultas excluidas da escola. Essas pessoas precisam recuperar 0
tempo de escolaridade que perderam ou nem tiveram (PROFESSORA MS).

A EJA é um direito de todos os jovens e adultos pobres... Sim, pobres, por
que a gente nunca Vvé rico na EJA, né verdade? Outra coisa, a EJA deve
tentar recompensar tudo o que as pessoas pobres perderam e principalmente
a dignidade (PROFESSORA Al).

A EJA tem muitos compromissos sociais € no meu entender o maior é fazer
as pessoas compreenderem o0s seus direitos basicos. Por isso na EJA a gente
precisa ficar muito perto dos alunos para sabermos das suas necessidades
(PROFESSOR JM).
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A EJA deve formar para a vida pessoal, mas também para a profissional,
pois os alunos da EJA ja estdo na luta e ndo tiveram como se preparar para
exercer uma profissdo... mesmo os nossos alunos trabalhadores rurais eles
podem ter outras oportunidades (PROFESSORA MV).

Em suas respostas os professores demonstraram compreender a funcdo social da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), dando énfase ao compromisso com a insercao e
inclusdo social. No entanto, ainda percebemos em suas falas resquicios de uma visdo
compensatdria, a respeito desta modalidade quanto a recuperacdo do tempo perdido e a
recompensa por uma escolarizacdo perdida. Esta visdo pode ser resultante das concepcdes
lineares e excludentes que persistem em nossas escolas e no discurso vigente e dificultam a
consolidacdo de uma EJA com identidade prépria, que represente os direitos e as demandas
pessoais e profissionais das pessoas jovens e adultas do campo.

Na abordagem do eixo curriculo na EJA, debatemos acerca de como estes professores

percebiam 0s processos investigativos que tratam da pratica pedagdgica na EJA.

[...] precisamos ter coragem de investigarmos a nossa pratica, a nés mesmos.
Pode ser que no final a gente descubra que precisamos mudar as nossas
estratégias de trabalho...mudar a nossa pratica do dia-a-dia. VVale a pena, pois
gueremos uma EJA gue melhore a vida dos nossos alunos jovens e adultos.
[...] (PROFESSORA SF)

E importante investigar, na pratica, a preocupacdo que ndés temos com a
preparagdo 0s nossos alunos. NOs professores da EJA, ficamos angustiados
em saber que esses alunos irdo para o ensino médio e ndo terdo 0 mesmo
tratamento. Os mais jovens que continuam os estudos estardo inseridos em
salas lotadas com alunos de diferentes niveis e motivados a irem a
faculdades, enquanto que 0s n0ssOS Mmuitas vezes nem querem continuar 0s
estudos. Querem a EJA para ajuda-los a viver o dia a dia no trabalho, na
comunidade (PROFESSOR MS).

Acho importante investigar em nossa pratica o desempenho e o
compromisso que cada professor tem ou deve ter com a EJA, uma vez que se
trata de um publico sofrido e cansado e que na maioria dos casos nao
tiveram oportunidade de estudar (PROFESSORA MV).

O comprometimento do grupo com aspectos fundamentais da pesquisa quanto a
formacgéo na EJA, as questdes apresentadas relacionadas a pratica, ao perfil dos alunos e ao
cotidiano da sala de aula que contempla a continuidade ou ndo dos estudos por parte dos
alunos séo colocadas no centro da discusséo pelo grupo e se articulam num processo de
reflexdo permanentemente no fazer educativo da EJA. Os professores colaboradores

demonstram sua angustia na comparacdo do atendimento da EJA no assentamento e a



44

inser¢do na ‘escola regular’, com o ingresso no ensino médio onde ndo terdo o MesMo
tratamento.

A diferenca de expectativas geracionais também é denotada, pois acreditam que 0s
mais jovens tenderdo a continuar os estudos, mesmo inseridos em salas lotadas, mas
motivados a irem a faculdades, enquanto que os alunos da EJA n&o terdo a mesma motivacao.
Na interlocucdo com estes elementos apontados, ainda a respeito deste eixo, refletimos a
respeito do que consideramos importante para o exercicio da pratica pedagogica na EJA de

nossa escola para tentar reverter as dificuldades apontadas.

Para ensinar aqui temos que ter sensibilidade para as condicbes de vida de
nossos alunos. Muitas vezes a gente passa por cima de tudo o que eles
passam [...] esquecemos que sdo trabalhadores rurais e que trabalham no
pesado. Nao € qualquer professor que dar certo aqui ndo. Tem que ter uma
pratica diferenciada. E as aulas? Ah... elas precisam também serem
diferentes, serem mais significativas para a vida e o trabalho deles
(PROFESSORA MS).

Para atuar aqui precisa identificar-se com 0s nossos alunos. E ainda mais,
precisa ouvi-los e compreender por que estdo ali, 0 que vieram buscar na
escola. Muitos alunos meus vieram com um objetivo ja tracado e me diziam
iss0. Queriam assinar o nome na hora de votar, outros queriam ler na missa,
enfim, seja qual for o motivo a gente tem que dar muito valor, pois
dependendo de como ele é recebido, ele permanece depois (PROFESSORA
Al).
No reconhecimento de que ndo é qualquer professor que tem condi¢cdes de atuar na
EJA do assentamento, hd nestas falas a expressdo do compromisso que estes professores
pactuam com os alunos na EJA, pois mediante os pensamentos apresentados é possivel
perceber a importancia de o professor valorizar os interesses das pessoas jovens e adultas que
buscam uma escolaridade que para muitos € tardia, mas que fara com que estas superem 0s
problemas que afetam aqueles que se mantiveram excluidos da escola. Encontram-se também
expressas a importancia da formacao profissional e pedagdgica para perceber as diversidades
que podem compor a elaboracdo curricular e a constituicdo de saberes e vivencias proprios na
permanéncia no cotidiano da comunidade de pertencimento.

As entrevistas propiciaram além da abordagem dos eixos elencados a aceita¢cdo matua
entre entrevistador e entrevistados, o que facilitou tratamento de outros assuntos e temas,
desde os que tratam de questdes objetivas da pesquisa aos de ordem pessoal. Essas entrevistas
possibilitaram o estreitamento das relacGes existentes no grupo, por meio do dialogo livre e da
interacdo. Como consequéncia da emergéncia de questdes que poderiam ser aprofundadas nas

sessOes reflexivas, dentre as quais aquelas relacionadas aos saberes e as vivéncias do grupo e
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as possiveis influéncias na organizacdo curricular da EJA, foi construido neste espaco de
interacdo o diélogo inicial com base na fala, na palavra dita e escrita, que assumiu papel
importante neste estudo colaborativo. Neste contexto a pesquisa tornou-se coletiva, ndo havia
mais isolamento entre pesquisador e o grupo colaborador e ao finalizar as entrevistas

iniciaram-se as sessoes reflexivas.

1.3 Sessbes reflexivas: reflexbes e dialogos acerca dos saberes e das vivéncias dos

professores na EJA do campo

Em meio a inquietagOes e buscas iniciei as sessdes reflexivas, que aconteceram entre
0S meses marco a novembro/2014, realizando vinte e quatro encontros reflexivos, os quais
aconteciam semanalmente ou quinzenalmente, mediante a disponibilidade do grupo
colaborador. A sintese desses encontros, com data e temética abordada, encontra-se anexada a
tese como apéndice D. Nesses encontros optei por sistematizar as nossas discussoes e
reflexdes com base em trés eixos: EJA, Curriculo e Saberes e Vivéncias dos professores. Dois
desses eixos, EJA e Curriculo, vieram das entrevistas e o outro foi criado a partir de questfes
pertinentes ao objeto de estudo, e que emergiram nas discussdes iniciais dos primeiros
encontros com o grupo colaborador.

A dindmica dos encontros reflexivos foi sistematizada baseada em um roteiro
constituido para cada sessdo e que serviu como norte para as vinte e quatro sessoes realizadas.
O mesmo consta como apéndice C e esta anexada a tese. Nesses roteiros estruturei as
seguintes etapas: apresentacdo do eixo escolhido para o encontro, fala/resposta dos
professores acerca do eixo, reflexdo individual, reflexdo coletiva (partilha e socializagcdo das
falas), articulacéo das falas com o objeto e momento da reconstrucéo de conceitos.

De acordo com Magalhdes (2002), a sessdo reflexiva é um espaco coletivo de reflexdo
intrapessoal, interpessoal e intrapessoal dos pares, professores participes do processo
investigativo, onde os sujeitos dialogam entre si. Essa autora ressalta que as sessoes reflexivas
se constituem como “[...] I6cus em que cada um dos agentes tem o papel de conduzir o outro a
reflexdo critica de sua acdo ao questionar e pedir esclarecimentos sobre as escolhas feitas”
(Magalh@es, 2002, p. 21).

Nas sessOes reflexivas, respaldados pelos procedimentos da perspectiva colaborativa,
seguimos momentos que se constituiram na dindmica destas sessGes: no primeiro, cada
participe fazia uma reflexdo intrapessoal, isto €, explicando para os demais do grupo qual a

sua Vvisdo ou concepgdo acerca do eixo reflexivo daquela sessdo; no segundo momento,
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acontecia a reflexédo interpessoal, quando havia intervencao na fala do outro, questionando ou
sugerindo algo que aprofundasse a discussdo; no terceiro momento, acontecia a reflexdo
coletiva no grupo, quando cada participe dialogava entre si, explicando a sua intervengdo na
fala do outro; explicitando como percebeu seus questionamentos ou sugestdes para 0
aprimoramento das concepcOes existentes; no quarto momento, articulavamos as falas ao
objeto de estudo e no Ultimo momento, vivencidvamos a reconstrucdo de conceitos. Esta
reconstrucdo de conceitos contribui para desencadear o processo colaborativo-reflexivo e o
redimensionamento da mediacdo pedagodgica que se efetiva na Abordagem Colaborativa, [...]
“sindnimo de investigacdo-acdo colaborativa e de investigacdo interativa [...], cujo trago
basico seria ‘investigar em colaboragdo’, ‘co-investigar’” (ARNAL; DEL RINCON;
LATORRE, 1992, p. 258).

Os momentos mencionados foram respaldados pelas etapas de descri¢do, informacdo,
confronto e reconstrugéo, pois conforme Queiroz (2007), a descricdo compreende um relato
das visdes e concepcbes, sem juizo de valor; a informacdo apresenta 0s principios
orientadores dessas visdes/concepcdes; o confronto consiste no estabelecimento da relacdo do
antes e do depois em visGes/concepcdes e principios tedricos dessas, sendo que a reconstrucéo
ocorre quando novos conceitos sdo reconstruidos no ambito coletivo, a partir de todo o
processo realizado.

Como ja abordado, as sessdes reflexivas, como procedimento realizado com o grupo
colaborador, favorece o processo de interacdo na construcdo coletiva do conhecimento. Essas
sessOes possibilitam a articulacdo das informacfes e teorias importantes para o objeto de

estudo, em especial 0s objetivos a que nos propomos na pesquisa.

A pesquisa colaborativa, como modalidade de pesquisa-a¢do na educacao,
tem o campo de trabalho ampliado com a colaboracdo dos educadores na
investigacdo do objeto e, num conceito amplo, pode dar margem a
interpretacdes diferenciadas, dependendo da opcdo tedrica que utilizemos
(PINHEIRO, 2007, p. 38).

Os trés encontros iniciais das sessdes reflexivas foram para a formalizacdo do grupo,
partilha dos nossos acordos e do termo de adesdo a pesquisa. O referido termo encontra-se na
anexado como apéndice A. Nesses encontros iniciais foi apresentada a pesquisa em seus
aspectos gerais, objeto de estudo e objetivos na pesquisa estabelecidos para essa etapa de
construcdo dos dados. Mediante estas questdes foi estruturado um cronograma para 0S
encontros, procurando atender a disponibilidade de cada membro do grupo colaborador.

Esclarecidas as questdes relacionadas a dindmica e organizagdo dos encontros semanais, 0
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grupo pdde expor as suas discordancias e inquietacdes, pertinentes a esse processo dialdgico e
reflexivo. As articulagbes e os acordos bem negociados com os professores participes
contribuiam para que se instaurasse um desagio colaborativo que abrange a construcdo de
conhecimentos e a formacao coletiva, ambos os processos mediados pela reflexividade. Dessa
forma, foi consolidada a parceria e renovado 0 nosso compromisso com o desvendamento das
questdes da pesquisa.

Conforme Queiroz (2007) é necessario ter sempre em mente que o definir de um plano
ndo significa que nada pode ser mudado, mas que esta sistematizacdo é flexivel e objetiva
para organizar o processo e, como tal, é suscetivel de alteracGes e adaptacBes, sempre que
necessario. Em nossas acgdes, a flexibilidade se coloca a favor da igualdade de espacos de voz
e vez do grupo participe desta investigacao colaborativa, na qual a cooperacdo mdtua, a troca
de experiéncias e as atitudes de solidariedade permitem a construcdo de um consenso
provisorio e passivel de mudancas (Magalhdes, 2002), constituido a partir de uma base
comum e tecido numa relacdo dialdgica onde todos e cada um dos membros tém as mesmas
oportunidades de expressdo do pensamento.

Em nossa investigacdo, as sessfes reflexivas, ou circulos reflexivos (Ibiapina, 2008),
se constituiram como “ciclos sucessivos” de um processo de reflexdo permanentemente
instalado, que possibilitaram aos participes a discussdo de suas praticas, mediante a realidade
em que estdo inseridos. Nesses encontros reflexivos foram tomadas como referéncia as falas
dos professores, numa perspectiva de analise das contradi¢Bes, possibilidades e limites de
suas praticas cotidianas relacionadas a elaboracdo curricular da EJA no assentamento. Nao se
tratou de um processo de reflexdo qualquer, mas de reflexfes intencionais, orientadas por
questdes individuais e coletivas, guiadas pelos questionamentos ligados a atuacéo profissional
dos participes, aos espagos que esses ocupam no contexto social, bem como de si mesmos.

Na dindmica do movimento reflexivo instaurado nesses encontros, a valorizacdo das
falas dos colegas e igualdade de oportunidades aos discursos destes permitiu que 0 processo
reflexivo e dialdgico fosse um lugar de entendimento dos saberes e das vivéncias dos
professores participantes da pesquisa. Neste lugar foi possivel ouvir, sentir e valorizar o outro
percebendo os conflitos individuais e coletivos e que de certa forma interferem na dinamica
da pesquisa.

O grupo como cada um de nds, precisa da interpelagdo do “outro”, para
encaminhar-se a seus valores Gltimos e para deles fazer uma verdadeira forca
interior. N&do do outro que se arroga grande interpretador e que nos diria

quem somos em funcdo de referentes totalmente exteriores a nés. Mas do
outro como espelho ativo, capaz de entrar em conflito conosco para nos fazer
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descobrir, na relacdo humana que ndo teme o confronto, os valores
essenciais ao nosso devir [...] (BARBIER, 1998, p. 169).

Desta maneira, as sessoes reflexivas possibilitaram o entendimento das relagdes que
permeiam as vidas dos professores assentados, a historicidade desses sujeitos, que exercem no
ambito da EJA um trabalho relevante no que diz respeito ao convivio social dos educandos
em suas organizagdes ou grupos a que pertencem. Nesse aspecto buscamos entender como
nos professores estabelecemos as relacbes com as pessoas jovens e adultas que se
caracterizam pela luta em comum e a interacdo enquanto sujeitos pertencentes a um contexto

de muitas negacdes.

Na medida em que os homens empreendem e realizam projetos, juntos eles
interagem. O vinculo social torna-se, desse modo, um dos seus objetos
praticos. A problemética do poder que ai se associa sempre, a0 mesmo
tempo, mitica e realmente, interessa tanto a vivéncia dos individuos, dos
sujeitos, quanto ao funcionamento do corpo social, das organizacdes e das
instituicbes, ou das relagBes interpessoais de dominacdo, de submisséo, de
interdependéncia, tecendo a quotidianidade do agir (ARDOINO, 1998, p. 24-
25).

No desvelamento do objeto de estudo a dificil tarefa de refletir acerca dos saberes e
das vivéncias dos professores no campo do curriculo a partir da préatica desses professores,
demandou, para além dos estudos dos embates das proposicdes curriculares, também uma
compreensdo acerca da realidade histérica e estrutura social do nosso campo de pesquisa,
onde o pesquisador é também agente histérico e social.

Esta compreensdo ampara-se na reflexividade reflexa (BOURDIEU, 1997, p. 694),
COMO Processo que consiste em um pensar e repensar continuos, que permitiu ao grupo
colaborador perceber e controlar no campo investigativo os efeitos da estrutura social na
pesquisa, por meio de um olho socioldgico, que considera a a¢do dindmica que envolve o
pensar acerca do que foi institucionalizado na escola, na realidade curricular e nas relacbes
sociais estabelecidas entre os professores e a comunidade. Na escola do assentamento, essas
relacOes permeadas séo permeadas pelos lacos de pertencimento e compadrio e precisam ser
pensadas como especificidades num fazer colaborativo.

Nessa consonancia, Pinheiro (2010), corrobora 0 meu entendimento quando se trata
das especificidades de um fazer colaborativo, que oportunize aos professores da EJA a
compreensdo necessaria para a ressignificagdo em um repensar continuo nas relagoes
estabelecidas na acdo educativa e de suas praticas pedagdgicas como espaco de constituicao

de elementos para a elaboracdo curricular.
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[...] o relacionamento comunitario, com base em sentimentos subjetivos de
pertencimento, tem uma forte relagdo de solidariedade, com lagos resistentes
de familiaridade, compadrio e vizinhanca. As categorias advindas desses
lacos ndo sdo estabelecidas ou consideradas por um modelo académico e
para o educador/professor o relacionar esses saberes e fazeres diferenciados
implica em um processo de ressignificacdo em sua formacdo (PINHEIRO,
2010, p. 77-104).

Portanto, diante do exposto, cabe-me ressaltar que as sessOes reflexivas possibilitaram
um movimento dindmico e democratico, que nos permitiu descrever, informar, confrontar,
construir e reconstruir as acdes e reflexdes que subsidiaram o fazer investigativo. Esta
prerrogativa é decorrente desta modalidade investigativa que reune simultaneamente os

processos de investigacao e autoformacgéo dos sujeitos participantes, ou coparticipes.
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2 PROFESSORES EM CONVERNSA(;AO NUMA ESCOLA DE ASSENTAMENTO:
FALAS, DESAFIOS E SUPERACOES

Hino do Assentamento do Povoado Jodo da Cruz

De uma luta tenaz e incessante,
De homens de coragem e de valor,
Fez chegar neste ch&o de serra nova,

A reforma agraria ao agricultor,
Sindicato e INCRA se integraram,

Na corrente de forca e deciséo,
Quebrantando os grilhdes que lhes forjavam
Garantindo ao homem, teto e chao
Liberdade gritai, povo altaneiro,

Que habita este chdo de fé e luz,
Assentados febris, fortes guerreiros,
Comunidade Povoado Jodo da Cruz,
Liberdade gritai, povo altaneiro,

A congquista da terra lhe chegou,

Fez valer o dever e o direito,

Ao grande camponés trabalhador,

Sé&o duzentas familias implantadas,
Nesta terra, neste chao, cheio de luz,
Pelo seu padroeiro, abencoadas,
Assentados, Povoado Jodo da Cruz,
S&o felizes os que vivem em seu regaco,
O suor do seu povo rega o chao,

De terras devolutas e improdutivas,
Ressurgiu o celeiro do Sertdo,

Clima, flora e fauna sertanejas,
Sombreadas neste céu primaveril,

Traz na esséncia do sangue, garra e forca.
Do homem camponés do meu Brasil.

(Letra: Professoras: Maria das Gragas Pereira Cruz e
Divoene Pereira Cruz Silva)
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As analises das falas dos professores assentados, organizadas a partir dos eixos de
didlogos EJA, Curriculo e Saberes e Vivéncias dos professores, nas reflexdes e discussdes das
vinte e quatro sessdes reflexivas realizadas, partem das recorréncias observadas nas
expressdes desses professores nos eixos referidos e se articulam com a interlocucéo teorico-
metodologica que respalda a tese. Como ja informado, as trés primeiras sessdes consistiram
na formalizagcdo dos acordos entre 0 grupo e a apresentacdo da pesquisa em seus aspectos
fundamentais. Nas sessdes seguintes obedeceu-se ao roteiro previamente organizado nos eixos
citados anteriormente, com vistas ao atendimento dos objetivos de cada encontro, que seguiu
as etapas reflexivas que caracterizam a pesquisa colaborativa.

Como um dos aportes principais, foi o reconhecimento pelo grupo que a Educagéo de
Jovens e Adultos, enquanto modalidade de ensino voltada para um publico especialissimo,
carrega em sua trajetoria histérica marcas de negacdes, adversidades e contradicdes,
sobretudo quando se trata da organizacdo curricular e do distanciamento entre esta e a
realidade pessoal e profissional dos educandos. Este distanciamento tem sido objeto de
discussdo entre professores e tedricos que abordam a problematica enfrentada por esta
modalidade nos mais diversos contextos, sejam urbanos ou rurais. Nesta problematica a
reprovagao e evasdo figuram como fatores que interferem diretamente no cotidiano das salas
de aula produzindo desestimulo e apatia nos educandos e educadores. Este quadro desafiador
converge para o fechamento de turmas, um fato que tem ocorrido com muita frequéncia nesta
modalidade de ensino e que contribui para o agravamento dos problemas que permeiam o
curriculo e a préatica pedagdgica.

No grupo colaborador constatamos que na escola do Assentamento, a realidade
contextual da EJA nédo se diferencia do contexto geral, pois nesta escola, vivenciam-se 0s
mesmos problemas das demais escolas brasileiras em diferentes contextos. Nos debates
iniciais, retomamos a criacdo da escola EMFL, onde inicialmente, em 1997, por ocasido da
desapropriacdo do latifindio e criacdo da comunidade, havia a necessidade de que fosse
iniciado o processo de alfabetizacdo, 0 que aconteceu na Unica casa existente, a casa da
fazenda, lugar onde os colegas professores pertencentes ao movimento se responsabilizaram
pelas aulas iniciais. Esta casa foi cedida por nossa Associacdo de Assentados, para que
naquele lugar funcionassem a escola, 0 Posto de Salde e um posto de atendimento do
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Florania -STR. Grande parte dos companheiros e
companheiros nao havia frequentado uma escola, ou se o fizeram foi em um curto periodo de
suas vidas, em virtude de terem se dedicado a agricultura, como Gnico meio de subsisténcia.

Eram analfabetos.
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Naquele contexto a EJA atendeu a aproximadamente cinquenta pessoas, as quais se
acomodavam em um espaco fisico e inadequado, a luz de lamparinas e candeeiros onde, de.
Pe-1997 a 2008, a escola funcionou naquele espaco, atendendo cerca de 150 alunos ali
residentes. A construcdo da agrovila teve inicio no ano de 1999, a qual recebeu o nome de
Povoado Jodo da Cruz. Somente no final de 2007, e iniciou-se a construcao do prédio proprio,
o qual foi concluido em 2008. O publico atendido era essencialmente composto por adultos
de nossa comunidade, ligados ao MST, no qual a luta pela terra e a educacdo escolar
cumprem papel fundamental como instrumentos de reafirmacdo dos direitos das pessoas
assentadas.

No que diz respeito a estrutura fisica atual a Escola Municipal Francisca Leonisia
possui estrutura fisica adequada ao seu funcionamento, distribuida em: 04(quatro) salas de
aula, 01 (uma) biblioteca (sala de informatica), 01(um) auditério, 01(uma) diretoria, 01(uma)
secretaria, 01(uma) sala de professores, 01(uma) sala para arquivo, 01(um) banheiro para
funcionarios, 02(dois) banheiros para discentes, 01(um) banheiro para portadores de
necessidades especiais, 01(uma) cozinha com deposito de merenda, 01(uma) guarita, 01(uma)
area aberta e tem sua estrutura fisica rodeada por muros. A escola atende a Educacéo Infantil,
0 Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Tem como
entidade mantenedora a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), vinculada a Secretaria
Estadual de Educacdo e Desporto (SECD) do RN e ao Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC) Brasilia/DF. Recebe recursos de programas como: FUNDEB (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Brasileira), PDDE (Programa Dinheiro Direta na Escola),
PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar), FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo).

Em 2011, a Escola Francisca Leonisia teve uma matricula de 202 alunos na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, sendo que esses alunos tém em média de 02 a 16
anos de idade. No tocante a Educacdo de Jovens e Adultos, neste periodo matriculou-se trinta
alunos em um Unico nivel, o nivel I, em virtude de ndo ter sido ofertado outros niveis.
Conforme a secretaria municipal de educacdo ndo havia estrutura fisica nem pessoal para o
funcionamento dos demais niveis. Naquele contexto ocorreu uma queda significativa nas
matriculas na EJA da escola.

Em 2012, em decorréncia de reivindicacdo da comunidade, foram criadas duas
turmas da EJA, niveis Il e IV, com uma matricula de vinte e dois alunos no nivel Il e vinte e

seis alunos no nivel 1V, esses alunos tinham faixa etaria entre 20 e 50 anos.
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Em 2013, a EJA da escola do assentamento alcangou um dos maiores indices de
matricula, setenta e oito pessoas jovens e adultas matriculadas, com predominancia entre os
matriculados de jovens, em sua maioria filhos dos companheiros assentados. Esses jovens
educandos origindrios do ensino regular haviam interrompido seus estudos ou foram
remanejados para a EJA em decorréncia do fracasso escolar ou evasdo, estes fatores estavam
relacionados as dificuldades que vivenciavam para conciliarem estudo e trabalho, ou por
defasagem na aprendizagem idade/série.

No entanto, nos anos seguintes, 2014 e 2015, este numero caiu e hoje temos 45
alunos matriculados, nos altimos anos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, sendo que apenas
trinta frequentam normalmente. E importante relatar que nos dois ultimos anos o programa de
alfabetizacdo denominado PROEJA FLORES, criado em 2010 por iniciativa da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEME), tem absorvido parte das matriculas da EJA da escola do
assentamento. Este programa abrange todo o municipio, atendendo aos alfabetizandos
preferencialmente em suas residéncias.

Os alfabetizadores que atuam neste programa nao se submeteram a nenhum processo
seletivo, sendo indicados pela Secretaria Municipal de Educacdo e pelo Poder Executivo
Municipal, os quais exigem como critério para atuacdo como alfabetizador somente a
conclusdo do Ensino Médio. Quanto aos alfabetizandos, alguns sdo atendidos na escola do
assentamento e outros em suas casas e apos a criacdo do referido programa houve uma queda
significativa nas matriculas da nossa escola. A meu ver, este programa influenciou
diretamente no enfraguecimento da EJA em nosso municipio, sendo que este enfraquecimento
é vivenciado também em nivel de Estado, pois atualmente é visivel o fechamento de turmas
nas escolas publicas.

Ao se abordar a realidade contextual da EJA do assentamento, no grupo colaborador
fez-se relevante repensar as dificuldades encontradas pelos professores no exercicio da pratica
cotidiana, por isso, busquei entender como estes compreendem a trajetoria historica desta
modalidade de ensino, marcada por exclus@es sociais e negacoes de direitos. Compreender a
realidade em que se insere a EJA pressupBe o reconhecimento da auséncia de infraestrutura
basica, a qual inclui uma estrutura curricular pensada a partir das necessidades pessoais e
laborais das pessoas jovens e adultas assentadas.

A compreensdo desta trajetdria historica se faz importante para que, enquanto grupo
colaborador, se reconheca 0 compromisso social que esta revestido nas préaticas educativas, e
possam garantir os direitos individuais e coletivos dos sujeitos educandos no ambito do

curriculo e das praticas cotidianas. Esse compromisso social pressupde a valorizacdo das



54

historias de vidas dos educandos, da participacdo politica destes no MST e da busca
incessante por dignidade no campo.

Conforme analise documental, estes aspectos ndo estdo legitimados nos documentos
elencados, o PPP e a Proposta Curricular da EJA e compreendo que para isso é importante
refletir a respeito da formagéo de professores que irdo atuar na EJA. Para que esta formacéo
possa contribuir com legitimacdo da identidade desta modalidade é importante que repensem
como estdo lidando com as peculiaridades do perfil do publico atendido, pois se trata de
pessoas que ja desenvolvem atividades laborais e que precisam estar encorajadas a
participarem da vida politica em suas comunidades e em outros contextos sociais.

A esse respeito, Sampaio (2009), ressalta que na formacdo de professores para
atuarem na EJA faz-se necessario observar especificidades relacionadas a pratica educativa
desenvolvida com trabalhadores jovens e adultos. Essa autora relata algumas dessas
especificidades, que a meu ver, sdo principios importantes que precisam ser considerados no

exercicio da préatica pedagogica.

[...] conhecer a histéria da EJA e a histéria das lutas do povo brasileiro em
seus movimentos sociais; [...] reconhecer e valorizar os alunos como
sujeitos, capazes ndo sO de aprender, mas de administrar sua vida e sua
sobrevivéncia pessoal e familiar, participar ativamente da comunidade com
autonomia, sem vé-los como receptores passivos da assisténcia e do favor
alheios; perceber que a proposta pedagdgica praticada na sala de aula
influencia diretamente no envolvimento dos alunos na aprendizagem e na
superacdo de suas dificuldades, desafiando-os positivamente a aprender e
incentivando-os a querer retornar todos os dias (SAMPAIQ, 2009, p. 25-26).

Nesta conformidade, a escolarizacdo aparentemente distante da vida dos sujeitos
educandos, ao invés de representar uma oportunidade para a construcdao da autonomia, torna-
se um lugar em que as exclusdes sociais permanecem fazendo com que a educacdo escolar
emancipadora ndo se consolide. O que significa a inviabilidade de uma transformacéo social

para as pessoas jovens e adultas que se mantém a margem dos direitos sociais basicos.

2.1 Repensando conceitos no curriculo e na pratica pedagégica da EJA

Ao focarmos nas sessdes reflexivas os debates quanto a EJA e ao curriculo, partimos

da ideia de que seria oportuno retomar 0s aspectos conceituais, rediscutindo as concepgoes

acerca de curriculo para a EJA no assentamento e saberes dos professores. As falas apontam
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para reafirmar a importancia da reflexdo coletiva, que possibilita a compreensdo das
contradicGes existentes dentro do grupo de professores da EJA.

As contradicdes também sdo essenciais aos debates, pois conforme Alarcdo (2003), o
processo reflexivo acentua a dimensdo coletiva na atividade do professor anunciando as
caracteristicas proprias do seu conhecimento enquanto referéncia para a sua formacao e
desenvolvimento profissional. Neste aspecto, ao estender este processo para 0 ambito da
coletividade propicia-se que dentro dos contextos escolares nos quais estdo inseridos, 0s
professores estabelecam didlogos consigo proprios, com 0s outros e com a propria situacéo
em que se pretendem mudancas.

Compreender as contradi¢cbes no curriculo € um aspecto relevante na discussao dos
saberes dos professores, pois estas contradicbes podem se constituir como elementos da
problematica que permeia a EJA. Desta forma, o carater participativo, motivador e de apoio
instaurado na reflexdo construida coletivamente proporciona o respeito matuo quando se trata

de opiniGes e abordagens diferentes por parte dos professores participantes da pesquisa.

Acho Gtima esta ideia, pois a gente precisa antes de qualquer coisa saber o
que todo mundo pensa sobre esses eixos. Quero saber também se as minhas
concepgdes se aproximam das dos meus colegas, (risos). Ai a coisa pega se
um pensa totalmente diferente do outro. A orquestra desafina
(PROFESSORA A.1).

Bacana... a gente se sente muito importante discutindo concepgdes. Antes eu
pensava que s era concepg¢do o que tinha nos livros. Somente os autores
famosos tinham o direito de ter concepgéo sabe? (PROFESSORA JF).

Apontam também para 0 empoderamento dos professores, se sentindo autores de suas
concepcdes e vendo-as como um produto de seu pensar e ndo de producOes externas a sua
préatica. Esse empoderamento, partilhado na colaboragdo mobiliza os saberes da teoria e da
pratica, da ciéncia e da vivéncia desses professores historicamente situados e capazes de
desenvolverem competéncias e habilidades, em um processo reflexivo continuo de construcéo
e reconstrucdo de novos conhecimentos que se articulam para transformar a pratica
pedagdgica. Etimologicamente a palavra concepcao diz respeito a agdo de conceber, de criar
alguma coisa ou ideia. Nesta tese denomino de concepgdes 0s conceitos construidos pelos

professores colaboradores acerca do curriculo e da pratica pedagogica na EJA.
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Nesta Gtica, Pimenta (2002) ressalta que no processo reflexivo é preciso tomar cuidado
para que os professores ndo separem as suas praticas dos contextos organizacionais nos quais
estdo inseridos, 0 que exige articulacdo destas com contextos mais amplos. Neste sentido, a
reflexd@o coletiva como um movimento dindmico e democratico do pensamento, contribui para
que se alarguem e se socializem 0s conceitos da préatica ndo os restringindo a sala de aula, as
metodologias e as estratégias usadas pelos professores. A partir disto, o grupo pode se
reconhecer e tomar consciéncia do ensino como uma pratica social, identificando as outras
acOes que concorrem e permeiam as praticas pedagogicas. Penso que somente em um
contexto de reflexdo coletiva € possivel alcancar uma visdo mais ampla acerca dos cenarios
nos quais os professores estdo inseridos, bem como de outros contribuindo para a reafirmagéo

de uma escola que se pretende e se diz reflexiva.

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua ag¢do sobre o0 mundo, ndo existe no ser, seu estar no
mundo se reduz a um ndo poder transpor os limites que Ihes sdo impostos
pelo préprio mundo, do que resulta que este ser ndo € capaz de
compromisso. E um ser imerso no mundo, no seu estar adaptado a ele e sem
ter dele consciéncia (FREIRE, 1979, p. 16).

Neste sentido, o processo dialégico e reflexivo, permanentemente instalado, é também
uma condicdo necessaria as mudancas que os professores assentados desejam realizar. O
desejo por mudancas emerge da conscientizacdo por parte do grupo de professores da
necessidade de superarem o0s obstaculos impostos a pratica pedagdgica na EJA e no repensar
guanto ao embate politico, em logicas e propostas para o curriculo da Escola Francisca
Leonisia. Esta conscientizacdo resultante das experiéncias individuais e coletivas do grupo
fortalece o compromisso social desses professores com 0s seus pares e com a comunidade a
que pertencem.

Ao associarmos a andlise das concepgdes pelo grupo, como um produto do pensar a
pratica pedagdgica que traga referencias para pensar a elaboragdo curricular, € possivel
agregar as reflexdes dos professores uma responsabilizacdo quanto ao agir profissional
enquanto uma instancia que articula teoria e pratica. Essa responsabilizacdo pode se
configurar como um meio para a compreensdo, interpretacdo e solugdo de problemas que
esses professores enfrentam, por meio da producdo de conhecimentos, da autorreflexdo e das
possibilidades de desenvolvimento profissional, tanto para o pesquisador como para 0S

participes da pesquisa. Nossa experiéncia com a pesquisa colaborativa possibilitou revermos
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os fundamentos da elaboragdo curricular em um potencial de, como explanam Ibiapina e
Ferreira (2007, p. 31):

[...] dar conta ndo somente da compreensdo da realidade macrossocial, mas,
sobretudo, em dar poder aos professores para que eles possam compreender,
analisar e produzir conhecimentos que mudem essa realidade, desvelando as
ideologias existentes nas relagdes mantidas no contexto escolar.

Ao desvelar as ideologias que formatam o curriculo da EJA da escola EMFL é
necessario considerar dois sistemas de ideias que orientam o curriculo e a préatica pedagogica
da EJA, uma advinda do MST e percebida no discurso dos professores; e outra que advém do
sistema publico de ensino, € essencial que tenhamos conhecimento das relacfes de poder que
atravessam a organizacdo curricular e que influenciam diretamente em nossas praticas
pedagogicas. Neste sentido, a analise das concepcdes dos professores participantes da
pesquisa se constituiu como relevante para a clareza acerca das relagdes de poder que
permeiam o contexto da escola do assentamento.

No desvelar das relacbes de poder existentes na escola do assentamento inevitavelmente
a discusséo sobre a elaboracédo curricular emerge como norte para questionamentos a respeito
do qué ou de quem o curriculo da EJA de nossa escola pode estar a servico. E oportuno
compreender também a quem interessa o controle sobre as diretrizes curriculares que
orientam a pratica pedagogica. Nesta reflexdo e discussdo, € fundamental considerar a
respeito que a escola estd inextricavelmente ligada ao MST, tanto por meio dos sujeitos
educandos e professores, como pela justificagcdo da escola como instrumento de consolidagao
da reforma agraria. Em virtude disto, € justo reconhecer que saberes e vivéncias do
movimento social sdo legitimados ou negados neste curriculo, quando se trata das
determinac6es institucionais.

Para determinar estes reconhecimentos, de acordo com Apple (1989), o sistema
capitalista faz uso do termo desajustamento para determinar o lugar de cada um na sociedade
e a escola o auxilia nesta determinacdo definindo quem ¢é ajustado ou ndo na estrutura social.
Conforme esse autor, a escola numa perspectiva do capitalismo, é vista como uma institui¢éo
que possibilita a mobilidade social, através de uma ordem meritocratica, onde cada um ocupa
o lugar merecido, recebendo uma recompensa social de acordo com o que lhe cabe. Caso
ocorra o fracasso escolar, este é transferido para o individuo. Assim, o pensamento e discurso

dominantes disseminam a ideia que o0 que é desajustado socialmente recebera o que merece.
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Pode-se dizer aqui que o desajustamento ¢ “merecido” pelo proprio
desajustado, uma vez que os curriculos expresso e oculto, as relacBes sociais
de sala de aula e as categorias pelas quais os educadores organizam, avaliam
e dao significado as atividades encontradas na escola sdo percebidas como
sendo basicamente neutros (APLLE, 1989, p. 57).

A meu ver, o papel da escola na ideologia capitalista, faz com que a pratica pedagogica
e os conteudos escolares orientados pelo curriculo imposto, sustentem a relacdo com o
desajustamento dos individuos, pois faz entender que a culpa desse desajuste social € somente
deles mesmos. Contrariamente a esta ideologia, a perspectiva critica no repensar de conceitos
e visdes por parte do grupo colaborador permite que os professores assentados construam
outras perspectivas curriculares democraticas que promovam justica social na formacéo
escolar, por meio da distribuicdo igualitaria de direitos sociais basicos.

A partir deste embasamento, no aprofundamento das reflexes acerca das concepgdes
sobre sua pratica educativa, no Eixo Curriculo, os professores demonstraram olhares diversos,
quando se trata do embate na elaboracdo curricular. Esses olhares, que por vezes se opdem
frente a nocdo de curriculo ampliado e critico ainda apresentam resquicios e influéncias de
visdes curriculares fechadas, que embasaram parte da formacéo desses professores no campo

do curriculo.

Curriculo para mim é planejamento, organizagdo... enfim é a coisa na escola
bem organizada. O professor segue o curriculo, o aluno cumpre com as
atividades e tudo fica certo.... Posso até ser antiga, mas eu ainda aposto na
coisa certinha, planejada (PROFESSORA JF)

Curriculo para mim é vida, é o dia-a-dia, é a escola, a nossa comunidade....
Agora, a gente precisa organizar, sistematizar este curriculo para que as
aulas sejam mais proveitosas e que tenham como referéncia a vida dos
nossos alunos. Concordo que um curriculo bem planejado garante mais
sucesso aos alunos (PROFESSORA MS).

O curriculo precisa estar pautado em objetivos muito claros. Por exemplo, na
EJA sabemos que grande parte dos adultos precisam ser alfabetizados, entdo
que a gente priorize os contetdos de letramento. O tempo de aprender a ler e
escrever é aguele, entdo vamos dar prioridade a leitura e escrita.
(PROFESSORA Al).

Embora tenhamos difundido um conceito de curriculo como trajetoria ou percurso de
vida dos sujeitos fundamentados nos estudos de Silva (2007), ainda permanece algumas
visbes marcadas por perspectivas tecnicistas, que em sua maioria relegam 0s aspectos

politicos e sociais nas questdes curriculares e dao énfase a organizacédo tecnicista. Apesar dos
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avancos formativos de nossa reflexdo, na fala da professora JF, percebe-se que ainda
permanece uma Vvisdo estatica de curriculo, na qual o ato de planejar se coloca como uma agéo
controlada e previsivel, desconsiderando a dindmica do dia-a-dia da sala de aula. Desta forma,
o curriculo aparece como um instrumento organizado, estatico e que impde ao aluno tarefas a
serem cumpridas. Esta visdo demonstra resquicios das ideias lineares e determinantes que
deram ao planejamento um carater autoritario e descontextualizado da prética social e do
projeto politico-pedagogico da escola. Assim, nesta perspectiva, o ato de planejar se configura
como fragmentado consistindo em um planejar por planejar sem reflexdo, discussdo e
participacdo dos demais membros da comunidade escolar.

Nas falas das professoras MS e Al, é evidente a no¢do de um curriculo vivo que
precisa estar articulado a vida dos educandos. E percebida a preocupacdo destas com a
organizacgdo, sistematizacdo e o planejamento enquanto instrumentos relevantes na pratica
docente. Conforme 0 que expressam, estes instrumentos podem garantir o sucesso dos
educandos. Esta preocupacéo indica a necessidade de ampliarmos as reflexdes e discussoes
acerca destes instrumentos para que estes professores repensem seus conceitos e encontrem
conjuntamente um ponto comum, que ndo significa necessariamente um consenso, mas abre
possibilidade de atuarem conjuntamente, com vistas a atenderem as necessidades pessoais e
profissionais dos educandos da EJA.

Para a superacdo das visdes curriculares fechadas e estaticas faz-se necessario
aprofundar as reflexdes, acerca da organizacdo do trabalho pedagdgico, enquanto uma acao
didatico-pedagdgica reflexiva, para que seja possivel perceber o curriculo para aléem de um
conjunto de conteidos e o planejamento como um eixo estruturante deste curriculo.

A meu ver, a predominancia destas visdes compromete a consolidacdo do carater
critico na organizacdo do trabalho pedagdgico e faz com que a pratica de realizar o
planejamento curricular represente uma situacdo ndo desejada, ndo valorizada e produzida,
apenas, para fazer frente a exigéncias e requisitos legais. Desta maneira, instituem-se
fronteiras, rompem-se lacgos, isolam-se territérios e impedem-se dialogos no processo ensino-
aprendizagem e na pratica pedagdgica, caracterizando uma visdo reducionista separada da
dimensdo politico-social fundamental na perspectiva critica de educagéo escolar.

A elaboracdo ou reelaboracdo conceitual dos saberes e das vivencias por parte dos
professores também sofre influéncia das visfes equivocadas que imprimem a supremacia de
um saber em detrimento do outro. Neste sentido, a EJA da escola do assentamento necessita

se reafirmar em sua identidade que pressupde dentre outros aspectos a luta pelos direitos
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coletivos e pela consolidacdo de uma organizacdo curricular identitiria para os sujeitos
educandos da comunidade.

Em suas falas os professores se remetem a necessidade de se promover mudancas na
organizacdo curricular e na pratica cotidiana. Observou-se recorrentemente a ideia de que o
curriculo precisa estar voltado para as demandas pessoais e profissionais dos alunos jovens e

adultos.

Acho que a gente precisa elaborar as nossas aulas a partir do que os alunos
querem quando nos procuram e voltam & escola. Principalmente os adultos
as pessoas idosas. Mas, acontece que os desejos e as necessidades das
pessoas mudam com tempo. Entdo, eu penso gque esta questdo é muito mais
ampla do que somente preparar uma aula diferente (PROFESSORA Al)

Eu pensava que 0s projetos, as aulas de campo que eu dava eram necessarios
para os alunos permanecerem na EJA. Descobri que ndo. Entdo, penso que
cada um de nos precisa ter consciéncia de que as mudangas necessarias sao
maiores do que a gente faz isolados dos colegas dentro da sala de aula.
Trata-se de um projeto educativo mesmo. Uma coisa que envolva todos.
Precisamos rever coletivamente este curriculo (PROFESSORA MS)

As falas das professoras Al e MS corroboram a existéncia de uma organizagéo
curricular fragilizada, que requer mudancas significativas no tocante a aproximacdo destas
com a realidade dos educandos. As lacunas conceituais percebidas no PPP e na Proposta
Curricular da EJA demonstram um distanciamento entre estes referenciais curriculares e o
perfil dos educandos da EJA da escola do assentamento. Embora, em seus discursos 0s
professores demonstrem reconhecer a necessidade de mudancas, ndo indicam que mudancas
seriam estas. No entanto, ao exporem esta realidade conflituosa, estes professores
demonstram disposicao para buscarem alternativas.

As fragilidades e omissdes percebidas na organizagdo curricular podem se relacionar a
aspectos politicos do curriculo praticado na EJA. Neste contexto supostamente contraditorio,
teoria e a pratica pedagdgica se distanciam quando ndo ddo conta de transpor as concepcdes
acriticas e lineares de educacdo e alinhar-se a identidade das pessoas jovens e adultas do
campo, neste caso, um campo que Se insere N0S Movimentos sociais.

Mediante esta realidade controversa, as falas apontam que ndo podemos esquecer um
dos nossos compromissos enquanto professores e educadores originarios das classes
populares, o de inaugurar e consolidar um processo dialdgico e reflexivo, que possa contribuir
com a construcdo de uma perspectiva curricular legitima e identitaria que considere como

principio basico a emancipacdo e a autonomia na Educacdo de Jovens e Adultos e que
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promova a insergdo dos saberes e das vivencias dos professores e dos sujeitos educandos

como componentes fundamentais do curriculo.

O desafio que temos como sujeitos que colocaram esta “bandeira em
marcha”, ¢ de abstrair das experiéncias, dos debates, das disputas em curso,
um conjunto de ideais que possam orientar o pensar (especialmente dos
educadores) sobre a pratica de educacgdo da classe trabalhadora do campo; e,
sobretudo, possam orientar e projetar outras praticas e politicas de educacao.
(CALDART, 2004, p. 16/17).

Assim, a relevancia de repensar a EJA, a partir da préatica dos professores, se
concretiza como um dos caminhos para a reconstrucdo de uma nova organizacao curricular
que considere a Educacdo do Campo em sua totalidade, diversidade e identidade,
possibilitando a constru¢cdo e reconstrucdo de préticas educativas democraticas e
emancipadoras que considerem a formacao escolar das pessoas jovens e adultas nos contextos
campesinos. Nessa discussdo, onde o repensar coletivo é fundamental, é preciso ter clareza da
importancia atribuida pela escola aos direitos sociais e aos valores das pessoas jovens e
adultas do campo. Este repensar precisa abarcar os modos de vida, 0s hébitos, o jeito de ser e
viver em uma comunidade assentada ligada a um movimento social, neste caso especifico o
MST.

Quanto as questdes sobre as concepcdes de saberes e vivéncias, abordadas nas sessdes
reflexivas, as falas apresentam direcdes diversificadas, embora tenham a ligagdo comum no
tocante a relagdo saberes/vivéncias e pratica de sala de aula, ainda persiste a ideia do
“repassar” saberes e vivéncias para oS alunos, ao invés da nogdo de saberes e vivéncias
enquanto uma construcdo coletiva. Este “repassar” aparece em todas as falas e denuncia outra
visdo equivocada gquanto a de transmissdo de conhecimentos, como sendo uma influéncia
tecnicista que se contrapde a perspectiva critica de educacédo, sobretudo da préatica pedagdgica
igualmente critica.

Dessa maneira, as falas dos professores, em suas visGes diferenciadas se
complementam na construcdo de suas concepcdes, em visdes que consideram a formacao
profissional e os conhecimentos advindos das suas trajetdrias e histdrias de vida, apesar de
evidenciarem-se resquicios dos pensamentos lineares, estreitos e reduzidos que por muito
tempo impediram que fossem visibilizadas as diferentes dimensdes que abrangem o ser

professor em uma escola de assentamento.
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Ah...saberes é tudo o que o professor aprendeu ao longo da vida, podendo
assim repassar de forma agradavel (PROFESSOR JM).

Vivéncias é 0 que nds vivemos a cada dia, as experiéncias que ndo podem
ser e descartadas e sim adaptadas. As vivencias ocorre na vida cotidiana e
repassamos para 0s nossos alunos (PROFESSORA MS).

Saber é 0 que o professor aprendeu na formacao e repassa aos seus alunos de
uma maneira que o aluno aprenda com prazer (PROFESSORA MV).

Vivencias sdo as experiéncias que os professores adquirem na sua vida e
repassa de forma coerente para o educando. O nosso intuito é levar algo
novo para os alunos da EJA (PROFESSORA SF).

A partir das falas € correto inferir que as concepc¢des apresentadas pelos professores se
amparam nas experiéncias vividas, experiéncias estas advindas da formacdo, e das suas
trajetorias de vida que influenciam diretamente as suas praticas pedagdgicas cotidianas.
Também é possivel perceber que esses professores reconhecem a importancia da partilha e do
relacionar de seus saberes as praticas educativas na EJA.

Em nossa reflexdo, elaboracdo conceitual dos termos saberes e vivéncias dos
professores perpassam as premissas dos saberes pedagogicos elaborados por Freire (1996),
dos saberes experienciais de Josso (2004) e do saber enquanto uma construcdo coletiva de
Charlot (2000).

Freire (1996) sobreleva os saberes importantes na profissdo do professor vinculando-
0s aos saberes mobilizados na préatica, a qual em sua visdo, exige adentrar de corpo e alma na
docéncia, possibilitando o emergir do que ha de melhor no aluno e em si mesmo, a identidade
de ambos. Os saberes dos professores se relacionam de forma muito imbricada com o
contexto social no qual estes estdo inseridos. O ser professor em um assentamento rural do
MST influencia diretamente na construcdo desses saberes e a dimensdo pedagogica se articula
a politica propiciando que o fazer cotidiano esteja voltado para a realidade diversa em que se
processa a educacao escolar das pessoas jovens e adultos do campo.

Conforme Freire (1996) € importante que os professores se reconhecam como sujeitos
que produzem um saber préprio, que ultrapassa o repassar ou transferir conhecimentos. No
ambito da EJA os saberes pedagdgicos freirianos devem respaldar a pratica docente no ambito
da formacado politica e social das pessoas jovens e adultas.

Em nossa investigagdo, consoante com Josso (2004), os saberes experienciais,
chamados de experiéncias ou vivéncias particulares respaldam os processos de reflexdo e
autorreflexdo acerca da subjetividade e identidade dos professores, que comportam atitudes,

pensamentos e sentimentos. O carater processual com que se da a formacao do professor e a
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sua vida, permite que este articule espacos, tempos e diferentes dimensdes no refor¢o de sua
constituicdo identitaria.

Neste sentido, Josso (2004) destaca as trés modalidades de elaboracdo das
experiéncias, e apresenta o ‘“ter experiéncia”’ relacionado a vivéncia de situagdes e
acontecimentos que se constituem como significativos para a pratica do professor; o “fazer
experiéncia” diz respeito a situacdes e acontecimentos que nods professores provocamos € 0
“pensar sobre as experiéncias” enquanto um conjunto de vivéncias que foram sucessivamente
empenhadas para que se tornassem experiéncias. Ao se reportar a “experiéncia formadora,
esta mesma autora, dar énfase a relevancia de um processo reflexivo que respalde o professor
para que este possa refletir acerca dos saberes construidos nos percursos formativos e em suas
trajetérias de vida. As vivéncias coletivas construidas no MST se caracterizam como
experiéncias particulares desses professores que também sdo agricultores e lideres na
comunidade, o Assentamento Jo&o da Cruz.

Ao abordar o saber como construcdo coletiva é importante refletir acerca do que
apresenta Charlot (2000), o qual reforca que o saber ocorre na coletividade, por meio da
experiéncia de cada sujeito e nas atividades a que todos estdo submetidos em sua valorizacao
e apropriacdo no coletivo. O saber se processa na relacdo que o sujeito estabelece com o
mundo e com o0s outros e, portanto, os professores em suas relagdes com 0s outros constroem
conjuntamente saberes que 0s orientam em suas préaticas, permitindo que o saber socialmente
construido os coloquem interligados ao tempo em suas apropriacdes a respeito do mundo.

Quando Charlot (2005) se remete as praticas dos saberes e aos saberes da pratica, este
autor define que a pratica do saber, € uma préatica que orienta a resolucdo de problemas e a
reconstrucdo de conceitos. Em suas falas, os professores participantes da pesquisa se
remetem a pratica do saber e apontam as possibilidades de mudancas, de solugcdo dos
problemas que afetam a EJA da escola, enfim, a produzir efeitos por meio de saberes
adquiridos no percurso profissional e nas suas trajetérias de vida.

Conforme este autor, o saber da pratica relaciona-se aos saberes mobilizados no ser
professor auxiliando-0s no processo de formagdo. No entanto, o aprender a ser professor ndo
se da somente na experiéncia profissional. No caso dos professores assentados participantes
da pesquisa, o ser professor articula-se com as suas opg¢des politicas, com as suas origens

campesinas, com a identidade dos movimentos sociais e com a luta a favor da justica social.
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Os saberes dos professores partilhados no espago escolar e no MST trazem marcas da
cultura campesina e das vivéncias particulares dos educandos e educadores, influenciando as
na escolha do saber que o professor mobilizara para a sua atuacdo na EJA.

Em suma, a distingdo entre saberes e vivéncias ndo se constituem como contraditérias,
pois se complementam e se articulam na dimensdo coletiva quando se trata dos aspectos
sociais e subjetivos da pratica pedagodgica. Esta articulacdo se apresenta nas falas dos
professores, em suas praticas comprometidas com as questfes politicas dos companheiros e
companheiras assentados, nos posicionamentos de enfrentamento das adversidades existentes
no contexto da educacdo do campo, enfim no ser professor em uma escola inserida no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que requer na elaboracéo curricular a
mobilizacdo de saberes que ultrapassam o ambito da formacdo e abarcam as vivéncias e
experiéncias construidas no fazer politico, social e cultural das trajetérias pessoais dos
professores assentados. No entanto, esses saberes ndo tém sido visibilizados nos documentos
nos referenciais que respaldam a EJA de nossa escola, o que significa a negacdo e
desvalorizando de aspectos relevantes da identidade dos sujeitos inseridos no movimento

social do campo.

2.2 Reconhecendo as contradicdes e os desafios na organizacao curricular da EJA

A abordagem a respeito das contradi¢cGes e dos desafios existentes na EJA suscitou a
concordancia por parte do grupo colaborador no que diz respeito a diversos aspectos que
interferem em suas préticas educativas. Em suas falas, os professores apontam desde a evasao
as diferentes faixas etarias, como elementos constitutivos da problematica enfrentada pela

EJA da escola em foco.

Uma das dificuldades que encontramos € os niveis diferentes, as diferentes
faixas etarias. Adolescentes, adultos, todos juntos. Muitas vezes fica dificil
estabelecer um dialogo entre eles, pois sdo mundos diferentes, desejos
diferentes, entende? (PROFESSORA Al).

Para mim a maior dificuldade que encontro ¢ a evasio dos alunos da EJA. E
uma coisa que desestimula tanto a turma, como a nds professores. 1sso
desconstroi a producdo da aprendizagem que seria concluida se a turma
permanecesse. Acaba todo mundo se desmotivando, e fica muito dificil de
trabalhar (PROFESSOR JF).

Uma das dificuldades que encontro é a dificuldade que os alunos tém de
conciliar o cansaco do trabalho e as tarefas escolares. Muitos passam o dia
trabalhando e quando chegam na escola estdo abatidos, cansados, e as
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mulheres que muitas vezes levam seus filhos para a escola? E muito
complicado isto (PROFESSORA MS).

Para mim um dos problemas em minha pratica é a falta de recursos que me
ajude nas aulas. Material didatico de boa qualidade, equipamentos mais
atrativos, enfim, problemas que todo professor passa que é a falta de apoio
pedagdgico e de material didatico (PROFESSORA JD).

Conforme as falas dos professores muitos fatores interferem em suas préaticas. Dentre
0s quais, diferentes faixas etarias, evasdo, questdes relacionadas ao trabalho dos sujeitos,
material didatico que dé suporte aos professores, enfim, um rol de elementos que dificultam o
dia-a-dia em sala de aula. No entanto, a meu ver, esses fatores envolvem uma questdo mais
ampla que estd relacionada a questdo do direito na EJA que envolve a diversidade, a
identidade e igualdade de espacos no exercicio da pratica dos professores da EJA.
Infelizmente, este ainda tem sido um dos grandes desafios encontrados pelos professores.
Trabalhar com grupos de educandos com diferencas marcantes de idade, que podem juntar
jovens de 15 anos a idosos de 70 anos, em um mesmo espaco, com interesses distintos e
historias de vida diversas, dificulta a percepcdo que esses professores elaboram a respeito das
identidades individual e coletiva da turma.

Para além do que os professores apresentaram ha uma gama de entraves que abrangem
multiplos aspectos na docéncia em EJA, esses entraves se assemelham em diversos contextos
escolares, seja na cidade ou no campo e constituem um quadro tipico de uma problematica
que a EJA enfrenta como modalidade de ensino que teve seus direitos negados. Esta negacao
de néo se restringe somente aos direitos dos educandos, mas abarca aspectos importantes de
seu funcionamento e tem relacdo com a indefinicdo de sua identidade. Esta indefinicdo que
perpassa a organizacdo curricular, a valorizacdo dos professores, a inexisténcia de processos
formativos para a docéncia em EJA, pode ser compreendida como um elemento que agrava
ainda mais o quadro excludente demonstrado pelos professores, apresentado nos debates nas
escolas e que tem sido objeto de investigacdo no ambito da academia.

A relacdo desta realidade conflituosa vivida pela EJA de nossa escola, com objeto de
estudo se da pela necessidade de que noés professores assentados, participantes desta
investigacdo, reconhecamos a relevancia de legitimarmos em nossas praticas cotidianas e na
organizacdo curricular a partir dessas praticas, os saberes e as vivéncias individuais e
coletivas, enquanto dimensfes que podem garantir os direitos das pessoas jovens e adultas,
bem como contribuirem para a reafirmacdo da identidade individual e coletiva na Educacéo
de Jovens e Adultos.
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Desta forma, os aspectos mencionados pelos professores como fatores que afetam o
dia-a-dia de suas salas de aula, estdo enraizados numa estrutura curricular excludente que
influencia também na subjetividade desses professores fazendo com que estes se sintam
culpados pelos insucessos e fracassos que permeiam a historia da EJA. A culpabilidade
assumida pelos professores coincide com as indefini¢cdes curriculares existentes nesta
modalidade, que precisam ser revistas a partir de um processo de reconstrucdo da identidade
da EJA, o qual pressupde a reflexdo acerca das transformacdes ocorridas no perfil do pablico
jovem e adulto que procura esta modalidade de ensino.

A esse respeito, Carrano (2007, p. 9) discorre sobre a existéncia de um novo publico
da EJA, o qual segundo a sua andlise, provoca o Estado, a sociedade e a escola a trabalharem
com a sua diversidade, a qual inclui pessoas com deficiéncia, indigenas, sem-terra,
pescadores, quilombolas, trabalhadores sazonais, enfim todas as pessoas jovens e adultas que
ndo concluiram a sua escolarizacdo. Isso significa a necessidade de uma readequacdo das
praticas e do curriculo, que partiriam necessariamente da abertura para trabalhar-se a
heterogeneidade — de culturas, de idades, de interesses, de tracos e perfis, o que implica no
rompimento de uma homogeneidade abstrata que ainda impera nas escolas, seja no campo ou
na cidade.

Nesta diversidade, especificamente nas escolas de assentamentos, mediante a realidade
de um contexto sociocultural marcado por exclus@es, tensdes e contradi¢des faz-se necessario
repensar a readequacdo do curriculo a realidade pessoal e profissional dos sujeitos jovens e
adultos que sempre estiveram e estdo envolvidos nesta trama que dificulta a consolidacdo de
uma educacdo democratica e emancipadora.

Como ja reportado, a escola do campo e, sobretudo a do MST, se depara com muitos
desafios dentre 0s quais 0 de repensar a organizacdo curricular e a pratica dos professores a
partir das mudancas ocorridas no perfil de um novo publico e da historia de vida desses
trabalhadores, principalmente das suas trajetorias de luta. Por isso, faz-se necessario que
sejam rediscutidas as questdes que incidem sobre a pratica e que relegam a identidade e a
subjetividade das pessoas campesinas, ndo considerando que essas pessoas vivem numa
sociedade contemporanea complexa, de acentuadas exclusbes sociais e que precisam da

escola para superarem as desigualdades sociais que Ihes sdo impostas.

A educacdo de jovens e adultos do campo ndo pode ser pensada em separado
das demais lutas que trava o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra. Como as demais, € um campo de conquistas, no qual quanto mais se
caminha, mais 0s sonhos sdo postos adiante convivendo todos com o rol
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infindavel de outras lutas-todas em busca de direitos até entdo negados.
(PAIVA, 2005, p. 413).

Desta forma, quando se trata das dificuldades que afetam a elaboracéo curricular que
implica na préatica docente é fundamental uma compreensdo mais ampla acerca das negacdes
vivenciadas na educacdo de jovens e adultos para que estas dificuldades sejam superadas e
ndo se configurem como mais um fator que distancia a realidade escolar da vida pessoal e
profissional dos sujeitos. Nesta l0gica, trata-se da necessidade de autonomia e conscientizacéo
por parte dos professores para que 0s mesmos pensem, elaborem e partilhem um curriculo que
promova dignidade e emancipacéo na formacao escolar.

Para isso, sd0 necessarios estruturas e espacos institucionais que possibilitem reflexes
e didlogos acerca de como se reconstruir novos caminhos. Esses caminhos significam dentre
outros aspectos rupturas com as concepcles equivocadas que impediram e impedem o0s
avancos necessarios para o reconhecimento da EJA como o direito de escolarizagdo para todas
as pessoas independentemente da sua idade. Avancar significa reconhecer que a educacao
como direito humano basico passa pela elevacéo da escolaridade média e pela erradicacédo do
analfabetismo. Avancar significa também reconhecer os sujeitos historicos que constituem as
classes de EJA na sua condi¢do de possuidores deste direito. Isto implica a construgdo de um
novo olhar a respeito desta modalidade especialissima de ensino.

Porém, reconhecer as caracteristicas dos sujeitos da EJA é reafirmar que para além da
trajetéria de exclusdes, ha uma trajetdria de conquista e luta que faz parte do dia-a-dia das
camadas populares e que justifica as causas historicas da construcdo das comunidades onde
vivem. Apesar da maioria dos educandos pertencer as camadas mais pobres, outros aspectos,
além do socioeconémico, contribuem para diversificar o olhar sobre a EJA.

Na discussdo da realidade conflituosa de nossa elaboracdo curricular, do cotidiano da
educacdo de jovens e adultos e da pratica educativa, em nosso assentamento, os professores se
posicionaram acerca do que seria possivel fazer para revertermos o quadro desestimulador da
EJA em nossa escola. Apesar de demonstrarem compreender 0s aspectos que constituem a
problematica na qual estdo inseridos, em suas falas percebe-se uma mistura de sentimentos

gue envolvem angustia, culpabilidade, visdes discriminatorias e desanimo.

Penso que poderiamos fazer mais. Precisamos nos capacitar buscarmos
meios e metodologias que tornem as aulas mais proveitosas, prazerosas e
assim contribuirmos mais para o aprendizado dos nossos alunos. Ajudar para
gue eles se capacitem para a vida e para outras oportunidades na vida
profissional (PROFESSORA JM).
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Fazer com que a nossa sala seja acolhedora, sermos aptos e compromissados
com 0s nossos alunos, para que atendamos as necessidades dos mesmos.
Mas, sei que precisamos de mais apoio por parte dos governantes, pois 0s
nossos gestores sdo nossos companheiros e fazem muito além do que podem
na administracdo da nossa escola (PROFESSORA MV).

Sozinhos n6s ndo vamos mudar este quadro. Nés precisamos é de ajuda dos
governantes, dos gestores, de todos que fazem a EJA. O problema que a
gente passa aqui ndo é culpa nossa ndo. Em todo o pais se ouve falar dos
problemas que a EJA enfrenta. Falta mesmo é tomada de decisdes que
envolvam a politica de educagdo (PROFESSORA MS).

A meu ver, 0 posicionamento dos professores denuncia os conflitos existentes no
ambito de suas praticas quando estes tentam superar sozinhos questdes relacionadas a
discriminacdo que afeta a educacédo de jovens e adultos, aos problemas advindos da formacao
e capacitacdo profissional, a necessidade de apoio e incentivo por parte das instituicoes
governamentais, enfim um rol de problemas que historicamente se consolidou no ambito e da
pratica pedagogica da EJA e consequentemente do curriculo.

Na fala da professora MS h& o reconhecimento acerca da situacdo da EJA no que
concerne a elaboracdo de politicas publicas que priorizem esta modalidade e que respalde
decisbes que possam resolver a problematica enfrentada nas escolas e que atinge diretamente
educandos e educadores. A tomada de consciéncia por parte desta professora prenuncia a
possibilidade de revertermos este quadro conflituoso a partir de reflexdes e discussdes
coletivas nas quais a acao conjunta entre 6rgdos governamentais, escola e comunidade pode
resultar na elaboracdo de politicas educacionais e curriculares que promovam as mudancas
necessarias no tocante ao atendimento das necessidades individuais e coletivas da EJA.

Nesse sentido, em sua fala a professora SF reafirma a necessidade das mudancas
referidas anteriormente ressaltando o agravamento da discriminacdo que atinge a educacéo

das pessoas jovens e adultas nos assentamentos rurais.

Ah... para mudar esse quadro € preciso muito mais do que nos podemos
fazer. Estas dificuldades que a gente passa é uma realidade em todo a EJA.
O que existe é falta de vontade de melhorar. Olhe a EJA ja é discriminada e
sendo num assentamento ai é maior a discriminacdo. O problema abrange
muitos aspectos o politico e principalmente o econémico (Professor SF).

Desta maneira, as angustias, 0 desanimo e a culpabilidade muitas vezes assumida
pelos professores e que se fazem presentes nos contextos de suas praticas curriculares estéo
enraizadas nas visGes compensatOrias e preconceituosas que atrelaram a educacdo a
paradigmas econdmicos estreitos, que por muito tempo embasaram a formacdo destes

professores. Esta impossibilita que compreendam que a docéncia na EJA implica em assumir
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a dimensdo de educagdo como um direito de cada cidaddo (BOBBIO, 1992) e como
instrumento de superacdo das histéricas injusticas sociais as quais as camadas populares
foram submetidas em nosso pais.

A culpabilidade percebida nas falas dos professores assentados € um dos sentimentos
resultante do tensionamento vivido pela EJA inserida no MST quando se trata das relagdes
estabelecidas com as instituicbes governamentais. Esse tensionamento que abarca fatores
ideologicos, politicos e econémicos, interferindo diretamente na pratica desses professores e
no entendimento necessario entre as instituicbes governamentais, 0s movimentos sociais do
campo e a escola. No entanto, apesar da culpabilidade referida os professores reconhecem a
urgéncia de elaboracdo de politicas mais amplas que atendam as especificidades e demandas
da educacéo de jovens e adultos.

Como ja apontei, no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a escola, que na
maioria das vezes é construida pelos trabalhadores e trabalhadoras, esta marcada pelas
exclusdes sociais que acentuam ainda mais a condicdo de pobreza a que estdo submetidas as
pessoas da comunidade. No entanto, a luta no interior do MST em busca de construir outra
sociedade em que os direitos das classes populares sejam respeitados tem exigido em termos
ideoldgicos e politicos uma educacdo escolar pensada a partir de horizontes mais amplos, 0s
quais se respaldam nos principios do proprio movimento social (RIVERO; FAVERO, 2009).

Esse mesmo autor ressalta que:

A escolarizacdo de jovens e adultos, nesse contexto, € um suporte as
possibilidades de comunicacdo, locomocdo, inser¢do social, exercicio da
liberdade e de cidadania. Ela ndo tem um fim em si mesma, afina-se a
desejos dos individuos e sintoniza-se a conjunturas sociais e historicas,
conecta-se as demandas do mundo no qual as pessoas inserem-se, um mundo
fortemente marcado pelas relagBes de trabalho, tanto as que se precisa
guestionar, quanto as que se tem possibilidade de constituir. Nesse sentido, a
educacdo de jovens e adultos tem muito a aprender de sua interlocucdo e
convivéncia com instancias das organizagfes e movimentos sociais]...]
(RIVERO; FAVERO, 2009, p. 90/91).

Ao debatermos esses principios, As falas dos professores apontam para uma pratica
gue também se inspira nos ideais difundidos pelo MST, e que busca superar a realidade
adversa na qual esta inserida a escola e os sujeitos educandos. Aponta também para uma visdo
de escola como um lugar de direito e de esperanca, rico em subjetividades, em historias de
vida de sujeitos que se assemelham pelas dificuldades e negacdes, mas que acima de tudo
partilham do mesmo sonho, o de construirem com a comunidade uma escola democrética e

emancipadora.
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A discussdo acerca da realidade conflituosa, suas contradigdes e desafios, suscitou
uma reflexdo a respeito dos referenciais curriculares da EJA e da relacdo destes com o0s
saberes do grupo. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a Proposta Curricular da EJA,
referenciais adotados pela escola e utilizados pelos professores como norteadores da pratica
pedagogica, foram a base para que os professores dialogassem e repensassem como estes
documentos se relacionam com os saberes e as vivéncias dos sujeitos educandos e educadores
da EJA.

Bem, no PPP a gente ndo encontra muita coisa dos nossos saberes ndo. Mas
eu penso que o que vale é o que a gente faz na sala de aula. Eu ndo me
prendo muito a essa coisa de documento ndo. Eu sei que esses documentos
terminam mesmo é nas gavetas, guardados e sem muita serventia.
(PROFESSORA Al).

A fala da professora Al denuncia uma realidade vivenciada no &mbito da elaboragéo e
estruturacdo curricular nas institui¢cdes escolares, quando as propostas que deveriam legitimar
os direitos dos sujeitos educandos se afastam de suas vidas e desconsideram as trajetorias
escolares percorridas por estes. Essa contradicdo se reflete nos significados e sentidos
atribuidos a estas propostas pelos sujeitos, sejam educandos ou educadores. Nesta visdo, Silva
(2007) ressalta:

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos um curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido
naquilo, que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade (SILVA, 2007, p. 15).

Dessa maneira, quando os referenciais nao legitimam a identidade dos sujeitos, estes
por sua vez ndo 0s reconhecem como instancias relevantes em suas trajetorias de formacao
escolar. No caso da professora Al, o ndo reconhecimento pode ser entendido como uma
postura de resisténcia frente os distanciamentos existentes entre estes e as suas praticas
educativas.

Na discussdo acerca dos documentos de nossa escola, o Projeto Politico Pedagbgico
(PPP) e a Proposta Curricular da EJA, emergiram posicionamentos favoraveis a
reformulagdes, as quais segundo os professores deveriam acontecer a partir de um processo
reflexivo e dialdgico, o qual envolveria a comunidade escolar. O grupo foi enfatico em
afirmar que os documentos citados anteriormente ndo contemplam os saberes que constituem

a identidade da educagéo de jovens e adultos.
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J& li o PPP algumas vezes. Naquele periodo que a gente estava reformulando
ndo me lembro se a gente discutiu essa coisa dos nossos saberes. Até porque
tem coisa importante que a gente passa por cima. A gente pode reformular
novamente e colocar os saberes como um aspecto importante ndo pode?
(PROFESSORA MS).

No periodo que a gente reformulou o PPP, lembro-me que tinha poucos
aspectos da EJA. Sinceramente, se a gente for olhar agora vamos comprovar
que 0s nossos saberes nem estdo 14, ou se tiver alguma coisa é muito
desarticulada. Agora isso pode ser diferente. A gente registra la e faz valer o
que for importante para a nossa EJA (PROFESSORA JF).

Antes eu nem entendia a importancia de constar nos documentos a nossa
identidade, os nossos valores e saberes, hoje, eu vejo que tudo o que ndo é
registrado passa despercebido. Nds também ndo entendiamos por que tem
tanta auséncia da EJA no PPP, na proposta curricular. Existe a abertura para
a gente fazer os nossos documentos proprios e n6s nao fazemos do jeito que
deveria ser. A gente abre mao e dai a secretaria manda um feito, todo fora da
nossa realidade. Se formos olhar agora o PPP buscando encontrar nossos
saberes e dos nossos alunos, com certeza vai faltar muita coisa
(PROFESSORA SF).

A professora MS explicita a necessidade de repensar-se a reestruturacdo do PPP numa
perspectiva de que este se aproxime dos saberes dos educandos, professores e da comunidade
escolar. Esta tarefa se constitui como um desafio para os professores, pois as motivacgdes que
estes vivenciam em suas experiéncias pessoais e profissionais esbarram nos obstaculos para
reconhecerem esses saberes como parte da identidade desses sujeitos (MOREIRA; CANDAU,
2008). A meu ver um dos obstaculos é a visdo acritica que ainda perdura na elaboracdo dos
documentos das escolas.

Outro aspecto que contribui para o distanciamento entre os documentos referenciais das
escolas e os profissionais que atuam nela, em especial o PPP, é a visdo equivocada que se tem
acerca da finalidade destes documentos, os quais passam a ser entendidos apenas como
instrumentos para 0 cumprimento de exigéncias burocraticas, tirando a real importancia
enquanto instancias articuladoras das dimensBGes democraticas e politico-pedagdgica que a
educacdo escolar precisa alcancar.

Um repensar coletivo se apresenta como um ponto de partida para que os professores
repensem o curriculo da EJA nesta perspectiva formativa e elaborem conjuntamente novas
propostas que contemplem os direitos individuais e coletivos das pessoas jovens e adultas do
campo. Esta perspectiva se delineia nas falas dos professores, 0os quais apesar de ndo se
remeterem diretamente as implicacBes ideoldgicas existentes em virtude das ldogicas

diferenciadas fazem mencdo a necessidade de que sejam validados nos documentos
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referenciais da EJA, PPP e Proposta Curricular, os saberes que constituem o fazer cotidiano
da EJA na em nossa escola.

[...] Bem, no PPP a gente ndo encontra muita coisa dos nossos saberes nao.

Mas eu penso que o que vale é o que a gente faz na sala de aula” (Professora
Al).

A proposta da EJA, ndo se diferencia do PPP, a gente escreve com a
preocupacdo de selecionar conteudo, listar estratégias e acaba esquecendo de
guestdes muito importantes como por exemplo, criar um novo modelo de
avaliacdo que dé oportunidade ao trabalhador rural a ser avaliado de acordo
com a sua realidade. Por que no fim |4 estamos nos falando em prova e em
nota (PROFESSOR JM).
As falas da professora Al e do professor JM, apontam para um distanciamento entre o
PPP, a Proposta Curricular e a realidade contextual de suas praticas na EJA, que abarca 0s
seus saberes, como também questdes didatico-pedagogicas, neste caso foram citados a selecédo
de contetdos e o processo avaliativo, nos quais parecem prevalecer aspectos qualitativos em
detrimento do carater formativo que estes instrumentos precisam ser observados pelos
professores. Os pontos apresentados pelos professores requerem um repensar a respeito da
relevancia do PPP, enquanto documento de identidade da escola. As invisibilidades dos
saberes docentes, a forma autoritaria como se realiza o processo avaliativo, podem ser
repensados a partir deste documento, ou melhor € este o lugar onde se discute todas as
questdes do processo educativo.
A respeito da relevancia do Projeto Politico-Pedagdgico para as escolas, Veiga (2004)

afirma:

O projeto pedagdgico, ao se constituir em processo participativo de decisoes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizagéao do trabalho pedagogico
gue desvele os conflitos e as contradi¢es, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo relagdes horizontais no
interior da escola (VEIGA, 2004, p. 38).

A esse respeito, essa mesma autora (2002), chama atencdo para a superacao das visoes
equivocadas que ainda persistem e que tratam 0s documentos enquanto meros objetos
burocraticos a serem arquivados em gavetas ou esquecidos nas prateleiras das bibliotecas.
Quando se trata do Projeto Politico-Pedagogico das escolas é necessario que os professores

compreendam a amplitude de sua relevancia:
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[...] vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades
diversas, ndo é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de
tarefas burocréticas. Ele é construido e vivenciado em todos 0os momentos,
por todos os envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA, 2002,

p. 1).

A partir desta definicdo, os encontros e desencontros percebidos nas visbes dos
professores acerca do PPP, podem ser um dos pontos a serem repensados nos processos de
reformulacéo, principalmente no tocante ao rompimento desta visdo meramente burocréatica
que tem acompanhado a construcédo deste referencial curricular.

Desta maneira a ideia da existéncia de uma organizacdo curricular fragilizada na EJA de
nossa escola, também pode ser resultante do distanciamento que existe entre o que 0S
professores consideram o ideal de uma escola democratica e com identidade respeitada e o
que o PPP preconiza. Este ideal perpassa necessariamente a compreensédo deste referencial
enguanto instrumento identitario da escola, dos saberes dos jovens e adultos educandos e dos
seus professores, mediadores de uma pratica pedagogica que almeja se tornar emancipadora e
libertadora (FREIRE, 1996).

O periodo de reformulacdo do PPP a que se refere a professora JF aconteceu em 2012,
como ja foi explicitado anteriormente, e ocorreu de forma fragmentada em decorréncia de
uma exigéncia da Secretaria Municipal de Educacdo, a qual pontuou 0s aspectos que
necessitariam ser reformulados. A escola tentou cumprir esta exigéncia com rapidez, o que
resultou no que a professora JF aponta, ou seja, a auséncia de aspectos relevantes da
identidade da escola e da EJA, em especial dos saberes dos professores, educandos e da
comunidade escolar, que esta inserida no MST.

O posicionamento da professora SF demonstra a sua compreensao acerca da relevancia
de legitimarmos nos documentos da escola a identidade da comunidade na qual a escola esta
inserida. Esta compreensdo é fundamental e precisa ser estimulada em todos que fazem a
escola, professores, educandos e comunidade. Essa professora reconhece também a
necessidade de uma reformulacdo destes documentos, que significa a possibilidade de
reversdo do distanciamento ja apontado no tocante aos referenciais curriculares e a realidade
de nossa escola.

A analise das posturas dos professores aponta para a existéncia de multiplas visdes em
torno dos referenciais curriculares da EJA que se encontram e se confrontam no que diz
respeito a importancia destes documentos como norteadores de suas praticas. Ao mencionar

as auséncias de seus saberes e da identidade da EJA nos documentos adotados pela escola,
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revelam que sdo essas auséncias corroboram a assertiva de uma organizagédo curricular que
apresenta fragilidades, sendo portanto, mais um aspecto a ser repensado em um cenario
conflituoso e contraditorio, recorrentemente percebido no discurso dos professores
colaboradores desta pesquisa. Esses discursos evidenciam auséncias, contradicbes e
distanciamentos que precisam ser repensados numa perspectiva de superacdo para que as
propostas curriculares aprofundem as questdes especificas que perpassam a EJA. Estas
propostas quando articuladas em uma perspectiva de legitimacdo dos saberes da identidade
cultural dos sujeitos precisam incorporar ndo apenas as questdes relacionadas aos conteddos
especificos, mas desvelarem os saberes construidos nas praticas sociais vivenciadas pelos
sujeitos educandos.

A superacdo das auséncias, contradicdes e distanciamentos evidenciados nos
referenciais curriculares elencados neste estudo, PPP e Proposta Curricular da EJA, requer o
repensar acerca da necessidade de construcdo de um curriculo critico para além de um
conjunto de matérias ou determinacGes impostas. Por conseguinte, é necessario que 0S
professores assumam uma postura critica na qual o reconhecimento e a valoriza¢do do saber
construido na escola, sao eixos significativos na pratica pedagogica.

Assumir uma postura critica na constru¢do curricular a partir da pratica pedagogica
requer o entendimento por parte dos professores dos conceitos de ideologia e poder que
perpassam os embates no campo do curriculo e da préatica pedagdgica. Nesse sentido, o legado
das teorias curriculares criticas auxilia no entendimento dos conceitos fundantes desse campo,
bem como dao suporte a construcdo de um projeto educativo critico, no qual esses mesmos
conceitos estdo relacionados a conscientizacdo, a libertacdo e a pratica social de sujeitos
construtores de sua propria trajetoria. Esse projeto educativo precisa estar articulado a uma
pratica pautada na valorizacdo dos saberes e das vivéncias dos sujeitos excluidos socialmente.
Para isso, Sdo necessarias rupturas com as concepg¢des hegeménicas que insistem em controlar
a vida dos sujeitos por meio de imposi¢cdes curriculares que teimam em validar culturas
alheias em detrimento da cultura da comunidade em que escola estd inserida. As rupturas a
que me refiro pressupdem a elaboracdo de proposicBes curriculares que legitimem os

interesses coletivos e valorizem a cultura dos sujeitos desfavorecidos socialmente.

[...] as escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a
controlar o significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se
percebe como “conhecimento legitimo” — o conhecimento legitimo que
todos devemos ter- as escolas conferem legitimidade cultural ao
conhecimento de determinados grupos (APPLE, 2006, p. 104).
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Na discussdo do imbricamento de curriculo e poder nas escolas a partir da validacdo do
conhecimento de determinados grupos, faz-se necessario compreender que as concepcdes
hegeménicas desvalorizam as culturas locais, desconsideraram as trajetérias de vidas dos
sujeitos pertencentes aos grupos excluidos, renegando-lhes os seus saberes e impondo-lhes
culturas alheias. Romper com as concepgdes hegemonicas de curriculo significa pensar,
construir ou reconstruir uma organizagdo curricular pautada nas necessidades pessoais e
profissionais dos educandos jovens e adultos e no contexto sociocultural da comunidade na
qual esses educandos vivem e trabalham para manterem a si mesmos e as suas familias.

Na escola do assentamento, ao se discutir no dmbito da organizagdo curricular as
necessidades pessoais e profissionais enquanto aspectos que ndo se dissociam na formacéo
escolar dos educandos da EJA, os professores expuseram as suas visdes acerca do que pensam
sobre a formacédo escolar ideal, reportando-se a ideia de um curriculo critico que considere a

vida dos sujeitos e a insercdo destes no mercado de trabalho.

A EJA que tivesse um ensino voltado para a vida de cada aluno, que
atendesse as suas necessidades pessoais e profissionais e ajudasse a desses
alunos nas dificuldades que encontram neste mundo todo modernizado,
cheio de tecnologias (PROFESORA Al).

Aquela que tivesse outro olhar sobre as suas vidas, 0s seus problemas as suas
dificuldades do dia a dia. Que oferecesse condi¢do aos jovens se inserirem
no mercado de trabalho e aos adultos novas oportunidades de trabalho. Para
isso, acho que precisava ter um curriculo voltado para cada um e para todos.
(PROFESSORA MV).

Em suas posicBes, os professores ressaltam a importancia de uma EJA que considere
as historias de vida dos jovens e adultos do campo, mas que também dé conta de atender as
necessidades profissionais que o0 mundo atual lhes impde. Esta questdo se constitui como um
desafio para os professores, que precisam mobilizar em suas préaticas saberes que articulem a
valorizacdo da identidade dos sujeitos educandos do campo, inseridos numa sociedade
excludente e discriminatéria que lhes imp&e o dominio de habilidades técnicas para lidarem
com as demandas do mundo atual. Como ja salientado, esses sujeitos que tardiamente tiveram
acesso a escolaridade ou nunca frequentaram uma escola, ao buscarem o ingresso na EJA se
deparam com uma estrutura curricular que desconsidera as suas trajetorias de vida e que na
maioria das vezes significou um distanciamento da sua cultura, dos seus habitos e costumes.

Portanto, a formacéo escolar que os professores assentados consideram ideal precisa
superar as tensdes e os conflitos de uma escolarizacdo que nada ou pouco contribuiu para a

vida das pessoas jovens e adultas, bem como atender as necessidades pessoais e profissionais
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dessas pessoas. Esta formacdo perpassa a consolidagdo de um curriculo que promova a
emancipacdo e autonomia dos sujeitos educandos da EJA. Desta forma, a escolarizagdo na
EJA representara ascensao e insercdo social para os educandos do campo, que precisam lidar

com uma realidade adversa e desumanizadora que nega seus direitos e sua identidade.

2.3 Revendo as matrizes curriculares de formacdo dos professores nos principios
politico-pedagdgicos do MST

No Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) 0 acesso ao conhecimento
articulado a relacdo escola e vida tem sido uma das questdes que embasam a luta pelo direito
a educacdo escolar emancipadora, a qual perpassa necessariamente a construgdo de um
projeto educativo que dialogue com a identidade campesina. A esse respeito Molina (2010)
define como eixo matricial deste projeto a ideia de uma Educagdo do Campo indissociavel da
luta pela terra, da luta pela Reforma Agraria, incluindo-se a democratizacdo da terra, atraves
do acesso ao conhecimento.

O projeto educativo que respalda a luta pela terra e legitima os ideais da educagéo
escolar no MST, tem seus principios politicos e pedagdgicos difundidos nos discursos dos
sujeitos pertencentes ao movimento, trabalhadores e trabalhadoras rurais, lideres, presidentes
das associacbes, professores assentados, enfim, homens e mulheres que constroem
coletivamente a luta por dignidade no movimento social do campo. Esses principios politicos
e pedagdgicos que ecoam nos discursos se encontram inscritos nas Matrizes Pedagdgicas do
MST e tem ocupado lugar relevante no ideal do projeto educativo mencionado pelos
professores nas escolas de assentamentos.

Nesta pesquisa, os professores assentados refletiram e dialogaram a respeito da
existéncia ou ndo de uma articulagdo entre esses principios politico-pedagdgicos e 0s
referenciais adotados pela EJA da escola do sistema de ensino a que estamos vinculados. Ao
aprofundar as reflexdes o grupo colaborador se reportou as Matrizes Pedagdgicas do MST,

repensando como essas se relacionam com as suas praticas na EJA.

Eu conhego as matrizes pedagdgicas. J& li algumas coisas relacionadas aos
objetivos dessas matrizes e percebo que muito do que a gente faz esta la na
Pedagogia da luta social. Acho que de todas a que mais me inspira é a
Pedagogia da Luta social. Tudo o que fago tem uma finalidade que é ajudar
0s meus alunos na luta pelos direitos. 1sso eu faco sem precisar ler em
nenhum autor. Faco porque sei que é preciso. Mas prometo que vou estudar
mais sobre essas matrizes (PROFESSORA Al).
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Eu tive contato com essas matrizes através de um jornal que uma pessoa do
INCRA me deu. Faz tempo viu? Depois eu busquei mais algumas leituras e
vi que as Pedagogias criadas nestas matrizes sdo voltadas para a vida da
gente. E uma pena que ndo se discute nas semanas pedagogicas. Eu me
identifico muito com duas, a pedagogia da escolha e a do trabalho. Sempre
levo os meus alunos a essas acOes, escolher e relacionar o estudo com o
trabalho (PROFESSORA MS).

Eu li muito pouco sobre essas matrizes. Ndo tive muita oportunidade de
conhecer. Eu acho que ndo nos ddo oportunidade de discutir isso nas
formagdes. Alids, ndo existe um curso de formacdo para professores
assentados. Gostaria muito que a gente sentasse depois para estudar sobre
isto (PROFESSORA SF).

Olhe, infelizmente ndo sdo dadas a ndés, professores assentados a
oportunidade de estudar os referenciais do movimento. A gente fica muito
distante das discussfes do MST em virtude de precisarmos atender as
diretrizes educacionais da escola municipal (PROFESSORA MV).

A fala da professora Al denuncia dois aspectos importantes quando se trata da relagéo
entre os principios politicos e pedagdgicos do MST e os documentos referenciais curriculares
adotados pelas escolas. O primeiro aponta que a producdo literaria do MST no campo
educacional ndo chega as escolas inseridas nas areas de assentamento rurais do MST, ou seja,
ndo ha um espacgo reflexivo e dialdgico que dé oportunidade aos professores assentados
aprofundarem as discussdes acerca dos ideais pedagdgicos do MST. Em virtude disto, esses
professores apenas fazem ressalvas a essa producdo, sem demonstrarem aprofundamento
tedrico necessario para a incorporacdo em suas praticas cotidianas.

Este aprofundamento que deveria ter ocorrido nos cursos de Magistério ou de
Educacdo Superior ndo aconteceu, porém poderia acontecer no ambito dos cursos de
aperfeicoamento ou formacGes organizadas em espacos diferenciados pelas secretarias
municipais de educacdo. No entanto, isto ndo ocorre. As secretarias municipais, que seguem
orientacbes dos grupos gestores delineantes das politicas publicas, olham com restricdes a
producdo literaria do MST ou pouco conhecem dela. A meu ver, existem barreiras culturais,
hierarquicas e burocraticas, que impedem que esta producdo adentre nas discussdes
empreendidas pelas secretarias municipais. Apesar dos avan¢os conguistados no tocante a
inclusdo da Educagdo do Campo na pauta das discussfes educacionais, ainda ha muito que se
fazer no que diz respeito aos registros e legitimacao dos direitos das pessoas campesinas.

O outro aspecto evidenciado a partir da fala da professora Al corrobora o que foi
apontado na releitura do PPP e da Proposta Curricular da EJA, ou seja, esses documentos ndo

contemplam as matrizes pedagdgicas que representam o0s principios politicos e pedagdgicos
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do MST. Embora estas aparecam nas falas dos professores, ndo foram mencionadas em
nenhum destes documentos. Ndo ha no PPP sequer a men¢do do MST, o que significa que os
saberes e as vivencias construidos no movimento social sdo desconsiderados e as trajetdrias
dos sujeitos integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nédo foram
repensadas nos documentos que norteiam a educacgédo escolar dos sujeitos jovens e adultos
assentados.

Na compreensdo que sdo embates ideologicos que dificultam o reconhecimento da
diversidade do contexto campesino, a fala da professora MS reafirma o distanciamento
existente entre a producdo literaria do MST, anteriormente aludida e os referenciais
curriculares encaminhados pela Secretaria Municipal de Educacgéo e adotados pela escola do
assentamento. Este distanciamento pode gerar tensbes e contradi¢bes existentes entre 0s
principios pedagdgicos do MST e esses referenciais, ja ha negacdo dos estudos de proposicdes
diferenciadas — mesmo que para discordar das mesmas.

No entanto, sabe-se que esta realidade aparentemente conflituosa se constitui como um
desafio a ser superado quando se trata do ndo incentivo a tradicdo historica da formacdo dos
professores do campo no tocante a dicotomia que ainda prevalece na organizacdo curricular
prescrita e as ideias que permeiam a educac¢do nos movimentos sociais. Esta dicotomia que
coloca para os educadores a contradicdo entre atender as exigéncias dos paradigmas
educacionais lineares e fechados, que ainda teimam em permanecer, ou articular a escola e a
materialidade concreta da luta pela terra e por direitos, empreendida pelos povos do campo,
neste caso de um campo inserido no movimento social (MOLINA, 2014).

O desabafo da professora MS no que concerne a nao discussdao das Matrizes
Pedagdgicas do MST nas semanas pedagdgicas organizadas pela secretaria municipal de
educacdo, mostra que ndo ha entre esta secretaria e 0 MST uma articulacdo que possibilitasse
parcerias que pudessem contribuir na formacdo e aperfeicoamento profissional dos
professores assentados de nossa escola. Desta maneira, os professores sdo 0s Unicos
responsaveis por aprofundarem os seus conhecimentos tedrico-metodoldgicos acerca do que o
MST preconiza enquanto referencial curricular para uma educacdo emancipadora dos sujeitos
jovens e adultos assentados, que ndo necessariamente contradizem os principios da escola
publica.

Apesar dos avancos conquistados a partir da elaboracé@o das diretrizes operacionais para
a educacdo bésica nas escolas de campo: parecer CNE/CEB n° 36/2001, ainda ndo ha uma
articulacdo entre o0 MST e as instituicdes educacionais publicas que mantém as escolas

inseridas nas areas de Reforma Agraria. Neste sentido, as vozes das professoras SF e MV
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corroboram esta assertiva ao relatarem que ndo é dada a oportunidade de discussdo dos
principios pedagogicos do MST, bem como ndo existe a oferta de uma formagéo especifica
para os professores que atuam nas escolas de assentamento. A formagao a que a professora SF
se refere diz respeito as palestras, aos cursos realizados durante as semanas pedagogicas no
municipio, que buscam contemplar aspectos que contribuam para a formagéo pedagégica e a
organizagao curricular, mas ndo tratam da diversidade da educagao do campo.

Conforme as falas dos outros professores neste eixo, é possivel inferir que a Secretaria
Municipal ndo estimula a existéncia de um espaco dialdgico e reflexivo, que valorize o
aprofundamento tedrico dos principios pedagdgicos do MST. A ndo existéncia desse espaco
concorre para que sejam negadas as experiéncias que estes professores constroem
coletivamente no movimento social em que estdo inseridos. Mediante estes posicionamentos o
grupo manifestou o desejo de que as Matrizes Pedagodgicas fossem instrumento para as
reflexGes e os didlogos neste eixo, 0 que redimensionou o carater auto formativo que se
instala na pesquisa colaborativa.

De acordo com Caldart (2004) e Dal Ri e Vieitez (2008), as matrizes pedagdgicas
definidas pelo MST se constituem em oito: Pedagogia da luta social, Pedagogia da
organizacéo coletiva, Pedagogia da terra, Pedagogia do trabalho e da producédo, Pedagogia da
cultura, Pedagogia da escolha, Pedagogia da historia e Pedagogia da alternancia.

A decisdo por fazer uma releitura das Matrizes Pedag6gicas do MST, na fase da
analise documental, partiu da premissa de que seria importante compreender o objeto de
estudo e o seu embasamento, os saberes e as vivéncias dos professores, numa perspectiva de
articulacdo curricular entre estes e os principios politicos e pedag6gicos instituidos pelo MST.
Dada a relevancia dos principios debatidos na formacdo politica e social do movimento
poderiamos compreender os distanciamentos ou aproximacdes existentes entre estes com base
nas manifestacdes dos professores participantes da pesquisa.

Esses principios foram extraidos das vivéncias educativas realizadas no proprio
Movimento, para construir uma escola para a formagdo humana fundamentada nas raizes da
historia do Movimento (CALDART, 2004). Mas, ao pensar propostas educativas que
abordem as especificidades da formagdo escolar de jovens e adultos do campo e respeitem a
identidade das pessoas a que se destina, os professores assentados, enquanto sujeitos
engajados na luta coletiva de suas comunidades, enfrentam muitas dificuldades na tentativa de
consolidarem concepcdo curricular a partir de uma prética educativa emancipadora nas
escolas em atuam. Como apontado, dentre as dificuldades vivenciadas os professores

assentados se deparam com o desafio de elaborarem propostas curriculares que considerem os
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saberes advindos do MST, configurando uma nova pratica que se difere de outras vigentes e
que estabelece vinculos com os principios politicos e pedag6gicos do movimento social a que
pertencem.

O saber construido na luta pela terra deveria tencionar-se frente as praticas educativas
tradicionais e provocar a constru¢do de novos saberes, 0s quais impulsionariam praticas
transformadoras. E nessa contradicdo que a concepgao curricular dos professores assentados
se move, ora se aproximando, ora se distanciando da perspectiva de uma educacdo
emancipadora, mas sempre com o intuito de avancar na formacao escolar conectada com as
lutas sociais da classe trabalhadora, como destacam Machado (2003) e Araujo (2007).

A discussdo dos professores em nossa pesquisa colaborativa considerou o contexto
contraditério e desafiador em que a EJA se insere e contemplou as especificidades da pratica
pedagdgica em um assentamento rural, manifestando a ideia de uma perspectiva curricular a

partir de uma préatica pedagdgica vinculada as condi¢des de vida dos sujeitos jovens e adultos.

A nossa pratica deve estar voltada para a realidade do aluno assentado, das
suas lutas, dos direitos negados e que precisam conquistar. Muitos dos
nossos alunos querem voltar a escola para assinar 0 nome e votar nas
eleigbes, outros querem ler a biblia e sé. Isto tem que ser valorizado,
entende? (PROFESSORA MV).

A nossa pratica deve se preocupar em dar apoio nas atividades escolares,
aulas que facilitem a aprendizagem, aulas que facilitem a leitura. A gente
precisa se preocupar muito em manté-los na escola, ndo se evadirem, pois, 0
resto vem com o tempo em sala de aula (PROFESSORA Al).

A prética precisa ser humanizada, voltada para as necessidades individuais e
coletivas dos adultos, dos jovens e dos adolescentes. Aqui, a gente faz o que
pode e tenta atender ao que eles vieram buscar na escola. Mas uma coisa que
a gente ndo pode abrir mdo é de fazer com que eles aprendam a ler e
escrever. Para atingir isso eu faco tudo: trago cordel, texto biblico jornal,
tudo mesmo (PROFESSORA JF).

Os professores demonstram que integram o entendimento do potencial da escola do
campo inserida no MST e este entendimento resultante da formacéo politica dos professores
auxilia na compreensdo das diferentes dimensdes que envolvem a aprendizagem na EJA, no
entanto, ndo garante por si s6 0 rompimento com as praticas tradicionais que preconizam
elaboracgdes curriculares e estratégias centradas nos resultados.

O registro da professora MV ressalta esse aspecto quando a mesma valoriza os objetivos
que levam os educandos a buscarem a escola, ou seja, a professora demonstra sensibilidade

acerca das necessidades dos educandos. Porém, mais que ter sensibilidade é importante
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compreender que é possivel ir mais longe como consequéncia da escolarizagao dos sujeitos da
EJA e promover por meio desta escolarizagdo a insercéo social destes sujeitos no mundo e na
comunidade em que vivem.

A professora Al expressa a sua preocupacao em trabalhar atividades que favorecam a
permanéncia dos educandos na escola e facilitem a aprendizagem dos mesmos. Contudo, se
faz necessario compreender que a permanéncia na escola, ou seja, 0 combate a evasao na EJA
ndo depende apenas do uso de metodologias adequadas, mas requer praticas
problematizadoras e socialmente comprometidas com as especificidades e demandas deste
publico que estejam como principios basicos na elaboracdo curricular desta modalidade no
assentamento.

Neste sentido, em seu posicionamento, a professora JF demonstra entendimento acerca
da necessidade de uma pratica humanizada que atenda as demandas dos sujeitos, pois a
referida professora reconhece que ha limites em suas praticas e que fazem o que podem.
Ressalta a importancia dos educandos da EJA adquirirem as competéncias da leitura e escrita
e faz uso do que tem disponivel enquanto aporte tedrico-metodoldgico. O entendimento destes
aspectos subtende que esta reconhece os desafios que se impdem a EJA da escola, e desta
maneira, reconhece que estes desafios podem contribuir para que os professores assentados
reconstruam novas perspectivas curriculares que deem conta de atender as peculiaridades dos
educandos jovens e adultos.

Nas reflex6es no grupo colaborador, as professoras demonstram também que, em suas
praticas educativas compreendem a importancia da integracdo entre os saberes sistematizados
e 0s saberes ligados as experiéncias de vida e as necessidades pessoais dos educandos da EJA.
No entanto, esses mesmos professores apontam limites na proposicdo curricular que
comprometem o fazer cotidiano na EJA e buscam subsidios que sustentem uma nova
perspectiva para esta agao.

Neste encadeamento, apontam que um dos elementos para a mudanca desta constatacéo
se refere a que o ser professor em uma escola inserida no movimento social possibilita ao
mesmo a mobilizacdo de multiplos saberes relacionados a luta por terra, casa e escola, o que
os qualifica enquanto professores que vieram de uma trajetdria pessoal e profissional que se
difere dos demais em virtude de uma préatica educativa intrinsicamente ligada a dimensao
politica no MST. Por isso, as relacdes que os professores constroem na militdncia do
movimento tem papel significativo no resgate de sua funcdo social e no desenvolvimento de
uma pratica comprometida com um saber socialmente relevante para os educandos e a
comunidade (THERRIEN, 1993).
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Na escola do assentamento, o jeito de ser professor esta intrinsicamente ligado a
participacdo em um movimento social que reivindica a cidadania para as popula¢es que
vivem no campo. Nos assentamentos rurais essas reivindicacdes sdo coletivas e gestadas no
ambito comunitario, sobretudo nas associacdes que Ihes representam. No esteio da discussdo
deste eixo referente as matrizes curriculares, emergiu uma reflexdo a respeito da vida
comunitaria e os professores dialogaram acerca dos aspectos culturais valorizados em suas
praticas na EJA. Etimologicamente a palavra matriz deriva-se do latim e significa mée, Gtero,
aquilo que gera. Em nossos estudos o termo matrizes curriculares esta relacionado a ideia dos
principios que orientam e embasam o curriculo e as praticas pedagogicas na EJA da escola do

assentamento.

O que eu mais valorizo nas minhas aulas € a cultura da comunidade,
principalmente as questdes da religiosidade. As festas religiosas, os tergos e
novenas sdo festividades que rednem todos, sejam jovens ou adultos.
(PROFESSORA MS)

Aqui a vida de todos esté ligada, seja pela luta pela terra desde o inicio, seja
para lutar por uma escola melhor, por financiamento no banco, enfim, a meu
ver tudo aqui tem um carater comunitario. Entdo, nas minhas aulas eu
sempre parto da nossa realidade. Seja para ensinar a Matemaética, ou até
mesmo para ajuda-los em coisas do dia-a-dia como, por exemplo, fazer um
rol de feira (PROFESSORA SF).

Os aspectos da vida comunitaria estdo vinculados as préticas pedagogicas dos
professores assentados, por meio da integracdo do modo de ser e viver em um assentamento
rural, ou seja, da cultura integrada a escola. Neste estudo, o conceito de cultura €
compreendido como habitos, costumes, tradicGes, formas e expressdes construidas e
vivenciadas por uma comunidade ou mesmo grupo social, em uma mesma realidade
geogréfica, econbmica, politica e historica, que permite a preservacdo e valorizacdo da
identidade dos sujeitos e de praticas sociais comuns deixadas como herangas por nossos
antepassados. A construcdo deste conceito fundamenta-se nos estudos de Pinheiro (2007), ao
abordar as padronagens culturais como espaco de construcdo identitaria dos sujeitos jovens e

adultos.

A professora MS faz mencdo a valorizagdo da religiosidade enquanto traco marcante
da cultura da comunidade e pela importancia deste elemento, esta religiosidade, que foi
percebida e discutida nos estudos que realizei anteriormente, esta inscrita na dissertacdo de
Mestrado, O Curriculo e as Praticas Pedagogicas na EJA: concepgdes e crencas dos

professores da Escola Municipal Francisca Leonisia. Neste trabalho de pesquisa anterior,
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analisamos que a religiosidade se faz presente na pratica dos professores assentados como um
elo nas relagdes que estes estabelecem com os educandos da EJA dentro e fora da escola. O
envolvimento e a participacdo dos professores nas festividades culturais, em especial as de
cunho religioso, permitem que estes estabelecam préaticas sociais mais amplas que permitem
que no ambito de suas praticas cotidianas sejam superadas as lacunas percebidas nos
referenciais curriculares que orientam esta modalidade de ensino em nossa escola.

Estas praticas quando articuladas aos interesses coletivos e lacos de pertencimento
promovem aproximacdes entre a EJA e a vida dos educandos, principalmente no que
concerne a vivéncia comunitaria construida por meio de relag@es sociais fortemente marcadas
por solidariedade e partilna como elementos constitutivos das especificidades da vida no e do
campo. As praticas sociais mais amplas desenvolvidas na EJA do assentamento colaboram
também para que as pessoas jovens e adultas construam autonomia “[...] se organizem e
assumam a condicao de sujeitos da direcao de seu destino. ” (CALDART, 2008, p.151).

Desta maneira, ao valorizarem o0s aspectos culturais da vida na comunidade como
componente para a elaboracgéo curricular, os professores permitem que os educandos resgatem
as suas historias de vida, suas trajetérias sociais, ou seja, a memoria na EJA. Nessa
conformidade, Ndévoa (1995) ressalta que ser professor nos obriga a op¢des constantes, que
cruzam o jeito de ser e a maneira de ensinar, colaborando para que se desvende no jeito de
ensinar a maneira de ser do professor.

Nas selecdes que implicam a organizacdo curricular, embora a professora Al ressalte
gue este aspecto € importante para promover a integracdo entre as diferentes faixas etarias,
mais que isto, o valorizar o resgate da memdria no curriculo da EJA, significa a possibilidade
de rever os modos de ser do educando adulto, de agir, como acontece seu processo de
aprendizagem, o qual relaciona-se a subjetividade e 0s conceitos de autoestima e de

autoimagem.

A memoria, onde cresce a Historia, que por sua vez dela se alimenta, procura
salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de
forma a que a memoria coletiva sirva para a libertagdo e ndo para a servidao
dos homens (LE GOFF, 1990, p. 477).

O professor enquanto um mediador da pratica educativa emancipadora, possibilita que
a partir do resgate da memoria na EJA seja possivel compreender a histéria individual e
coletiva dos educandos jovens e adultos, bem como a influéncia destas no ambito pessoal e
escolar. A integracdo entre os &mbitos referidos permitem uma parceira participativa na vida e

na aprendizagem desses educandos, na qual o estimulo as suas capacidades através do afeto
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eleva a autoestima. Neste sentido, a valorizagdo da memoria é ressaltada também por Freire
(1993) como um fator que possibilita na EJA a ressignificagdo do sentido da luta social das
pessoas jovens e adultas.

Como outro elemento importante, a professora SF, ao se reportar a luta social e a
maneira como estas pessoas se organizam em suas associagdes, na comunidade, partilhando
do mesmo espaco social no/do campo, aponta que os conhecimentos trazidos pelos educandos
precisam ser articulados na elaboracdo curricular a partir da pratica pedagogica de uma
maneira que colaborem para que estes conquistem seus objetivos pessoais e profissionais. O
sentido da aprendizagem na EJA consistiria, portanto, na valorizagdo dos conhecimentos

anteriores, oriundos das trajetérias de vida.

Respeitando os sonhos, as frustracdes, as duvidas, os medos, os desejos dos
educandos, criancas, jovens e adultos, os educadores e educadores e educadoras
populares tem neles um ponto de partida para a sua acdo. Insista-se, um ponto de
partida e ndo de chegada (FREIRE, 2001, p. 16).

Ao apontar como ponto de partida da acdo educativa a valorizacdo dos aspectos da
vida comunitaria nos espacos escolares, Freie (2001) denota como apontado anteriormente, a
necessidade de considerar as praticas culturais da comunidade, a memoria dos sujeitos
educandos, bem como a forma como esses sujeitos se organizam na luta por dignidade no
campo. Desta maneira, a organizacdo curricular com base na pratica pedagdgica se ocupa de
colaborar para a superacao da realidade desumana vivenciada pelas pessoas jovens e adultas
que ndo tiveram acesso a escolaridade, ou quando tiveram esta escola ndo reconheceu as suas
historias e trajetdrias, optando por se distanciar das formas de vida dessas pessoas como
também das relacGes que estas estabelecem no ambito da comunidade.

Com base neste pressuposto, em nossos debates, o grupo colaborador aponta que um
dos desafios da Educacéo do Campo diz respeito ao direito das pessoas jovens e adultas a uma
formacdo escolar no lugar onde vivem e se organizam socialmente, ou seja, nas suas
comunidades. Partimos do principio que essas pessoas precisam de uma educacao escolar
ligada & sua cultura e as suas necessidades humanas e profissionais imbricadas em seu
cotidiano. Nesta perspectiva, Carrano (2008) ressalta a importancia de a escola valorizar o

aspecto comunitario:

[...]- Quando a escola ndo reconhece a existéncia de outros processos
culturais educadores, ela fecha-se em si mesma. O comunitario ndo é
somente o extraescolar, considerado como o espaco dos saberes do senso
comum; ele é também o territério social e simbélico no qual a pratica
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popular elabora aquilo que Paulo Freire chamou de saber da experiéncia
feito (CARRANO, 2008, p. 156).

Fortalecer a credibilidade da EJA enquanto lugar de formacdo de pessoas perpassa
também pela capacidade que esta modalidade demonstra no atendimento das demandas do
mundo do trabalho e dos anseios das pessoas envolvidas no processo educativo. Neste
sentido, a pratica do professor precisa estar conectada aos aspectos da identidade da
comunidade na qual a escola se insere. Esta visdo, defendida pelo grupo, respalda a reflexao

que abordou o reconhecimento e a valorizacao dos saberes dos sujeitos educandos.

Nossos alunos tém muitos saberes. Os saberes populares, os religiosos, que
envolvem rezas, curas de enfermidades. Os saberes da terra que proporciona
saber onde plantar, o que plantar. Ah... eles sdo ricos de saberes populares
(PROFESSORA JF).

Os saberes que eles possuem servem para a vida no campo, no assentamento
e até em outros lugares. Mas, a gente sabe que muitas vezes eles nem
reconhecem o valor do que eles sabem. E nessa hora que a gente tem que
mostrar o valor deles e como eles podem usar estes saberes a favor da vida
no assentamento (PROFESSOR Al).

Uma coisa que admiro muito é o saber da apicultura e a forma como a
associacdo se organizou para vender o mel. E de dar orgulho na gente.
Quando pergunto a eles sobre como vai a produgdo de mel eles explicam
direitinho preco, quantidade que foi vendida e olhe que muitos sabem ler
muito pouco. Este é um saber popular, né? (PROFESSORA MS).

Os professores apontam para 0 reconhecimento dos saberes que 0s sujeitos jovens e
adultos possuem e que sdo resultantes das leituras de mundo que estes fazem e, ao
reconhecerem e valorizarem os saberes dos educandos, os permitem que sejam construidos na
sala de aula ambientes adequados onde os sujeitos se identificam como produtores de
conhecimentos. Nesse sentido, trabalhar numa perspectiva de leitura do mundo, significa
respeitar a sabedoria popular que resulta das experiéncias culturais e das vivéncias que 0s
sujeitos partilham coletivamente na comunidade e nas associa¢des as quais estdo ligados. A
elaboracdo curricular fundada na pratica pedagdgica que considera esses aspectos possibilita
que 0s sujeitos avancem para além de suas crengas em torno de si.

Nos estudos freirianos a concepgéo de saber é explicitada quando se discute que:

Saber melhor significa precisamente ir além do senso comum a fim de
comegar a descobrir a razdo de ser dos fatos [...] comegando de onde as
pessoas estdo, ir com elas além desses niveis de conhecimento sem transferir
0 conhecimento (2003, p. 159).
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Nesta consonéancia, os saberes populares que os professores articulam em suas préaticas
estdo imersos do desejo da descoberta, que pressupGe 0 avancar para outros niveis de
conhecimento e de conscientizacdo que envolve o pensar democratico, que permite a
construcdo coletiva e o estabelecimento de relacbes entre vida e politica, entre vida e
conscientizacdo. Ao incorporarem 0s saberes populares em suas praticas os professores
assentados criam espacos de politizacdo na EJA de nossa escola. Nesses espacgos, diversos e
diferentes aspectos sdo discutidos coletivamente.

Os saberes populares a que se refere a professora JF incorporam questdes ambientais,
da terra, culturais, religiosas e politicas. Esses saberes que fazem parte das trajetdrias de vida
dos educandos jovens e adultos podem auxiliar os professores na organizacgao e estruturacdo
curricular, constituindo-se também como fontes de aprendizagem. No tocante aos saberes da
terra, motivadores do dialogo e da partilha coletiva em sala de aula, possibilitam aos
educandos relatos de seus conhecimentos anteriores e das trajetorias de vida, as quais apesar
de singulares enquanto sujeitos sdo interligadas por interesses comuns nas lutas empreendidas
a favor da dignidade e justica no campo.

Fundamentada nas falas é possivel inferir que os professores demostram valorizarem
as subjetividades e as historias de vida dos alunos ao considerarem que essas pessoas vivem
numa sociedade contemporanea complexa e de acentuadas exclusdes sociais. Esta realidade
esta enraizada nas visfes de atrelamento da educacéo a paradigmas econdmicos estreitos, que
fundamentaram por muito tempo a educacdo rural em nosso pais e favoreceram o
empobrecimento da educacdo escolar dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. A
superacdo dessas visdes requer a reorganizacdo, ampliagdo e o repensar de novos sentidos
para a EJA.

No ambito da pratica dos professores, discutir novos sentidos implica numa reflexdo a
respeito de uma reconfiguracdo da EJA no atual contexto histérico em virtude das mudancas
ocorridas tanto no campo das préaticas quanto nos aspectos conceituais. Conforme Haddad e
Di Pierro (2005) a expansdo do atendimento desta modalidade ndo se concentra somente na
populacdo que nunca foi a escola, mas também naquela que apesar de frequentarem os bancos
escolares ndo obteve aprendizagens significativas e suficientes para participarem da vida
econdmica e politica dos contextos nos quais vivem e nos outros contextos sociais.

Na pratica dos professores assentados de nossa escola a discussdo de uma
reconfiguracdo curricular da EJA perpassa o traco cultural da comunidade e se relaciona ao
entendimento do valor que esses professores atribuem aos saberes que possuem numa

perspectiva de articulagdo ou ndo desses saberes no curriculo. Este repensar implica
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principalmente em reconhecer a identidade cultural que abarca as vivéncias e o jeito de ser
professor num assentamento rural.

A esse respeito no aprofundamento deste eixo o grupo refletiu a respeito do lugar que
0s saberes e as vivéncias construidos no/do MST ocupam no dia-a-dia da sala de aula e da

relacdo destes com o curriculo da EJA

E 6bvio, que eu valorizo os meus saberes e as minhas vivéncias, pois eles
representam o que eu sou como professora, como assentada da reforma
agréria. N6s devemos usufruir a cada dia do que a gente aprende e vive para
gue possamos ser bons professores (PROFESSORA Al).

Ah, 0s meus saberes eu valorizo e muito. Tanto os de professora como os da
luta como assentada. Quando falamos das nossas experiéncias no MST e
depois que nos tornamos assentados todos os alunos querem fazer um
relato...lembram das dificuldades...eles gostam muito e por eles a gente
ficava s6 conversando no resto da aula.... Agora, tem uma hora que a gente
tem que entrar com os contetdos e ai eles ficam observando, em siléncio
como se ndo tivessem gostando muito, mas temos que ensinar outras coisas a
eles, né? (PROFESSORA MS).

Os professores Al e JM realcam esta construgdo identitaria valorizando a identidade
do educando e o estimulando a partir do reconhecimento dos saberes construidos na luta por
reforma agraria, ou seja, construidos conjuntamente com 0s sujeitos jovens e adultos
assentados. Assim, por meio das vivéncias que os professores partilham com os educandos é
possivel estimula-los a superarem os desafios que se impGe a esta escolarizagao tardia.

No entanto, apesar dos professores manifestarem entender a importancia dos saberes
no curriculo, na fala da professora MS percebe-se a dificuldade que ainda ha quando se trata
de os professores articularem em suas praticas os conteddos sistematizados e as trajetorias
pessoais dos sujeitos. H& uma ideia de dicotomia, separacdo quando se trata dos contetidos
programaticos, pois conforme este depoimento hd& um momento em que se faz necessario
retomar esses conteudos e os educandos ndo se sentem muito a vontade.

Os professores apontam também para a uma integracéo entre os saberes e a realidade
contextual de suas praticas na EJA. Nesta integracdo, relacionam-se a identidade profissional
dos educadores e o perfil dos sujeitos educandos. A construgdo de um processo identitario,
perpassa pelos sentidos atribuidos por este professor a sua tradigdo, aos seus valores, ao seu
modo de ser e viver num assentamento rural. Nessa perspectiva, 0 conceito de identidade
abarca os aspectos social, historico, dinamico e transformador dos sujeitos numa relagdo com
a sua forma de se expressar e de sua subjetividade (CARVALHO, 2011).
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Este conceito ndo se estabelece no vazio, mas o processo de construcdo identitéria se
constroi e reconstroi por meio das vivéncias e das relagdes sociais e culturais dos sujeitos com
0 meio em que vivem e com 0S outros. Por isso, considerar as historias de vida dos
educadores e educandos na composicdo curricular da EJA é fundamental para tornar o

aprendizado significativo e proximo da realidade das pessoas jovens e adultas.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social
da profisséo; da revisdo constantes dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicdes. [...]. Constréi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, dé a atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem sua vida, o ser professor (PIMENTA, 1999, p. 89).

E importante ressaltar que a escolarizagdo tardia também promoveu a ruptura, quebra
com os aspectos formais da educacdo escolar. Nesse sentido, as pessoas adultas
principalmente precisam de tempo para se acomodar na dindmica de uma sala de aula, na
partilha dos contetudos programaticos, nas atividades a serem desenvolvidas, enfim, no
cotidiano da EJA.

Cabe ao professor organizar, reorganizar e rediscutir estes aspectos do potencial dos
educandos jovens e adultos e trata-se de um processo de construcdo da identidade deste
professor. De acordo com No6voa (1995, p. 16), a construcdo da identidade, implica em como
cada um se define e se sente como professor. “E um processo que necessita de tempo. Tempo
para refazer identidades, para acomodar inovacdes, para assimilar mudangas”. Esse mesmo
autor ressalta que a troca de experiéncias e a partilha de saberes fortalecem os espacos de
formacdo mdtua, nos quais os professores sdo convidados a desempenharem simultaneamente
o0 papel de formador e formando.

A partir deste principio, nos debates do grupo colaborador, enfatizamos que, por meio
da valorizacdo dos saberes construidos coletivamente, das histérias de vida dos sujeitos
jovens e adultos do integrar esses saberes em suas praticas, 0s professores assentados
propiciam condic¢Oes para que o0s sujeitos jovens e adultos em suas relagdes uns com 0s outros
e todos com o professor exercitem a experiéncia profunda de construir-se com ser social e
historico (FREIRE, 1996).

Na discussdo acerca da integracdo dos saberes e das vivéncias 0s professores
dialogaram também a respeito da insercdo dos saberes advindos do MST quanto as praticas

pedagogicas que norteiam e elaboragdo curricular e, neste dialogo, ponderamos quanto a
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dindmica das aulas e das relacBes estabelecidas através da partilha das histérias de vida dos

sujeitos educandos.

Formamos o famoso debate, sentamos numa roda, conversamos e nos
distraimos. Eu tento escutar a histéria de cada um e ensino na sala de aula
respeitando a cada um. Dou muita aten¢do quando eles relatam sobre os
problemas enfrentados em nosso assentamento e na associagdo, as questoes
da falta de apoio para a agricultura, para o tempo das estiagens e até quando
estdo preocupados com os recursos financeiros da reforma agraria, do
Pronaf. Outro dia na aula a gente elaborou uma carta para o banco falando
do seguro safra que estava demorando muito (PROFESSORA MV).

Aqui na escola € quase impossivel a gente ndo trazer para a sala de aula as
experiéncias do MST, pois temos muitas vezes que compreender muitas
coisas que vivem nossos alunos... por exemplo, quando eu passo uma
atividade e o aluno ndo faz por que foi trabalhar no lote? Eu tenho que
arranjar um jeito dele ndo perder aquele contetdo, 0 assunto que passei... Ai
geralmente eu passo uma atividade relacionada com o que ele estava fazendo
no trabalho e pronto (PROFESSOR JM).

Eu planejo minhas aulas pensando nos meus alunos companheiros do
assentamento e nas dificuldades que eles tém. Tém muitos que sdo timidos
demais, ndo se sentem a vontade para falar... Para esses eu faco atividades
diferenciadas. Fagco mesmo e ndo me digam que podemos fazer todas as
atividades iguais para todos. Os mais jovens tém mais facilidade para
compreender, mas os mais velhos tém muitas dificuldades de compreender.
Entdo, temos que trazer a vida deles para a sala de aula, pois se ndo for assim
eles véo embora, desistem mesmo (PROFESSORA JF).

Eu planejo de acordo com o nivel do aluno. Muitos precisam fazer atividade
que melhorem a escrita e eu faco. Para mim, ndo tem modelo. No6s
professores temos é que fazer de uma forma que chamem a atencao deles. E
guanto aos saberes que eu tenho sdo tantos, os da vida, da minha prética. E
tem como ser diferente? Tem nada (PROFESSORA MS).

Os professores demonstram reconhecer em suas praticas a bagagem de experiéncias

gue os jovens e adultos possuem, que envolve conhecimentos e saberes vividos ao longo de

suas vidas e precisa ser valorizada quando os sujeitos educandos retornam a escola e buscam a

partir dela superarem as dificuldades e melhorarem as suas condi¢des de vida. A fala da

professora MV expressa a forma como esta entende e valoriza a bagagem de experiéncias

trazida pelos educandos da EJA, na maneira como organiza e utiliza o espaco fisico

disponivel permitindo que os sujeitos se vejam, dialoguem entre si e aproximem-se uns dos

outros, bem como o lugar de voz instaurado a partir das necessidades dos educandos.

Esta postura aponta que esta professora compreende a importancia social da EJA, pois

complementa os contetidos sistematizados anteriormente discutidos e adentra na fungéo social

gue a esta modalidade precisa desempenhar na vida dos sujeitos educandos e educadores. Isto
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acontece quando conjuntamente a professora e 0s educandos da EJA trazem as questdes
politicas e econdmicas para a serem repensadas a partir dos direitos sociais desses educandos.
A atitude assumida por esta professora enriquece 0s aspectos educativos de sua préatica, pois
considera o perfil dos educandos, os quais oriundos do movimento social do campo possuem
um modo singular de participarem e discutirem as questdes referidas. Este modo, gestado com
base na luta social, tem como base importante o dialogo e se faz muito relevante quando
considerado na pratica pedagdgica utilizada pelos professores assentados de nossa escola.

Observa-se por meio das posi¢des dos professores que ha uma questdo da formulagéao
da pratica pedagdgica que traduz um jeito de ser professor na EJA da escola do assentamento.
Esse jeito € percebido através dos esforcos desses professores no tocante ao planejamento,
organizacao e execuc¢do das atividades escolares com vistas a contextualizacdo do curriculo de
uma forma que se aproxime da vida dos educandos assentados. Os professores demonstram
promoverem uma articulacdo entre o conhecimento sistematizado e as atividades
desenvolvidas por esses educandos em suas trajetorias pessoais e profissionais que deveriam
desembocar na elaboracao curricular.

Ao oportunizarem esta articulacdo os professores ressignificam os contetdos escolares
atribuindo maior importancia ao saber escolar, o qual ao se aproximar das histérias de vida
dos sujeitos da EJA se aproxima também da realidade social na qual a escola esta inserida.
Trata-se da modelagem curricular na consideracdo de multiplos processos nos quais praticas
diversas se entrecruzam no trabalho consciente do professor que promove a contextualizacdo
curricular por meio da valorizacdo da identidade dos sujeitos jovens e adultos.

No tocante a modelagem curricular, apontada na fala da professora MS, o curriculo
enquanto prética que se desenvolve também a partir de multiplos processos (SACRISTAN,
2000), requer do professor compromisso para a sua concretizacdo, na qual este profissional é
agente fundamental, quando consciente da sua influéncia na execucdo e desenvolvimento
curriculares. Neste sentido, as praticas diversas precisam trabalhar os contetdos escolares
fundamentados na realidade contextual dos educandos e da escola, bem como devem estar

inteiradas com o projeto comum dos professores.

O professor transforma o contetdo do curriculo de acordo com suas proprias
concepgles epistemoldgicas e também o elabora em conhecimento
pedagogicamente elaborado de algum tipo e nivel de formalizacdo enquanto
a formacdo estritamente pedagdgica lhe faca organizar e acondicionar os
conteidos da matéria, adequando-os para os alunos (SACRISTAN, 2000, p.
185).
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Pode-se inferir que os professores estdo inteirados da realidade social em que se
processa a formagdo do educando trabalhador e trabalhadora rural, o que permite mudancas
em suas praticas curriculares, que possibilitam articulacfes entre os contetudos escolares e as
necessidades de aprendizagem dos sujeitos da EJA. Para que estas articulagdes se expressem
na modelagem curricular da EJA no assentamento, faz-se necessario trazer para este espaco o
imbricamento da I6gica do MST em conjunto com as matrizes da escola publica.

Para a conjuncao desta escola possivel, a acdo pedagdgica do professor é central, e no
assentamento esta centralidade é vivenciada. A partir das falas dos professores é possivel
perceber o cuidado e atencdo dispensados por estes aos educandos assentados. Estes
professores apesar de terem a mesma formacdo politica advinda do movimento social do
campo, demonstram praticas que se diferenciam em suas execugdes, 0 que configura 0 modo
de ser professor e vivenciar a EJA na escola do assentamento. Este modo que contempla a
subjetividade docente, também influencia na atuacdo destes professores que reconhecem as
necessidades individuais e coletivas das pessoas jovens e adultas. Este modo é igualmente
influenciado pela partilha da mesma realidade social enquanto companheiros do MST.

A partilha desta mesma realidade social permite que os professores reconhecam as
adversidades que se impdem a EJA e busquem por meio de suas praticas assegurarem 0S
direitos basicos das pessoas jovens e adultas trabalhadoras e trabalhadores rurais. Desta
maneira, a pratica pedagdgica se complementa na relacdo de proximidade e de solidariedade
estabelecidas entre os sujeitos educandos e os professores assentados. Esta relacdo se constitui
como um elemento constitutivo de uma pratica pedagdgica que se diferencia das demais em
virtude dos lacos de amizade e confianca construidos em um contexto em que falta quase tudo
e, na maioria das vezes, estas relacdes foram instrumentos para a resisténcia e sobrevivéncia
no assentamento.

Ao pensarmos 0Ss espacos escolares dos assentamentos, as historias de vida dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo se entrelacam numa busca constante de transformacéo
e superacdo das adversidades do dia a dia. A EJA ocupa um lugar relevante na superagédo
destas adversidades por meio de uma educacdo escolar democratica e emancipadora que
contribua para a autonomia das pessoas jovens e adultas do campo. Em nossas reflexdes, 0s
posicionamentos dos professores apontam para a inser¢ao dos saberes oriundos do movimento
social no contexto de suas praticas pedagogicas que possam apontar novas formulacGes
curriculares. Deste modo, os professores buscam ressignificar suas acbes educativas,
ampliando as possibilidades de os educandos superarem a realidade desumana na qual estéo

inseridos, comprometendo a formacé&o escolar das pessoas jovens e adultas do campo.
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3 PROFESSORES E A PARTICIPACAO POLITICA NO MST: CONTRIBUICOES
FREIRIANAS PARA O CURRICULO DA EJA

Sertdo

Sertdo da jurema brava,
Do rouxinol a cantar,
Sertdo da mulher rendeira,
Cantando para nédo chorar,
Meu sertdo da catingueira,
Da bela moca faceira,

Do homem forte e valente,
O sertdo da passarada,
Fazendo aquela alvorada
Querendo acordar muita gente,
Sertao do velho caboclo,

Que sem vocé, fica louco,
Porque te gosta, sertéo,

O sertdo do boiadeiro,

Do aboio do vaqueiro,

Na festa de apartacéo,

Meu sertéo fique ciente,

O nordestino é contente

Por viver na tua terra,
Sentindo o cheiro do mato
Levando os bichos pro mato,
Pisando o calor da terra.
(Autora: Maria das Gragas Pereira Cruz - Do livro
Oceano da vida).

As reflexdes pertinentes a participacdo politica dos professores no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) dédo énfase as contribui¢cdes desta participacdo para o
curriculo a partir da pratica pedagégica da EJA com foco nas reflexfes, criticidade,
dialogicidade e amorosidade enquanto principios freirianos que emergem nas relacdes
construidas entre professores e educandos, se entrelacando nos espacos do movimento social e
da prética dos professores.

A pesquisa colaborativa revelou que os saberes e as vivéncias dos professores mediados
pela participacdo politica no MST se encontram nas praticas pedagdgicas e na intengdo de
uma elaboracgdo curricular que possibilite perspectivas mais amplas de atuagdo docente no
tocante a superacdo das proposi¢des curriculares que precisam ser adequadas a realidade
social da EJA e da comunidade na qual a escola esta inserida. Estas proposi¢des, em sua
maioria, ndo previram em suas pautas a identidade das pessoas jovens e adultas participantes
dos movimentos sociais do campo e a diversidade de saberes dos sujeitos envolvidos, bem

como dos conhecimentos especificos de seu cotidiano.



93

As reflexdes ora apresentadas nas relagOes fortalecidas e estabelecidas como
consequéncia da participacdo politica dos professores no movimento oportunizam a
continuidade das discussdes acerca da relacdo existente entre a militancia no MST e a pratica
pedagdgica na EJA do campo em um movimento reflexivo e dialégico que norteia a minha
insercdo na atividade de pesquisa e ocupa lugar significativo em minha trajetoria pessoal e
profissional.

3.1 A participacdo politica no MST e as relagfes construidas coletivamente: criticidade e
justica social em pauta

A vivéncia politica no movimento social do campo possibilitou-me o entendimento
que esta participacdo permite construir saberes que vao além dos conhecimentos formais e
gue se constituem
das relacOes estabelecidas, das acdes coletivas e das trocas de experiéncias entre seus
membros. Essas relacfes perpassam o processo de luta coletiva do MST, no qual duas
demandas ocupam destaque: a primeira diz respeito a formacao politico-ideoldgica de seus
militantes e a outra € a luta por escolas nos assentamentos e nos acampamentos. As lutas por
educacdo escolar se colocam desde o inicio do movimento, como uma forma de legitimacéo e
fortalecimento enquanto movimento social (CALDART, 2000). No tocante a formagéo
politico-ideol6gica no MST um dos principios que a norteia é a visao do sujeito critico que se
investe da procura e da descoberta, para que seja possivel “[...] entender o que se acha
escondido nas coisas e nos fatos que observamos e analisamos” (FREIRE, 2003b, p. 77).

Desta maneira emerge a perspectiva dos sujeitos enguanto atores sociais
(THOMPSON, 1997; BOURDIEU, 1983, 2005) que estabelecem relacbes em espacos
enriquecidos por reivindicagdes historicamente construidas, neste caso o espaco do
movimento social do campo, embasado pela questdo agraria de nosso pais e pelo contexto
politico, econdmico e social. No assentamento os professores mantém uma relacdo muito
proxima com os companheiros do movimento, sobretudo quando se trata de lutarem
coletivamente por direitos negados. Como ja apontado, parte do grupo colaborador ocupa
funcbes na associagdo e atuam diretamente nos encaminhamentos das reivindicagdes da
comunidade, na qual esses professores desenvolvem voluntariamente palestras, seminarios e
auxiliam os companheiros nos encaminhamentos de documentos aos 0rgaos e instituicdes.

Na relacdo de proximidade e compromisso social a criticidade ocupa lugar relevante,
sendo que os professores auxiliam os seus companheiros no processo de insergéo e

participacdo no movimento e fora dele, atuando no sentido de fortalecimento da tomada de
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consciéncia coletiva, colaborando para que os seus companheiros descubram e entendam a
dindmica social para além do movimento. Os professores participantes da pesquisa e
militantes no MST constroem uma reflexdo critica, para além da acdo educativa em sala de

aula, na qual conforme Zatti (2007, p. 59) concorre para a autonomia.

[...] Quanto mais a reflexdo critica ajudar o sujeito a se perceber e perceber
suas raz0es de ser, mais consciente estd o tornado, mais esta reforcando a
curiosidade epistemoldgica, e assim, haverd condi¢cdes para que ele seja

sujeito autdnomo.

E nesta visdo que situo as reflexdes a respeito da participacdo politica dos professores
no MST, ou seja, uma participacdo permeada por um sentido pedagogico que se embasa em
um sujeito autor de sua trajetdria e sintonizado com as lutas sociais do movimento a que
pertence.

A meu ver, um grande desafio que os professores assentados enfrentam é fortalecer
dentro do espaco oficial de ensino uma proposta que incorpore os principios politicos e
pedag6gicos do MST e que ao mesmo tempo o reconheca na diversidade da educagdo do
campo. Como ja afirmado, este reconhecimento passa necessariamente pela valorizacdo da
diversidade humana que habita nestes espacos rurais. Por isso, a participacdo politica dos
professores no movimento ressignifica e fortalece as lutas coletivas em busca da justica social

no campo.

[...] para atender a essas especificidades e oferecer uma educagdo de
qualidade, adequada ao modo de viver, pensar e produzir das populagdes
identificadas com o campo - agricultores, criadores, extrativistas,
pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros - vem sendo
concebida a educacgdo do campo (CADERNQOS SECAD 2, 2007, p. 9).

A partir dessa orientacdo, as relagbes construidas entre os professores e 0 MST
possibilitam uma pratica que amplia o papel social do professor em diferentes dimensdes, em
especial politica e educativa. Conforme Therrien, (1993), nos espacos dos movimentos sociais
do campo os professores estdo envolvidos em atividades praticas pensando um saber
socialmente relevante, que vai ao encontro dos sonhos, de suas necessidades, esperancas e
projetos de vida.

Desta forma, as experiéncias educativas desenvolvidas pelos professores assentados
nas escolas em que atuam sdo enriquecidas por suas vivéncias, as quais possibilitam trocas

significativas com os educandos e evidenciam as peculiaridades da identidade campesina que
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supde o convivio e a solidariedade. Conforme Beltrame (2000), a soliddo ndo integra 0s
modos de viver das pessoas do campo e o estar junto faz parte da sua maneira de se organizar.

Os professores da escola EMFL priorizam a vida essencialmente em grupo e
desenvolvem as suas praticas em um contexto escolar singular, no qual a dimensao politica do
trabalho docente se articula com o desenvolvimento curricular ocupando espago relevante e
colaborando para a autonomia profissional, que se constitui na construcdo da identidade do
professor numa perspectiva em que 0 espaco-campo gera especificidades sendo referéncia
para a sua pratica educativa.

No tocante ao trabalho dos professores a proximidade nas relagdes também contribui
para a experiéncia pedagdgica, que se alimenta da pratica politica, em um processo coletivo
de busca de melhoria de vida no campo. O estar junto propicia que 0s professores interajam
entre si articulando saberes oriundos da formacdo profissional, dos curriculos e da
experiéncia, bem como construindo espacos de formacdo coletiva que se embasam na
partilha, solidariedade e coopera¢do mdtua, enquanto principios democraticos presentes nas
vivéncias que humanizam a pratica docente.

As vivéncias dos professores, a participacdo politica e a elaboracéo curricular a partir
da pratica pedagdgica se entrelacam mediados pela cultura campesina, fazendo com que esses
professores se tornem sujeitos de suas experiéncias diferenciadas que sdo traduzidas nas a¢oes
desenvolvidas na escola e no Movimento. Esses sujeitos ao entrelagarem a pratica pedagdgica
a luta social manifestam uma identidade que fortalece a experiéncia cotidiana de ser professor
na EJA do campo, a qual possibilita a partilha de saberes que vao além dos conhecimentos
formais, pois resignificados por meio dessa luta social se constituem como ingredientes
fundamentais na constru¢do do conhecimento escolar.

Na discussdo acerca das contradi¢des e conflitos enfrentados pelos professores do
campo, Branddo (1981) afirma que o que paralisa os professores tanto quanto as condicdes
fisicas do oficio, sdo as condig¢des culturais de sua formacdo e da profissdo. A estas questdes
somam-se as cobrancas feitas pelas organizagdes institucionais, secretarias e escolas, que em
sua maioria desconsideram a necessidade de uma formacdo especifica para atuacdo na EJA
do/no campo e ndo oferecem espacgos dialdgicos nos quais 0s professores possam discutir as
suas praticas educativas. No que diz respeito a formacéo especifica, deve perpassar a historia
de vida do professor e dos educandos de modo a atender as necessidades das vivéncias do/no
campo e propiciar o entendimento que ndo se separam 0s sujeitos de suas aprendizagens, ou

seja, ndo se separa o professor e os educandos do campo de suas aprendizagens do/no campo.
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O termo Educacdo do/no campo emergiu da necessidade de pensar a educacgédo para
quem vive (do) e trabalha (no) campo e traz também a necessidade de um resgate historico,
politico e social das pessoas campesinas, da sua representacéo cultural, bem como da relacéo
que estas pessoas constroem com a natureza enquanto lugar de vida. Neste estudo, o termo
EJA do/no campo intenciona ressaltar a constru¢do de uma identidade que represente a luta
por direitos a uma educacdo com especificidade do contexto real no qual as pessoas jovens e
adultas vivem e produzem a sua riqueza cultural, econdbmica e social possibilitando a

permanéncia dessas no campo. A esse respeito Caldart (2004, p. 159) ressalta:

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educacdo do campo é a luta do povo campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo que seja no e do
campo. No: o povo tem direito a ser a ser educado no lugar onde vive. Do: 0
povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com sua
participacdo, vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.

Este conceito e interpretacdo se concretizam fundamentados nas discussées e nos
estudos desenvolvidos na 12 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo,
realizada em 1988, que propiciou a abertura para o debate e mobilizacdo popular que gerou
algumas conquistas posteriores. Destaca-se a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer n°® 36/2001 e Resolu¢do n° 01/2002 do
Conselho Nacional de Educacdo), garantindo uma educacéo diferenciada para as comunidades
do campo.

Como ja apontado neste estudo, na maioria das vezes os espacos de formacdo ndo
oferecem oportunidades para os professores manifestarem 0s seus saberes, e 0S encontros
promovidos pelas organizagdes institucionais, neste caso pela Secretaria Municipal de
Educacdo, nem sempre significam possibilidades de parcerias ou ajuda matua, pois 0s espacgos
destinados para as reflexdes e debates ndo permitem que os professores assentados expressem
suas vozes, sua representacdo cultural e construam nestes espacos relacdes que fortalecam a
sua identidade campesina. Em contraposicdo a esta realidade, é no seio do movimento social
que estes professores fortalecem as relaces solidarias e cooperativas, as quais pautadas na
criticidade freiriana, se constituem como essenciais as transformacfes necessarias a pratica
emancipadora e libertadora nos contextos desfavorecidos socialmente.

A participagdo politica no MST significa 0 apoio que os professores precisam no

exercicio cotidiano de suas praticas, propiciando lacos de amizade ou o sentimento de
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pertencimento (PERRENOUD, 1997), no processo educativo, que é visto como lugar de
relacfes construidas no partilhar dos saberes, na mobilizacdo nas lutas e na esperanca coletiva
de sujeitos que integram o movimento. Em sendo assim, no MST o processo educativo que
ndo se desvincula do politico garante lugares de socializagédo e reconstroi no espaco oficial da
educacdo novos patamares de formacdo, nos quais a organizacdo curricular, a elaboracgéo e
desenvolvimento dos conteddos sejam discutidos a partir da identidade da EJA do campo.

Apesar de a dimensdo politica ocupar lugar relevante em suas praticas educativas e
pedagdgicas, percebe-se a dificuldade que os professores ainda apresentam no tocante a
incorporagdo da identidade campesina nos referenciais curriculares adotados pela escola do
assentamento. Esta identidade, constituida pelas riquezas cultural, social e politica de seus
sujeitos, requer a valorizacdo e consideracdo das necessidades individuais e coletivas desses e
dos contextos reais nos quais estes sujeitos vivem.

A experiéncia politica vivenciada no movimento social pelos professores contribui
para que estes incorporem as suas praticas educativas perspectivas solidarias e culturais de
emancipacdo dos educandos jovens e adultos, a partir das quais as trajetorias de vida desses
educandos, trabalhadores e trabalhadoras rurais, ganhem lugar significativo nas proposicoes
curriculares que orientam a educacdo escolar. Para isso, € necessario que a escola seja
pensada como um dos lugares onde estas perspectivas sejam difundidas, principalmente nas
proposicoes curriculares. Em conformidade com Caldart (2008), é preciso pensar a escola por
um prisma de profundas transformacdes tendo como norte um projeto educativo que se
origine e vincule as préaticas sociais emancipatorias mais radicais. Essas praticas, no campo do
curriculo, pressupdem o exercicio permanente de uma reflexdo critica por parte dos
professores no sentido de conceberem as diferentes dimensdes da EJA no que diz respeito a
garantia dos direitos sociais das pessoas jovens e adultas.

Em nossa escola no/do assentamento, no envolvimento dos professores nos
movimentos sociais € possivel observar a diversidade de situacGes que estes vivenciam. Estas
situacOes, permeadas por criticidade e lagos de pertencimento proporciona-lhes adentrarem no
universo cultural da vida no campo e valorizarem as particularidades do repertério que marca
a trajetoria dos jovens e adultos e de si mesmos. No universo cultural que é do outro, mas
também seu, os professores estabelecem as suas relagdes sociais com base em suas origens
socioculturais e possibilitam trocas que enriquecem as suas praticas pedagodgicas.

A participacdo politica nos movimentos sociais possibilita também aos professores
assentados estabelecerem vinculos sociais que lhes permitem interpretacbes mais amplas

acerca das praticas culturais presentes no cotidiano da EJA e das relagbes que estabelecem
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com o conjunto da sociedade. Os vinculos e os sentidos atribuidos a estes vinculos pelos
professores sdo aspectos importantes na reflexdo das praticas educativas cotidianas, as quais
ao se vincularem a cultura local, resistem a invasdo das imposicdes curriculares apresentadas
pelas secretarias de educacao e inscritas nos documentos encaminhados as escolas.

Nessa reflexdo o contexto sociocultural precisa ser valorizado no curriculo, enquanto
lugar de reafirmacédo da identidade das pessoas pertencentes ao MST; e no esteio da discusséo
a respeito das relagdes sociais que os professores estabelecem como este Movimento e dos
sentidos atribuidos pelos professores a essas relacdes faz-se oportuno reportar-se a Augé
(1994, p. 162): “Quando falamos em sentido ou sentido em antropologia, falamos do sentido
que os homens podem dar as suas relagBes reciprocas, do sentido social. E é deste sentido
também que falam os individuos quando se inquietam sobre o sentido de suas vidas”.

Ao se inquietarem sobre as vidas e vivéncias dos pertencentes a comunidade do
assentamento, entendo que a participacdo politica dos professores nos movimentos sociais
favorece o entendimento destes acerca de como articularem em suas praticas educativas e na
elaboracdo curricular os saberes da vivéncia cultural e do jeito de ser professor num
assentamento rural, lugar onde a exclusdo social deixou suas marcas historicas.

Portanto, tendo como base as reflexdes empreendidas neste estudo sobre o papel do
movimento social na relacdo que os professores assentados estabelecem a partir da
participagdo politica é importante ressaltar que as contribui¢es advindas dessa participacéo
contemplam as lutas que esses professores encabecam em busca de uma escola que respeite a
identidade da comunidade e a possibilidade de articularem nas proposicGes curriculares da
escola os ideais politico-pedagdgicos do movimento na elaboracdo de um projeto educativo
para a escola do assentamento.

3.2 A dialogicidade freiriana como ponte entre os saberes da pratica pedagdgica na EJA
e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)

Ao aprofundar-se a reflexdo a respeito da pratica pedagogica na EJA da escola do
assentamento, é oportuno dizer que a dialogicidade freiriana emerge como ponte entre 0s
professores e educandos, em suas salas de aula estendendo-se as relagcBes que estes sujeitos
constroem junto aos seus companheiros do MST. Como ja foi dito, esses professores e
educandos, todos pertencentes ao MST, estabeleceram relagcbes de proximidade, que se
diferenciam em virtude de partilharem conjuntamente dos mesmos problemas e lutarem por

ideais comuns no tocante a dignidade no campo.
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A dialogicidade que se fortalece por meio das vivéncias no movimento social do
campo, estimula a busca por uma educagdo problematizadora na qual os sujeitos possam
construir a sua autonomia, superando as dificuldades e discutindo as contradicdes existentes
na Educacdo de Jovens e Adultos. Essas contradicbes que por muitas vezes podem ser
percebidas no &mbito das proposic¢des curriculares adotadas pelas escolas, quando discutidas
no coletivo dos professores permitem que estes reelaborem novas propostas educativas que
sejam capazes de superar as dificuldades e compreender as contradi¢cdes existentes nesta
modalidade de ensino, ou seja, o processo dialégico contribui também para o repensar de
propostas educativas emancipadoras e democraticas.

Na perspectiva freiriana uma proposta educativa emancipadora concebe a acéo e a
reflexdo como elementos constitutivos do didlogo (FREIRE, 2003), o qual deve permear uma
pratica educativa emancipadora e problematizadora. Neste sentido, a vivéncia politica no
movimento social, igualmente dialdégico e problematizador, possibilita aos professores
participantes da pesquisa o exercicio permanente da acdo e reflexdo, que norteia tanto a sua
pratica pedagdgica quanto a sua participacdo politica no movimento social. Trata-se de uma
articulacdo que se baseia em um processo de conscientizacao critica da realidade na qual esta

pratica se insere.

A conscientizagcdo € um compromisso histérico [...] implica que os homens
assumam seu papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os
homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece [...]
esta baseada na rela¢do consciéncia-mundo (FREIRE, 1996, p. 12).

Por meio da descoberta critica da realidade torna-se vidvel reconhecer e identificar a
desumanizacdo como realidade histérica e a partir deste reconhecimento criar possibilidades
as quais no dizer de Freire (1996, p. 19) “torna vidvel o homem novo pela superagdo da
contradicdo entre opressor-oprimido, que significa a libertagdo de todos”. Desta maneira, a
relacdo dialdgica vivenciada pelos sujeitos educandos e professores ultrapassa as barreiras
institucionais e adentra no MST, vinculando-se a uma concepc¢do de educacdo humanizadora
como elo na tomada de consciéncia critica da realidade enquanto sujeitos historicos.

Na EJA da escola do assentamento, 0 processo de conscientizagdo critica perpassa
necessariamente a pratica dos professores enquanto sujeitos mediatizadores do dialogo,
enquanto “o encontro entre 0s homens, mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo” (Freire,
2003, p. 93). Este processo exige do professor o reconhecimento do seu compromisso social
com os educandos jovens e adultos. Este reconhecimento consiste em uma postura amorosa e

responsdvel na qual os professores buscam efetivar no &mbito da escolarizacdo a fé, a
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esperanca e 0 pensar critico como instrumentos para a inser¢do social dos sujeitos jovens e
adultos que tiveram ao longo de suas vidas os seus direitos sociais negados.

A negacdo destes direitos resultou na auséncia de escolarizacdo para as pessoas
pertencentes a contextos empobrecidos economicamente, por conseguinte em virtude de
estarem afastadas da escola ndo puderam usufruir das oportunidades que a escolaridade
propicia, agravando ainda mais as desigualdades econémicas que ainda permanecem em suas
trajetdrias pessoais e profissionais. Para a superacdo deste quadro de exclusdo social €
necessario que a educacdo escolar cumpra o seu papel no tocante ao combate a essas
desigualdades. Contudo, para que isto aconteca é fundamental que os professores, mediadores
de uma préatica pedagdgica emancipadora e uma elaboracdo curricular critica, tenham
autonomia para romperem com os valores estereotipados que incluem a supervalorizacdo e
legitimacdo dos saberes de determinados grupos sociais em detrimento da invisibilidade dos
saberes dos grupos econdmica e politicamente desfavorecidos. Desta maneira, por meio desta
autonomia docente é possivel se estabelecer relagfes sociais livres de dominacgdo, injustica e
opressao, tratando com humildade a relagdo entre os saberes escolarizados e ndo escolarizados
de todos o0s sujeitos e combatendo verdades acabadas (FREIRE, 1996), as quais no decorrer
dos processos de escolarizagdo ndo igualitarios contribuiram para que as pessoas
economicamente desfavorecidas permanecessem a margem dos direitos sociais bésicos,
sobretudo o da educacéo escolar.

Contrariamente ao cenario de exclusdo social que ainda persiste na EJA a perspectiva
dialdgica sugere uma conscientizacdo que se ocupa essencialmente de combater tudo que
desconsidera a historicidade dos sujeitos como fazedores de sua trajetoria. Isto implica na
construcdo de uma relacdo horizontal, solidaria e democratica entre professores e educandos,
a partir da qual se abre a possibilidade de que sejam discutidas as insatisfagdes dos sujeitos, as
dificuldades econémicas e culturais, ou seja, os elementos que produzem e reproduzem a

opressao e a desigualdade social.

A construcdo de relagdes dialdgicas sob os fundamentos da ética universal
dos seres humanos, enquanto pratica especifica humana implica a
conscientizacdo dos seres humanos, para que possam de fato inserir-se no
processo historico como sujeitos fazedores de sua propria historia.
(FREIRE,1996, p. 10).

Desta maneira, 0s sujeitos historicos se reconhecem em meio as injusticas e
desigualdades sociais e adotam o movimento social como um lugar comum de escolhas,

reivindicagdes, de compartilhamento de um mesmo sonho, onde o interesse comum & forca
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que os levam a juntar-se na construgdo de uma sociedade justa e igualitaria, na qual o resgate
dos direitos que lhes foram negados supde a humanizagdo que liberta e que ocorre por meio
da desalienacdo. Entende-se desalienacdo como processo por meio do qual o sujeito toma
consciéncia de sua condi¢do existencial, compreendendo a opressdo a que esteve submetido
durante sua trajetoria historica. Para tal, é necessaria uma educacdo problematizadora
alicercada no dialogo critico que possibilita a percepcao da realidade opressora e a visdo de
mundo sobre as relagdes homens-mundo e homens-homens (FREIRE, 2003).

Na escola do campo, em especial aquela inserida no MST, o papel do professor €
fundamentalmente desafiador no tocante a promog¢do de uma educacdo libertadora, que
cologue no centro de suas agdes 0 sujeito e a sua historicidade. O professor é o mediador de
uma préatica progressista que ultrapassa os muros da escola e favorece a formacédo escolar
critica, que supde a coragem para questionar, atuar e reconhecer a emancipacdo dos sujeitos
como sendo um dos desafios da EJA.

Na perspectiva dialogica o professor caminha numa vertente emancipadora a qual
exige ultrapassar a curiosidade ingénua e a reconstrucdo de uma curiosidade epistemologica, a
qual segundo Freire (1996) se processa mediante a superacdo das concepg¢des oriundas do
senso comum, as quais se tornam criticas e possibilitam igualmente a consolidacdo de uma
EJA que emancipa e confere autonomia aos educandos jovens e adultos. Assim, as verdades
sacralizadas nos curriculos das escolas sdo superadas conjuntamente com o0s preconceitos e as
discriminaces que concorrem ainda mais para as exclusfes sociais no ambito da formacao
escolar dos contextos socialmente desfavorecidos.

Ao educando por meio do dialogo é possibilitado assumir-se como ser historico e
social, que pensa e que pode transformar a sua trajetoria pessoal de negacdes, criando espacos
de equidade e valorizacdo humana, nos quais 0s sujeitos educandos percebem criticamente as
razdes que estimulam as desigualdades sociais nas quais se encontram e sao capazes de se
posicionarem tomando decisGes, fazendo escolhas e intervengdes. Dessa forma, juntos,
educandos e professores constroem a partir da relacdao dialégica um clima de respeito mutuo,
de justica, fazendo da sala de aula um lugar desafiador para todos os envolvidos, no qual,
“quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 38).

Na busca por uma préatica emancipadora os professores assentados procuram vincular
as suas vivéncias como militantes de um movimento social, permitindo que o0s sujeitos
conhegcam 0s condicionamentos sociais e culturais que permeiam o0s cendrios de lutas
coletivas e possam realizar as transformagfes possiveis. Tanto na escola quanto no MST, a

comunicagéo dialogica implica em reconhecer o outro e o seu direito de silenciar, discordar,
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de se opor e debater através de argumentos que ndo se constituem como isolados, mas que
representam o desejo coletivo, ou seja, esta comunicacdo dialégica implica no respeito aos
sujeitos nela engajados.

A possibilidade de pensar o curriculo da EJA a partir da insercdo da escola no MST
possibilita compreender a educacdo das pessoas jovens e adultas também sob o prisma dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, o que requer uma visdo de educacdo que liberta e
concebe a vida humana para além das injusticas e desigualdades sociais. Trata-se na verdade
de um repensar acerca do que € possivel em um cenéario de lutas coletivas, no qual as
contradi¢des reforcam a ideia de que a transformacdo da realidade contextual vivida é uma
condicgéo essencial para que sejam superadas a dominagéo e a agcdo do dominador (Freire &
Nogueira, 2002).

Ao ressaltar a pertinéncia dos principios freirianos quando se aborda as relacdes
dialégicas no MST, em nossas reflexdes os vinculamos a busca por reconstruir ou reinventar
um curriculo fundado nos saberes e nas vivéncias dos sujeitos pertencentes a0 movimento
social do campo, significa dar a esses sujeitos espaco de vez e voz, bem como reconhecer as
suas reivindicacgdes, as quais se fundamentam no reinventar da vida de quem por muito tempo
esteve silenciado nas propostas curriculares lineares e deterministas. Nesta Gtica, vale ressaltar
que o povo do campo tem também seu saber, seus mestres e sua sabedoria (ARROYO, 2000,
p. 14).

Em uma proposicdo que se coaduna com esse autor, na defesa que o saber dos povos
do campo precisa ocupar lugar relevante nas propostas educativas, por certo, a pedagogia que
Freire propfe encontra nos movimentos sociais o lugar propicio em se tratando de proposta
que contemple os grupos desfavorecidos social e culturalmente. A esse respeito, Paludo
(2001, p. 91), afirma: "E nos anos de 1960, com Paulo Freire, que no Brasil se tem, pela
primeira vez, de forma consistente, uma pedagogia anunciada das classes populares”. Esta
proposta aprofunda-se no campo popular contemplando os grupos sociais e tendo ponto de
partida o que é vivido para propor transformacdes necessarias.

Ao mesmo tempo em que se pensa em transformacdo faz-se oportuno compreender a
relevancia das relacGes dialdgicas que se buscam estabelecer entre a EJA e 0 movimento
social do campo. Conforme Leite (1999), nos movimentos sociais as praticas educativas se
constituem como propositivas e contemplam as dimensdes de luta pela cidadania por meio de
questdes educacionais atravessadas por um quadro politico-democratico, em que se
manifestam as lutas pelas transformag0es sociais a partir da educacgdo escolar, que precisa

garantir espacos de voz e vez para todas as pessoas jovens e adultas.



103

A dialogicidade freiriana propicia uma ponte entre os saberes da pratica pedagogica da
EJA e o MST, reafirmando a relacdo educativa que existe entre os professores, educandos e
comunidade. Esta relacdo resultante do encontro dos sujeitos se configura como
problematizadora da realidade em que estes estdo inseridos situando-os a partir do dialogo em
torno de uma autonomia que lhes permitam manifestar o que esperam da escola e quais
contetidos desejam abordar. Enfim, esta relacdo dial6gica permite que o pensamento freiriano

de educacdo como prética de liberdade se materialize na sala de aula da EJA:

[...] a sua dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando se
encontra com 0s educandos-educadores em uma situacdo pedagdgica, mas
antes, quando aquele se pergunta em torno de que vai dialogar com estes.
Essa inquietacdo em torno do contetdo do dialogo é a inquietagdo em torno
do contetido programatico da educacéo (FREIRE, 1987, p. 83)

Portanto, as reflexdes apresentadas no grupo colaborador apontam para a riqueza
existente na relagdo dialdgica construida entre a sala de aula da EJA e o movimento social aos
quais os sujeitos educandos e educadores pertencem. Os debates sobre estes referenciais
possibilitaram a ponte estabelecida nestes espacos humanos, na qual os sujeitos partilham
suas realidades dentro da escola relacionando-as a efetivacdo do curriculo alicercado nas

préticas dos professores assentados.
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3.3 A amorosidade freiriana na pratica dos professores assentados: compromisso ético-
politico com a EJA e 0 MST

Ao abordar a amorosidade freiriana como um compromisso ético na pratica dos
professores assentados ¢ oportuno ressaltar que “[...] uma das tarefas da pedagogia critica
libertadora é trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da superacdo da realidade
injusta” (FREIRE, 2000b, p. 43). Neste principio, o sonho ético-politico que respalda EJA da
escola do assentamento se nutre dos lacos de pertencimento e de amizade existentes entre 0s
professores assentados e 0s sujeitos jovens e adultos da comunidade. Como consequéncia
destes fatores, supde-se que as praticas dos professores estdo sintonizadas com este o
compromisso ético e politico, no qual os sentimentos de respeito matuo e solidariedade se
configuram como componentes da amorosidade existente nas relacdes interpessoais da EJA e
do MST.

Ao pensar 0 MST como um lugar em que se luta contra a realidade socialmente
injusta, contra a negacao de direitos que desumanizam 0s sujeitos, € importante enfatizar que
a amorosidade freiriana representa o elo entre a pratica pedagdgica e as necessidades
individuais e coletivas das pessoas jovens e adultas. Este elo também respalda os professores
na busca por relacionar em suas praticas 0s aspectos éticos e politicos do fazer pedagogico na
EJA e pensar uma nova l6gica na elaboracéo curricular que contemple os principios do MST e
as proposicoes educativas da Secretaria Municipal de Educacéo.

Com base na criticidade freiriana, nesta pesquisa colaborativa realizada junto aos
professores da EJA na escola do assentamento, as discussfes empreendidas nos encontros
reflexivos propiciaram também o entendimento de como os professores ao desenvolverem um
fazer pedagdgico ligado ao MST e-eome assumem a ndo neutralidade da educacdo escolar e 0
carater essencialmente politico de suas praticas. Para isso, estes professores precisam levar em
conta a vida e a trajetoria dos sujeitos jovens e adultos recusando qualquer perspectiva
autoritaria no contexto da formacao escolar desses sujeitos.

De acordo com Becker (1998), ao pensar a educacdo em seu aspecto politico, Freire
anunciou-a como um fazer politico que ultrapassa a sala de aula e se ocupa dos problemas
vividos pelos sujeitos, principalmente dos problemas resultantes das diferentes maneiras de
opressdes. A amorosidade possibilita que no processo educativo a subjetividade, os sonhos e a
esperanga que busquemos em uma proposi¢do curricular ocupem lugar significativo no
curriculo e na pratica dos professores dos jovens e adultos.

Ao articular em suas praticas a subjetividade dos sujeitos educandos os professores

fortalecem os lacos de amizade e estimulam a capacidade dos sujeitos jovens e adultos
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compararem, julgarem e recriarem novas possibilidades para suas vidas embasados nos
sentimentos de amorosidade e afetividade que construiram ao longo de suas trajetorias
pessoais na comunidade a que pertencem. No dizer freiriano, isto significa docéncia e boniteza
de maos dadas” (FREIRE, 1996, p. 36).

A realidade que os professores assentados vivenciam no movimento social requer que
estes assumam com sensibilidade um compromisso humano, que se alimenta de uma postura
ética e igualmente amorosa que consiste em conduzir os sujeitos a autonomia. No MST, as
decisOes, escolhas e a busca por dignidade no campo acontecem no ambito coletivo, sendo
que apesar de a autonomia ser uma condi¢do humana essencial, em virtude de estar ligada a
dignidade, é preciso reconhecer que 0 sujeito autbnomo ndo se constroi espontaneamente.
Essa autonomia tdo debatida ganha em Paulo Freire um significado politico-pedagdgico ao se
articular com a concepcdo de emancipacgédo e libertacdo das exclusdes sociais em que 0s
sujeitos vivem, “[...] a libertagdo a que nao chegarao pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE, 1983, p.32).

A meu ver, na EJA, bem como no MST, essa libertacdo se processard por meio de
principios éticos que se fundamentem no amor ao outro e no respeito aos seus sonhos para
que 0s sujeitos sejam capazes de realizar em suas vidas as transformacdes necessarias sem
gue abram mao de sua identidade. No contexto de desigualdades do MST, a luta por
autonomia implica em optar, decidir e lutar contra tudo o que desumaniza, aliena e oprime.
Por isso, 0 compromisso ético, que se diz afetivo envolve o engajamento coletivo nas lutas
que sdo de todos e de cada um. Isto exige amor ao outro e respeito & presenca historica deste

outro no mundo e ao se reportar ao sujeito e a sua presenca historica Freire ressalta:

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cBes materiais,
econbmicas, sociais, politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de
nossa tarefa historica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos nao
se eternizam (FREIRE, 1996, p. 60).

O engajamento dos professores no espacgo coletivo oportuniza também a construcéo e
reconstrucdo de espagos sociais mais justos em que os obstaculos podem ser ultrapassados por
meio de uma pratica estética e ética, que se nutre da experiéncia afetiva vivida com o outro.
Desta forma, a experiéncia afetiva, concorre para pensar certo, o qual segundo Freire (1996, p.
36) “[...] ndo ha pensar certo a margem de principios éticos”.

Na discussdo da etica e da amorosidade é importante ressaltar que a dimenséo afetiva

da prética pedagdgica aponta para a necessidade de valorizacdo dos saberes dos professores e
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dos educandos, como j& enfatizado anteriormente. O respeito aos saberes requer resgatar as
trajetorias pessoais e profissionais dos sujeitos jovens e adultos e discutir com eles a formagéo
escolar sob o prisma das demandas individuais e coletivas existentes na EJA. Ao discorrer a
respeito da ética que embasa a valorizacdo das experiéncias dos educandos, Freire (1999, p.
33-34) afirma:

E valorizar e qualificar a experiéncia dos educandos e aproveitar para
discutir os problemas sociais e ecoldgicos, a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina, estudar as implicacGes sociais nefastas do descaso dos
mandantes, a ética de classe embutida nesse  descaso.

Deste modo, a amorosidade, que se enraiza no compromisso ético com os educandos
jovens e adultos, proporciona a confianca nas relagfes construidas dentro e fora da sala de
aula, pois professores e educandos encontram a partir do respeito aos saberes do outro o lugar
comum para reflexdes, discussdes e enfrentamentos quando se trata de desafiarem a realidade
controversa em que estdo inseridos e elaborarem propostas organizativas para a modalidade
que atende a pessoas jovens e adultas.

Portanto, a amorosidade enquanto compromisso €tico presente na pratica dos
professores assentados ressignifica um caminho para uma préatica pedagogica que se alinhe
com as subjetividades dos sujeitos jovens e adultos e possa referendar a elaboragédo curricular
para a escola EMFL. Para isso, torna-se necessaria a analise dos objetivos desta préatica e dos
interesses e escolhas que a movem, ou seja, implica em assumir uma posicao politica e ética
frente a realidade educacional que as pessoas jovens e adultas vivenciam. A meu ver, uma
pratica comprometida com a vida das pessoas requer do professor 0 compromisso em
reorganizar as suas atividades com vistas ao atendimento das necessidades concretas dos

educandos, trabalhando a favor de uma educacdo humanizadora.
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4 DA PARTILHA DOS SABERES E DAS VIVENCIAS A RESSIGNIFICACAO
CURRICULAR EM UMA ESCOLA DE ASSENTAMENTO

Eu vejo Deus

Eu vejo Deus,

No horizonte que se finda,

Eu vejo Deus,

No céu, na amplidao dos ares,

Eu vejo Deus, na Terra e no Sol que a
ilumina,

Eu vejo Deus,

Nas ondas mansas que acalentam os
mares.

Eu vejo Deus,

No olhar e no sorriso de uma crianga,
No idoso, no jovem e nas boas
criaturas,

Eu vejo Deus, na paz, no amor e na
esperanca,

Eu vejo Deus nas colinas, nas fontes e
nas alturas,

Eu vejo Deus nas horas incertas e na
certeza,

Eu vejo Deus, nas aguas, nhos
passaros e na flor,

Eu vejo Deus, em tudo que € beleza,
Eu vejo Deus em toda natureza,

Eu vejo Deus, em tudo que expressa
amor.

(Autora: Maria das Gragas Pereira
Cruz- poetisa, professora e minha
mée — Do livro Oceano da Vida.)
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Ao ponderar sobre a sistematiza¢do dos achados ou descobertas coletivas deste estudo
colaborativo, que tem como objeto o curriculo da EJA da escola EMFL em sua relacdo com
0s saberes e as vivéncias dos professores assentados, é possivel analisar e compreender a
constituicdo deste curriculo a partir das influéncias e interferéncias dos saberes e das
vivéncias dos professores formados com os principios de do MST em sua relagdo com o
Sistema Publico de Ensino.

Para esta sistematizacdo parto de trés questdes centrais nos achados referidos. A
primeira questao aborda a existéncia de duas logicas que orientam o curriculo e a pratica dos
professores da EJA na escola l6cus da pesquisa. Estas logicas tém origens diferentes, uma
advinda do MST que se traduz nas falas dos professores participantes desta pesquisa, e que é
fortemente marcada pela dimenséo politica do Movimento e outra oriunda do Sistema Publico
Municipal de Ensino, registrada nos referenciais curriculares adotados pela escola, PPP e
Proposta Curricular da EJA.

Embora representem sistemas politicos diferenciados, com embasamentos ideolégicos
gue representam suas propostas para a organizagdo social, ndo necessariamente a coexisténcia
de ambas geram um confronto, no qual ndo se elimina a possibilidade de interacdo. Pode-se
pensar na possibilidade de um cenario propicio para o delineamento de outra perspectiva de
EJA na rede escolar publica, onde a dimenséo politica do Movimento enriquece a dimensédo
didatico-pedagdgica contribuindo para a elaboracéo e organizagdo do curriculo e de praticas
gue possam atender as especificidades desta modalidade como também valorizar a identidade
dos sujeitos jovens e adultos pertencentes ao MST.

A segunda questdo central diz respeito a constatacdo de uma articulagdo entre os
saberes dos professores assentados e a organizagdo curricular. Essa articulagcdo que se
processa através de suas praticas, sintoniza-se com os interesses comuns dos educandos
jovens e adultos e fortalece as relacdes estabelecidas entre os saberes e as vivéncias docentes
e os referenciais curriculares que orientam a EJA. Pode-se inferir que como consequéncia
desta articulagdo os professores mobilizam os saberes oriundos da militincia no movimento
social do campo.

A terceira questdo considera as intencfes e 0s avancos no ambito do curriculo a partir
das praticas pedagdgicas da EJA da escola do assentamento em um movimento reflexivo e
dialogico instaurado nesta investigacdo colaborativa, que permite que o0s professores
participantes da pesquisa repensem a importancia dos seus saberes e expressem cCOmo

conseguem priorizar esses saberes, apesar das divergéncias de ideias e contrariamente ao que
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foi prescrito nos referenciais curriculares adotados, que ndo consideram as especificidades
desta modalidade de ensino.

A construcdo destas questdes se fundamenta nas recorréncias observadas nas falas do
grupo colaborador na abordagem dos eixos de didlogos EJA, Curriculo e Saberes e vivéncias
dos professores, trabalhados nas sess@es reflexivas e nos aportes tedrico-metodoldgicos que
respaldam a pesquisa.

Para a sistematizacdo pretendida foram construidos eixos que se articulam a cada uma
das questbes e que foram organizados fundados na seguinte estrutura; o primeiro eixo aborda
a logica curricular dominante e os saberes dos professores assentados; o segundo, as
articulacdes e relacBes possiveis entre os saberes dos professores e curriculo da EJA; e o
terceiro elenca os avancos e as intencGes identificadas na ressignificacdo curricular da EJA.
Com este delineamento, o percurso investigativo e dialogico trilhado ofereceu-me um vasto
campo reflexivo a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de sua organizagao
curricular e dos saberes que permeiam a construgdo das propostas educativas voltadas para
esta modalidade de ensino, em uma escola de assentamento do MST.

Neste processo permanente reflexivo, o entendimento acerca da trajetdria histérica da
EJA, marcada fortemente por exclusfes sociais, foi fundamental para a compreensdo das
visdes lineares e fragmentadas que perduram na organizacdo curricular e que impde modelos
prescritivos fundamentados nos contetdos escolares em detrimento das subjetividades das
pessoas jovens e adultas.

No cerne desta discussdo emergem os saberes dos professores que se constituem como
instdncias de resisténcia e enfrentamento as visbes curriculares acriticas, que ainda
permanecem nos documentos orientadores das escolas, e que respaldam os interesses das
classes dominantes no tocante ao entendimento da escola como um lugar para reproduzirem
as suas ideologias desumanas e arbitrarias, as quais agem negam as fun¢des humanizadora e
emancipadora da educacdo escolar critica e democratica. Em contraposicdo a este
pensamento reducionista, durante este estudo critico e colaborativo da investigacdo
apresentada, a historia da EJA perpassou a histéria de vida dos professores assentados da
escola, l6cus investigativos, dos saberes que sdo possuidores e das vivéncias partilhadas
coletivamente na escola do assentamento.

A historia da EJA assumiu diferentes concepgdes desde a regulamentacdo do Ensino
Supletivo, pela Lei Federal 5692/71, que se responsabilizava pela escolariza¢do de jovens e
adultos que ndo haviam concluido a regularmente, até as modificagBes ocorridas a partir da

Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96— LDB, que substitui o ensino supletivo pela modalidade
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EJA. No entanto, mesmo diante das diferentes visdes e concepgdes que tenham sido adotadas
em diferentes contextos a EJA precisa ser pensada baseada no carater democratico do direito
que considere a realidade social e econdmica das pessoas jovens e adultas, 0s contextos nos
quais estas pessoas vivem e trabalham.

A relagdo critica e democratica estabelecida durante todo este percurso se
fundamentou no direito a voz e no compromisso pactuado com o grupo colaborador, como ja
apontado, formado por meus colegas professores e companheiros na luta a favor dos direitos
coletivos e da legitimacdo da identidade campesina na comunidade assentada a que pertenco.
Esta relacdo permitiu que ao final deste processo reflexivo e dialdgico ousasse em falar em
achados ou descobertas coletivas em torno dos saberes e das vivéncias desses professores no
ambito do curriculo e da pratica pedagogica na EJA. Esses achados ou descobertas, que nao
pretendem se constituir como verdades acabadas, representam parte das interpretacdes
elaboradas a partir das discussfes empreendidas nas sessdes reflexivas realizadas no/com o
grupo de pesquisa e sdo fundamentais na compreensao do curriculo e da préatica pedagdgica
na EJA da escola do assentamento.

Ao considerar a existéncia de duas ldgicas que orientam o curriculo a partir da
prética pedagdgica da EJA, por um lado, parto da premissa da légica institucionalizada pela
escola e que se faz presente nos referenciais curriculares encaminhados pela Secretaria
Municipal de Educacdo, representando os interesses do Estado. Por outro lado, contrariando a
I6gica educacional advinda do Estado, emerge outra originaria do movimento social com uma
dindmica e proposta diferentes e que se fundamenta nos ideais freirianos de uma educacéo
emancipadora e transformadora (FREIRE, 1979, 1980, 1992,1996, 2003 & 2007). Estes
principios que possibilitam a leitura de mundo articulada & tematizag8o, a problematizacéo e a
conectividade, embasam o ideario educacional no MST, que se reafirma nos principios
pedagdgicos e politicos inscritos nas Matrizes Pedagogicas instituidas pelo movimento
enquanto instrumento norteador da formacao politico-pedagdgica dos sujeitos assentados.

As matrizes pedagodgicas, instrumentos da analise documental realizada, estéo
presentes nas falas dos professores quando se trata das visdes que estes elaboram sobre uma
pratica emancipadora para a EJA da escola. No entanto, essas matrizes sequer foram
mencionadas nos modelos referenciais curriculares encaminhados a escola pela Secretaria
Municipal de Educacdo, embora deveriam estar presentes por serem propostas de uma
instituicdo publica em uma escola de assentamento.

Mas, embora néo estejam presentes nos documentos legais e orientacGes curriculares da

escola, os principios formativos do movimento social estdo arraigados nas escolhas e
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expressoes dos professores em suas agdes educativas cotidianas. Na existéncia das duas
I6gicas coabitando em um mesmo espago educacional, faz-se oportuno falar em
distanciamentos e descompassos na pratica educativa dos professores e na consequente
organizagdo curricular da EJA. Esses distanciamentos resultantes do encontro e confronto
dessas visOes distintas, podem se converter em entraves na construgdo de uma perspectiva
curricular critica que possa atender as demandas pessoais e profissionais das pessoas jovens e
adultas do campo.

As concepcbes que amparam a ldgica institucionalizada pela escola estdo enraizadas
numa perspectiva de educacdo compensatdria que pensa esta modalidade de ensino em uma
vertente de reposicdo do tempo escolar perdido, olhando apenas para 0 ndo acesso a escola
sem considerar as especificidades e a identidade dos sujeitos jovens e adultos. Nesta visao
desaparecem as historias de vida permeadas por negacdes de direitos sociais que afetam
diretamente estes sujeitos em suas necessidades pessoais e profissionais.

Em conformidade com Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) é necessario superar as
perspectivas compensatorias que demarcam que a idade adequada para aprender seja a
infancia e a adolescéncia e de que a funcdo da EJA seja a reposicdo da escolaridade perdida
na “idade adequada”. No entanto, contrariando esta logica, muitos professores buscam esta
superacdo, incorporando as suas praticas uma reflexdo acerca de novas possibilidades
curriculares. Essas possibilidades garantem os direitos sociais dos homens e das mulheres do
campo, reconhecem os perfis socioecondmicos e culturais dos sujeitos, as suas necessidades
reais e se contrapdem as propostas curriculares e as praticas a inadequadas a que esses sujeitos
sdo submetidos quando da vivencia de suas trajetorias escolares.

Historicamente a tendéncia predominante nas propostas curriculares é a da
fragmentacdo do conhecimento, e a da organizacdo do curriculo sob a ética cientificista,
excessivamente tecnicista e disciplinarista, que impede o estabelecimento de didlogos entre as
experiéncias vividas, os saberes anteriormente construidos e os conteidos escolares. Esta
tendéncia que se ampara na perspectiva cartesiana influenciou os processos de aquisicao,
construcdo e disseminacdo do conhecimento sendo que a separacdo entre sujeito e objeto
permaneceu como forte caracteristica do desenvolvimento cientifico (OLIVEIRA, 2007,
MORIN E LE MOIGNE, 2000).

Portanto, apesar das dificuldades ocasionadas por uma estrutura curricular tradicional e
acritica os professores assentados sonham com uma construgdo mais ampla, a de um projeto
educativo gestado por eles mesmos e amparados nos principios educativos do MST. Esta

postura se ampara na formacgdo politica identitaria do MST, nos saberes e nas vivencias
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advindos desta formacdo que os capacitam para superarem as contradi¢cGes e promoverem as
transformagbes necessarias para a consolidacdo de uma EJA que considere o contexto

socioecondémico em que vivem as pessoas jovens e adultas da comunidade.

4.1 A logica curricular dominante na EJA e os saberes dos professores assentados:

didlogos e superacoes.

Este primeiro eixo de sistematizacdo diz respeito a existéncia de duas logicas distintas
que orientam o curriculo e a préatica dos professores na EJA da escola do assentamento.
Ambas de matrizes diferenciadas, uma do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST e outra do Sistema Publico de Ensino, se confrontam quanto aos principios politico-
pedagdgicos que as regem. Ao pensar a organizacgdo curricular, os professores denunciam 0s
entraves que se constituem como desafios em suas praticas na EJA e apontam caminhos para
a superacdo da logica curricular dominante a partir das interlocugdes tedricas que respaldam
as reflexdes e os didlogos nesta investigacdo colaborativa.

Como ja foi apontado, a trajetdria historica da Educacdo de Jovens e Adultos tem
assumido ao longo da educacéo escolar diferentes perspectivas conceituais, as quais em sua
maioria geram contradi¢bes que interferem em diversos aspectos desde o entendimento da
funcdo desta modalidade, aos processos formativos, a elaboragdo das propostas educativas
que orientem as praticas dos professores e elaboracdo curricular na EJA. Ao historicizar a

trajetéria dessa modalidade no Brasil, Paiva (2005, p. 27) afirma que:

Historicamente, a educacéo de jovens e adultos vem assumindo concepcoes
e préaticas bastante diferenciadas. Da visdo ainda muito corrente de que ela se
faz para recuperar o tempo perdido daqueles que ndo aprenderam a ler e
escrever; passando pelo resgate da divida social; até chegar a concepcéo de
direito a educacdo para todos da presente década, e do aprender por toda a
vida, as enunciagdes variavam, deixando, no entanto, no imaginario social, a
sua marca mais forte, ligada a volta a escola, para fazer, no tempo presente,
0 que n&o foi feito no tempo da infancia.

As diversas concepcdes que ainda permeiam esta modalidade de ensino conferem
indefinicdo em muitos aspectosj6 do curriculo interferindo na constru¢do das propostas
curriculares e fazendo com que estas ndo sejam capazes de incorporar as experiéncias dos

sujeitos a que se destinam deixando de lado as especificidades do processo educativo que

incluem necessariamente a identidade desses sujeitos que estdo sendo formados na escola.
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Estas propostas assumem o carater formalista, o qual distancia os saberes escolares da vida
dos educandos e que segundo Oliveira (2007, p. 7):

Existe, ainda, uma predominancia da abordagem formalista dos curriculos,
gue se situa numa tendéncia geral do pensamento dominante nas sociedades
ditas ocidentais: a da superioridade do saber tedrico sobre o prético, dos
saberes dos experts sobre 0s saberes daqueles que vivenciam as situagdes, do
trabalho intelectual sobre o trabalho manual.

Desta maneira, predominam abordagens que impossibilitam articulacbes entre os
saberes dos professores e educandos e entre suas experienciais anteriores e 0 processo de
formacdo escolar. Para que este carater formalista seja superado faz-se necessério construir
coletivamente proposicOes curriculares que sejam capazes de dialogar com os saberes, as
vivéncias, crencas e percepcdes dos educandos, estimando-os como campos relevantes para a
organizacdo curricular e préatica pedagdgica. O carater formalista nas propostas curriculares
contribui para a fragmentacdo e desvalorizacdo dos saberes e vivéncias advindos dos
contextos sociais onde os educandos jovens e adultos vivem e constroem as suas trajetorias
pessoais e profissionais.

Como apontado pelo grupo colaborador, nos aspectos relacionados aos processos
formativos na EJA, as divergéncias ou contradi¢des conceituais interferem na construcédo de
espacos nos quais 0s educandos tenham as suas necessidades pessoais e profissionais
atendidas em virtude de esses processos ainda apresentarem estruturas organizacionais e
curriculares semelhantes as da escolarizacdo regular. Esta postura desconsidera
especificidades do publico adulto que em sua maioria necessita de uma formacao escolar que
atenda as singularidades de suas trajetdrias de vida, em especial dos aspectos profissionais e
das situagdes reais dentro e fora da escola. A esse respeito Rodrigues (2010, p. 53) afirma:

Os processos formativos na educacdo de jovens e adultos tém se revelado
como um transplante da concepgdo, da estrutura e do funcionamento do
ensino regular. Ainda estdo pouco consolidados na gestdo educacional
processos formativos em que a construcdo de didlogos e de praticas
potencialize as experiéncias de jovens e adultos de modo a se estabelecer
uma relacdo educacional em favor daqueles que tiveram seus direitos
historicamente negados pela estrutura desigual que persiste na sociedade
brasileira.

Nesta conformidade, outro aspecto decorrente da escolarizagdo regular que ainda
prevalece na estrutura e funcionamento da EJA é a desconsideracdo do tempo curricular que

envolve a educacgéo das pessoas jovens e adultas. Nesse sentido, é importante ressaltar:
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Na dimensdo escolar, o tempo dos educandos da EJA é definido pelo periodo
de escolarizacdo e por um tempo singular de aprendizagem, bem
diversificado, tendo em vista a especificidade dessa modalidade de ensino
gue considera a disponibilidade de cada um para a dedicagdo aos estudos.
(DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO DE JOVENS E
DULTOS, 20086, p. 33).

Ao compreender o tempo como um aspecto da cultura da escola, é pertinente discorrer
a respeito de como esse tempo regula e disciplina educandos e professores de diferentes
maneiras e conforme a instituicdo escolar e o sistema educacional. Na escola do assentamento
0 tempo escolar que compreende o calendario escolar, ndo considera a especificidade do
campo, pois ndo ha ainda um calendario agricola, que leve em conta a dindmica da vida numa
area rural em que as atividades produtivas de semeacao e plantacdo ocupam lugar relevante
no dia-a-dia de trabalho das pessoas jovens e adultas. Ou seja, o funcionamento da EJA, os
dias letivos, as horas/aula, os bimestres, enfim a organizacdo do tempo escolar independe do
tempo que o educando dispde para os afazeres profissionais e escolares. A meu ver, este
aspecto pode ser entendido como um espaco autoritario, o qual ainda prevalece e necessita ser
repensado dentro de um projeto curricular e educativo voltado para a EJA de nossa escola.

Repensar estas questdes € uma responsabilizacdo da dimensdo politica da pratica
educativa dos professores, pois significa redimensionar a democratizacdo do saber que 0s
educandos veem buscar na escola, bem como dar um sentido maior ao conhecimento que
precisa ser disponibilizado para aqueles que tiveram este direito negado no decurso de suas
vidas. Ao fundamentar esta proposicdo (ARROYO, 2001), ressalta que pensar as praticas
geradas na escola implica estar atento as relag@es sociais construidas no tempo escolar:

Democratizar o saber, a cultura e o conhecimento, bem como conduzir o
educando a aprender o significado social e cultural dos simbolos construidos,
tais como as palavras, as ciéncias, as artes, os valores, dotados da capacidade
de propiciar-nos meios de orientacdo, de comunicacdo e de participagdo
(ARROYO, 2001, p. 144).

Ao discorrer a respeito das implicacGes causadas pelas diferentes concepcbes que
ainda orientam o curriculo e as praticas pedagdgicas da EJA, e que podem ser também
aspectos resultantes das duas logicas distintas que coabitam na EJA de nossa escola e ja foram
apontadas anteriormente, é importante reportar-se a influéncia das elites dominantes e de suas
ideologias que embasam as abordagens formalistas de curriculo.

Conforme Apple, (2006), a tendéncia dominante que embasa o carater formalista do

curriculo se inspira no pensamento cartesiano, fortaleceu-se com o positivismo a partir do
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século XIX e tem disseminado os interesses dos mecanismos de dominagdo social, politica e
educacional das elites sociais que preconizam o cientificismo exacerbado quando se trata da
elaboracdo dos referenciais curriculares que orientam a formacao escolar. O entendimento da
dindmica destas correntes ajuda a compreender o porqué de, apesar dos estudos, das
discussdes e das criticas, a organizacdo curricular pensada e prescrita para a EJA ignora os
saberes, as vivéncias e os diversos modos dos professores e dos sujeitos jovens e adultos
estarem e viverem no mundo.

No tocante as contradi¢cdes existentes no curriculo e em suas praticas os professores
concordam acerca das necessidades de mudangas na organizacgdo curricular, e demonstram
compreender que estas precisam ir além da perspectiva formalista e contemplarem os desejos,
os direitos individuais e coletivos das pessoas jovens e adultas do MST. As mudancas
necessarias supdem a legitimacéo da identidade da EJA nos referenciais curriculares que nao
relegue a funcdo da escola enquanto lugar do conhecimento sistematizado e da formacéo
humana emancipadora.

A relevancia do conhecimento sistematizado para aqueles que estiveram a margem da
escolarizacdo consiste também em estar sintonizado com uma formagdo humana no seu
sentido mais amplo. Esta formacdo deve possibilitar 0o acesso ao universo de saberes e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade e
articular-se a uma formacdao profissional que permita aos sujeitos educandos compreender o
mundo e compreender-se no mundo, atuando em busca de melhorias das préprias condigdes
de vida e da construcdo de uma sociedade mais justa.

Os distanciamentos relacionados a realidade contextual de suas praticas curriculares
sinalizam que estes distanciamentos ocorrem também no que diz respeito ao ideario
pedagdgico dos professores, que tem como embasamento ideario politico-pedagogico do
MST, comprometendo o que o Movimento cobra das escolas inseridas nas areas de

assentamento:

O MST espera de suas escolas uma intencionalidade pedagégica especifica
nessa dimensdo; que ajudem no enraizamento dos educandos em diferentes
coletividades; que proporcionem praticas onde o objetivo seja desenvolver a
consciéncia organizativa dos educandos e também dos educadores. Para isso,
em vez de apenas inventar artificios didaticos, é preciso fazer da propria
escola uma coletividade onde os tipos de relagBes sociais e as diversas
situacBes problemas sejam um convite permanente & organizagdo e a agdo
coletiva (CALDART, in BRASIL, 2006, p. 251).
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Na expectativa do Movimento por uma agdo pedagdgica vinculada a intencionalidade
politica, mediante a relevancia historica e cultural da escola para a comunidade € justo que
esta escola seja um lugar onde a luta por uma pratica pedagdgica critica e emancipadora se
constitua como um ideéario coletivo. Desta forma, sera respeitada a trajetoria histérica dos
sujeitos jovens e adultos. Neste sentido, a pratica dos professores precisa sintonizar-se com 0s
anseios das coletividades humanas.

Essa mesma autora ressalta a concepcao de escola no MST.

Sujeitos ndo se formam s6 na escola. Ha outras vivéncias que produzem
aprendizados até mais fortes. A Pedagogia do Movimento ndo cabe na
escola, porque o Movimento ndo cabe na escola, e porque a formagéo
humana também ndo cabe nela. Mas a escola cabe no Movimento e em sua
pedagogia; cabe tanto, que historicamente, 0 MST vem lutando tenazmente
para gue todos os sem-terra tenham acesso a ela. A escola que cabe na
Pedagogia do Movimento é aquela que reassume sua tarefa de origem:
participar do processo de formagdo humana (CALDART in BRASIL, 2006,
p. 247).

Na discussdo a respeito dos distanciamentos entre os referenciais curriculares adotados
pela escola do assentamento e a realidade contextual da pratica na EJA inserida nos
movimentos sociais, 0s professores se reportaram a auséncia das matrizes pedagdgicas do

MST nesses referenciais.

Olhe, infelizmente ndo sdo dadas a nos, professores assentados a
oportunidade de estudar os referenciais do movimento. A gente fica muito
distante das discussdes do MST em virtude de precisarmos atender as
diretrizes educacionais da escola municipal (Professora MV).

Eu li muito pouco sobre essas matrizes. [...] Eu acho que ndo nos d&o
oportunidade de discutir isso nas formag6es. Alids, ndo existe um curso de
formacg&o para professores assentados. Gostaria muito que a gente sentasse
depois para estudar sobre isto (PROFESSORA SF).

Em suas falas as professoras MV e SF denunciam a auséncia de espacgos formativos
plurais onde os coletivos especificos discutam as suas diversidades. Esta auséncia pode ser
resultante do distanciamento que existe entre o Sistema Publico Municipal de Ensino e o
MST. Como ja foi apontada, também ha um distanciamento acerca da produgéo literaria do
MST, que ndo estd disponivel nas escolas do municipio, principalmente na escola do
assentamento, lugar onde esta produgdo é necessaria. A meu ver, este aspecto dificulta o

aprofundamento tedrico dos professores em torno desta producgéo, sendo que este aspecto nao
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se diferencia das demais escolas inseridas nas &reas de assentamentos rurais, nas quais ainda é
timida a presenca do Movimento.

A relacdo do MST com a comunidade, associacdo dos assentados e escola, se da por
meio do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Florania (STR), quando da realizacdo de
eventos municipais, regionais e nacionais, em que o STR participa como Marcha das
Margaridas, Grito da Terra e os demais organizados pela Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura do Rio Grande do Norte (FETARN). Alguns professores assentados que fazem
parte da diretoria da associacdo participaram desses eventos, porém ndo foram estimulados
pela SME a socializarem no dmbito do municipio as experiéncias advindas desses espacos
politicos. Em virtude disto esta socializagdo permanece apenas no ambito da escola do
assentamento, entre os colegas e a comunidade escolar.

A presenca do Movimento na comunidade se da também através dos programas sociais
desenvolvidos pelos 6rgdos governamentais, sejam a nivel municipal, estadual ou federal. O
desenvolvimento do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,
durante os anos de 1999 e 2000, foi um momento em que houve um contato mais aproximado
entre os professores, a escola e as discussées do MST. O Programa Nacional de Educacédo na
Reforma Agraria — PRONERA foi criado em 1988, a partir da mobilizacdo dos Movimentos
Sociais, em particular do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Este
programa tem como principal proposta alfabetizar e elevar o grau de escolaridade de jovens e
adultos de projetos de assentamento da reforma agraria.

A auséncia de espacos formativos diferenciados nas escolas para que os coletivos
plurais discutam questdes de seus interesses, pode ser resultante da estrutura pensada para a
formacgé@o de professores, pois por muito tempo esta formacdo se amparou no modelo da
racionalidade técnica que se caracteriza fundamentalmente pela separacdo entre a teoria e a
pratica na formacéo profissional, definindo a existéncia de disciplinas cientificas e disciplinas
pedagogicas (PEREIRA, 1999). Conforme esse autor, nesse modelo, o professor assume um
carater meramente técnico que em geral, consiste em transmitir os conhecimentos teoricos.

O modelo da racionalidade técnica apresenta-se inadequado a realidade da préatica
docente emancipadora, pois a logica desse modelo opGe-se, segundo Novoa (1995), a uma
pratica reflexiva. Nos debates desta pesquisa, notei que o pensamento técnico-racional ainda é
encontrado no imaginario e na pratica social de muitos professores da escola do assentamento.
No entanto, é um pensamento muito questionado quando se coloca em pauta as subjetividades

dos mesmos como agente social de um processo educativo escolar. Ao superarem 0
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paradigma racional-técnico, os professores inauguram um jeito de ser e de fazer enquanto
professores assentados e consolidam em suas praticas a perspectiva da pratica reflexiva.

Pensar a organizacdo curricular de uma escola municipal inserida numa area de
assentamento rural da Reforma Agréaria requer o entendimento dos diferentes e antagoénicos
interesses politicos que permeiam o processo de formacao escolar. De um lado o MST, numa
perspectiva de reafirmar a sua luta em defesa dos direitos sociais; do outro o Sistema
Municipal de Educacdo representando o Estado, com uma concepcdo institucionalizada de
escola, que tende a homogeneizar as questbes relacionadas ao curriculo. Os espacos
formativos podem ser lugares para a discussdo dos interesses antagonicos existentes dentro
das instituicGes escolares. Nao existindo esses espagos os didlogos néo se fortalecem, o que de
certa forma pode atender o interesse de determinados grupos em detrimento dos coletivos
especificos.

A n&o existéncia dos espacos formativos referidos na escola do assentamento significa
também a negacdo da relevancia da formacdo politica que os professores assentados
constroem em suas vivencias no MST. Ou seja, quando o Sistema Publico de Ensino nédo
estimula, nem abre esses espacos 0s professores assentados ndo se sentem motivados para
socializarem as suas vivencias e 0s saberes advindos da participagdo politica no Movimento.
Na auséncia de espacos e apoio por parte do Sistema Publico de Ensino, cabe aos professores
de forma isolada compreender que estando inseridos numa instituicdo escolar do Estado,
precisam lidar com limitada autonomia, para construirem perspectivas criticas, nas quais a
formacdo politica construida a partir do movimento social a que pertencem, ocupa lugar
relevante como referéncia curricular para pensar 0s aspectos politicos que permeiam o
cotidiano da EJA da escola em que atuam.

No que diz respeito a formacdo politica do MST, é importante ressaltar que esta
estimula nos professores assentados uma postura critica, capacitando-os a ultrapassar as
contradicOes existentes em uma estrutura curricular tradicional prescrita, que pouco ou em
quase nada respeitou as subjetividades das pessoas pertencentes a contextos desfavorecidos
socialmente.

Ao abordarem o cotidiano escolar, os professores se reportaram a diferentes aspectos
deste cotidiano, sendo que no tocante a realidade conflituosa de choque de interesses, e
contradi¢cGes na estrutura curricular, que afetam o dia-a-dia de suas praticas na EJA, os

professores se mencionaram fatores diversos:
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Uma das dificuldades que encontramos € os niveis diferentes, as diferentes
faixas etarias. Adolescentes, adultos, todos juntos. Muitas vezes fica dificil
estabelecer um didlogo entre eles, pois sdo mundos diferentes, desejos
diferentes, entende? (PROFESSORA Al).

Uma das dificuldades que encontro é a dificuldade que os alunos tém de
conciliar o cansaco do trabalho e as tarefas escolares. Muitos passam o dia
trabalhando e quando chegam na escola estdo abatidos, cansados, e as
mulheres que muitas vezes levam seus filhos para a escola? E muito
complicado isto (PROFESSORA MS).

Séo dois os maiores problemas: a evasdo e a falta de incentivo para a EJA. A
evasdo é terrivel. A gente se sente incompetente. E como se o0 aluno ndo
tivesse achado importante nada do que ensinamos (PROFESSORA MV).

Apesar das falas dos professores denunciarem uma problematica que afeta a EJA de
uma forma geral, seja no campo ou na cidade, na escola do assentamento as questfes
apresentadas como, diferentes niveis e faixas etérias, conciliacdo de trabalho e estudos, falta
de incentivo e evasdes se agravam, pois sao resultantes de fatores especificos, peculiares as
condicdes de vida dos educandos jovens e adultos assentados.

Conforme aponta a professora Al, os diferentes niveis e faixas etarias dificultam o
estabelecimento de didlogos entre mundos diferentes, jovens e adultos. No entanto, esta
realidade conflituosa pode ser um fator relevante numa pratica problematizadora que
compreenda a diversidade como um lugar para se fortalecer os interesses comuns e valorizar
as relacdes democraticas de didlogo, solidariedade e cooperacdo mutua. Trata-se de considerar
na matriz curricular os saberes escolarizados e ndo escolarizados dos educandos jovens e
adultos, ja que todos sabem muitas coisas, sendo, portanto, necessarias rupturas com valores
estereotipados, como de superioridade, de donos de verdades e de saberes maiores e mais
significativos. Esta articulacdo requer dos professores a compreensdo do dialogo como
ferramenta imprescindivel em sua elaboragdo curricular e na pratica cotidiana, com a qual se
faz importante também, a construcdo de relaces horizontais entre companheiros para que
lutem juntos por interesses comuns e contra as injusticas sociais que lhes afetam nos
contextos educativos em que buscam a escolaridade tardia.

Na EJA as dificuldades que os educandos enfrentam para conciliarem trabalho e
estudos tém sido um dos fatores apontados pelos professores quando se fala no cotidiano de
suas salas de aula. Na escola do assentamento, a maior parte dos educandos da EJA, homens e
mulheres, trabalha na agricultura familiar, com horas exaustivas de trabalho bracal em seus
lotes. Geralmente, a noite estdo cansados e precisam ir a escola, enfrentando a desmotivacéo,

0 cansaco fisico e 0 sono. Esses fatores interferem no desempenho escolar e contribuem para
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a evasdo tendo em vista, que esses sujeitos ndo podem dedicar-se aos estudos, pois séo
arrimos de familias e vivem geralmente do que produzem e comercializam em seus lotes.

Nas posicdes dos professores MS e MV, a evasdo e a falta de incentivo aparecem
como fatores que interferem no cotidiano da sala de aula e ambos os fatores somados a
questdo do trabalho e dos estudos apresentada anteriormente, constituem um quadro
desestimulador o qual precisa ser repensado tanto nos ambitos pedagdgico e politico das
discussbes da EJA da escola. A respeito do quadro desestimulador referido, outros professores

se posicionaram ressaltando as suas Vvisoes:

Penso que poderiamos fazer mais. Precisamos nos capacitar buscarmos
meios e metodologias que tornem as aulas mais proveitosas, prazerosas e
assim contribuirmos mais para o aprendizado dos nossos alunos. Ajudar para
gue eles se capacitem para a vida e para outras oportunidades na vida
profissional (PROFESSOR JM).

Sozinhos n6s ndo vamos mudar este quadro. Nés precisamos é de ajuda dos
governantes, dos gestores, de todos que fazem a EJA. O problema que gente
passa aqui ndo é culpa nossa ndo. Em todo o pais se ouve falar dos
problemas que a EJA enfrenta. Falta mesmo é tomada de decisdes que
envolvam a politica de educagdo (PROFESSORA MS).

Hé nas falas dos professores visfes diferenciadas a respeito da problematica que a EJA
da escola enfrenta que abarcam sentimentos e pensamentos opostos. No entanto, no
posicionamento da professora MS, percebe-se a conscientizacdo da responsabilidade do
Estado no que concerne as dificuldades vivenciadas por esta modalidade de ensino. Os
professores manifestam o desejo comum que seja superado as questdes que envolvem a
problematica da EJA de nossa escola, pois mesmo com visdes diferenciadas estes professores
demonstram a preocupa¢do e 0 compromisso que tem com os educandos jovens e adultos da
comunidade.

Portanto, com base nas falas dos professores e nas reflexdes a que me propus, ouso
pensar que o encontro e o confronto das duas logicas que orientam o curriculo da EJA na
Escola Municipal Francisca Leonisia contribuiram para a constru¢do de um movimento
reflexivo e dialogico instaurado no grupo de professores da EJA, participantes desta pesquisa.
Este movimento se constitui como o lugar de busca da superacdo das lacunas deixadas pelas
perspectivas curriculares que, na tentativa de homogeneizar o curriculo, ndo consideraram 0s

saberes e as vivéncias desses professores quando de suas atua¢fes na EJA inserida no MST.

4.2 Os saberes dos professores: articulacoes e relagdes no curriculo da EJA
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Para que se construisse uma visdo acerca de como os professores, a despeito dos
modelos preestabelecidos, buscam estabelecer relagdes entre os seus saberes e os referenciais
curriculares adotados pela EJA da escola do assentamento, debatemos no grupo colaborador
como se constituem nossas praticas pedagogicas a partir de nossas formacdes educativas.

Como ja foi apontado, os termos saberes e vivéncias sdo compreendidos com base em
Freire (2005), Josso (2010) e Charlot (2000). Nessas abordagens que se complementam para
pensarmos nossas acdes na EJA, na perspectiva freiriana os saberes pedagdgicos se processam
numa relacdo com um sujeito democratico, viabilizando a sua autonomia e dos sujeitos
educandos. Esta visdo relaciona-se com o contexto onde os professores assentados atuam e
exercem sua funcdo social como mediadores de uma prética igualmente democratica. Do
ponto de vista de Charlot (2000), o saber ocorre na coletividade, por meio da experiéncia de
cada sujeito e nas atividades a que todos estdo submetidos em sua valorizacéo e apropriacao
no coletivo, sendo que este saber se processa na relacao que o sujeito estabelece com o0 mundo
e com 0s outros.

No grupo colaborador debatemos que o0s saberes sdo concebidos enquanto o
conhecimento humano construido a partir das experiéncias coletivas dos sujeitos e que entdo
devem se relacionar com a realidade na qual os sujeitos estdo inseridos e se convertem em
habilidades e capacidades que propiciem relagdes sociais a serem estabelecidas no mundo e
com 0s outros. Quanto a conceituacdo das vivéncias estas devem ser compreendidas
enguanto uma instancia da vida dos sujeitos que abarcam as subjetividades, os modos de ser e
viver, as atitudes, constituindo-se como base para a construcao do conhecimento. As vivéncias
de cada sujeito quando articuladas ao conhecimento produzem saberes e as vivéncias
coletivas construidas no MST se caracterizam como experiéncias particulares desses
professores que também sdo agricultores e lideres na comunidade.

Desta forma, a distingdo entre saberes e vivéncias ndo se constituem como
contraditorias, pois se complementam na dimensdo coletiva quando se trata dos aspectos
sociais e subjetivos da pratica pedagdgica como base para a formulagao curricular. Os saberes
e as vivéncias dos professores assentados perpassam a realidade na qual esses professores
estdo inseridos, e se relacionam com 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos dos contextos
em que vivem e atuam. Os saberes sdo produzidos a partir do conhecimento em suas
vivéncias no cotidiano da luta na producédo da terra e na acao educativa em sala de aula com
0S companheiros.

Entendo que a relagéo que os professores estabelecem com os saberes existentes em

suas praticas é fundamental para que estes configurem a propria pratica reconhecendo e
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valorizando a identidade dos educandos. Para isso, faz-se necessario que os professores se
reconhecam enquanto sujeitos sociais, sobretudo nas relagcbes que estabelecem com as
entidades organizativas e 0s movimentos sociais a que pertencem. Neste sentido, Vale (2002)
ressalta a importancia das entidades organizativas a que pertencem sindicatos e movimentos

sociais, no processo de construcdo da identidade dos professores:

Embora em diferentes momentos conjunturais, a pratica dos professores
enquanto sujeitos sociais venham a declinar, em outros ela desponta,
encorajando os professores a construir uma identidade coletiva, com a
criacdo de entidades organizativas por meio das quais defendam seus
interesses e expressem suas vontades (VALE, 2002, p. 154).

Nesta relagdo com as instituicdes e entidades, a vivéncia dos professores no MST se
apresenta como um fator que os auxilia no processo de construcdo desta identidade coletiva, a
qual possibilita que estes professores compreendam e superem as concepgdes arbitrarias as
suas realidades contextuais.

As articulacdes e relagcdes possiveis estdo condicionadas a construcdo dessa identidade
e requerem autonomia por parte dos professores, mesmo que se reconhe¢gam com autonomia
relativa, como ja foi citado nos didlogos empreendidos nos encontros reflexivos. Nesta
perspectiva de articularem e relacionarem seus saberes no curriculo da EJA os professores

enfatizam:

No periodo que a gente reformulou o PPP, lembro-me que tinha poucos
aspectos da EJA. Sinceramente, se a gente for olhar agora vamos comprovar
gue 0s nossos saberes nem estdo 14, ou se tiver alguma coisa é muito
desarticulada. Agora isso pode ser diferente. A gente registra |4 e faz valer o
gue for importante para a nossa EJA (PROFESSOR JF).

Antes eu nem entendia a importancia de constar nos documentos a nossa
identidade, os nossos valores e saberes, hoje, eu vejo que tudo o que ndo é
registrado passa despercebido. Nés também ndo entendiamos por que tem
tanta auséncia da EJA no PPP, na proposta pedagégica. Existe a abertura
para a gente fazer 0s nossos documentos préprios e nés nao fazemos do jeito
que deveria ser. A gente abre mdo e dai a secretaria manda um feito, todo
fora da nossa realidade. Se formos olhar agora o PPP buscando encontrar
nossos saberes e dos nossos alunos, com certeza vai faltar muita coisa
(PROFESSORA SF).

Os professores anunciam possibilidades, as quais passam necessariamente pela
ressignificacdo no pensamento dos professores a respeito da importancia dos documentos que

embasam a educacdo escolar. Essa ressignificagdo que € essencialmente conceitual deve estar
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imbricada no discurso freiriano que transcende a pedagogica e se situa no ato politico, muito
embora seja o instrumento motivador desta esfera. Nesta consonancia Freire ressalta, “[...]a
natureza do processo educativo sempre € diretiva, ndo importa se a educacéo ¢ feita pela
burguesia ou pela classe trabalhadora” (FREIRE et al., 1986, p. 76).

Desta premissa, a participacdo no grupo colaborador dos professores enquanto
mediadores de um processo educativo no qual os sujeitos educandos tiveram seus direitos
negados, nos fez perceber que ndo podem se omitir de suas responsabilidades no tocante a
construcdo dos referenciais curriculares que norteiam as suas praticas educativas. Porém,
estes precisam ter consciéncia da autonomia relativa que permeia as suas praticas, pois
trabalham influenciados e delimitados pelas praticas institucionalizadas pela escola.

De acordo com Sacristan (1995), o ato de educar, a pratica educativa, transcende as
acOes dos professores e extrapola o espaco fisico da sala de aula. A esse respeito esse autor,
afirma que os professores dependem de “coordenadas politico-administrativas” do sistema de
ensino e da escola. Na maioria das vezes essas coordenadas se constituem como autoritarias
influenciando e comprometendo a autonomia dos educandos e professores.

A possibilidade de reformulacdo do PPP e da Proposta Pedagdgica e curricular
anunciada pelos professores pode ser um dos caminhos para as articulages necessarias entre
estes documentos e a identidade dos educandos e educadores na/da EJA. Nesse processo, 0
carater reflexivo e problematizador assumidos no didlogo acerca da realidade documental da
EJA precisa vir acompanhado a uma acdo transformadora (FREIRE, 1996). Esta acdo pode
ocorrer em espacos diversos, sendo que no debate da formacéo profissional os professores se
remeteram a possibilidade de um curriculo articulado a vida dos sujeitos e a inser¢do destes

no mercado de trabalho.

A EJA que tivesse um ensino voltado para a vida de cada aluno, que
atendesse as suas necessidades pessoais e profissionais e ajudasse a desses
alunos nas dificuldades que encontram neste mundo todo modernizado,
cheio de tecnologias (PROFESORA Al).

Aguela que tivesse outro olhar sobre as suas vidas, 0s seus problemas as suas
dificuldades do dia a dia. Que oferecesse condi¢do aos jovens se inserirem
no mercado de trabalho e aos adultos novas oportunidades de trabalho. Para
iss0, acho que precisava ter um curriculo voltado para cada um e para todos
(PROFESSORA MV).

Nas falas das professoras percebem-se dois aspectos muito importantes da
escolarizacdo na EJA, o primeiro trata da possibilidade da EJA ser um lugar onde os jovens e

adultos possam escrever sobre as suas proprias vidas. Desta forma, reitera-se o pensamento de
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que a EJA deve partir do conhecimento que 0s sujeitos trazem de suas trajetorias nas quais as
experiéncias vividas ndo podem ser esquecidas pela escola, mas sim valorizadas. O segundo
diz respeito a busca pela escolarizacdo na EJA, que se respalda no desejo dos jovens e adultos
em superarem a exclusdo socioecondmica a partir da conquista de um trabalho melhor. Mol

(2004) se posiciona a respeito destes aspectos observados:

[...] A educacdo popular [...] ganha corpo num debate que dessacraliza 0s
saberes ditos académicos, buscando ressignifica-los a luz dos saberes da
vida cotidiana. Saberes de homens e mulheres que, a margem dos saberes
formais, organizam e vivem a vida ensinando seus filhos e netos,
enfrentando as adversidades, produzindo culturas e afirmando identidades
carregadas de tradico e criagdo (MOOL, 2004, p. 6).

Como ja foi apontado, um desafio para os professores é mobilizar em suas praticas
saberes que articulem a necessidade de formacdo profissional a valorizacdo da identidade dos
sujeitos educandos do campo. Para isso, € necessario compreender a estreita relacdo entre
escolarizacdo e mercado de trabalho no qual a formacdo na EJA estd também associada a
conquista ou elevacédo de salérios.

Neste estudo, ao pensar a formacdo profissional na EJA da escola do assentamento é
importante reportar-se a no¢do de mundo do trabalho e mercado de trabalho. Para isto, €
necessario ressaltar a influéncia do sistema capitalista, que fortaleceu a ideia de mercado de
trabalho na formacao e organizacéo curricular das escolas.

Diferencialmente, a no¢do de mundo do trabalho estd vinculada ao plano social
abarcando o sentido da educagdo como um processo de formacdo integral do sujeito, no qual
se considera a sua condi¢do humana, as suas necessidades pessoais e profissionais e sua
identidade. Enquanto que a no¢do de mercado de trabalho reduz o plano social e o sentido da
educacdo, que passa a ser vista como um produto, um servico de carater mercadoldgico, cujo
objetivo maior € preparar mao-de-obra para ser absorvida pelo mercado capitalista. Na
discussdo do curriculo e das préaticas pedagogicas da EJA, a compreensdo destas diferencas
por parte dos professores é relevante, principalmente quando se trata da consideracdo dos
saberes na formacdo profissional que os professores entendem como ideal para os sujeitos
educandos da comunidade.

Ao se abordar esta tematica os professores se remetem ao fortalecimento da
credibilidade da educagéo de jovens e adultos a partir da capacidade desta modalidade atender
as demandas do mundo do trabalho. Para tal, reiteram que a formacdo profissional precisa

considerar os saberes da comunidade na qual a escola se insere.
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Nossos alunos tém muitos saberes. Os saberes populares, os religiosos, que
envolvem rezas, curas de enfermidades. Os saberes da terra que proporciona
saber onde plantar, o que plantar. Ah... eles s&o ricos de saberes populares
(PROFESSORA JF).

Pode-se observar que a professora JF, aponta que o reconhecimento dos saberes dos
educandos jovens e adultos possibilita articulacdes e relagdes entre a formacéo profissional e
escolar desses e as suas trajetorias pessoais na consideracdo dos saberes que possuem e que
precisam ser reconhecidos no ambito da elaboracdo curricular. Mas, esta professora nédo
menciona como articularia na formac&o escolar e profissional esses saberes que também estdo
relacionados ao mundo do trabalho desses sujeitos. Faz-se importante ressaltar que o
assentamento é predominantemente agricola e com tradi¢do de producdo para subsisténcia de
todos que ali vivem. No entanto, em virtude das transformacdes sociais e econémicas
ocorridas no mundo do trabalho de uma forma geral, é necessario que o0s sujeitos jovens e
adultos estejam preparados para lidarem com essas transformacées que afetam diretamente as
suas vidas, sobretudo no aspecto profissional. Dessa maneira, por meio do reconhecimento
dos saberes mencionados é possivel também a valorizacéo e permanéncia dos jovens e adultos
no mundo do trabalho vivenciado em nossa comunidade.

Em nossa comunidade as atividades de fruticultura e apicultura, sdo a base de
sustentacdo econdmica a partir da qual os habitantes da comunidade estabelecem relacGes
com o mercado de compra e venda de produtos. Estas relacGes sdo em sua maioria realizadas
pelas associagdes que representam as pessoas assentadas, no entanto, sabe-se que 0S
educandos jovens e adultos enfrentam muitas dificuldades em suas atividades profissionais, as
quais englobam desde o reaproveitamento do solo para o plantio a comercializacdo de seus
produtos. Por isso, é fundamental que a formacdo da EJA possa oferecer aos educandos
possibilidades de lidarem com as questfes relacionadas as suas atividades de trabalho, bem
como a escolhas entre a permanéncia no assentamento ou a inser¢do outros contextos sociais e
econbmicos, quando se trata das necessidades dos mercados de trabalho e producdo. Esta
permanéncia implica também em questfes da identidade assentada.

Hoje, as razbes que ligam as pessoas jovens e adultas a terra, s@o outras, diferentes
daquelas do contexto de criagdo do assentamento, o qual exigiu dos assentados empenho na
luta pela terra conjuntamente com o direito a educacao escolar. Como 0s interesses Sao outros,
em virtude das conquistas consolidadas, a organizagcdo curricular da EJA precisa estar

sintonizada com 0s novos interesses das pessoas que desejam permanecer no assentamento,



126

como também com o daqueles que anseiam por conquistar novos espagos sociais em outros
contextos, sem que percam a sua identidade campesina.

Neste sentido, esta discussdo comporta a nocdo de uma educacdo verdadeiramente
libertadora (FREIRE, 2007), que possibilite a problematizacdo como base para novas
respostas, as quais respaldadas no dialogo critico, como critério, possam auxiliar 0s
educandos e professores da EJA na tomada de consciéncia de sua condicdo existencial. Este
dialogo pode ser o norte para as articulacdes que os professores assentados querem construir
entre os saberes e o curriculo da EJA.

Nesta articulagdo, os depoimentos dos professores apontam para a existéncia de
préaticas pedagogicas consistentes, fundadas nos saberes que estes partilham e tecidas nas
vivencias diarias com os educandos jovens e adultos. Essas préaticas influenciadas pelos ideais
do MST conseguem contrariamente a uma estrutura curricular determinada e determinante,
articular os saberes que permeiam a vida na EJA nas acles educativas na escola do
assentamento como um curriculo praticado a favor da diversidade. Em seus relatos 0s
professores anunciam a possibilidade de construcdo de uma organizacdo curricular que nao se
prende a modelos pré-estabelecidos, e que rompendo paradigmas possibilite a ressignificacéo

dos curriculos na EJA.

O exercicio da pratica cotidiana nos movimentos sociais leva ao acumulo de
experiéncia, onde tem importancia & vivéncia no passado, como opressao,
negacdo de direitos etc., sdo resgatadas no imaginario coletivo do grupo de
forma a fornecer elementos para a leitura do presente. A fusdo do passado e
do presente transforma-se em forca social coletiva organizada. [...] aprende-
se a ndo ter medo de tudo aquilo que foi inculcado como proibido e
inacessivel. Aprende-se a decodificar o porqué das restrigdes e proibicdes.
[...]. Aprende-se a elaborar discursos e praticas segundo 0s cenarios
vivenciados. E aprende-se, sobretudo, a ndo abrir mdo de principios que
balizam determinados interesses como seus (GOHN, 2005, p. 18-19).

Essa ressignificacdo possibilita que em suas praticas os professores considerem a
identidade dos educandos permeadas por experiéncias de vida, desejos e necessidades
pessoais e profissionais, as quais se constituem como aspectos que precisam ser reconhecidos
numa formacéo escolar que se pretende reconstruir como critica e democratica. Em  suma,
mediante o que foi observado recorrentemente nas falas dos professores, é possivel anunciar
que estes professores procuram articular na organizacdo curricular os seus saberes e os dos
educandos jovens e adultos, a despeito das contradicdes existentes nos referenciais

curriculares impostos.
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4.3 Entre falas e partilhas: avancos e intenc¢des na ressignificacdo curricular na escola do
assentamento

Ao ampliar a discussdo empreendida quanto aos entraves e desafios impostos a pratica
educativa como norteadora da organizacdo curricular e nas articulacbes e relacGes
estabelecidas pelos professores entre saberes e referenciais curriculares da EJA, aponto o que
na pesquisa considero avangos e intencdes no processo de ressignificagdo curricular. Este
processo que emergiu por meio do movimento reflexivo e dialégico empreendido junto ao
grupo colaborador, articula-se as interlocucGes tedricas que as sustentam esta investigacédo

colaborativa.

Como reiterado, a ressignificacdo do curriculo e das praticas pedagdgicas na EJA da
escola do assentamento, se deu por meio de uma reflexdo conjunta instaurada na pesquisa
colaborativa e que propiciou aos participantes partilharem suas visdes e concepgdes em uma
perspectiva de compreenderem como 0s saberes e as vivencias socializados na escola e no
MST, se articulavam nas proposicGes curriculares adotadas pela EJA. Mediante a troca, a
dialogicidade e o respeito mutuo, os professores assentados foram capazes de se posicionarem
criticamente e repensarem a reformulacdo dessas proposicdes numa perspectiva de

alinhamento.

O curriculo é um campo em que se tenta impor tanto a definicdo particular
de cultura de um dado grupo quanto o contetdo dessa cultura. O curriculo é
um territorio em que se travam ferozes competicGes em torno dos
significados. O curriculo ndo é um veiculo que transporta algo a ser
transmitido e absorvido, mas sim um lugar em que, ativamente, em meio a
tensdes, se produz e se reproduz a cultura (MOREIRA, 2007, p. 28).

A ressignificacdo curricular possibilita que os professores legitimem nas proposicoes
curriculares a sua identidade, ampliem e configurem novos sentidos, envolvendo préticas
educativas amplas (OLIVEIRA; PAIVA, 2009). A partir dessa compreensdo, a configuracao
de praticas educativas amplas contempla a luta por se reafirmar as diferencas culturais em
meio ao processo de homogeneizacdo imposto pelo mundo globalizado. Nesta visdo, no
processo de ressignificacdo curricular a reflexdo coletiva dos professores assume um dos
desafios no MST, que “[...] estd na articulagdo conjunta, resguardadas as diferengas, para a
elaboracdo de propostas que possam ir para além da globalizacdo econdmica, que avance na
direcdo de uma globalizagéo social” (SOUZA, 2008, p. 14).
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No debate a respeito do lugar que os saberes e as vivéncias construidos no MST
ocupam na elaboragdo curricular, o grupo demonstrou reconhecer a importancia destes na

relacdo com as suas praticas no cotidiano da EJA, integrando-os ao curriculo.

Os meus saberes ocupam um lugar muito importante nas minhas aulas. Eu
sempre falo das minhas experiéncias, o que eu apreendi como professor e dai
os alunos se abrem também. Alguns nunca tinham falado nada, mas quando
a gente fala de coisas simples eles se animam, entram na aula.
(PROFESSOR JM).

O professor JM aponta para a integracdo entre 0s saberes advindos das suas
experiéncias individuais e coletivas a despeito da realidade contraditoria da organizacdo
curricular prescrita. Isto é possivel a partir da importancia que esse professor atribui a sua
tradicao cultural, ao que chama de “coisas simples”, ao seu modo de ser e viver em um
assentamento rural. Mesmo que este professor ndo se reporte diretamente aos conteldos
curriculares € possivel inferir que no tocante aos aspectos culturais, a identidade do campo, e
as aprendizagens resultantes das vivencias no MST, a sua pratica contempla esses aspectos,
que se caracterizam enquanto componentes da cultura, como um dos eixos estruturantes do
curriculo e da prética pedagdgica.

Desta maneira, a valorizacao da tradicdo cultural na pratica dos professores assentados
demonstra que estes sabem sobre como integrar a sua tradi¢do cultural no curriculo. Este
saber pode ser denominado de saber experiencial. Valorizar e integrar a tradicdo cultural em
suas praticas se constitui como mais um desafio para esses professores, pois esse desafio ndo
encontra suporte nos referenciais curriculares adotados pela escola, o PPP e a Proposta
Curricular da EJA, visto que ndo legitimam a cultura da comunidade e consequentemente a
identidade politica da escola inserida em uma area de reforma, lugar onde a dimensdo politica
€ uma caracteristica marcante na vida dos educandos jovens e adultos. Porém, a despeito da
omissdo desta cultura e desta identidade, os professores conseguem integra-las em suas
praticas e no curriculo da EJA.

A integracdo na elaborag@o curricular de saberes que ndo estdo respaldados pela
estrutura curricular existente e vigente na escola € possivel por meio dos saberes experienciais
dos professores (TARDIF, 2002, p. 48-49). Conforme esse autor, sdo o conjunto adquiridos e
necessarios a pratica da profissdo docente e que ndo provém dos processos de formagdo. Os
professores constroem esses saberes e os adaptam a realidade dos educandos. Isto nédo
significa dizer que os professores deem apenas o “basico” aos alunos, mas contribuem para

gue estes construam 0s seus conhecimentos por meio de suas vivéncias.
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Como explanado anteriormente, Nos assentamentos rurais a vida comunitéaria é o
espaco onde os desejos e as necessidades individuais assumem o carater coletivo, passando a
ser uma luta de todos e de cada um. O que antes era um direito individual passa a ser coletivo
sendo partilhado sobretudo nas associacGes que lhes representam. Esse carater coletivo é
assumido principalmente no seio das associacfes que representam o0s agricultores e
agricultoras assentados. A forca da vida comunitéria torna-se também uma expressao de
poder. A esse respeito os professores se reportaram e dialogaram acerca de como 0s aspectos

comunitarios sdo valorizados no dia a dia da EJA.

O que eu mais valorizo nas minhas aulas é a cultura da comunidade,
principalmente as questdes da religiosidade. As festas religiosas, os tergos e
novenas sdo festividades que retnem todos, sejam jovens ou adultos
(PROFESSORA MS).

E muito importante trabalharmos a memoéria dos nossos alunos, pois € uma
forma de resgatar a identidade do campo, dos antepassados, de como viviam
nos sitios em que nasceram. Tudo isso pode nos ajudar até para juntar as
diferentes faixas etarias. Afinal, quase todo mundo tem um laco de
parentesco ou de amizade. E muito bom falar da memoria deles
(PROFESSORA Al).

Em suas falas os professores demonstram reconhecer a relevancia de articularem os
aspectos culturais da vida comunitaria em suas praticas na EJA proporcionando a partir desses
aspectos estratégias que os auxiliam a lidarem com problemas que afetam o cotidiano da EJA,
como é o caso das diferentes faixas etarias. Essa postura fundamenta-se nas dimensdes
educativa e pedagdgica dos movimentos sociais (GOHN, 2005) que fornecem elementos
necessarios para que os professores aprendam a driblar as adversidades em suas salas de aula.
Sobre essas dimens@es essa autora afirma:

[.] A dimensdo educativa é um processo cujos produtos sao
realimentadores de novos processos. A pedagodgica sdo 0s instrumentos
utilizados no processo. [...] a diferenca entre os procedimentos atuais e as
praticas tradicionais de aprendizagem sdo visiveis. Ndo ha habitos,
comportamentos, rotinas ou procedimentos preestabelecidos. Ha principios
norteadores, assimilados por todo o grupo, que constroem a metodologia da

acéo segundo as necessidades que a conjuntura lhes coloca (GOHN, 2005, p.
19-20).

A meu ver, foram as experiéncias dos professores assentados no movimento social
que viabilizaram que estes adotassem posturas criticas contrariando a Iégica curricular vigente
que omite a identidade e a cultura dos educandos da EJA da escola do assentamento. As

posturas criticas também oportunizaram que esses professores reconstruissem praticas
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pedago6gicas mais amplas que contemplam os aspectos culturais da vida comunitaria em um
assentamento rural. Com base nestas posturas os professores assentados foram capazes de
superarem as ideologias acriticas e produzirem estratégias que valorizam as especificidades e
as demandas individuais e coletivas dos sujeitos educandos. Isto quer dizer que apesar das
contradicBes curriculares os professores buscam ressignificar o curriculo, respeitando a
multiplicidade de aspectos que compdem as praticas pedagdgicas na EJA, sobretudo os seus
saberes e dos educandos.

Portanto, no que diz respeito a articulacdo entre os saberes dos professores e a
organizacdo curricular da EJA, foi possivel apreender através das falas desses professores que
apesar de alguns apresentarem posicionamentos distintos, contradi¢es nas falas, a maioria do
grupo consegue a partir da dindmica que permeia as suas praticas construir didlogos com a
realidade em que vivem os sujeitos jovens e adultos. Assim, 0 processo educativo assume
como centralidade a identidade desses sujeitos, ao invés de priorizar exclusivamente 0s

contetidos elaborados pelas propostas educacionais formalistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O debate com os meus colegas professores assentados sobre o curriculo fundado nas
praticas pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de nossa escola foi uma das
mais importantes tarefas de minha vida como professora e pesquisadora. Nessa tarefa,
simplicidade, coragem, curiosidade, forca e desprendimento foram mobilizados para que fosse
possivel prosseguirmos frente as idas e vindas, 0s avangos e recuos que constituem a
investigacdo cientifica enquanto atividade complexa, sedutora e desafiadora.

A relevancia desta investigacdo colaborativa consiste, dentre outros aspectos, em
oportunizar a nos, professores assentados, o exercicio da reflexdo coletiva e o fortalecimento
do compromisso amoroso pactuado com a EJA e com a nossa escola. Na construgédo da tese,
0s saberes e as vivéncias advindas do Movimento dos Trabalhadores rurais Sem Terra (MST)
foram o embasamento para o objeto de estudo, o Curriculo a partir das praticas pedagdgicas
na EJA, como espaco de nossas reflexdes e discussdes solidarias, que aconteceram
respaldadas por sentimentos de cooperacao, reciprocidade e partilha na busca por respostas as
questdes que influenciam o curriculo e as nossas praticas cotidianas. Esses sentimentos
moveram as relacdes estabelecidas no espaco dialdgico construido, permitindo que se
instaurasse uma reflexdo permanente na qual a formacdo coletiva se deu respeitando a
igualdade de direitos e a oportunidade de vez e voz de todos os professores participantes desta
pesquisa.

A formacdo politica advinda do MST e a pratica pedagogica dos professores assentados
redimensionam esta investigacdo, quando consideradas as condicBes diferenciadas em que
ocorre a escolarizacdo dos jovens e adultos assentados e a pratica desses professores, sujeitos
que vivem em uma area de assentamento de Reforma Agréria, lugar onde as especificidades
geograficas, econdmicas e sociais devem ser fatores significativos na compreensdo do
curriculo que permeia a formacdo escolar dos educandos da EJA. No entanto, nossos debates
e pesquisa mostram que essas especificidades ndo tém sido observadas nos referenciais
curriculares produzidos pela SME e encaminhados a escola do assentamento.

Ao optarmos pela pesquisa colaborativa para respaldar o processo reflexivo e dialdgico
na investigacdo, valorizamos o aspecto qualitativo almejado no pensar deste estudo
essencialmente reflexivo, interpretativo e dialogico. Por meio de espiral reflexiva que se

instalou permanente no processo investigativo, foram realizadas analise documental,
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entrevistas semiestruturadas e sessoes reflexivas, enquanto procedimentos para a construcao
dos dados na pesquisa.

Os apontamentos e as andlises finais ora partilhados permitiram evidenciar as
contribuicdes deste estudo para a compreensdo dos saberes e das vivéncias implicados no
curriculo e nas praticas pedagogicas da EJA da escola do assentamento e sdo resultantes das
reflexdes, discussdes, e interlocugdes com os tedricos que respaldam a teméatica em foco no
grupo colaborador.

Anuncio de antemdo que certamente algumas lacunas serdo percebidas, mas, isto
confirma o sentido da atividade de pesquisa que se constitui inacabada e inconclusa por se
tratar de uma producdo humana que se assenta no dinamismo do pensamento, no ir e vir da
producdo de conhecimento que é fruto da curiosidade epistemoldgica e inquietacéo
instigadora, que move o pesquisador e ndo permite o imobilismo ou a inércia frente a
ideologia fatalista, castradora e negadora da liberdade (FREIRE, 1996).

Na anélise documental, como consequéncia das releituras empreendidas dos
documentos ja apontados, foi possivel constatar que existem omissdes acerca da identidade da
EJA do campo e dos saberes e vivéncias dos sujeitos educandos e professores assentados.
Essas omissfes indicam uma desarticulacdo entre o que esta escrito nesses documentos e a
fala dos professores assentados participantes da pesquisa. Em meu entendimento, esta
desarticulacdo produz distanciamentos entre a realidade contextual dos 6rgdos que fazem
parte do sistema publico municipal de ensino, em especial a SME, e o Movimento Sem Terra
no que diz respeito aos principios politicos e pedagodgicos defendidos pelo movimento.

Na desconsideracdo destes principios nos referenciais citados, o que estd em joge
disputa € a negacdo ou legitimacdo da diversidade cultural dos sujeitos campesinos
pertencentes ao MST, seus habitos, suas crencas e valores, 0s quais merecem ser considerados
nos documentos que regem e orientam a formacdo escolar dos educandos da EJA e
influenciam na pratica dos professores. Nesta desconsideracdo, acentua-se a desvalorizagdo e
a consequente invisibilidade da identidade sociocultural dos sujeitos do campo, que estiveram
e ainda se mantem a margem dos direitos sociais basicos. Em meu entendimento, para o
rompimento desta condicdo de exclusdo sociocultural se faz necessario que esta identidade
sociocultural seja considerada nos referenciais curriculares das instituicGes escolares as quais
esses sujeitos estdo vinculados.

Em uma realidade documental conflituosa, como é o caso da existente na escola do
assentamento, as relag@es de poder se constituem como forcas arbitrarias aos ideais politicos e

pedagdgicos defendidos pelo MST. Na existéncia de embates e confrontos, que ndo séo
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discutidos igualitariamente, o ideal de educagdo escolar emancipadora é enfraquecido e, com
ele, a EJA que representa a oportunidade de escolarizacdo para 0s sujeitos pertencentes as
classes socialmente oprimidas.

Para a superacdo e transformacdo desta realidade conflituosa, faz-se necessario que a
organizacdo curricular da EJA seja reformulada a partir de um movimento reflexivo e
dialogico propiciado numa gestdo democréatica que prevé a participacao igualitaria de toda a
comunidade escolar. E importante registrar que desde 2010 as escolas do nosso municipio n&o
realizam eleicbes para gestores escolares. A extincdo da gestdo democratica em nosso
municipio foi decorrente de uma briga politico-partidaria instalada entre os poderes executivo
e legislativo municipal. A nossa comunidade tem um representante no legislativo que também
é professor na escola e assentado de reforma agraria. No entanto, este representante € a Unica
representacdo de oposicao ao governo municipal.

Em 2010, periodo conturbado em que a gestdo democréatica foi interrompida, um dos
colegas participantes desta pesquisa exercia a funcdo de gestor da escola do assentamento.
Este periodo que foi muito desgastante para a educacdo municipal, culminou na mobilizacéo
dos professores, alunos, pais e toda a comunidade escolar, em busca da restauracdo da gestdo
democréatica nas escolas do nosso municipio. Apesar de ndo ter sido restaurada esta
perspectiva no ambito municipal, a nossa escola do assentamento por meio de reivindicacgdes
coletivas e pelo lugar significativo que ocupa como uma comunidade que detém o maior
colégio eleitoral da zona rural conquistou a oportunidade de indicar 0s seus gestores
escolares. Esses gestores, que sdo dois professores da comunidade desenvolvem um trabalho
relevante no campo da gestdo democratica, o qual tem sido referéncia para o municipio, além
de atender as necessidades administrativas da escola do assentamento, apesar das limitacdes e
restricdes apresentadas pela SME.

Essa conquista se deu em meio as mobilizacbes que marcaram a historia da educacao
escolar do municipio. No entanto, infelizmente as demais escolas ndo foram consultadas e
tiveram gestores indicados pelo poder executivo municipal. Ressalto que a escola do
assentamento que ainda consegue indicar seus gestores.

A forca e representacdo politica da escola do assentamento contribuiram para fortalecer
0 respeito da comunidade e o posicionamento fortemente politico por parte dos seus
professores assentados. Esse posicionamento que extrapola o aspecto da mediacdo do
processo de ensino e aprendizagem na EJA, adentra no campo da luta pelo direito a uma
educacdo escolar critica e democréatica. Por causa disso, a escola do assentamento tem se

construido como referéncia no enfrentamento das determinagdes unidimensionais da SME.
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Os professores assentados participantes desta pesquisa se destacam como parceiros
responsaveis pela mobilizagdo dos educandos jovens e adultos e de toda a comunidade
quando se trata de reivindicar os direitos sociais no ambito do MST e da comunidade. Desta
maneira, compreendo a importancia da formacédo politica desses professores na efetivacao e
legitimacgdo dos saberes e das vivéncias na EJA de nossa escola, pois a préatica pedagdgica por
eles desenvolvida é relevante para as conquistas sociais da comunidade na qual estdo
inseridos como agentes promovedores da justica social no @mbito da educagédo escolar do
campo.

No que diz respeito as entrevistas semiestruturadas, estas permitiram compreender as
conceituacdes e concepgdes dos professores acerca da EJA e do curriculo evidenciando-se que
embora alguns professores apresentem uma visdo de curriculo articulado a vida dos
educandos e as especificidades da EJA, ainda prevalece uma concepcdo de curriculo com
resquicios da forte influéncia da perspectiva tecnicista, com sua visao estatica, fragmentada e
desconectada da realidade social desta modalidade. Nesta visdo, instrumentos estruturantes do
trabalho docente sdo percebidos como acbes controladas e previsiveis, como é o caso do
planejamento, que tem reduzido o seu potencial democratico impossibilitando os efeitos
positivos que este planejamento poderia produzir na prética desses professores. Outro aspecto
decorrente desta realidade conceitual conflituosa € a visdo compensatéria que ainda
permanece acerca da desta modalidade, o que dificulta principalmente o entendimento da
questdo do direito na EJA.

Na existéncia de duas ldgicas distintas que norteiam a organizacao curricular da EJA,
constatou-se que a ldgica institucionalizada pela escola, presente nos referenciais curriculares
encaminhados pela Secretaria Municipal de Educacgéo, representa os interesses do Estado.
Contrariando as determinacGes e imposi¢es curriculares prescritas emergiu outra do
movimento social, a qual possibilita a leitura de mundo, a problematizacdo e a conectividade
com o ideério educacional no MST. Esta logica fundamenta e motiva os professores na
reafirmacdo dos principios pedag6gicos e politicos instituidos pelo MST. Assim, por meio
desta visdo diferenciada os professores construiram um movimento reflexivo e dialgico que
permite que estes superem coletivamente as lacunas deixadas pelas perspectivas curriculares
lineares e deterministas que tentam homogeneizar o curriculo da EJA.

H& neste cenario uma questdo ideoldgica que certamente ndo sera facil romper em
virtude de uma visdo politica contraditoria ou diferenciada existente entre o sistema publico
municipal de ensino e 0 MST. Nesse panorama, 0s ideais e principios politico-pedagdgicos do

movimento ndo se alinham aos interesses do sistema publico municipal de ensino, com suas
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exigéncias burocraticas e unidimensionais no &mbito de suas elaboragdes curriculares, que
apresentam dicotomias, distanciamentos e omissdes no que diz respeito a uma educacao
escolar emancipadora e identitaria para 0os povos do campo.

No entanto, a realidade ideologica conflituosa que permeia a existéncia dessas logicas
se por um lado acentuou o embate existente nas relagdes de poder entre a escola publica e o
MST, por outro exigiu dos professores assentados conscientizacdo e mobilizacdo de saberes e
vivéncias que abarcam as contribuicdes da participacdo politica destes professores no ambito
do Movimento. Esta participacdo tem influenciado na postura assumida por esses professores
quando se trata de assumirem o protagonismo nas discussdes das quais participam tanto no
ambito da SME, por ocasido das reunides pedagogicas por ela promovidas, quanto em outros
espacos dialdgicos em que estao integrados.

Os professores participantes desta pesquisa tém se mantido unidos em outras atividades
da comunidade, no nucleo de produtores, na associagdo de assentados, na igreja onde exercem
funcdes junto as pastorais, no coral, e principalmente nos eventos pedagdgicos promovidos
pela SME a partir do debate da dimensdo politica que apresentam nesses espacgos e que se
diferencia da escola institucionalizada. Essa dimensdo que acrescentou a pratica desses
professores o teor fortemente critico possibilita que estes abracem por meio de suas posturas e
discursos, a luta consciente nos espacos sociais que ocupam fortalecendo também a busca por
dignidade no campo.

Neste sentido, observo que quando é dada a oportunidade aos mesmos para dialogarem
e partilharem os ideais politicos e pedagogicos que permeiam suas praticas cotidianas na EJA
da escola do assentamento, esses demonstram coeréncia com 0s principios de uma educacao
emancipadora para a comunidade a qual pertencem e por muitas vezes assumem O
protagonismo nos debates desses espacos formativos. Esse posicionamento que poderia ser
convertido em contribuicdes para as formacdes futuras da SME, na maioria das vezes se reduz
aos momentos desses debates e tende a cair no esquecimento, em virtude da diferenciacao
ideoldgica existente e anteriormente citada. Entendo que a participacdo dos professores
assentados nos espacos formativos da SME qualifica a formacéo e os referenciais curriculares
da EJA.

Penso que as contribuigdes dos professores assentados podem se materializar tanto nas
propostas formativas que a SME venha a construir quanto nos referenciais curriculares das
escolas do nosso municipio, por meio da incorporagdo dos principios politico-pedagdgicos do
MST e freireanos. Esses principios, presentes no posicionamento politico-critico desses

professores participantes da pesquisa, possibilitam a reflexdo a respeito da necessidade de
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construcdo de propostas formativas que abordem contetdos de todas as escolas publicas e a
diversidade sociocultural das escolas do campo, como € o caso do assentamento.

Este posicionamento dos meus colegas professores sinaliza para as contribuicdes dos
saberes e das vivéncias construidos no @mbito do MST. Porém, esses saberes e essas
vivéncias ndo foram reconhecidos nos referenciais curriculares adotados e encaminhados as
escolas pela SME. Na possibilidade do reconhecimento destes o curriculo é percebido como
percurso, trajetoria de vida (SILVA, 2007) e a pratica do professor, enquanto uma instancia
formativa emancipadora e democratica.

Compreendo, que para que isto aconteca é necessaria uma abertura para a construgdo de
espacos formativos nos quais ndo somente os professores do assentamento, mas todos o0s
outros professores pertencentes a contextos humanos diversos tenham voz e vez nos debates
acerca do curriculo e de suas praticas pedagdgicas. Esta abertura, que se fundamenta no
estabelecimento de dialogos entre os professores e a SME, ndo significa necessariamente que
o0 sistema publico municipal de ensino tenha que abracar os ideais e principios politicos e
ideologicos do MST, mas agregar em suas propostas 0s aspectos pedagogicos que possam
traduzir a diversidade nos referenciais curriculares das instituicdes escolares mantidas por este
sistema.

Desta maneira, torna-se possivel o delineamento de um novo perfil para as escolas
publicas do nosso municipio e, sobretudo do campo, no qual a diversidade humana ocupe
lugar relevante na elaboracdo curricular ndo somente da EJA, mas de todas as modalidades de
ensino. Trata-se de uma discussdo ideoldgica pensada com base nos principios da dignidade,
da equidade e do direito das pessoas através da escolarizacdo, concebida como um direito
basico primordial a ser reafirmado conjuntamente com a identidade dessas pessoas e dos
lugares onde elas vivem.

Estes principios requerem uma escola como pilar de reafirmacédo da identidade da EJA e
do MST e para tal, faz-se relevante que o professor reconheca a relativa autonomia que
possuem em virtude de uma realidade controversa que pode ser percebida tanto nos aspectos
conceituais quanto documentais. Reconhecer esta relativa autonomia, é o principio para que
os professores promovam mudangas em suas praticas fazendo com que estas possam
qualificar os saberes e as vivencias trazidas de suas trajetorias pessoais e politicas, para que
conjuntamente redesenhem uma nova escola para a comunidade que seja referéncia para o
sistema publico municipal de ensino, quando se tratar de escolas do campo e inseridas no

MST. Em decorréncia do desencontro destas Idgicas dicotdmicas, a organizagéo curricular se
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mostra fragilizada e ndo traduz o perfil dos educandos da EJA, o que requer mudancas
significativas tanto nos aspectos conceptuais quanto metodoldgicos.

No tocante as concepcdes de saberes e vivéncias abordadas nas sessdes reflexivas, 0s
professores apresentaram direcOes diversificadas, embora mantenham ligagcGes comuns no que
diz respeito aos interesses de aprendizagem dos educandos jovens e adultos, de suas
necessidades pessoais, profissionais e culturais. Porém, ainda permanecem conceitos
equivocados como, repassar e transmitir conhecimento, ao invés da compreensdo de uma
construcdo coletiva.

A permanéncia destes conceitos contribui para as contradigdes no curriculo e nas
praticas pedagdgicas da EJA. A esse respeito ha uma concordancia por parte dos professores
no que concerne a influéncia dessas contradicbes na problemética que envolve esta
modalidade em nossa escola. Esses professores reconhecem também os desafios a serem
superados na organizacdo curricular vigente. Ha nestes educadores sentimentos diversos,
inquietagBes, angustias, culpabilidades e desanimos quando o assunto é a realidade
conflituosa da EJA e a necessidade de elaboracdo de politicas publicas que considerem as
especificidades e necessidades individuais e coletivas da EJA do campo.

No meio destes conflitos, a concepcao de educacdo libertadora que se faz presente nas
falas dos professores € um dos embasamentos que contribuiu positivamente para que se
avance na superacdo das concepcOes acriticas e que se inaugurem novas possibilidades de
discussdo da relevancia dos saberes dos professores assentados na organizacdo curricular da
escola. Esses professores demonstraram a partir das suas falas que apesar da realidade
contextual controversa é possivel desenvolver um trabalho que articule as questdes
institucionais, que envolvem a propria pratica e a formacdo profissional, no intuito de
aproxima-las dos principios pedagégicos do movimento, que buscam superar 0S
distanciamentos entre a formacdo escolar dos jovens e adultos e as suas historias de vida.

Em referéncia a articulagéo entre os saberes e as vivéncias na organizagao curricular,
as reflexdes direcionam para a existéncia de praticas pedagogicas consistentes e partilhadas
nas vivéncias didrias com o0s educandos jovens e adultos. Contrariamente a estrutura
curricular pensada pelo sistema puablico de ensino, os professores buscam articular no
curriculo os saberes que constituem a vida dos sujeitos na EJA, principalmente quando em
suas praticas consideram as necessidades pessoais e profissionais como aspectos
indissociaveis e trazem para 0s contextos de suas salas de aula o0 mundo do trabalho dos

educandos assentados.



138

A despeito das contradi¢Oes existentes nos referenciais curriculares adotados pela EJA
da escola do assentamento os professores colaboradores ressignificam esses referenciais a
partir de suas falas, posicionamentos e praticas transpondo 0 que estd prescrito ou
predeterminado. Isto quer dizer que, apesar destas contradi¢fes curriculares, ao buscarem
ressignificar o curriculo, esses professores respeitam a multiplicidade de aspectos que
compdem as praticas pedagdgicas na EJA, sobretudo tocante aos seus saberes e dos
educandos. Pode-se inferir que se trata da tentativa de superacdo de ideologias acriticas, para
que processe a construcdo de estratégias que valorizam as especificidades e as demandas
individuais e coletivas dos sujeitos educandos jovens e adultos do campo.

Esta postura aponta para a existéncia de um processo educativo vinculado ao projeto
politico do MST que também sinaliza uma articulacdo, na qual também representa o lugar
dentro do espaco oficial de educacdo onde a socializacdo e partilha do ideario coletivo do
MST se d& a partir da pratica dos professores assentados. Nesta pratica que considera as
necessidades pessoais e profissionais dos sujeitos jovens e adultos, os vinculos sociais
percebidos permitem o relacionar dos aspectos culturais presentes no cotidiano da EJA. Esses
vinculos que déo visibilidade a cultura local se apresentam também como articuladores aos
demais espacos culturais do nosso municipio e da regido.

E pertinente afirmar que os aspectos observados sdo influenciados positivamente pela
participagdo politica dos professores no MST, que tambeém fortalece a articulacdo entre o
ideal politico do movimento social e a EJA. Neste imbricamento, os saberes, instancias
significativas de suas culturas, das suas trajetorias de vida e dos principios politicos e
pedagdgicos do MST, enquanto movimento social a que pertencem, devem se constituir como
elementos relevantes nas proposi¢des curriculares construidas pelos professores assentados.

A dedicacdo dos professores assentados e o envolvimento destes nas questdes relativas
as necessidades pessoal e profissional dos educandos jovens e adultos da escola, também sao
indicios desta articulacdo. O envolvimento destes com os problemas que afetam a vida no
campo, resultam na consciéncia critica acerca da funcdo social por eles exercidas
estimulando-os para superar os desafios encontrados no cotidiano da EJA. Deste
envolvimento emergem relacbes permeadas de amorosidade, solidariedade e respeito mutuo,
principios que embasam a busca por uma educacgéo escolar critica e libertadora na escola do
assentamento e que também fortalecem o ideario coletivo desses professores.

Amparado nestas premissas, € no esteio de uma pratica pedagdgica que reconhece a
subjetividade, os modos de ser e viver dos professores, que este estudo defende que os saberes

dos professores assentados precisam estar articulados no curriculo da EJA. Para tal, no que
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concerne a questdo com relagdo aos avangos ou intencGes percebidas quando se trata de
repensar o curriculo a partir das préaticas pedagogicas da EJA da escola, os debates direcionam
para a integracdo dos saberes oriundos do MST na elaboracdo curricular. Esta integracao, que
retine as experiéncias individuais e coletivas € decorrente da relevancia que esses professores
atribuem & tradicéo cultural da comunidade e ao seu modo de ser e viver em um assentamento
rural.

Ao repensar na proposicao curricular, os conceitos e concepcbes, os professores
apontam para seu empoderamento como autores de suas elaboracBes conceituais e
percebendo-as como resultantes de um saber préprio que emana das experiéncias vivenciadas
no cotidiano da EJA. Esse empoderamento, como processo de conscientizacdo, criagdo e
socializacdo do poder entre os professores, anuncia a conquista da condicdo e da capacidade
de participacdo, inclusdo social e exercicio da cidadania. Neste processo, fortalecido pela
consciéncia historica enquanto sujeitos capazes de promoverem transformacgdes sociais, 0S
professores mobilizam saberes relevantes na construcdo de conhecimentos, 0s quais se
entrelacam em suas préaticas pedagdgicas, contribuindo para a formacéao pessoal e profissional,
enguanto campos que ndo se dissociam numa educacdo emancipadora, que confira autonomia
aos educandos jovens e adultos.

Para fortalecer esta posi¢éo, na abordagem da formacéo profissional na EJA em nossa
escola os professores indicam como formacdo ideal aquela que promova a emancipagao e a
autonomia dos sujeitos no desempenho das suas tarefas laborais. Desta compreensdo 0s
professores realizam intervencdes nas questdes do Movimento, na contribuicdo aos educandos
em suas relagdes com as associagdes a que pertencem, nos encaminhamentos de
reivindicagdes coletivas aos 6rgaos publicos, enfim, na consideracdo do mundo do trabalho
em que o0s sujeitos jovens e adultos estdo vinculados. Com isto, os professores trabalham a
perspectiva de um curriculo vivo, critico e dinamico possibilitando por meio da formacéo
escolar a instrumentalizacdo dos educandos com habilidades Uteis as suas atividades
profissionais, favorecendo que o empoderamento se dé também no &mbito da escolarizagdo
dos sujeitos jovens e adultos.

No que diz respeito aos vinculos entre as matrizes curriculares de formacdo dos
professores e o0s principios politico-pedagdgicos do MST, ou matrizes pedagdgicas do
movimento, foi apontado pelos professores participantes desta pesquisa que as matrizes
curriculares de formacgdo ndo contemplam os principios referidos anteriormente, pois estes
sequer foram mencionados no PPP e na proposta curricular da EJA da escola do

assentamento. No entanto, apesar desta omissao, que é compreendida como a negacdo dos
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ideais politicos e pedagdgicos do Movimento e a ndo aceitacdo de um projeto educativo
construido a partir das pessoas pertencentes ao MST, em suas falas os professores se reportam
a essas matrizes como referenciais relevantes para as suas praticas cotidianas.

Nesta discussdo, foi também apontada a auséncia dos espacos formativos ja
explicitados no ambito das capacitagdes ofertadas aos professores do municipio e realizadas
pela SME. A auséncia desses espacos se constitui como um entrave para o reconhecimento da
identidade dos professores e dos grupos sociais a que pertencem. Sem esses espacos 0S
diversos grupos ndo tém oportunidade para defenderem as suas ideias e 0s seus projetos

No meu entendimento, para os professores assentados a existéncia desses lugares de
direito representa a valorizacdo dos principios pedagdgicos do MST, de sua producdo literéria,
bem como da participacdo politica desses professores no movimento. Contudo, na auséncia
destes espacos formativos a participacdo politica € enfraquecida nao atingindo a dimensao
igualmente politica da pratica cotidiana na EJA. Essa participacdo politica, que resulta em
uma préatica contextualizada com a questdo do direito na EJA, requer espacos dialdgicos
fortalecidos que permitam a expressdo dos saberes desses professores e da identidade
campesina.

Desta participacdo emergem contribui¢cdes que diferenciam a atuacdo dos professores
assentados dos demais, pois principios como criticidade, justica social, dialogicidade e
amorosidade permeiam as relagdes que esses professores constroem conjuntamente dentro do
Movimento e que se expande no ambiente escolar e na comunidade. Esta mesma participacao
politica da énfase a questdo do direito na EJA e respalda os professores no ideéario coletivo de
reconstrucdo de proposi¢cdes curriculares que incorporem os principios politicos e
pedag6gicos do MST e reconhecam a diversidade do campo. Nesta reconstrucdo, um dos
grandes desafios para os professores da escola do assentamento é a incorporacdo dos modos
de ser e viver no campo nas proposi¢oes curriculares, bem como a consideracdo da dimensao
politica advinda do Movimento.

A investigacdo aponta para uma relagcdo muito proxima entre professores e educandos
jovens e adultos, em uma conexao gue se ocupa com as lutas coletivas do campo e também
estd comprometida com as histérias de vida dos educandos. Os professores ndo somente
atuam como mediadores da aprendizagem, mas também como facilitadores da insercédo social
das pessoas jovens e adultas da comunidade. Trata-se de uma pratica comprometida
socialmente com o0s sonhos e as necessidades dos educandos jovens e adultos da comunidade,
pois em suas praticas os professores possibilitam trocas significativas que evidenciam as

peculiaridades da identidade campesina que supde o convivio e a solidariedade.
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As reflexdes empreendidas acerca da pratica apontaram para a assertiva da
dialogicidade freiriana como ponte para aspectos relevantes do curriculo da EJA de nossa
escola. Esses aspectos se traduzem nas relacdes construidas pelos professores e educandos no
MST, na busca por uma educacgéo problematizadora na qual 0s sujeitos possam construir a sua
autonomia apesar das contradi¢des vividas na Educacdo de Jovens e Adultos, como também
na tentativa de dialogo destes professores com a SME. A meu ver este didlogo que pode
avancar para uma parceria relevante entre a escola do assentamento e esta Secretaria depende
da consideracdo das vivéncias e da militdncia destes professores no movimento social do
campo.

Ao referenciar o compromisso ético-politico como um aspecto constatado na prética
dos professores da EJA da escola do assentamento, & importante ressaltar que este
compromisso se embasa na amorosidade freiriana também percebida no discurso destes
professores. As préaticas exercidas pelos professores indicam uma sintonia com um
compromisso politico que apresenta sentimentos de respeito mutuo e solidariedade no que
concerne ao engajamento nos espacos sociais aonde sdo fomentadas as lutas e as
reivindicacdes politicas dos jovens e adultos assentados. Neste sentido, as contribuicdes deste
estudo abarcam aspectos desse compromisso politico, que estimula os professores a
realizarem as mudancas necessarias na elaboracéo curricular da EJA de nossa escola, como
também a proporem novas perspectivas para a formacao e pratica pedagdgica dos professores
do campo.

No tocante a minha contribuicdo na formacdo dos meus colegas professores
assentados, quero destacar 0 meu contentamento diante do entendimento por parte dos meus
colegas colaboradores da relevancia da atividade de pesquisa como ambito indissociavel do
processo de formacéo e profissionalizacdo docente. Posso dizer que ha um divisor de aguas
definido como um tempo anterior e posterior a inser¢do do grupo na atividade de pesquisa.
Em seus depoimentos, 0s professores expressam esta realidade com muita satisfacdo e se
reportam a este fato como um fator decisivo para as mudancas ocorridas em suas praticas
cotidianas. Segundo esses professores essas mudancas sao resultantes de um novo olhar
acerca da problematica vivenciada na escola. Outro aspecto foi o resgate da autoestima do
grupo que se reconhece como construtores de um conhecimento proprio e de grande
relevancia para a discussao do curriculo da EJA e da educagédo do campo.

Do ponto de vista do que foi percebido como intengéo nas falas partilhadas no grupo
colaborador, emerge uma reflexdo coletiva que reconhece a importancia de articularem em

suas praticas cotidianas as necessidades pessoais e profissionais dos sujeitos educandos. Isto
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configura um cenario onde o pensar e o agir dos professores estdo voltados para a realidade
desses sujeitos, considerando as suas dificuldades e a necessidade de superagdo que marca as
suas trajetorias pessoais e profissionais. Neste sentido, os professores demonstram o desejo de
tornarem os seus fazeres mais apropriados a realidade dos jovens e adultos assentados. As
reflexdes anunciam que possuem consciéncia das dificuldades existentes na EJA,
perseveranca em suas acdes e que acreditam que ha possibilidades de mudar, de reformular e
transpor a organizacao curricular que nao deu visibilidade a identidade campesina, para que
juntos possam realizar as mudangas necessarias para que o curriculo contribua para a
emancipacao dos sujeitos jovens e adultos educandos.

Vivenciar essa experiéncia de pesquisa me leva concluir que a despeito das
contradi¢Ges, negacbes e distanciamentos existentes na realidade conflituosa que permeia a
Educacdo de Jovens e Adultos de nosso pais, os saberes e as vivéncias dos professores
assentados ocupam lugar relevante no curriculo e na préatica pedagdgica da EJA da escola do
assentamento. A insercdo dos saberes confirma a existéncia de uma prética que valoriza a
identidade da EJA, sobretudo, daquela inserida no campo. Assim, é possivel constatar que o
ideario coletivo do MST no que diz respeito a uma educacdo emancipadora perpassa a
construcdo de um projeto educativo identitario para EJA da escola do assentamento.

A construcdo deste projeto educativo no qual se articula a legitimacdo da identidade
campesina é também uma das motivacfes que nos impulsiona a construir uma reflexdo que
possa suscitar em novos olhares e possibilidades no que concerne a aproximacgdo entre 0s
saberes e as vivéncias dos sujeitos jovens e adultos e o curriculo da EJA da escola do
assentamento. Penso que este projeto, se articularia as a¢fes formativas da SME, por meio da
integracdo da escola do assentamento ao sistema publico municipal de ensino a partir da
consideracdo dos principios defendidos por esta escola, os quais fortemente influenciados
pelo MST tém vinculos com a perspectiva de uma educacdo escolar emancipadora para 0s
educandos jovens e adultos do campo. Trata-se da possibilidade de intervencéo e participacdo
dos professores assentados na questdo curricular da escola publica.

Portanto, é possivel ser otimista quanto as intenc@es e as possibilidades evidenciadas
pelo grupo colaborador, ndo pensando no ideal, mas tendo consciéncia do que € vivido no
campo curricular em meio as negacdes, aos entraves que perduram. Nao ha receita pronta para
a problematica que permeia a EJA da escola do assentamento. E necessario que os professores
da EJA se debrucem sobre aquilo que é possivel superar, sem que isso lhes traga decepcdes,

mas muita alegria nas pequenas realizagOes do dia a dia.
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Finalizando a nossa investigacédo espero que todo o esfor¢co empreendido neste estudo
possa contribuir com as discussGes que envolvem o Curriculo e as Praticas Pedagdgicas da
EJA do campo, em especial quando tratarem dos saberes e das vivéncias dos professores no
ambito do Movimento dos trabalhadores rurais Sem Terra (MST) em uma escola publica

municipal.
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APENDICE A

TERMO DE ADESAO A PESQUISA

Eu, , RG n°

, abaixo assinado, concordo em participar do estudo

como participe. Tive pleno conhecimento das

informacBes que li, descrevendo o estudo citado. Discuti com a professora

, autora da pesquisa, sobre a minha decisdo em participar desse

estudo, os procedimentos a serem realizados e seu desconfortos, as garantias de sigilo e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo € isenta de

despesas relativas a construcdo da empiria.

Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento da participacdo, no estudo, ndo acarretara em penalidades ou prejuizos

pessoais. Compete-me apenas informar com antecedéncia, a coordenacdo, a minha deciséo.

Povoado Jodo da Cruz, municipio de Florénia/RN, Natal, de de

2014.

Assinatura da colaboradora

Presenciamos a solicitagdo de adesdo, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite da

colaboradora em participar.
Testemunhas:

Assinatura:

Nome:

Assinatura;

Nome:




a)
b)

c)

d)
e)
f)
9)
h)

a)

b)
c)
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APENDICE B
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

EIXO TEMATICO
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Como ingressou na Educacdo de Jovens e Adultos?

Qual a sua concepcao em torno desta modalidade de ensino?

Qual a sua participacdo na constru¢do e reconstrucdo do Projeto Politico Pedagogico da
Escola?

No Projeto Politico Pedagdgico como foram discutidas as questdes da EJA?

Qual a participacdo dos professores na discussdo dessas questdes?

Como tém sido planejadas as atividades de planejamento da EJA? Como acontecem?

Quais os maiores problemas que vocés enfrentam ao trabalharem com a EJA?

Como vocé se sente enquanto professor da EJA? Qual o seu compromisso ao trabalhar com as
pessoas desta modalidade de ensino?

EIXO TEMATICO
CURRICULO DA EJA

Diante da problemética que permeia a Educacdo de Jovens e Adultos e da vivéncia nesta
modalidade, que concepgdo de curriculo orienta a sua pratica?

Como vocé organiza os contelldos? Como vive esta experiéncia?

Como vocé trata os saberes da vivéncia e da experiéncia dos seus alunos quando vai organizar
0s conteudos a serem trabalhados?

d) Vocé encontra dificuldades para trabalhar os conteildos que planeja em sua pratica pedagdgica?

Quiais as maiores dificuldades?

e) Vocé integra em suas aulas os saberes que 0s seus alunos trazem da vivéncia no MST? Como

faz isso?

f) Os contetdos, as estratégias metodolégicas e avaliacdo, garantem a aprendizagem dos seus

alunos e respeitam as origens e a identidade destes e dos Movimentos Sociais?

g) A sua préatica pedagdgica na EJA tem relagdo com a sua formacéo inicial?

h) Esta formacdo inicial tem contribuido para sua pratica pedagdgica nos movimentos sociais?

i) Como professor vocé acredita em outras possibilidades de desenvolver uma pratica educativa
voltada para os movimentos sociais, em nosso caso 0 MST? Como seria possivel?



APENDICE C

ROTEIRO PARA AS SESSOES REFLEXIVAS

MEMORIA DA SESSAO REFLEXIVA

Eixo de discusséo
Objetivo:
Co-participes:
1. Apresentacdo dos objetivos da pesquisa
2. Apresentacao do objeto de estudo
3. Fala/resposta dos professores acerca do eixo
4. Reflex&o individual
5. Reflexd@o no grupo - comparar as falas
6. Articular as falas com os pensamentos pedagogicos
7. Reconstrucao de conceitos
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APENDICE D

ENCONTROS DO GRUPO COLABORADOR — SESSOES REFLEXIVAS

01- 05/03/2014 — Conversa inicial — apresentar a pesquisa —

02— 19/03/2014 — Apresentacdo dos principios colaborativos

03 —26/03/2014 — Acordos e consensos sobre os encontros —

04 — 09/04/2014 — Apresentacdo dos eixos EJA, Curriculo e Saberes/Vivencias dos
professores

05 — 16/04/2014 — Abordagem das Concepcdes existentes acerca da EJA, do Curriculo, dos
saberes e das vivéncias os professores

06 — 14/05/2014 — Discussdes acerca das concepg¢des de curriculo, saberes e vivéncias dos
professores.

07 — 28/05/2014 — Possibilidades investigativas na EJA de nossa escola - proximidade entre o
fazer docente e atividade de pesquisa.

08 — 04/06/2014 — Prética pedagdgica na EJA.

09 — 11/06/2014 —Consideracdo acerca do que os professores nomeiam como indispensavel
para exercer a docéncia na EJA da escola do assentamento

10 -16/07/2014 — Valorizagdo dos saberes e vivéncias

11- 30/07/2014 — Insercdo dos saberes e das vivéncias no curriculo e na pratica pedagogica
12- 06/08/2014 — Natureza e influéncia dos saberes e das vivéncias do grupo

13- 13/08/2014 — Dificuldades encontradas pelo grupo quando da articulagdo entre os saberes
e as vivéncias na sala de aula.

14 -20/08/2014 — A realidade conflituosa vivenciada pela EJA da escola — desafios e
perspectivas

15- 03/09/2014 — As necessidades pessoais e profissionais dos educandos jovens e adultos

16- 10/09/2014 — A prética pedagdgica em um assentamento rural — a vida comunitaria

17- 17/09/2014 — Aspectos da vida comunitaria valorizados na pratica pedagdgica

18- 24/09/2014 — Identificacdo e articulacdo dos saberes na préatica e no curriculo da EJA

19 — 01/10/2014 — Contradic¢des na organizacao curricular — PPP e Proposta Curricular EJA
20 —08/10/2014 — O repensar dos referenciais curriculares PPP e Proposta Curricular da EJA
21 —22/10/2014 — O Movimento dos Trabalhadores rurais Sem Terra— MST

22 —29/10/2014 — 23 — 05/11/2014- As matrizes politico-pedagdgicas do MST
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23 -12/11/2014 — A participacdo politica no MST e seus desdobramentos
24 —19/11/2014 —Socializagdo e confraternizacdo do grupo colaborador- falas, discursos e

impressoes
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