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RESUMO

Constitui objetivo geral desta pesquisa, analisar aspectos da cultura escolar da Escola Modelo
Benedito Leite em Sdo Luis-Ma, entre 1900 e 1920, atentando a relacdo desta escola com o
contexto de producdo da educacdo moderna em Sao Luis-Ma, durante o processo de
implementacdo da Republica brasileira, para responder ao problema: em que medida a Escola
Modelo Benedito Leite (1900-1920) contemplou a concepcdo de educacdo que teve sua
implementacdo intensificada pelo ideario republicano instituido no Brasil? Partimos do
pressuposto de que esta escola, neste recorte temporal, considerando suas especificidades,
materializou uma cultura escolar validada pela instituicdo do ensino cientifico e patri6tico,
relacionado a ideia de progresso e nova moralidade, estruturada sobre atributos como
controle, hierarquia e seletividade, caracteristicas da representacdo de educacdo moderna
instituida no Brasil, durante os primeiros anos da Republica. O recorte temporal justifica-se por
ser 1900 o ano do inicio do funcionamento da Escola Modelo Benedito Leite, e 1920 o inicio da
segunda fase da institucionalizacdo dos grupos escolares no Maranh&o. Situamos esta pesquisa na
dimenséo da Historia Cultural, em Roger Chartier; no dominio da Historia da Educacdo; no
campo temaético da cultura escolar em Vifiao Frago; e numa abordagem qualitativa, visto
procurarmos realizar uma inter-relagdo com o macro, na medida em que abordamos nosso
objeto de estudo numa relagdo com contextos maiores, como o politico, o educacional e o
econémico. Quanto aos procedimentos de constituicdo dos dados empiricos, utilizamos a
pesquisa bibliografica e documental. Na bibliogréafica, tomamos como principal referéncia o livro
O mestre e a escola de Antonio Barbosa de Godois (1910). Quanto a documental, examinamos
correspondéncias e relatérios anuais da direcdo da Escola Modelo Benedito Leite para os
governadores do Estado do Maranhdo; mensagens do governo do Estado ao Congresso
Legislativo; e jornais da época. Como resultado, compreendemos que a Escola Modelo Benedito
Leite, considerando-se os limites, entre 1900 e 1920, foi a instituicdo publica de educacédo
primaria que realizou, em Sdo Luis-Ma, a institucionalizacdo de uma cultura escolar
conformada por propriedades como assepsia, rigor, hierarquia, controle e seletividade,
caracteristicas representativas do modelo de educagdo moderna instituida no Brasil durante o

processo de estabelecimento do regime republicano.

Palavras-chave: Escola Modelo Benedito Leite. Regime republicano. Educacdo primaria

moderna.



ABSTRACT

It is objective of this research, analyze aspects of school culture School Model Benedito Leite
in Sao Luis-Ma, between 1900 and 1920, considering the relationship of this school to the
context of production of modern education in Sao Luis-Ma, during the process of
implementation of the Brazilian Republic, to address the problem: to what extent the Model
School Benedito Leite (1900-1920) included the concept of education that had intensified its
implementation by republican ideals established in Brazil? | assume that this school, this time
frame, considering its characteristics, materialized a school culture validated by the institution
of scientific and patriotic education, related to the idea of progress and new morality,
structured on attributes such as control, hierarchy and selectivity characteristics modern
education representation established in Brazil during the first years of the Republic. The time
frame is justified because it is 1900 the year of initial operation of the Model School Benedito
Leite, 1920 and the beginning of the second phase of the institutionalization of school groups
in Maranhao. We situate this research in the dimension of Cultural History, Roger Chartier; in
the field of History of Education; in the subject field of school culture in Vifiao Frago; and a
qualitative approach, as we seek to achieve an interrelation with the macro, as we approach
our object of study in relation to larger contexts, such as the political, educational and
economic. As for the establishment of procedures of empirical data, we use the bibliographic
and documentary research. In literature, we take as main reference book The teacher and the
school of Antonio Barbosa godois (1910). As for the documentary, we examine annual
reports and correspondence from the direction of the School Model Benedito Leite to the
governors of the state of Maranhao; government posts of the State Legislature to Congress;
and newspapers of the time. As a result, we understand that the School Model Benedito Leite,
considering the limits between 1900 and 1920, was the public institution of primary education
held in S&o Luis-Ma, the institutionalization of a school culture formed by properties such as
sterilization, rigor, hierarchy, control and selectivity, representative characteristics of modern

education model established in Brazil during the republican regime establishment process.

Keywords: School Model Benedito Leite. Republican regime. Primary education.



RESUME

L'objectif général de cette recherche est d'analyser certains aspects de la culture scolaire de I'Ecole
Modeéle Benedito Leite de S&o Luis du Maranh&o entre 1900 et 1920, en observant son insertion
dans le contexte de la production de 1’ éducation moderne a Sao Luis, pour répondre a la question
suivante : dans quelle mesure I'Ecole Modgle Benedito Leite, de 1900 a 1920, a mis en pratique la
conception d'éducation intensifié par I'idéal républicain au Brésil ? Nous partons de I'nypothése
selon laquelle cette école, dans la période considérée, et en prenant en compte ses spécificités, a
mis en ceuvre une culture scolaire validée par linstitution de l'enseignement scientifique et
patriotique lié a I'idée de progrés et de nouvelle moralité structurée par des attributs tels que le
contrdle, la hiérarchie et la sélectivité caractéristiques de la représentation de 1’éducation moderne
établie au Brésil dans les premieres années de la République. Le découpage temporel se justifie
ainsi : 1900, année d'ouverture de I'Ecole Modgéle Benedito Leite ; et 1920, début de la deuxiéme
phase d'institutionnalisation des groupes scolaires au Maranh&o. Nous situons cette recherche
dans le domaine de I'histoire culturelle de Roger Chartier ; de I'histoire de 1’éducation ; et dans le
champ thématique de la culture scolaire de Vifiao Frago ;et une approche qualitative, dans la
mesure ou nous situons notre objet d'étude dans ses rapports aux contextes plus larges, politique,
éducationnel et économique. Concernant les données, nous avons utiliseé la recherche
bibliographique et documentaire. Pour ce qui est de la recherche bibliographique, notre référence
majeure a été O mestre e a escola, de Antonio Barbosa de Goddis (1910). Pour la recherche
documentaire, nous avons analysé la correspondance et les rapports annuels de la direction de
I'Ecole Modéle Benedito Leite adressés aux gouverneurs de I'Etat du Maranh&o, ainsi que les
messages du gouvernement de I'Etat au Congrés Législatif, et, enfin, les journaux de I'époque.
Nous considérons que I'Ecole Modéle Benedito Leite, et malgré ses limites, de 1900 & 1920, a été
l'institution publiqgue de I'éducation élémentaire, qui a eu lieu a Sdo Luis-Ma,
I'institutionnalisation d'une culture scolaire formée par des propriétés telles que aseptique, la
rigueur, la hiérarchie, le contrdle et la sélectivité, les caractéristiques représentatives du
modele de I'éducation moderne établi au Brésil au cours du processus d'établissement de

régime républicain.

Mots-clés: Ecole Modéle Benedito Leite. Régime républicain. Education élémentaire.
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INTRODUCAO

Em pesquisas no Arquivo Pdblico do Maranhdo para a nossa monografia de
conclusdo do Curso de Historia-Licenciatura nos chamou a atencédo o interesse das familias em
Sdo Luis do Maranhdo por colocarem seus filhos(as) na Escola Modelo Benedito Leite. Tal
percepcdo decorreu de inimeras solicitagdes de matriculas observadas em correspondéncias
dos diretores da Escola Modelo — especialmente Antonio Barbosa de Goddis — aos
governadores do Estado.

Lamentavelmente, as correspondéncias constantes no Arquivo Publico do
Maranhdo, com o teor dessas solicitacGes e de outras, compreendem somente o periodo de
1900, até o ano de 1914, o que dificultou a obtencdo de mais dados acerca do recorte temporal
desta pesquisa. Ainda assim, esse espaco de tempo pesquisado no Arquivo Publico do
Maranh&o (1900-1914) nos permitiu a obtencéo de elementos relevantes para a nossa pesquisa.
Ressaltamos, ainda, que tais pedidos se faziam apds ter excedido o nimero de matriculas para
esta instituicdo de ensino. Destacamos, dentre varios, alguns exemplos ilustrativos dessas

requisicdes constantes na Sec¢do de Documentos Avulsos do Arquivo Publico do Maranhéo:

Maranhéo, 20 de janeiro de 1902
Ao Snr. Dr. Jodo Gualberto Torredo da Costa, governador do Estado.

Informando a peti¢do inclusa em que Raymunda Fernandes d’ Aragdo Almeida requer
a admissdo de seu filho no 1° anno desta Escola. Independentemente do numero legal
de matriculas da mesma classe, que ja se acha preenchido, cabe-me dizer-vos que
estando todo tomado com a respectiva mobilia americana o compartimento em que
funcionaria o dito anno, de modo a ndo se poder n’ele montar mais uma carteira com
a respectiva cadeira, s6 podera ser attendida a supplicante, ficando seu filho na classe
allusiva, sujeito a occupar, diariamente, o lugar de qualquer alluno que falte, gosando
em tudo mais das regalias dos allunos matriculados.

Servindo de Director )
Antonio Baptista Barbosa de Godois (GODOIS, 1902a, p. 1).

Segue-se outro documento:

Maranhao, 12 de janeiro de 1906
Ao ExmP Snr. Coronel Governador do Estado.

Achando-se preenchida ha dias todas as vagas existentes das duas aulas do 1° anno
desta Escola e havendo ainda muita peti¢do n’este instituto solicitando matriculas na
mesma classe, peco-vos a competente autorisacdo para estender o numero de allunnos
do dito anno ao maximo que rasoavelmente possdo comportar os dois compartimentos
em que funccionam as referidas aulas, entrando n’esse calculo a media dos alunnos
que diariamente costumam faltar nos trabalhos escolares.

O DirectorAntonio )
Baptista Barbosa de (GODOIS, 19064, p. 1).
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Assim, observando outras correspondéncias, entre as quais pedidos de materiais,
servigcos e demais solicitagdes, preocupou-nos compreender melhor a atuagcdo desta escola
no cenério educacional de Sdo Luis no periodo de sua instalacéo.

A Escola Modelo Benedito Leite nasceu em um momento de institucionalizacdo
de regime politico republicano e de um movimento de inovagdo educacional que teve como
base a concepcdo de educacdo moderna em voga no pais. Por educacdo moderna
entendemos a concepcdo de educacdo preconizada no Brasil, particularmente a partir da
Proclamacdo da Republica, que se estruturou nos principios republicanos, referenciados
pela acepcdo de educacdo moderna em uso em paises considerados mais adiantados,
utilizando-se, ainda, das experiéncias vivenciadas durante o Império e no final deste
periodo, ressaltando-se a ocorréncia de iniciativas no sentido de modernizacdo da educacéo
no pais, a exemplo dos pareceres de Rui Barbosa.

Esse processo de (re)organizacdo da instrucdo puablica primaria no Brasil
caracterizou-se pela institucionalizacdo da oferta do ensino elementar, materializado pela
instituicdo da forma escolar de ensino que teve por escopo a escola graduada, a
homogeneizacdo dos alunos e a racionalidade do fazer pedagdgico, elementos
representativos de uma nova ordem de ensino primario, responsavel pela conformacdo de
aparato educacional significante, a manifestar-se na cultura escolar instituida por este
conjunto. E a implementacdo desse modelo de escola e de ensino em S&o Luis que
compreendemos como producdo de uma educacdo moderna. Desse modo, neste trabalho,
dedicamo-nos especialmente a analise de alguns aspectos da cultura escolar instituida na
Escola Modelo Benedito Leite do inicio do século XX. Ressaltamos que como contexto de
producdo da Republica brasileira, entendemos o momento de preocupacdo do Estado
brasileiro e elites ligadas a ele com a construcdo da legitimidade do regime republicano no
Brasil.

Como cultura escolar, compreendemos, na acepcdo de Frago (1995, p. 68-69), o
“conjunto de aspectos institucionalizados — incluy précticas y conductas, modos de vida,
habitos e ritos — la historia cotidiana — del hacer escolar — objetos materiales — funcion, uso,
distribuicion, em el espacio, materialidad fisica, simbologia, intruducion... — y modos de
pensar, asi como significados e ideas compartilhadas”. Dentre estes, estdo 0 espaco e 0
tempo escolares. Ndo menos importante, nesse formato, cita as praticas discursivas e
linguisticas. Assim, destaca estas trés dimensées — o0 espago, o tempo e a linguagem ou

meios de comunicacdo — como aspectos que afetam o ser humano prontamente, em sua
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propria consciéncia interior, em todos seus pensamentos e atividades, de modo individual,
grupal e como espécie em sua relacdo com a natureza da qual é parte. Tais aspectos
configuram mentes e acgdes. Os individuos, assim, conformam e sdo conformados pelas
instituicdes educativas. Dai a importancia destas ultimas.

E, portanto, no sentido de destacar essa posicdo material e simbolica exercida
pela escola que nos voltamos para a compreensdo de seu fazer institucionalizado, que
materializa a norma e a0 mesmo tempo constroi um fazer especifico, a partir de cada
contexto.

A partir de 1900, com o funcionamento em S&o Luis da Escola Modelo Benedito
Leite, esta passou a oferecer uma educacao de carater privilegiado tornando-se objeto de
desejo da sociedade de S&o Luis no campo educacional, como pode ser observado nos
requerimentos anteriormente exemplificados. Em vista disto, 0 nosso interesse de
investigacdo comeca nesse momento (1900), no qual uma escola laica desperta grande
preferéncia das familias de Sdo Luis quanto a educacdo escolar de suas criancas, visto a
credibilidade maior em relacdo a educacdo recair muito mais sobre as escolas catdlicas,
nessa época.

As manifestacOes acerca de um processo de modernizacdo da educacdo no
Maranhdo, no inicio da Republica, podem ser verificadas especialmente pela atuagdo do
politico Benedito Pereira Leitel. Lider do Partido Federalista, partido que dominava a
politica no Maranhdo no periodo em estudo, influenciado pelos liberais, foi um dos
politicos a se destacar na tomada de iniciativas acerca do desenvolvimento da educacéo
publica no Maranhdo. Iniciativa digna de destaque foi a criacdo da Lei n° 119, de 2 de maio
de 1895, que trata da reorganizacdo do ensino primario no Estado. Para tanto, concedeu
aumento salarial aos professores formados pela Escola Normal, objetivando melhorar o
prestigio desta instituicdo junto a sociedade maranhense, haja vista que tal instituicéo,
desde a sua fundagéo em 1890, vivenciava constantes crises (MARANHAO, 1895).

Desse modo, em complemento da referida escola, foi instalada a Escola Modelo

Benedito Leite, que assumiu, desde a sua criacdo, um carater diferenciado em relacdo as

1 Benedito Pereira Leite nasceu em 4 de outubro de 1857 na entdo Vila do Rosario, no Maranhdo. Formou-se em
Direito pela Faculdade de Recife. Ingressou na magistratura como promotor da Comarca de Brejo e, na
politica, filiando-se ao Partido Conservador. Mais tarde tornou-se membro fundador do Partido Federalista. Foi
Deputado Federal e Senador da Republica pelo Maranhdo. Expressou em seus discursos interesse pelas causas
abolicionista e educacional. Foi considerado pelo conceituado historiador e escritor maranhense Jerénimo de
Viveiros um verdadeiro republicano. Considerado idealizador da Escola Modelo Benedito Leite, por ter
articulado a sustentacdo da Escola Normal em Séo Luis, pela criagcdo da Escola Modelo (VIVEIROS, 1960).
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outras escolas publicas da capital maranhense, organizada, segundo Saldanha (2008), a
partir de um modelo de educagéo elitista, entendido como o modelo oposto ao vivenciado
pelas escolas isoladas, caracterizadas pela auséncia de condigdes de funcionamento,
comparando-se a0 modelo moderno com estrutura racionalizada e aparelhado com recursos
didaticos inovadores. Legalmente, este deveria ser um modelo para todos, todavia essa nao
era a realidade do ensino ministrado pelas escolas isoladas, onde estava a grande maioria
das criancas do Estado do Maranhdo, situacdo ndo melhor na capital para as escolas
municipais que atendiam a demanda de criancas em idade escolar. Portanto, ndo deveriam
nos causar admiracdo os constantes pedidos de vagas de estudo para a Escola Modelo
Benedito Leite.

A escola Modelo Benedito Leite emergiu, entdo, no cenério educacional de Séo
Luis com o compromisso de orientar o ensino primario no Estado do Maranhdo, nascendo
como escola de aplicacdo da Escola Normal.

Souza (2008, p. 68) destaca que a implementacdo do regime republicano no
Brasil colocou em evidéncia o debate acerca da expansao do ensino publico primario. Essa
autora identifica como principal finalidade do ensino primario no Brasil no inicio da
Replblica a maxima “educar mais que instruir”. O novo regime politico propugnou um
modelo de educagédo preocupado com a formacdo geral da crianga, voltado para educar mais
que instruir, no sentido de colocar para a escola a missdo da formacdo do carater por meio
da iniciagdo da “disciplina social-obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao
trabalho, honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e valores civico-patriéticos,
necessarios a formacdo do espirito de nacionalidade”. Formava-se a crian¢a com o fim de
que servisse a nacao.

Souza (2008) ainda sugere pensar-se as condi¢cOes reais de execucdo dos amplos
programas de estudos implementados no Estado de Sdo Paulo, por exemplo, assim como do
cumprimento de tdo amplas finalidades. A autora explica que a concepgdo de uma cultura
enciclopédica para o ensino primario no Brasil se depurou ao longo do tempo e novos
elementos se incorporaram as préaticas cotidianas, com o conhecimento cientifico na escola
primaria, nesse periodo, mais voltado a aplicacdo pratica. Nesse sentido, 0 ensino primario
era desarticulado do secundario. Era como se todos pudessem e devessem, rapidamente,
inserir-se no mercado de trabalho. Esta autora considera o acesso dos pobres a educacgéo
publica cercado de muitos mecanismos de discriminacdo e exclusdo, enfatizando o teor

patriético do modelo educacional intensificado com a Republica.
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A necessidade do empreendimento da Republica de buscar romper com a
continuidade inerente ao devir, das lembrangas do periodo imperial, tentando construir a
ideia de marco zero para as iniciativas significativas desse comeco é uma observagédo que se
faz necessaria. Com tal projeto, a educacdo destinada ao povo recebia a missdo de construir
o cidad&o republicano?, fortalecer o regime a se impor e contribuir com o crescimento social e
econémico do pais. Com base nesses principios, os sistemas escolares dos Estados brasileiros
buscaram se modernizar a partir da formacdo de professores e renovagdo dos processos de
ensino (SOUZA, 1998). Essa modernizacdo caracterizou-se especialmente pela introducéo do
ensino seriado, método intuitivo, laicizacdo do ensino, introducdo das ciéncias nos programas
de ensino e do método analitico para o ensino da leitura.

As reformas educacionais realizadas pelos Estados brasileiros apontavam, ainda,
segundo Souza (2008), para a ampliacdo da educacdo primaria e a organizacdo de um sistema
moderno de ensino, todavia ressalta que somente os Estados com desenvolvimento econémico
mais significativo conseguiram certa efetividade na implementagdo desse sistema, com o
crescimento de vagas e 0 aumento das instituicbes modelares. Ou seja, para esta autora, apesar
das tentativas com as reformas realizadas em todos os Estados, tais iniciativas ndo foram
capazes de promover a multiplicacdo do modelo de educacdo moderna a contento.

Nesse sentido, Ribeiro (1993, p. 85) argumenta que as mudancas na escola primaria
verificadas com o comeco do regime republicano ndo ficaram restritas ao ambito qualitativo,
pois nesse periodo teve inicio no Brasil o “ensino graduado, com o aparecimento dos primeiros
‘grupos escolares’ ou ‘escolas-modelo’. Mas, ainda em 1907, o tipo comum de escola primaria
é a de um s6 professor e uma sé classe, agrupando alunos de varios niveis de adiantamento”.

Percebemos, no cerne do processo de conformacdo do cenario da educacéo priméria
no Brasil, toda uma dificuldade estrutural, mas que, acreditamos, tornava-se maior somada as
estratégias de cunho simbdlico, materializadas pela constituicdo da cultura escolar das escolas-
modelo, a desconsiderar o instituido e o poder interpretativo dos agentes. E nesse sentido que
direcionamos nossa preocupacdo para a compreensdo da constituicdo da cultura escolar

difundida em S&o Luis pela Escola Modelo Benedito Leite. Embora nossa pesquisa ndo abranja

2 Com base na Constituicio de 1891, promulgada apés a Proclamagdo da Republica, concebemos o cidadédo
republicano como o individuo ajustado as caracteristicas norteadoras deste documento magno para o Brasil.
Dentre essas caracteristicas, destacamos: o estabelecimento de Republica federativa; governo federal
centralizado em torno dos Estados com relativa autonomia; voto restrito ao universo masculino alfabetizado,
excluindo-se mulheres e analfabetos, entre outros. Nesse encaminhamento, a cidadania no Brasil do ideario
republicano, demarcado pelos ideais liberais, esteve vinculada a conformacéo do individuo para servir a nagéo.
Cf. BRASIL. Constituicdo (1891). Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao91.htm>. Acesso em: 10 set. 2015.
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a influéncia da cultura escolar projetada nesta instituicdo para além de seus muros,
consideramos, na perspectiva de Frago (1995), a importancia da instituicdo educativa na
conformacéo/difusdo de saberes, formas de ser e agir, que, quando constituidos e legitimados
pela instituicdo da ciéncia, especialmente, deixam de ser conteldos de propriedade escolar,
assumindo as mais diferentes perspectivas.

Estas assertivas remetem-nos a Bourdieu (2007) que, em A distin¢do: critica social
do julgamento, demonstra que os julgamentos e preferéncias estéticos estdo ligados a posicdo
do individuo na sociedade, a um habitus de classe. Sera a diferenca entre os habitus de classe,
entre os estilos de vida que estdo na base da distingdo entre as classes sociais e que séo
analisados a partir das préaticas culturais e de consumos culturais. Para Bourdieu, essa analise
explicita toda violéncia simbolica, ndo perceptivel enquanto tal, inclusive pelas suas proprias
vitimas, envolvidas na luta de classe contemporanea que esta por tras da reproducao social.

O processo de diferenciacdo social se instaura, segundo Bourdieu (2007), no
préprio gosto, e, embora essa relacdo cultura popular e cultura erudita seja algo discutivel e
permeado por tensdes, 0s mecanismos de inculcacdo tém sido bastante eficazes, notadamente
no ambiente escolar.

A Escola Modelo Benedito Leite, em S&o Luis, representou, pensamos, parte de um
movimento maior de mudanca cultural, instituindo por meio de suas préticas, ritos e crengas,
saberes conformadores de mentes e corpos, verdadeiramente a institucionalizacdo de uma nova
cultura escolar. A concepcdo de educacao moderna é algo que se difundiu na Europa bem antes
da proclamacédo da Republica no Brasil, e o ideario educacional da Republica brasileira sera,
considerando suas especificidades, resultado desse processo gestado e implementado a partir da
Europa, demarcado por concepgdes de mundo e de sociedade que tomardo os mais diversos
espacos sociais.

Nesse sentido, compreender aspectos da conformacédo da cultura escolar instituida
na Escola Modelo Benedito Leite significa apreender algumas das representacdes de educacgéo
de alguns dos sujeitos envolvidos nesse processo. Tais pressupostos encaminham-nos a
Chartier (2002b), para quem as representacGes permitem aos individuos pensar a sua relacdo
com o0 mundo, instaurando classificagcdes e divisdes de ordenagdo do espago social. Este autor
considera as representacdes praticas culturais a dirigir acdes e instituir comportamentos. Desse
modo, consideramos relevante compreender o0 momento de institucionalizacdo da cultura
escolar da Escola Modelo Benedito Leite e procurar entender a ressonancia do ideario
republicano no contexto da Escola Modelo Benedito Leite, intentando relacionar este processo

as representacdes de educacéo percebidas nessa conjuntura.
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Nesse sentido, em um momento de conformagéo e institucionalizagdo de um novo
modelo de compreenséo e producédo da realidade social, o paradigma positivista de ciéncia, o
ideario educacional que se organizou no cenario politico-administrativo republicano colocou a
escola para assumir posicdo proeminente no processo de disciplinamento social, nesse caso, tdo
necessario a afirmacdo das autoridades civil e moral do Estado. A partir dessa problematica,
elegemos para esta pesquisa o seguinte problema: em que medida a Escola Modelo Benedito
Leite (1900-1920) contemplou a concepcdo de educacdo que teve sua implementacao
intensificada pelo ideario republicano instituido no Brasil? Para tanto, elaboramos os seguintes
desdobramentos: Em qual cenario educacional de Sdo Luis se inserem os ideais educacionais
republicanos no periodo de 1900 a 1920? De que modos a concep¢do de educagdo instituida
pelo ideério republicano brasileiro se projetou em S&o Luis do Maranhdo, no inicio a
Republica?

Desse modo, elaboramos como objetivo geral: analisar aspectos da cultura escolar
da Escola Modelo Benedito Leite, em S&o Luis-Ma, entre 1900 e 1920, atentando a relagédo
desta escola com a concepcdo educacional moderna de implementacdo intensificada pela
Republica brasileira. Para efetivacdo do objetivo geral, partimos de objetivos especificos, tais
como: verificar a inter-relagdo entre a implementac&o do regime politico republicano no Brasil
e a concepcao de educacéo intensificada com o mesmo regime; analisar o contexto educacional,
politico e social de Sdo Luis do Maranh&o no inicio da Republica, localizando a insercdo da
Escola Modelo Benedito Leite neste momento; analisar aspectos da cultura escolar instituida na
Escola Modelo Benedito Leite em Séo Luis do Maranhdo, entre 1900 e 1920.

Essa proposicdo conduziu-nos a construcdo da seguinte tese: A Escola Modelo
Benedito Leite, em Sdo Luis do Maranhdo (1900-1920), considerando suas especificidades,
materializou uma cultura escolar validada pela instituicdo do ensino cientifico e patriotico,
relacionado a ideia de progresso e nova moralidade, estruturada sobre atributos como controle,
hierarquia e seletividade, caracteristicas da representacdo de educacdo moderna de
implementacdo intensificada no Brasil, durante os primeiros anos da Republica.

Desse modo, o presente trabalho ficou assim constituido: Introducdo, secdo na qual
discorremos sobre informagdes gerais do objeto pesquisado, nossa proximidade com o estudo,
teoria e metodologias utilizadas. A partir da introducéo este estudo foi dividido em duas partes.
A parte | foi denominada: O ideario republicano brasileiro e a instru¢do primaria no Maranhao.
Nesta parte temos como capitulos: O ideario republicano brasileiro e a educagdo, onde
procuramos analisar a inter-relagéo entre a implementacdo do regime de governo republicano

no Brasil e a institucionalizagcdo de um ideario de educacdo nas escolas primarias do pais;
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Instrucdo puablica primaria e a insercdo da Escola Modelo Benedito Leite em Sdo Luis-Ma
(1900-1920), secdo onde realizamos uma panoramica acerca do contexto politico, econémico,
social e educacional do Maranhdo nas duas primeiras décadas do século XX, situando a criacao
da Escola Modelo Benedito Leite como simbolo de educacéo inovadora em S&o Luis. A parte
I, intitulada: Cultura escolar na Escola Modelo Benedito Leite, vem organizada nos seguintes
capitulos: Método, tempo e espaco na Escola Modelo Benedito leite, momento em que
analisamos a introducdo de formas inovadoras da racionalizagcdo dos aspectos método, tempo e
espaco no interior desta escola; Programas de ensino, normas disciplinares e o atendimento na
Escola Modelo Benedito Leite, onde analisamos os conhecimentos privilegiados nos programas
de ensino, as normas disciplinares introduzidas e o atendimento da Escola Modelo Benedito
Leite a populacdo de Séo Luis.

A presente pesquisa teve origem com a possibilidade de apresentacdo de um projeto
para realizacdo de curso de Doutorado em Educagéo na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN). Como professora do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo, Estado situado na regido Nordeste, com um histérico de crescente divida social,
sentimos a obrigacao da busca pela qualificacdo como uma forma de demonstracdo de respeito
para com a sociedade de nosso Estado, muito especialmente de Sdo Luis, local onde
trabalhamos. O processo de aquisi¢do de conhecimentos pela via do doutoramento para um
professor deve ter uma importancia de contribuigdo social, no sentido da melhoria da qualidade
dos servicos prestados.

Mas, por que a Escola Modelo Benedito Leite? Quando chegamos a Natal para dar
inicio aos estudos, 0 nosso objeto de pesquisa ndo era exatamente esse. Tinhamos algo dentro
da histdria do tempo presente. Assim, quando comegamos 0S NOssSOS contatos com a nossa
orientadora e o grupo de pesquisa Historia da Educacdo: Educacdo, Estudos sécio histéricos e
Filosoficos do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED)/UFRN, as discussdes e
trabalhos voltados para periodos mais distantes, ou seja, periodos mais recuados no tempo
provocaram uma reflexdo acerca de antigas preocupacfes nossas no campo da pesquisa.

Com graduacdo em Historia, as nossas pesquisas sempre estiveram voltadas para
esta area e sobre épocas mais recuadas. Somente depois da atuacdo no Curso de Pedagogia,
passamos a atuar com trabalhos mais da atualidade. Apesar do encantamento que temos pela
historia do tempo presente, sentimo-nos mais a vontade com estudos de épocas mais remotas.

Nesse sentido, no processo de definicdo do objeto de estudo, decidimos pesquisar a
Escola Modelo Benedito Leite, relacionando as observacdes realizadas sobre os requerimentos

de matriculas, anteriormente mencionados, com a nossa experiéncia de pesquisa e nossa propria
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historia de vida, visto ser esta uma instituicdo de ensino que sempre nos despertou certa
curiosidade em funcdo da sua propria estrutura arquitetonica. Aquele prédio bonito bem ali no
centro da cidade, sobre o qual ouvimos algumas historias quando adolescente. Historias de que
havia sido uma escola bem sucedida no passado a atender alunos de familias mais abastadas.
Lembro-me® especialmente de minha mée a se referir a Escola Modelo Benedito Leite como
uma escola de importancia no passado. Resolvi juntar esses aspectos e enveredar pelos
caminhos de descobertas sobre a atuacdo da Escola Modelo Benedito Leite em S&o Luis. Nesse
sentido, a preferéncia por sua instalagéo.

Atualmente* tém sido postas para a escola exigéncias de posicionamentos/posturas
que a mesma ndo tem conseguido absorver. Impregnada de concepg¢des de ciéncia e de mundo,
esta ndo tem conseguido proporcionar explicagbes do real, com certo nivel de satisfacdo.
Assim, a escola precisa encontrar alternativas de compreensao da realidade na qual se insere, e
também de si mesma. Partindo desse ponto de vista, consideramos a Historia da Educagdo um
campo de estudo promissor numa direcdo da percep¢do de auséncias, até entdo ndo valorizadas
na tradic¢do dos trabalhos académicos.

Entendemos, assim, existir uma necessidade inicial de determinada discussdo
acerca dos pressupostos tedricos e metodoldgicos que subjazem a presente pesquisa. Em se
tratando de um trabalho no qual tomamos por objeto de estudo a reconstrugdo historica, embora
parcial, de uma instituicdo educativa escolar, e, assim, de um trabalho do campo da Histéria da
Educacdo, tomamos como defini¢do de Histdria da Educacdo a de Magalhaes (2005, p. 97), que
a compreende como “um discurso cientifico sobre o passado educacional, nas suas diversas
dimensdes e acepgoes, tendendo para uma historia total”. Quanto as instituicdes educativas, as

compreendemos, ainda a partir deste autor, como:

Organismos vivos, cuja integragdo numa politica normativa e numa estrutura
educativa de dimensdo nacional e internacional é fator de conflito entre os campos de
liberdade, criatividade, sentido critico e autonomizacdo dos atores e o normativo
burocrético e politico-ideoldgico estruturante (MAGALHAES, 2005, p. 124).

Ressaltamos que em nossa proposta de pesquisa observamos mais a introducéo de
normas e condutas que as resisténcias. Embora seja uma preocupacdo nossa a identificacdo das
resisténcias no contexto de implementacdo da Escola Modelo Benedito Leite, neste momento
nos limitaremos ao estudo da introducéo das formas estruturais, das estratégias administrativas

do contexto mencionado.

3 Usaremos o verbo na primeira pessoa do singular.
4 Voltaremos a usar o verbo na primeira pessoa do plural.
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Nessa perspectiva, elegemos como principais categorias de andlise a cultura escolar
em Frago (1995) e a representacdo em Chartier (2002a, 2002Db).

Situamos o estudo da cultura escolar na necessidade de pesquisas sobre problemas
educacionais, também a partir de uma perspectiva micro. As pesquisas no campo da Historia da
Educacdo, na perspectiva referida, tém apresentado um crescimento consideravel nos altimos
anos, abandonando-se mais aquela visdo de escola como objeto passivo, para uma concepgao
mais voltada para o carater criativo da instituicdo escolar. Compreender a escola como um
lugar a organizar-se numa relacdo dindmica, numa perspectiva historica, tem sido um campo de
estudo ainda a se organizar, especialmente no Brasil, e mais ligado, assim, aos estudos sobre a

cultura escolar. Nesse sentido, Faria Filho et al. (2004, p. 139) ressalta:

A preocupagdo com a cultura escolar despertou no dmbito de uma viragem dos
trabalhos histdricos educacionais e de uma aproximacao cada vez mais fecunda com a
disciplina de Histdria, seja pelo exercicio de levantamento, organizacdo e ampliacdo
da massa documental a ser utilizada nas anélises, seja pelo acolhimento e protocolo de
legitimidade da narrativa historiografica.

Os estudos sobre cultura escolar tém despontado no ambito das investigaces dos
problemas educacionais no Brasil, dentro do que poderiamos considerar ainda como muito
recente. Faria Filho et al. (2004) situam como um dos primeiros trabalhos nesse campo, no
Brasil, o artigo de José Mario Azanha, intitulado “Cultura escolar brasileira: um programa de
pesquisa”, publicado em 1991 pela Revista da USP. A partir de entdo, esse campo tem se
mostrado bastante crescente. Os autores apontam ainda como uma das razdes dessa viragem o
destaque dado a transicdo de uma histdria social para uma historia cultural da sociedade. Logo,
cada vez mais pesquisadores estdo procurando evidenciar a escola como instituicdo produtora
de uma cultura especifica, propria. Nesse sentido, Vidal (2005) ressalta que o termo cultura
escolar tem sugerido acepcodes diferenciadas, mas com muito mais convergéncias.

Assim, para o objetivo deste trabalho, consideramos necessario apresentar algumas
acepcdes de cultura escolar. Para tanto, escolhemos destacar nomes expressivos nessa tematica,
tais como: Frago (1995, 2000, 2001); Chervel (1990); Forquin (1993); Julia (2001); e Escolano
(1998). Contudo, explicamos que no decorrer da escrita nos utilizamos de Frago (1995, 2000)
como principal referéncia de cultura escolar. Quanto a Chervel (1990), Forquin (1993) e
Escolano (1998), utilizamos somente em algumas situagdes; e, Julia (2001), somente neste
momento inicial.

Feitas tais consideracfes, daremos prosseguimento as acepcdes de cultura escolar
que escolhemos destacar. Sempre que iniciamos pesquisas acerca da cultura escolar tem sido
dificil ndo encontrar, logo a primeira vista, referéncias a seguinte definicdo de cultura escolar
de Julia (2001, p. 19-11):
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[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos, normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente
socializacdo). Normas e préaticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo levados a obedecer essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, 0s
professores primarios e os demais professores. Mas para além dos limites da escola,
pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos de pensar e de agir
largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a
aquisicdo de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos
formais e de escolarizagdo: aqui se encontra a escalada dos dispositivos propostos pela
schooled society que seria preciso analisar; nova religido com seus mitos e ritos contra
a qual Ivan llich se levantou, com vigor, ha mais de vinte anos. Enfim, por cultura
escolar é conveniente compreender também, quando é possivel, as culturas infantis
(no sentido antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios do recreio e o
afastamento que apresentam em relagdo as culturas familiares.

O autor frisa o ponto “processos de escolarizagdo”, deixando perceptivel a ideia da
forca que o lugar escola assumiu no imaginario das pessoas, como instituicdo insubstituivel na
formacdo humana. Esse pressuposto poderia nos levar a muitas reflexdes, no entanto, uma
chama a nossa atencdo: a imposicao sobre o que se deve ensinar ao outro na instituicdo escola.
A definicdo de Julia (2001) nos coloca muitas possibilidades no que se relaciona a tematica
cultura escolar, sinalizando elementos, até pouco tempo, ndo questionados na pesquisa
educacional.

Outro autor com contribui¢Ges importantes ao campo de estudo da cultura escolar é
Jean Claude Forquin, que, a partir de estudos mais centrados no curriculo da escola, atribui a

cultura escolar um carater seletivo. Acerca da cultura escolar, Forquin (1993, p. 15) adverte:

[...] a relacéo entre educagdo e cultura poderia ser mais bem compreendida através da
meté&fora da bricolagem (como reutilizagdo, para fins pragmaticos momentaneos, de
elementos tomados de empréstimo de sistemas heterogéneos) do que através da
metafora do reflexo ou da correspondéncia expressiva.

Para Forquin (1993), a escola ndo reproduz a cultura como um todo Unico e
coerente, mas tomaria do social elementos completamente heterogéneos e faria um trabalho de
reinterpretacdo e avaliacdo que resultaria na selecdo daquilo que julga necessario ser ensinado,
mediante fatores sociais, politicos e ideoldgicos. Posteriormente, teriamos o processo de
transposicdo didatica, manifesto na adequacdo do contetdo ao nivel do aluno; interiorizacéo
por meio de exercicios de assimilacdo; e os imperativos institucionais, dura¢do das aulas,
seriacdo dos conhecimentos, mecanismos de controle.

Forquin (1993) chama a atencao, ainda, para o poder de selecdo do que denomina
“memoria docente”, suscitando o questionamento dessa capacidade de manutencdo e

“sepultamento” dos saberes e conhecimentos. Percebemos na acepcdo de cultura escolar do
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referido autor uma ampliacdo bastante conveniente, quando problematiza o curriculo escolar,
expandindo assim o campo de investigagé&o.

Escolano (1998), em outra acepc¢éo de cultura escolar, sugeriu a utilizacdo do termo
“culturas de escola” ao postular que a escola trabalharia com trés culturas distintas. A primeira,
de carater empirico, estaria relacionada a capacidade inventiva do professor mediante as
necessidades do contexto de ensino; a segunda figuraria no &mbito da agdo do pedagogo; e a
terceira teria carater mais normativo, voltada as imposicdes regulamentares da instituicao
escolar. Em outro trabalho intitulado “Curriculo, espaco e subjetividade”, em parceria com
Antonio Vifiao Frago, Escolano Benito amplia sua acepcao referente a cultura escolar, ao passo
em que procura demonstrar a existéncia de relagdo entre a materialidade da escola e a
subjetividade dos sujeitos.

Na nossa compreensdo, como ampliacdo e complemento as assertivas sobre a
cultura escolar até entdo delineadas, Chervel (1990) traz consideraveis nogdes acerca da cultura
escolar como conformadora também das representacGes. Este autor assume a ideia da escola
como produtora de uma cultura particular. Em trabalho intitulado “Histéria das disciplinas
escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”, faz relevante referéncia aos efeitos da

cultura escolar sobre a sociedade e a cultura em geral. Nesse sentido, ele explica:

Porque o sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado
até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era
duplo. De fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que
vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global
(CHERVEL, 1990, p. 184, grifo nosso).

As analises sobre cultura escolar de Chervel estdo, assim, voltadas para a
demonstracdo do carater original da cultura escolar, mais precisamente sobre a constru¢do dos
saberes e assim sobre a influéncia dessa cultura caracterizada pelo autor como sui generis sobre
a sociedade (CHERVEL, 1990).

Autor de obras relevantes, com ricas contribui¢fes para a ampliacdo das acepcdes
de cultura escolar, Antonio Vifiao Frago traz para este estudo significativo aporte. Em seus
trabalhos, Vifiao Frago explora a relevancia dos tempos e espacos escolares na constituicdo das
subjetividades dos atores sociais; discute a hierarquizacdo social imposta pela valorizacdo do
conhecimento da escrita, valorizacéo esta derivada das representaces construidas em torno do
conhecimento escolar; analisa as imposi¢cfes do espago escolar na conformacdo de
subjetividades. Aqui, compreendemos residir expressiva relacao entre representacdes em Roger
Chartier e Cultura Escolar.

Acerca da imposi¢do do conhecimento escolar, Vifiao Frago procura demonstrar o

poder do primado da escrita na estrutura social. Deixa isso claro ao analisar, em “Alfabetizacédo
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na sociedade e na histdria”, trechos do classico literario Dom Quixote de La Mancha, de
Miguel de Cervantes. Nesse trabalho, Frago (1993, p. 21) reproduz o seguinte dialogo entre
Dom Quixote e Sancho Pancga: “Se nao sabes falar como um homem culto, um homem de
letras, cala-te. Cala e aprende; aprende dos que realmente sabem, daqueles cuja linguagem
reflete um pensar correto. Fala como o livro”. Para o autor, essa ¢ uma pratica recorrente na
alfabetizagdo e na escola. “A pratica que converte o falar em siléncio; aquela na qual se produz
0 analfabeto secundario”.

Aspecto ainda a se destacar é a preferéncia de Vifiao Frago pelo termo culturas
escolares, acepcdo com a qual nos identificamos. O autor chama a atengédo para a existéncia de
diferentes culturas escolares, defendendo que a cultura escolar se modifica na medida em que
mudamos a instituicdo de ensino, e especialmente o nivel de ensino. Desse modo, Frago (1995,

p. 69) compreende a cultura escolar nos seguintes termos:

Alguien dira: todo. Y si, es certo la cultura escolar toda la vida escolar: hectos e
ideias, mentes e cuerpos, objetos y condutas, modos de pensar, decir y hacer. Lo que
sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos que son mas relevantes que otros,
en el sentido que son elementos organizadores que la conforman e definen. Dentre
ellos elijo dos alo que tenho dedicado alguna atencion en los Gltimos afios: el espacio
y el tiempo escolares. Otros no menos importantes, como las practicas discursivas y
linglisticas o las tecnologias y modos de comunicacion empleados, son ahora dejados
a un lado. Estas tres dimensiones o aspectos — el espacio, el tiempo y el lenguaje o
modos de comunicacién — afectan al ser humano de Ileno, en su misma consciencia
interior, em todos sus pensamientos y actividades, de modo individual, grupal y como
especie en relacion con la naturaleza de la que forma parte. Conforman su mente y sus
acciones. Conforman y son conformados, a su vez, por las instituciones educativas. De
ahi su importancia.

A expressdo “toda a vida escolar” utilizada por Frago (1995) em sua acepcdo de
cultura escolar nos sugere uma definicdo que compreende bem o ambiente da escola como um
lugar produtor de uma cultura especifica, numa relacdo complexa com o social e o cultural.
Este autor enfatiza ainda todo o poder exercido pelas representacdes circulantes no ambiente da
escola, capaz de imprimir formas de ver e estar no meio social, conformadoras de consciéncias.
O autor da destaque especial aos espacos e tempo escolares, como definidores da cultura
escolar. E nesse sentido que compreendemos a definicdo deste autor como a mais conveniente
para este estudo, na medida em que consegue cobrir 0s aspectos da cultura escolar da Escola
Modelo Benedito Leite que analisamos nesta pesquisa.

Acerca da cultura escolar, fazemos uso ainda das contribui¢cbes dos estudos de
Souza (1998). Da autora citada, usamos de modo preponderante a obra Templos de civilizagdo:
a implantacdo da Escola Primaria Graduada no Estado de Sdo Paulo (1890-1910). Ela faz um
trabalho que consideramos ter relagdo tedrico-metodoldgica com a nossa pesquisa, no sentido

da compreensdo, evidenciada pela autora, da existéncia de um imbricamento entre cultura
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escolar e representagdes em Chartier (2002a, 2002b). Assim, as analises desenvolvidas por
Souza (1998) nos possibilitaram melhor compreensé@o sobre os encaminhamentos que a nossa
pesquisa foi delineando.

Estando os estudos de Roger Chartier, acerca das representacdes, relacionados
especialmente ao campo da leitura, tal teoria permite a compreensdo de espagos sociais
historicos a fim de conceber os espagos enquanto textos repletos de significados, munidos de
uma vontade construtiva. Para tanto, convém destacar as duas definicbes de cultura
apresentadas por Chartier (2002b). Na primeira, coloca a cultura como obras e gestos que déo
forma e legitimidade acerca de padrdes estético-sociais. Na segunda, como préticas
corriqueiras, “sem qualidades”, pelas quais as pessoas expressam suas concepc¢des de mundo,
as formas como se colocam no mundo e o percebem. Sao tais nocbes que, acreditamos, 0
estudo pelo viés da Historia Cultural nos permite apreender, visto, para ele, o objeto desta
dimensdo se constituir em “identificar o modo como em diferentes lugares ¢ momentos uma
realidade social é construida, pensada, dada a ler”.

Importante frisar que, além dos fundamentos teéricos de Roger Chartier, fazemos
uso de autores como Bourdieu, De Certeau, Norbert Elias e Louis Marin. Esse uso se da
especialmente por observarmos muitos conceitos desses autores na obra de Roger Chartier.
Portanto, gostariamos de explicar que utilizamos esses autores somente naquilo que puderam
nos apoiar na compreensao dos fundamentos de Roger Chartier. Por outro lado, precisamos
ainda ressaltar que o conjunto da obra de Chartier é bastante amplo, e desse modo as principais
referéncias por nds utilizadas foram os seguintes trabalhos do referido autor: “A beira da
falésia: a histdria entre certezas e inquietude”, de 2002a; e “Histdria Cultural: entre préticas e
representacdes”, de 2002b. Acerca de Pierre Bourdieu, por exemplo, tomamos a ideia da
relacdo das classificacbes estabelecidas pelas pessoas sobre o mundo por meio das
representacdes construidas. Nessa perspectiva, citamos as obras O poder simbdlico, de 1998, e
A distingdo: critica social do julgamento, de 2007.

No que concerne a tais referéncias, utilizamos alusdes chartienianas, como o carater
universal das representacdes, porém relacionadas a objetivos de grupos particulares, e a
variagdo das representacOes, no que tange aos interesses dos grupos sociais em questdo.
Chartier (2002a), no trabalho “O mundo como representacdo”, enfatiza a ideia de as
representacdes assumirem o lugar da violéncia fisica direta, imputando a tal momento a nogéo
de poder simbdlico, presente em Bourdieu (1998). Explica que o poder dos grupos estaria no
poder de crédito das representacdes. Admite a nocdo de habitus como base da violéncia

simbdlica. Confirma a sustentacdo dada pelo habitus ao reconhecimento e consentimento
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exercidos por quem sofre a violéncia mediante as praticas sociais. As contribuicdes de
Bourdieu estdo também nas nogdes de ser-percebido, nas quais Chartier (2002a; 2002b)
concebe as representacOes, permitindo as pessoas perceberem-se ou perceberem as outras de
diferentes maneiras.

Além de Pierre Bourdieu, fazemos algumas referéncias, por meio de Chartier
(2002a), a importantes asser¢0es de Louis Marin, acerca da nocdo de representacdo. Este
teorico, a partir do livro Os l6gicos de Port-Royal, enfatiza a utilizacdo de imagens, sinais e
pinturas na construcdo das representaces. Esclarece duas formas de construcdo da
representacdo. A primeira nocdo é a em que tornamos presente o ausente. Na segunda, nos é
permitida a percep¢do de algo pela exposicdo da propria presenca. Um objeto, pessoa ou
conceito ausentes poderdo se tornar presentes a partir das representaces capazes de substitui-
los de modo adequado. Exemplos classicos sdo a efigie de marmore colocada no lugar do rei
morto, em seu leito funerario, perpetuando uma presenca imortal; a imagem do ledo
apresentada como simbolo do valor; ou do pelicano como simbolo do amor paternal. Duas
tensdes podem ser observadas nestas assertivas: a tensdo referente as relagdes signo visivel e
significado, assim como sobre a diversidade compreensiva acerca do signo.

Chartier (2002a) informa que as representacbes demonstram uma presenga nas
apresentacdes publicas de si mesmo. O referente e a sua imagem se identificam, a aparéncia
corresponde ao ser. A representacdo de si vé-se transformada em maquina de fabrico, base
para as relacBes de respeito e submissdo constantes no meio social. Cabe a tais no¢des a
adverténcia de Pascal de que se os meédicos tivessem realmente o poder de cura, ndo
precisariam de sotainas e pantufas brancas, e os juristas ndo dependeriam do uso de barretes e
togas se tivessem o poder da justica.

Chartier (2002a) deixa perceptivel a importancia das representacdes construidas
pelos individuos e/ou grupos no processo de ordenacdo social, uma ordenacdo que percebemos
na organizacdo dos modos de vida, modos de ser e estar nas relagdes sociais destes individuos
e/ou grupos. Isto inclui as instituicdes sociais, dentre as quais as instituicdes educativas. O
poder do habitus se constitui brilhante no modo como se classifica, hierarquiza e se define as
posicOes sociais. Nesse sentido, as contribuicbes de Marin se mostram essenciais na
compreensdo da rede de simbolos que envolveu a relagdo regime republicano e
institucionalizagéo escolar no Brasil e no Maranhdo, visto permitirem certa aproximacéo acerca
da apreenséo das formas de fazer crer.

Nesse processo, Chartier (2002b) nos direciona a uma compreensdo da relagéo

Estado e sociedade, na qual Norbert Elias enfatiza o controle da violéncia fisica pelo Estado,
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em razdo de que potencializa a eficicia da violéncia simbdlica, e, como afirma Louis Marin,
tem sempre a forga a sua disposi¢do. Recursos como: marchas, medalhas, hinos e cantos séo
bons exemplos desta manifestacdo de poder.

Contudo, tal processo ndo poderia deixar de apresentar relacdes permeadas de
estratégias a envolver o que Michel De Certeau classificou como formas de crer. Ou seja, 0
poder de fazer crer, que existe, porém permeado pelo poder da interpretacdo capaz de gerar
apropriacdes diversas..

Chartier (2002a) compreende as apropriacdes como praticas de producdo de
sentido, dependentes das relagGes entre texto, impressdo e modalidades de leitura, sempre
diferenciadas por determinacdes sociais. O conceito de apropriacdo é construido, para ele,
numa relacdo com o conceito de representacdes coletivas advindo de Durkheim (1989), o qual
concebe as representacGes como categorias mentais de organizagdo do real que orientam acdes
e dao formas a identidades. Assim, as apropriacOes seriam produtos dessa relacdo dindmica
entre diferenca e dependéncia. Dependéncia esta as regras, poderes, codigos de inteligibilidade.
Por outro lado, as diferencas estdo na determinacéo social desses mecanismos, isto é, em se
tratando de pessoas, as apropriacoes poderdo ter formas diversas.

O cenario brasileiro instituido com a proclamagdo da Republica pode ser
compreendido a partir das contribui¢cdes de Chartier (2002a, 2002b), quando se consegue
articular a simbologia as formas de fazer crer, permitindo-se uma compreensédo do ponto de
vista das representacdes coletivas. Assim, a ideia de representac6es, segundo Chartier (2002b,
p. 17), como “esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o
presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” — ou seja,
concepgdes mentais de organizacdo do real, orientadoras das praticas, classificadoras e
hierarquizadoras desse mesmo real — foi a nocdo tedrica e epistemoldgica que, na nossa
compreensdo, apreendeu melhor o direcionamento desta pesquisa.

Com relagéo ao nosso recorte temporal, 1900 a 1920, o mesmo foi assim delimitado
em funcdo de o objetivo desta pesquisa considerar somente o periodo de
implantacdo/implementacédo da Escola Modelo Benedito Leite em Sdo Luis-Ma. Nesse sentido,
1900 corresponde ao ano em que a Escola Modelo Benedito Leite entrou em funcionamento, e,
1920, ao ano em que esta escola foi transferida para um prédio préprio, com uma arquitetura
suntuosa, saindo de um momento de implementacdo das ideias educacionais propugnadas pelo
regime republicano para uma fase na qual a propria mudanga arquitetural possibilitaria uma
organizacdo mais proxima das prescricdes de modernidade educacional difundidas pelo pais,

em virtude da propagacdo do movimento escolanovista.
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Quanto aos procedimentos de constituicdo dos dados empiricos desta investigacao,
utilizamos a pesquisa bibliogréafica e a documental. Na analise bibliogréfica, fazemos uso de
varias referéncias, porém tomamos como principal referéncia o livro O mestre e a escola, de
Antonio Barbosa de Goddis, de 1910. Este livro € uma obra na qual Antonio Barbosa de
Godois realiza uma exposi¢do acerca de pressupostos e organiza¢do de uma escola moderna.
Desse modo, sendo Barbosa de Godois o intelectual responsavel pela implantacdo e
conformacéo dos principios desse ideario educacional no Maranhéo, tendo exercido os cargos
de diretor das Escolas Normal e Modelo em S&o Luis no periodo em estudo, consideramos o
disposto na obra referida o fio condutor do processo de implementacdo de inovacdes
educacionais em S&o Luis do Maranh&o, no inicio da Republica. E bem verdade que em seu
livro ele dispbe a sua atuacdo como a melhor possivel; assim, procuramos fazer o diferencial
confrontando o descrito por ele com a propria realidade de Séo Luis naquele periodo. Na
andlise que aqui denominamos documental, utilizamos correspondéncias e relatérios anuais
(1908, 1910 e 1911) da direcdo da Escola Modelo Benedito Leite para os governadores do
Estado do Maranhdo; mensagens dos governadores ao Congresso Legislativo do Maranhéo; e
informacdes de jornais da época. Na leitura realizada procuramos dialogar com a teoria, numa
perspectiva de teorizacdo plural, capaz de compreender os processos historicos aqui
evidenciados como produtos e produtores, considerando-se a importancia dos agentes num
movimento de tensdes reflexivas. A argumentacdo de busca de respostas ao problema proposto
e delineamento da tese apresentada acontece no decorrer do trabalho, a completar-se com 0s
capitulos trés e quatro.

Esta pesquisa esta inserida na dimensdo da Historia Cultural, na perspectiva de
Chartier (2002ab), preliminarmente caracterizada. Temos como dominio a Historia da
Educacdo, com a tematica na cultura escolar. Optamos por uma abordagem de carater
qualitativo, visto que situamos nosso objeto de estudo numa relagdo com contextos maiores,
como os politico, educacional, econdmico e sociocultural. Com relacdo ao tratamento das
fontes, encaminhamo-nos pela via da interpretagcdo, procurando ndo nos prender aos aspectos
quantitativos, mas abrir possibilidades de discussfes, considerando a perspectiva légico-
interpretativa, presenca fundamental em um processo de pesquisa no qual se torna
imprescindivel a interdependéncia entre pesquisador e material pesquisado.

Inicialmente realizamos a leitura do material de pesquisa, procurando obter uma
compreensdo geral acerca do contetdo, assim como tentando correlacionar tal conteldo aos
objetivos da pesquisa. Localizadas as ideias principais e significados gerais dos documentos, a

partir da questdo que orienta a pesquisa, procedemos a coordenacdo dos sentidos mais amplos
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obtidos. Por fim, construimos as categorias empiricas que organizam o corpo da pesquisa,
partindo dos sentidos que a englobam. As categorias empiricas localizadas foram: O ideério
republicano brasileiro e a educacdo; Instrucdo publica primaria e a insercdo da Escola Modelo
Benedito Leite em Sdo Luis-Ma (1900-1920); Método, tempo e espaco na Escola Modelo
Benedito Leite; Programas de ensino, normas disciplinares e o atendimento na Escola Modelo
Benedito Leite.

A partir de entdo, procedemos com as analises correlacionando categorias de
analises — ou seja, cultura escolar, com base em Frago (1995, 2000), e, representacdo em
Chartier (2002ab) — com as categorias empiricas que deram forma ao trabalho. Informamos,
ainda que, utilizamos as terminologias categorias de analises e categorias empiricas, com base
em Minayo (2004), na obra “O desafio do conhecimento”. Neste trabalho, a autora define
categorias de analises como balizas para a compreensao do objeto em estudo; e categorias
empiricas, como recortes do contetdo em analise, de finalidade, empirica, operacional.

Desse modo, identificamos a pertinéncia da presente pesquisa nas contribui¢oes que
podera trazer a Historia da Educacdo do Estado do Maranh&o, assim como para a ampliacéo da
producdo académica no campo da Historia da Educacdo da linha de pesquisa Histdria da
Educacdo: Educagdo, Estudos socio-historicos e Filosoficos do PPGED/UFRN. Dito isto,
passaremos ao proximo capitulo, no qual trataremos da inter-relacdo regime republicano no

Brasil e educacdo.
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PARTE | — O IDEARIO REPUBLICANO E A
INSTRUCAO PRIMARIA NO MARANHAO

Todo ensino tem um fim — o da historia péatria € dar-nos pelo
conhecimento da origem comum, sofridas em comum e em comum
vencidas, da marcha e evolucdo dos mesmos costumes e das mesmas
leis e da mesma organizacdo, dos progressos, custosa, lenta, mas
seguramente adquiridos, a nogéo exata de solidariedade nacional e com
ela 0 amor da péatria que nos legaram 0s nossos antepassados e 0 desejo
firme de continuidade para legd-la as geragbes vindouras
sucessivamente melhoradas (JOSE VERISSIMO, 1985, p. 133).
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1 O IDEARIO REPUBLICANO BRASILEIRO E A EDUCACAO

Neste capitulo, temos como objetivo analisar a inter-relacdo existente entre a
implementacdo do regime politico republicano e a institucionalizacdo de uma concepcéo de
educacdo para 0 ensino primario no Brasil.

O regime republicano brasileiro trouxe consigo a necessidade de legitimagéo e de
criacdo de projetos autoafirmativos, ganhando contornos proeminentes em suas agdes as ideias
de progresso, de mudanca. Nesse sentido, os empreendimentos institucionalizadores da
presenca de um Estado forte assumiram na dindmica de produgdo do Estado brasileiro
republicano postos determinantes. E nesse contexto que se insere a escola institucionalizada,
produtora do individuo “civilizado”, construtora, entre outros, da ideia de na¢do brasileira. Bem
verdade que ndo serd a Republica a produtora da nacao brasileira, nem da educacdo moderna
brasileira, pois estes eram processos em encaminhamento. A RepuUblica, em fungdo de ser o
regime do momento aproveitou-se da situacdo para intensificar tais processos em beneficio
proprio, ou seja, em prol de seu fortalecimento.

Carvalho (1990), no livro A Formacdo das Almas: o imaginario da Republica no
Brasil, faz em sua introducdo a pertinente pergunta: “Teria 0 novo regime se consolidado
apenas na forca do arranjo oligarquico”? Em resposta, adverte que em regimes politicos
modernos a ideologia tem sido, predominantemente, o fundamento de estruturagdo do poder em
uma perspectiva de legitimacao. Explica que o extravasamento das visdes de Republica para o
mundo fora da elite ndo poderia ocorrer somente no campo do discurso, especialmente para
uma populacdo com nivel baixissimo de educacgdo formal. Adentra sua discussdo pelo campo
das ideias que sustentardo o processo de luta pela legitimacao do regime republicano brasileiro.
Enfatiza, a partir de entdo, a presenca das ideias positivistas no processo de construcdo da
nacao brasileira. Nesse contexto, ganharam proeminéncia os simbolos, materializados nos
monumentos, pinturas, bandeiras, brasdes e herdis. Enfim, elementos constitutivos de um
imaginario popular acerca da Republica, capaz de produzir o convencimento das massas sobre
a legitimidade do regime.

Nessa perspectiva, a educacdo escolar assumiu instrumento de luta, integrante de
um movimento maior, o regime republicano de governo, &mbito em que a escola funcionaria
como um caminho mais rapido para alcancar-se o coragcdo do povo, ensinando-lhe o amor a
patria como condi¢do de cidadania. Iniciou-se um processo reformador do ensino que, na

opinido de Azevedo (1958), ndo atenderia as necessidades de desenvolvimento cultural do pais.
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Destacamos ainda as assercOes de Veiga (2011) que contesta a ideia de existéncia
de um projeto educacional republicano nos primeiros anos da Republica, ressaltando que a
Constituicdo de 1891 ndo fazia referéncia a um projeto de educacdo primaria, nem a tornava
obrigatéria. Enfatiza que essa determinacdo ficou a cargo dos Estados, que promoveram
inicialmente suas acdes locais, nas quais situa a implementacéo dos grupos escolares. Explica
que somente com o fracasso das agdes estaduais é que tomaram vulto as primeiras iniciativas
em direcdo de uma politica nacional de educacdo. Nesse sentido, a autora deseja chamar a
atencdo para o entendimento desses eventos dentro de um processo de configuracdo social, no
qual a Republica evidencializa a necessidade de reestruturacdo das institui¢des, dentre as quais
a escolar.

Sera este momento de organizacdo dos mecanismos para o alcance da legitimidade

do regime republicano brasileiro o assunto deste capitulo.

1.1 O Brasil dos primeiros anos da Republica: era preciso intensificar a institucionalizagdo

da educacdo moderna

Sobre a ideia da construgdo de nagdo, Muller (1999, p. 28) explica que nos
processos de formacdo do Estado ocidental moderno a ideia de povo veio se definindo desde a
alta ldade Média até a era das convulsdes sociais - Revolucdo francesa, Revolucdo Gloriosa
inglesa e Guerra de Independéncia dos Estados Unidos - e até depois desses acontecimentos.
Adverte que nesse contexto a existéncia do Estado antecedeu a construcdo da nacao,
ressaltando que o Estado moderno “ndo sé trouxe uma nova concep¢do de homem, como
assistiu ao advento de uma nova formacao social e econbmica: o capitalismo”. Um processo de
transicdo conflituoso que colocou em érbita a questdo da identidade nacional.

Nessa perspectiva, sugere a existéncia de dois aspectos como promotores da
nacionalidade, na esteira da formacdo dos Estados nacionais na Europa. O primeiro desses
aspectos estaria no @mbito da cultura e se relaciona a “extensdo e generalizacdo de formas
supralocais de identificagdo popular a toda uma populagdo territorial”. O segundo, no plano do
politico, estaria voltado a “generalizagdo, extensdo e popularizacdo dos projetos e vocabularios
politicos de grupos seletos mais diretamente ligados ao Estado ou a esquemas de poder”
(HOBSBAWN, 1990, p. 111). Este aspecto seria, assim, mais conformado a ideia moderna de
nacdo, visto ser a unificacdo linguistica conseguida, na maioria das vezes, pela popularizacdo
de um ‘patois’, com predominancia linguistica da elite politica administrativa, divulgada por

meio da expansdo da educacéo plblica (MULLER, 1999).
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Assim, os Estados modernos europeus procederam a construcdo da ideia de povo
administrando a construcdo de formas politicas de governo a promover a universalizacdo de
aspectos politicos, sociais e culturais conformadores de unidades sociais com identidade
propria. Esse formato compreendera a vulgarizacdo de aspectos culturais predominantes das
elites dirigentes, vulgarizacdo esta obtida especialmente pela escola. A universalizagdo da
forma educacional escolarizada, associada as transformacgdes dos transportes e comunicacoes,
promoveu com rapidez a “civiliza¢ao” e “nacionalizacao” das populagdes europeias. Contudo,
este ndo é um processo simples, pois “a natureza e intensidade dos lagos e sentimentos étnicos
sdo fundamentais, tanto para a criacdo do Estado como para a de uma cultura histérica e de um
estilo de vida comum”. Nesse sentido, convem destacar a existéncia de elites culturais e/ou
econdbmicas com a capacidade de gestar e implementar projetos de Estado, e construir
mecanismos de estabelecimento de lealdade e “lagos suficientemente fortes entre a populagao,
de maneira a construir e manter a nacdo” (MULLER, 1999, p. 38).

Os processos de construcdo de nacgdes séo, assim, processos complexos. Nos casos
referentes as nac6es modernas europeias, pode-se depreender que o desenvolvimento capitalista
ndo foi o Unico fator a predominar, havendo de observar-se o predominio de processos
politicos, sociais e culturais, ressaltando-se a atuacdo do Estado e de grupos da elite com a
capacidade de construir projetos viaveis no sentido de reunir populacfes estabelecidas em
determinados territorios, para posteriormente proceder-se a construcdo da nacionalidade. Nessa
perspectiva, nacdo é uma construcdo, realizada pelo Estado e pelas elites ligadas a ele, frisando-
se a necessidade da construcéo de lagos de lealdade entre o cidaddo e o Estado (MULLER,
1999, p. 39).

Pertinente considerar, assim, em analises de processos de longa duracdo, a
relevancia, para os paises da Europa Ocidental, da constru¢do paulatina de classe média
ilustrada com capacidade da difusao “de novos padrGes de condutas urbanas, burgueses, em
oposi¢ao aos padrdes da sociedade da corte aristocratica e feudal”. Tal classe média devagar
ajudou na construgdo do sentimento nacional por meio da literatura e assumindo postos na
burocracia do Estado. Tal processo de construcdo da nacdo ocidental moderna contou
fundamentalmente com a atuagdo da instrug¢do. “Os sentimentos de patria, nagdo ndo existiriam
sem a difusdo da escola publica, elemento basico para a construgdo da identidade nacional”
(MULLER, 1999, p. 91). A escola proporcionou a aceitacdo pela populagdo dos projetos
politicos do Estado e elites a ele relacionadas, sendo espaco privilegiado de popularizacdo da
historia oficial, contribuindo na cristalizagdo do incipiente sentimento de nacionalidade,
considerando-se as resisténcias (MULLER, 1999).
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A proclamagdo da Republica em 1889 trouxe para o Estado brasileiro a grande
preocupacdo de encontrar os caminhos de intensificagdo de producdo da nacdo brasileira.
Aceitar um limite para quando se principiou pensar no Brasil a ideia de constru¢do da nacéo
brasileira tem se constituido motivo para controvérsias, situacdo explicavel no campo da
Historia, na medida em que nesse campo compreende-se que as situacdes sdo gestadas em um
conjunto maior, permeado por circunstancias diversas, atingindo o seu apice em determinado
momento. Assim, Muller (1999) esclarece que frequentemente tem-se direcionado o inicio da
discusséo no Brasil acerca da nacionalidade para meados do século XIX, especialmente com a
geracéo de 1870.

Contudo, Muller (1999), recuando bastante a este limite, no sentido de demonstrar
que a ideia de nacdo seria algo complexo no contexto de organizacdo do Estado brasileiro,
esclarece alguns elementos: explica que no Brasil colénia chamava-se “brasileiro” aos
encarregados do corte do pau-brasil e que com a extincdo desta arvore essa denominacgdo
deixou de ser usada; a inexisténcia de intercambio entre as regides brasileiras durante o
monopolio politico-administrativo portugués, assim como a propria dimensdo do territorio
brasileiro; a lingua ensinada pelos jesuitas esteve voltada para os abstratos interesses da
cristandade, ndo contribuindo com a construcdo de uma consciéncia nacional. Nesse sentido,
até o século XVIII, momento em que as ideias de separa¢cdo comegcam a tomar vulto no pais,
ainda ndo existia no mesmo um sentimento de patria ou nacao.

Pensar 0 povo brasileiro como na¢éo foi uma preocupacdo que esteve relacionada a
difusdo de conteldos tedricos que sustentaram previsGes de futuro para a miscigenada
populacédo brasileira. Nesse direcionamento, o futuro do povo brasileiro esteve no centro dos
debates da denominada geracdo de 1870° de onde se originaram duas possibilidades de
construcdo da nacdo brasileira. A primeira, a defender a inferioridade do povo brasileiro em
virtude de sua composicdo racial e do clima quente do pais, favorecendo o surgimento de
doencas e a indisposicéo para o trabalho, indicativo de um povo fadado ao fracasso. A segunda,
atrelada a primeira, difundiu a evolugdo do povo brasileiro, que, pela miscigenacao, alcancaria
um estagio de branqueamento da populacdo. Ambas as possibilidades estavam fundamentadas
na teoria do evolucionismo social spenceriano, devedora do evolucionismo de Charles Darwin
(MULLER, 1999; CAVAZOTT]I, 2003).

5 Dentre outros, destacamos, especialmente, José Verissimo, Euclides da Cunha, Tobias Barreto, Rui Barbosa,
Silvio Romero, Clovis Bevilaqua, Artur Orlando, Alberto Sales, Miguel Lemos, Teixeira Mendes e Aradjo
Ribeiro (Visconde do Rio Grande).
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A somar-se a estes elementos, tinha-se a relagdo modernizacdo da sociedade e o
trabalho livre. No Brasil no periodo p6s-aboli¢do da escravatura ndo foram proporcionadas para
a populacao “liberta” formas de insercdo na sociedade brasileira. Em seu lugar foi dada
preferéncia ao imigrante europeu, melhor qualificado profissionalmente, empurrando-se o
contingente “liberto” para a informalidade. Tais praticas se constituiram fomento para o
agravamento do preconceito e, com base neste, para a organizacdo de politicas de
homogeneizacéo do pais (MULLER, 1999).

Cavazotti (2003) esclarece que, ancorado na ilustracdo da geracdo de 1870, tomou
vulto no Brasil o projeto de civilizagdo da populacdo brasileira. Postula que tal inspiracdo era
proveniente das obras de filésofos do século XIX como Augusto Comte, Spencer e Stuart Mill.
As ideias de Comte e Spencer foram, na opinido da autora, as que mais influenciaram o Brasil,
na medida em que defendiam que a mudanca da mentalidade pela renovacdo cultural
proporcionaria o alcance de estagios de desenvolvimento mais avangados, uma leitura que no
contexto da elite proxima ao poder significava igualar a sociedade brasileira ao padréo europeu.

A teoria do branqueamento ndo se cumpriu; contudo, a heterogeneidade étnica do
pais continuava a ser destacada como obstaculo ao desenvolvimento do mesmo. Nesse
contexto, importa destacar o aparecimento de pensamentos contrarios a esse indicativo racista
que predominava no pais. Nesse sentido, Mdller (1999) ressalta a presenca de Manuel Bomfim
e Alberto Torres. Manuel Bomfim destacava que o Brasil ainda ndo era uma nacdo, e que 0s
seus problemas ndo residiam na maior ou menor quantidade de sangue negro ou indigena, mas
na sua falta de instrucdo e nas péssimas condicdes de vida, defendendo a busca pelo
conhecimento das causas dos problemas do pais para que se conseguisse avancar. Alberto
Torres, mais préximo do Estado, reconheceu o atraso do Brasil em sua desorganizacao politica,
assim como econdmica, social e juridica, porém defendeu a educacdo primaria para todos e
secundaria e superior restritas para as elites.

O pensamento de Alberto Torres sobressaiu-se na medida em que embasou a
construgdo de um “sistema ideoldgico orientado no sentido de conceituar e legitimar a
autoridade do Estado como principio tutelar da sociedade”. Esse sistema veio a concretizar-Se
no final do século XIX e inicio do XX, com o processo de (re)organizacdo politico-
administrativa do pais, saido especialmente da elite inserida no poder estatal. Dali partiriam 0s
processos de construcdo da nacionalidade e modernizacdo do pais. Desse modo, no periodo
pos-proclamacdo da Republica, mais precisamente a partir dos anos 1900, a tematica foi os
destinos do pais, no que tomou corpo a “convic¢ao de que o Brasil precisava construir-se COmo
nagdo e ingressar na modernidade” (MULLER, 1999, p. 58).
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Nessa perspectiva, a escola, preferencialmente a escola primaria, foi colocada como
o principal instrumento de promogéo da construcdo das novas mentalidades. A ideia da vez era
a de “civilizar”, promovendo o desenvolvimento, e, portanto, o progresso. Nesse sentido,

Miller (1999, p. 58) explica:

Comecou-se a entender que a escola era o espaco privilegiado para a realizacdo de
rituais simbolicos que construiriam e reafirmariam o pertencimento a nagdo e o
sentimento de nacionalidade. Através da escola seriam difundidos os mitos de origem:
a bravura dos bandeirantes; a bondade do senhor de escravos. Dessa maneira, ndo
havia instituicdo melhor para conformar novos valores morais e habitos de trabalho e
de higiene, relativos a uma sociedade que seria ‘moderna’, urbana e industrial, enfim,
da conformac&o de novas mentalidades.

Esse contexto estd relacionado ao embasamento tedrico positivista dessas
propostas, resultantes da difusdo do evolucionismo social spenceriano, especialmente. Nesse
sentido, Bergo (1979, p. 78-80), acerca da influéncia do positivismo sobre a educacédo, adverte
que no cerne da doutrina de Augusto Comte existe um esfor¢o na perspectiva de regeneracao
da humanidade. E, para tanto, a educacao seria 0 caminho viavel. Este autor enumera algumas
caracteristicas proprias do pensamento de Comte para a educagdo, tais como: o carater
autoritario da pratica educativa, visto ser o estudante o individuo a receber o ensino de seus
antepassados; a viabilidade do ensino para os dois sexos, dado poder-se utilizar a mulher
educada como pilar da formagdo individual, especialmente pelo seu carater ddcil, capaz de
proporcionar a unidade humana; subordinacdo do ensino ao desenvolvimento bioldgico, visto
ser a ciéncia bioldgica a mais elevada da filosofia positiva; a interconexdo das leis dos trés
estados com as etapas mentais do desenvolvimento da crianca, devendo-se ensinar a mesma
somente o relativo ao humano, esquivando-se da abstracdo; iniciacdo a existéncia social, 0
principio da acdo civica; o bindmio sentimento e arte, devendo acarretar a adesdo voluntaria. A
dire¢do da arte pelo sentimento “torna-Se para 0 positivismo a principal base da educacdo
universal, onde a ciéncia ndo preside em consequéncia sendo a indispensavel sistematizacdo
objetiva”; e a relevancia do estudo literario ao lado do cientifico, buscando um equilibrio entre
as culturas cientifica, estética e literaria. Essas sdo caracteristicas que, antecipamos dizer, sdo
facilmente identificadas nos direcionamentos educacionais instituidos pela Republica brasileira.

Acerca da (re)organizacdo promovida sobre a educacdo pela Republica, Azevedo
(1958, p. 134) comenta o seguinte:

Do ponto de vista cultural e pedagégico, a Republica foi uma revolugdo que abortou e
que, contentando-se com a mudancga de regime, nao teve 0 pensamento ou a decisdo
de realizar uma transformagdo radical no sistema de ensino, para provocar uma
renovacao intelectual das elites culturais e politicas, necessarias as novas instituicdes
democréticas.
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Azevedo (1958, p. 135) afirma, ainda, que nenhuma das reformas educacionais
realizadas até 1930 conseguiram propor solugdes viaveis ao problema central do ensino
brasileiro que estava na auséncia da formacéo de um corpo de professores de carreira, formados
sob uma orientacdo uniforme. Quanto ao ensino primario, critica o afastamento do poder
central desse ambito, delegando aos Estados a sua organizacdo. Nesse sentido, esclarece que foi
somente em S&o Paulo, “para onde se deslocou o centro da vida econdmica do pais, que tomou
maior impulso a instrugdo nos seus diversos graus ¢ modalidades”. Uma realidade que ird se
fazer observar na precariedade com a qual ird se processar a organizacao dos sistemas escolares
de ensino em diferentes Estados brasileiros, a exemplo do Estado do Maranhéo.

Registrada tal critica aos exageros dos feitos da Republica frente @ promocao da
educacdo brasileira, consideramos importante ressaltar o protagonismo republicano no que se
refere a intensificacdo do modelo de educacdo moderna brasileira. Contudo, teve inicio no
Brasil pds-proclamacdo da Republica um processo de reafirmacdo politica do regime
republicano por meio da construgdo de simbolos, tais como a bandeira, as imagens, os herdis,
0s mitos, com destaque para a figura do herdi republicano Tiradentes. Incentivar a divulgacéao
de simbolos de valor patridtico foi uma saida encontrada pelo regime na perspectiva de
producdo do sentimento nacional, sendo esta uma ideia que precisaria adquirir legitimidade.

Nesse direcionamento, a nocdo de promocdo da nacionalidade esteve, assim,
condicionada a definicdo do cidaddo brasileiro naquele contexto, trazendo-se para a legislagdo
essa conveniéncia. Desse modo, quanto a concepc¢ao de cidadao brasileiro definida pelo regime

republicano que se impds, a Constituicdo de 1891 determinou:

TITULO IV

Dos Cidadéos Brasileiros

SECAO |

Das Qualidades do Cidadao Brasileiro

Art. 69 — S&o cidaddos brasileiros

1°) os nascidos no Brasil, ainda que de pai estrangeiro, ndo residindo este a servico de
sua nacdo;

2°) os filhos de pai brasileiro e os legitimos de mae brasileira, nascidos em pais
estrangeiro, se estabelecer domicilio na Republica;

3% os filhos de pai brasileiro, que estiver em outro pais ao servico da Republica,
embora nela ndo venham domiciliar-se;

49) os estrangeiros, que achando-se no Brasil aos 15 de novembro de 1889, ndo
declararem, dentro de seis meses depois de entrar em vigor a Constitui¢do, o &nimo de
conservar a nacionalidade de origem;

5% os estrangeiros que possuirem bens moveis no Brasil e forem casados com
brasileiros ou tiverem filhos brasileiros contanto que residam no Brasil, salvo se
manifestarem a intencdo de ndo mudar de nacionalidade;

6°) os estrangeiros por outro modo naturalizados.

Art. 70 — S&o eleitores os cidaddos maiores de 21 anos que se alistarem na forma da
lei.

8§ 1° - N&o podem alistar-se eleitores para as elei¢Bes federais ou para as dos Estados:
1°) os mendigos; 2°) os analfabetos; 3°) as pragas de pré, excetuados os alunos das
escolas militares de ensino superior;
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49) os religiosos de ordem monasticas, companhias, congregacdes ou comunidades de
qualquer denominagdo, sujeitas a voto de obediéncia, regra ou estatuto que importe a
rendncia da liberdade individual.

§ 2° - Sdo inelegiveis os cidaddos ndo alistaveis.

Art. 71 - Os direitos de cidaddo brasileiro sd se suspendem ou perdem nos casos aqui
particularizados.

§ 1° - Suspendem-se: a) por incapacidade fisica ou moral; b) por condenag&o criminal,
enquanto durarem os seus efeitos.

§ 2° - Perdem-se: a) por naturalizagdo em pais estrangeiro; b) por aceitacdo de
emprego ou pensdo de Governo estrangeiro, sem licenca do Poder Executivo federal.

§ 3° - Uma lei federal determinara as condicdes de reaquisi¢do dos direitos de cidaddo
brasileiro (BRASIL, 1891, ndo paginado).

De carater estamental, a primeira Constituicdo brasileira republicana refletia a
sociedade desigual e hierdrquica da qual emergiu a Republica. Para Carvalho (1990), o Estado
brasileiro republicano assumiu a sua indole estadista de heranca portuguesa, mesmo partindo de
premissas liberais. Demarcou os limites sociais pelas qualidades do cidaddo brasileiro,
cidadania a ser exercida por tutela estatal, na medida em que este Estado assumiu posicéo
provedora, chamando para estar sob seu manto a grande maioria. Nesse sentido, Herschmann e

Pereira (1994, p. 25) analisam a organizacao do Estado brasileiro nos seguintes termos:

[...] a dificuldade em definir que grau e que tipo de liberdade atribuir a esta sociedade
— a questdo da cidadania — foi outro ponto que tornou bastante atraente a proposta
positivista. Os positivistas, que participaram ativamente na mudanca do regime,
queriam delegar ao Estado, e de maneira incontestavel, a administracdo dos interesses
publicos, a organizagdo social. E mais, queriam também deixar por conta desse Estado
autoritario republicano a tarefa de levar o pais em pé de igualdade com a Europa. Em
suma, os intelectuais daquele periodo acreditavam que a ‘nagdo’ tdo almejada podia
ser alcancada do ‘alto’ para ‘baixo’; ou seja, a ‘nagdo’, nos discursos destes
positivistas, personificava-se no Estado.

Herschmann e Pereira (1994, p. 26) sintetizam de modo claro a realidade que se
imp0s para sociedade brasileira. A autoridade administrativa central estava estabelecida no
Brasil, e a conformacéo dos lagos entre cidaddo e Estado viria da capacidade de gestdo desse
mesmo Estado de suas metas e processos vinculados ao modelo europeu de construcao da ideia
de nacdo. Nesse sentido, o Brasil passou a conviver com a importacéo de valores e modelos que
a elite dirigente do pais considerasse pertinentes de ser incorporados pelo Brasil em construcgéo.
Inspirados no “modelo puritano, ascético e europeu, tais modelos ganharam corpo nas reformas
sanitarias, pedagdgicas e arquitetonicas” promovidas no inicio do século XX, especialmente.
Tais valores foram “aglutinados em formulagdes filosoficas e cientificas que procuravam ter
junto a sociedade um efeito moral, normatizador”. A palavra de ordem era “civilizar-se”,
construir um Brasil “saneado”. Nessa perspectiva, o sentido de moderno assumiu posi¢édo de
destaque, prevalentemente nos ambitos arquitetural, da medicina e da educacao.

Médicos, engenheiros e educadores estiveram, portanto, a frente do projeto social

de reforma da populagéo brasileira na perspectiva de constituicdo da unidade nacional. Estes
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foram, segundo Herschmann e Pereira (1994, p. 29), os “principais articuladores ¢ semeadores
de novos modelos sociais, rompendo-se com 0s resquicios de um passado indigena e colonial
que, ao tomar os referenciais europeus, importava valores e cddigos sociais para 0 pais,
constituidores da vida social na modernidade™.

Considerando a referéncia a modernidade e a relagdo da mesma com o termo
moderno, julgamos necessario apresentar defini¢bes dos mesmos com as quais identificamos as
nossas concepcdes em relacdo a tais expressdes. Para tanto, trazemos as definicdes de moderno
e modernidade propostas por Japiasst e Marcondes (2001). Com relacdo a moderno, definem

como:

Do latim tardio modernus, do lat. modo: recentemente, agora mesmo. Termo que se
opde a cléssico, tradicional. Considera-se que, do ponto de vista histérico, a filosofia
moderna inicia-se com Descartes e Francis Bacon, caracterizando-se por sua ruptura
com o pensamento medieval, sobretudo com a escoléstica. O pensamento moderno
valoriza o individuo, a consciéncia, a subjetividade, a experiéncia e a atividade critica,
em oposi¢do as instituicBes, a hierarquia, ao sistema e a aceitagdo dos dogmas e
verdades estabelecidas, que caracterizam a ordem social medieval e 0 pensamento
escolastico (JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 132).

Quanto a modernidade, definem assim:

1-Caracteristica daquilo que é moderno. Em sentido geral, a modernidade se opde ao
classicismo, ao apego aos valores tradicionais, identificando-se como nacionalismo,
especialmente quanto ao espirito critico e com as ideias de progresso e renovagdo,
pregando a libertagdo do individuo do obscurantismo e da ignorancia através da
difusdo da ciéncia e da cultura em geral. 2- Nova forma de pensamento e visdo de
mundo inaugurada pelo Renascimento e que se contrap8e & escolastica e ao espirito
medieval, desenvolvendo-se nos séculos XV e XVI com Francis Bacon, Galileu e
Descartes, dentre outros, até o lluminismo do século XVII, do qual é a principal
expressdo (JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 132).

As definicbes apresentadas, tanto de moderno quanto de modernidade, fazem
referéncia a mudangas de concepcdes acerca das formas de compreensdo e explicagdo do
mundo, da realidade circundante. As noc¢des de ciéncia, progresso e visao critica aparecem em
oposicdo ao pensamento religioso, ao obscuro, atrasado, a tradicdo. Contudo, consideramos
pertinente lembrar que os termos moderno e tradicional, embora considerados anténimos, se
inter-relacionam continuamente, caracterizando as continuidades e permanéncias ja bem
evidenciadas no campo da Histéria. Ademais, a relacdo entre tradicdo e moderno configura-se
intrigante, considerando-se o proprio desejo social de controle sobre os acontecimentos. Para
Hobsbawm e Ranger (1997), por exemplo, a no¢do de tradicdo aparece relacionada a
estabilidade, na medida em que postulam sobre a necessidade de (re)invencdo da tradicéo
sempre que as transformagdes ocorrem de forma acelerada.

A partir da proclamacdo da Republica teve inicio no Brasil um processo de
vinculacdo da ideia de modernidade a tal acontecimento, o que implica relacionar Republica e

modernidade no Brasil, evidenciando a Republica como o momento de instauragdo da
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modernidade no pais, ndo significando entender a Republica como um momento justaposto da
Historia do Brasil, mas como um momento de transformacgdes politicas com repercusses
sociais importantes, capazes de imprimir na histéria do pais representacdes de carater
revolucionario, construidas a partir de artificios retérico-semanticos viabilizados pela midia ou
mesmo pela literatura do momento (MELLO, 2009).

Mello (2009, p. 16), em trabalho intitulado “A Modernidade Republicana”, explica
gue na maioria das vezes 0s jornais e as obras literarias referiam-se a monarquia com termos
como: “tirania, soberania de um chefe hereditario, sagrado e inimputavel, privilégio, suditos,
apatia, atraso, centralizacdo, teologia”. Em oposi¢ao, para Republica eram usados termos
relacionados as nogdes de “liberdade, soberania popular, chefe eleito e responsavel, talento ou
mérito, cidadania, energia, progresso, federalismo, ciéncia”. Explicitava-se passado e futuro de
modo bem definido.

Convém ressaltar, para esse momento, a introdu¢do no campo social do que
podemos denominar cientificismo. A ideia de ciéncia tomou corpo, ganhando espago entre a
difusdo da nocdo de progresso atrelada a mudanca de regime. Mello (2009) ainda informa que
as novas ideias foram conjugando-se ao positivismo e ao evolucionismo de Spencer,
promovendo uma renovacdo de mentalidades. Ressalta que tanto o positivismo quanto o
evolucionismo serviram de base para as discussdes do cenario brasileiro em transicao.

Nesse processo de difusdo do ideal republicano e desgaste do sistema monarquico a
autora enfatiza a participacdo de periddicos como a Revista llustrada e o teatro com dramas
como Apdstolos do Mal, um ataque direto aos jesuitas, Ganganelli, terror dos jesuitas e Os
Lazaristas. Este altimo - censurado - foi publicado pela Gazeta de Noticias, sob forma de
folhetim. Além da imprensa e do teatro, destacam-se ainda uma poesia cientifica, com énfase
para Martins Junior, ressaltando-se as obras Vis6es de Hoje, que exaltavam a ciéncia e a razdo
humana, segundo Mello (2009).

Ainda de acordo com Mello (2009), a difusdo dessa nova cultura ndo ficou restrita a
imprensa, ao teatro e a literatura. Diz ter a mesma ganhado as ruas do Rio de Janeiro, citando a
Rua do Ouvidor e adjacéncias, onde se localizavam editoras, jornais, livrarias, 0 comércio,
cafés, confeitarias, hotéis e teatros.

Com tais esclarecimentos, a autora procura desmitificar a ideia de um movimento
republicano completamente desconhecido pelos setores populares. E bem verdade que, numa
sociedade de maioria analfabeta, os grupos sociais diretamente envolvidos com as reformas néo
eram 0s grupos economicamente mais pobres, o que significa também dizer que no¢ées como

democracia, regime politico laico e federalista ndo conseguiam ser debatidas e defendidas pelos
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mais humildes, mas, que precisamos tomar cuidado com assertivas exacerbadoras da
“menoridade” politica do povo brasileiro. Desse modo, as discusses e anélises de Mello
(2009) sdo um convite para pensarmos as construcfes simbdlicas que tém aprisionado as
reflexdes histdricas para caminhadas numa unica direcdo, reforcando modelos e esteredtipos
acerca dos periodos historicos.

Para Mello (2009, p. 31), a Republica foi gestada na década de 1880, ndo somente
pelos politicos e intelectuais, mas por todos aqueles que dela ouviram falar e embarcaram num
sonho de futuro “como sindnimo simultaneo de liberdade e ciéncia”. Atrela, assim, a ideia da
modernidade brasileira & Replblica. A autora ndo pretende negar 0s acontecimentos
caracteristicos da modernidade que antecederam o movimento republicano no Brasil, contudo
reforca o carater modernizador representativo do periodo principiado com a proclamacéo da
Republica brasileira. O que ndo deve negar o carater centralizador e hierarquico do regime
republicano.

O ideério republicano, instituido com a proclamacdo da Republica no Brasil, esteve
atrelado aos principios do proprio regime republicano, representados pela instituicdo de
Republica federativa; centralizacdo de poder no governo central (executivo), embora com
estabelecimento dos poderes legislativo e judiciario; estabelecimento do voto restrito; ensino
laico, dentre outras determinac¢Ges. Contudo, 0 que estava em questdo era, assim, a ideia de
conformacao/civilizagdo da nacdo brasileira. Na esteira desse empreendimento ganhou sentido
e forca a concepcdo de educacdo moderna no Brasil, assunto do qual trataremos no topico

seguinte.

1.2 A concepcéo de educacéo propugnada

Os anos de 1900 a 1920, da Republica no Brasil, foram representativos de
incipiente movimentacdo social. Foi um periodo de organizacdao de algumas entidades com o
objetivo de promover discussdes acerca da construcdo da nacionalidade brasileira. No @mbito
nacional foi criada a Liga de Defesa Nacional. Nos Estados foram criadas as Ligas
Nacionalistas. O interesse pela realidade nacional foi ampliado. Assim, no campo educacional
organizaram-se sociedades com o fim de divulgar a importancia da educacéo para a construgdo
da nagdo, a saber: A Liga Nacionalista de Sdo Paulo com mais evidéncia, a A¢do Nacionalista
Catolica, a Acdo Social Nacionalista e a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). A difuséo
do ide&rio de construcdo da nacdo tomava corporeidade. Intensificar, assim, a

institucionalizacdo do ensino publico elementar se constituia necessidade premente no processo
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de definicGes do regime republicano no Brasil. Era preciso estabelecer a forma, e nesse sentido
0s modelos europeu e norte-americano dariam o tom da acdo. A Reforma Benjamin Constant j&
havia dado o direcionamento.

Em artigo denominado “Republica, educacdo civica e historia patria: Brasil e
Portugal”, Gomes (2009) faz assercOes relevantes sobre esse projeto de construcdo e
consolidagdo de uma cultura politica republicana no Brasil. Inicialmente, a autora esclarece que
tal projeto torna-se mais compreensivel por meio da observacdo de dois outros processos: o
processo de producdo de um discurso republicano que relacionava Republica com a construcao
de uma cultura civica e patriética, conformadora dos novos cidaddos republicanos; e o processo
que vincula os fundamentos de tal cultura civico-patriética com uma reelaboragéo da escrita da
histdria da patria.

Nesse sentido, estabeleceram-se pelo regime republicano mecanismos de
implementagdo da organizagdo de um discurso ideoldgico “carregado de valores simbolicos,
civico-morais, no qual a historia péatria ao lado da Geografia tinham um lugar fundamental”.
Lugar em que a escola assumiu posicao privilegiada.

Para Gomes (2009) existiu um vinculo entre 0 que denomina uma pedagogia da
nacionalidade e a construcdo de uma cultura republicana que necessitava de ser construida
entre o final do século XIX e o inicio do século XX, a ser veiculada por meios de grande
alcance do publico. Desse modo, procuramos explorar as discussdes da autora sobre o assunto
educacdo na agenda da Republica, em seu principio, no Brasil. Nesse aspecto, esta autora
analisa a obra de José Verissimo, A educacdo nacional, com primeira edi¢do do ano de 1890.

A propaganda da Republica ocorreu no Brasil, especialmente, entre uma elite
politica que criticou com veeméncia a monarquia, precisamente no final do século XIX. O
desgaste do regime monarquico no Brasil era notorio, entretanto tornou-se muito mais exposto
pela critica dessas camadas sociais desejosas da ocupacdo de cargos importantes na
administracdo nacional, da qual estavam afastados. Gomes (2009, p. 4) analisa a proclamacéo
da Republica no Brasil como um golpe que congregou civis e militares, estabelecendo um
Governo Provisorio. Tal governo, entretanto, reuniu uma diversidade de homens com projetos
distintos, o que acabou por determinar a existéncia de conflitos e disputas “por posi¢des e
projetos politicos”.

Procurando demarcar as caracteristicas do novo regime politico, Gomes (2009, p. 4)
refere ainda o fato de as ideias republicanas terem sido alimentadas, majoritariamente, por uma
combinacdo do positivismo de Comte, Littré e outros; pelo evolucionismo de Darwin, Spencer

e Buckle; e por certa porcdo de Filosofia da Histdéria de Vico, Herder e outros. Tratava-se,
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portanto, da organizagdo de “um modelo de Estado republicano de tipo liberal”, associado a
“forte pensamento racionalista laico”, com doses de descentraliza¢do politica, constituindo 0
federalismo uma bandeira essencial do regime politico imposto.

Gomes (2009, p. 5) sublinha ainda o carater evolucionista da Republica brasileira,
quando lembra que esta se colocou como viabilidade de mudanca relativamente a situacéo de
precariedade na qual se encontrava o pais. O diagnostico produzido pela intelectualidade da
época resumia-se em atraso e progresso, na direcdo de evidenciar a situacdo de decadéncia do
pais, atribuindo a mdltiplos fatores, entre estes os anos de escraviddo aos quais esteve
submetido o pais, responsavel, assim, pela constru¢ao da cultura do “desprezo pelo trabalho”,
cultura esta que deveria, com a Republica, ser desconstruida, exigindo-se, desde entdo, uma
(re)educacao do povo.

A nocdo de progresso ganhou notoriedade em oposicdo a de atraso. Assim, para
Gomes (2009, p. 5), no contexto republicano, uma vertente intelectual e politica elegeu “a
educacdo como dimensdo e instrumento estratégico e decisivo para se alcangar esse fim”. A
autora adverte que a preocupacao com 0s assuntos da educacdo ndo nasceram com a Republica
e nem com ela iriam ser solucionados. Entretanto, pretende ressaltar a proeminéncia desse
assunto nesse momento histérico. Caracteriza o0 pensamento pedagdgico da época como
progressivista, embasado em metodologias de ensino de pensadores como Montessori, Jules,
Ferry, Pestalozzi, dentre outros, além de mostrar o pano de fundo de matriz iluminista a
propugnar a perfeicdo humana, por meio da educagdo, como solucdo para os problemas da
humanidade.

Estabeleceu-se, portanto, o vinculo entre a educacdo republicana e a educagdo
nacional, “nacionalista e patridtica”. Desse modo, “para esses intelectuais, a ideia de Republica
tinha um imenso sentido simbdlico, pois significava a construcdo de uma nova cultura civica
centrada na educagdo e ndo apenas na instrugdo da populagdo” (GOMES, 2009, p. 6). Tal
direcdo, segundo a autora, conduz a pensar-se dois aspectos elementares nesse processo: as
potencialidades, do ponto de vista dos republicanos da Republica; e a avaliagdo da acdo da
Republica no Brasil, aspectos que considera terem sido observados na andlise de José
Verissimo, em A educacéo nacional (1890).

Gomes (2009, p. 7) informa que Verissimo, inicialmente, deixou claro em sua obra
ter o Brasil alguma instrugéo publica elementar, contudo, ndo tinha educacao nacional. Ressalta
a énfase dada por Verissimo a auséncia de sentimento nacional no Brasil. Dentre 0s motivos de
tal caréncia destacou: “tamanho do territorio, heranga da escravidao, escassez da populagdo, em

seu isolamento, falta de comunicacgéo e, ndo menos importante, a falta de educag¢ao”. Assim,
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colocou-se justamente como objetivo da educagdo nacional a ser produzida pela Republica a
formagdo de “brasileiros”. Explica que José¢ Verissimo deixou de atribuir o significado politico-
juridico da palavra brasileiro, passando a significar algo que se possuia por educacao, algo
aprendido. Uma “qualidade cultural, emocional, conformada desde a infancia. Enfim, ndo se
nascia brasileiro, aprendia-se a ser brasileiro”.

Desse ponto de vista, para Gomes (2009, p. 7), Verissimo defendia que fosse
construida “uma unidade escolar” capaz de valorizar a cultura nacional; a criagdo de uma
“unidade moral e patriética” por meio da educacao nacional; o fortalecimento do federalismo e
0 combate ao “movimento separatista”; a criacdo de um “sentimento de patria” provocado pela
educacgéo executora da produgdo de um “povo esclarecido”, assim como de um “corpo eleitoral
iluminado”.

Gomes (2009) informa ainda que José Verissimo discorre sobre a exigéncia de
producdo de uma nova literatura infantil no pais, em linguagem acessivel, “brasileira”. Explica
que o autor referido considerava os livros existentes ruins, tanto em relacdo a apresentacdo
fisica quanto aos conteudos. José Verissimo adjetivou a producdo existente de “ininteligente” e
sem cultura civica. A literatura escolar daguele momento era caracterizada pelo autor como
submissa aos escritores estrangeiros. Em critica ao ensino da Historia e da Geografia, descreve-
0s como decorativos, enfadonhos, indteis no sentido de que ndo engrandeciam a cultura
brasileira.

Para o ensino da Geografia, Gomes (2009, p. 8) ressalta o destaque de Verissimo de
que as escolas possuissem entre seus recursos: “cartas, mapas e gravuras historicas”. Enfatiza
que “o Brasil ndo possuia monumentos, galerias de pintura; museus ou cole¢des historicas”.
Evidencia o destaque dado para as festas e comemoracdes nacionais decretadas pelo governo,
além de cantos patrioticos e a musica como relevantes elementos para o aprendizado do amor a
patria.

Nessa direcdo, a Republica deveria se dedicar “a um trabalho sistematico e
incessante no campo da educagdo, com claro sentido politico: a formagdo dos futuros cidadaos”
(GOMES, 2009, p. 9). Nesse conjunto, o objetivo era muito mais educar do que instruir. O
processo parece ter encaminhado os assuntos, cabendo aos agentes, dependendo do espago
ocupado naquela conjuntura, dispor e impor suas propostas que assumiriam diferentes rumos
ou direcdes, em fungdo do poder assumido pela interpretacdo acerca da representacdo em
transito.

Sobre o poder das representacdes, Chartier (2002a, p. 174), em referéncia a Louis

Marin, explica que “[...] a leitura, a decifracdo, a interpretagdo nunca sdo totalmente nem
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controladas nem impostas pelos discursos e pelas imagens”. O leitor, para Chartier, ndo se
submete, necessariamente, ao texto.

Assim, para a educacdo republicana que se impfs, a matéria em pauta foi a
educacdo moral e civica, 0 que para Gomes (2009) direcionou os projetos politico-pedagogicos
da Primeira Republica na forma de livros, revistas, compéndios.

Em anélise ao livro A RepuUblica e a escola, de autoria de Jodo de Barros,
intelectual portugués, Gomes (2009) faz referéncia a preocupacdo tanto dos intelectuais
brasileiros, a exemplo de José Verissimo, quanto dos intelectuais portugueses relativamente ao
papel regenerador do regime republicano tanto para Portugal quanto para o Brasil. Desse modo,
a Republica assumiu dentro do campo politico e intelectual brasileiro um carater regenerador,
capaz de sublimar as mais diferentes insatisfacfes e, por meio da escola também, demarcar
novos sentidos para a politica e para a sociedade brasileira.

A perspectiva de formato de uma educacdo civico-patridtica tomou como alvo a
educacdo primaéria, elementar, embora ndo definida como obrigatéria pela Constituicdo de
1891. Assim, a centralidade do ensino passou a ser a hogdo de “crianca como futuro da nac¢éo”
(BUENO, 1996), o que se poderia obter a partir da difusdo da ideia de construcdo de um pais
“novo”, pela formagao do cidaddo ideal, capaz de fazer do Brasil um Estado-nacdo moderno.
Nesse contexto ganhou centralidade nos assuntos educacionais a ideia de educagdo moderna. A
concepcdo de novo passou a permear os discursos daquele momento, entre estes o de
construcdo pela escola de um pais “regenerado”. O projeto de educacdo que se fez impor foi o
de a educacdo primaria como construtora dos futuros brasileiros. O poema de Olavo Bilac apud

Bueno (1996, p. 339) pode ser esclarecedor:

Ama com fé e orgulho a terra em que nasceste!
Crianca! Néo veras nenhum pais como este!
Olha que céu! Que mar! Que rios! Que florestas!
A natureza, aqui, perpetuamente em festa,

E um seio de mée a transbordar carinhos.

V& que vida hé no chdo! V& que vida ha nos ninhos,
Que se balancam no ar, entre 0s ramos inquietos!
V& que luz, que calor, que multiddo de insetos!
V& que grande extensdo de matas, onde impera,
Fecunda e luminosa, a eterna primavera!

Boa terra! Jamais negou a quem trabalha

O péo que mata fome, o teto que agasalha...
Quem com seu suor a fecunda e umedece,

V& pago o seu esforco, é feliz, e enriquece!
Crianca! N&o veras pais nenhum como este:
Imita na grandeza a terra em que nasceste!

As representacOes em pauta passavam, especialmente, pelo fortalecimento da nocgéo

da construcdo de um Brasil forte com a participacdo de todos. Assim, a ideia foi conformar a
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escola primaria ao ideario de educacdo moderna ja difundido internacionalmente, tomando
como mateéria de ensino o respeito e amor a patria.

Nesse sentido, a forma escolar moderna difundida durante a Primeira Republica foi
a escola seriada e graduada como lugar institucionalizado e legitimo de educacdo na sociedade
brasileira. Nessa perspectiva, destacamos a proeminéncia do Estado de S&o Paulo, que a partir
de 1893, com a Reforma Caetano de Campos, saiu na frente em relacdo a implantacdo do
modelo moderno.

Assim, a Reforma Caetano de Campos deu inicio ao processo de conformacédo do
projeto de educacdo moderna sugerido pelo novo regime politico, projeto este que, como ja
assinalamos, configurou-se em proposta de educagdo para a escola primaria, especialmente, e
de formacéo de professores para este nivel de ensino. Nesse contexto, no Estado de Séo Paulo
assumiu papel central nesse processo 0 conjunto arquiteténico constituido pela Escola Normal
Caetano de Campos, responsavel pela formacdo dos futuros professores primarios, e pela
Escola Modelo, escola de aplicagdo dos futuros professores, formandos da Escola Normal,
construida, geralmente, anexa a esta tltima (SCHUELER; MAGALDI, 2009).

O conjunto que compunha a proposta de educacdo moderna difundida na Primeira
Republica era assim constituido: Escolas Normais, Escolas Modelos, Grupos Escolares. Os
Grupos Escolares eram as escolas organizadas pela reunido das escolas isoladas, responsaveis
pela educacdo priméaria da populagdo e que ndo deixaram de existir com a organizacdo dos
referidos grupos. Os grupos escolares foram escolas construidas especialmente para atender a
oferta de educacéo priméria a populacéo, e, na maioria dos Estados brasileiros, foram montados
em prédios novos, com a finalidade de acatar as caracteristicas do que se difundia no pais como
idedrio de educacdo moderna e civica.

A objetivacdo desse idedrio se fazia, além da construcéo e organizacdo dos prédios
escolares, pela introducdo da forma educacional seriada, no modelo de escola graduada;
método intuitivo de ensino, com base no ensino pela experiéncia; racionalizacdo da atuacdo dos
profissionais da educacdo e dos tempos escolares; preocupacdo com o espago fisico, assim
como imposicao de maior controle sobre as atividades escolares. Todos esses aspectos seréo
mais desenvolvidos no decorrer deste trabalho, constituindo o referencial de andlise desse
processo em Sao Luis.

Os grupos escolares foram escolas de carater predominantemente urbano,
responsaveis pela introducdo de nova organizacdo administrativa e didatico-pedagdgica no
cenario educacional brasileiro, representativos do ideario de educagdo moderna primaria em

expansdo no pais. Contudo, a introducdo desse ideario ndo aconteceu de uma Unica vez no pais
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inteiro. Essas mudangas foram acontecendo gradualmente por meio das reformas educacionais
estaduais. As reformas responsaveis pela constituicdo das escolas isoladas em grupos escolares
foram as que principiaram a nova forma escolar em diferentes Estados brasileiros. Desse modo,
as reformas executoras da implantacdo dos grupos escolares obedeceram a seguinte ordem no
Brasil: Sdo Paulo (1893); Rio de Janeiro (1897); Maranhdo e Parana (1903); Minas Gerais
(1906); Bahia, Rio Grande do Norte, Espirito Santo, Santa Catarina (1908); Mato Grosso
(1910); Sergipe (1911); Paraiba (1916); Goias (1921); Piaui (1922).

Montado o aparato de execucdo do projeto de educacdo moderna da Republica
brasileira, tal regime politico principiou a utilizacdo desse espaco como forma de autolegitimar-
se. Sobre o assunto, Schueller e Magaldi (2009, p. 45) comentam:

Mensagens de carater moralizante foram amplamente propagadas pela escola publica
primaria por meio de formas diversas, como a presenca de simbolos patriéticos no dia-
a-dia da escola e nas situagdes festivas, o enlagamento do tempo escolar ao calendario
civico, as leituras prescritas aos alunos, entre outras. Esse viés civilizador se dirigia a
um puablico interno & escola, constituido basicamente por alunos e familias,
estendendo-se ainda para fora dos muros escolares, de modo a atingir a sociedade
como um todo.

Eram esses os fundamentos da escola moderna propugnada pela Republica. Uma
escola que procurava atender aos preceitos da modernidade educacional, porém com forte
conteudo civilizador, conformador dos individuos a forma de interesse do Estado brasileiro
naquele momento historico.

Um processo propugnador do avanco, de um progresso retilineo. Ndo obstante,
Chartier (2002b, p. 37) sobre o que designa “evolucionismo ingénuo”, explica: “ndo existe um
progresso continuo e necessario (definido como uma passagem do simples ao complexo) na
sucessdo das diferentes utensilagens mentais.” Referindo-se as utensilagens mentais®, define-as
como “o estado da lingua, no seu léxico e na sua sintaxe, os utensilios e a linguagem cientifica
disponiveis, e também ‘esse suporte sensivel do pensamento’ que é o sistema das percepgoes,
cuja economia varidvel comanda a estrutura da afectividade”. Por essa linha de pensamento,
Chartier (2002b) adverte sobre ndo nos preocuparmos com a busca de um progresso continuo
nas tramas da histdria, pois a historia ndo é retilinea. Embora esta ideia se encontre implicita ou
explicitamente nas proprias acdes dos agentes historicos, constitui-se uma concepg¢do ingénua.
Evidentemente que a ideia de progresso esteve presente no cenario que envolveu todo periodo
de implantagé@o e consolidagdo do regime republicano brasileiro, contudo percebemos que tal

nog¢do foi muito mais construida no processo historiografico.

6 Importante informar que neste trecho Chartier (2002b) utiliza a concepcdo de utensilagens mentais de
FEBVRE, Lucien. Le Probléme de I’incroyance au XVI sécle: la religion de Rabelais. Paris: Albin Michel
(“L’Evolution de I’Humanité”), 1968. p. 141-142. Seguidamente, Chartier (2002b) utiliza definicBes de outros
autores que considera restringir melhor o termo (utensilagens mentais), como por exemplo, Panofsky.
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Uma nova estrutura politica organizou-se no pais, resultado de transformacdes de
ordem sdcio-histérica. Nesse contexto, como forma especifica de socializagdo emergiu a forma
escolar de socializacdo, tendo como centro irradiador de suas nogdes “a escola, espago
especifico, separado de outras praticas sociais (em particular, as praticas de exercicio do
oficio), vinculada a existéncia de saberes objetivados”. Desse modo, 0 que se tinha em jogo
eram novas formas de “organizacdo e exercicio do poder”. Com 0 estabelecimento da escola,
deixou-se de obedecer a pessoas especialmente, passando-se a obedecer “a regras supra
pessoais que se impdem tanto aos alunos quanto aos mestres”, numa correlagio com os
“processos extraescolares — principalmente estatais de codificagdo”, estando assim a escola
“indissociavelmente ligada a um novo modo de organizacao e de exercicio do poder”
(VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30-31). Nesse sentido, a ordem das coisas no Brasil
seguia, obedecendo-se as suas especificidades, o0s acontecimentos mundiais, em uma
perspectiva da transposicdo de modelos. O pais procurou conformar a instituicdo escolar a
partir da forma de socializagdo hegemdnica. Assim, valendo-se dos processos de codificacao,
difundiu o ideédrio de educacdo moderna, procurando reafirmar as posi¢Ges politicas do
momento.

Numa forma de adequacdo ao regime republicano em construcdo, o Estado do
Maranh&o, por meio da Lei n® 323, de 26 de marco de 1903 (ANEXO A), instituiu,
inicialmente em S&o Luis, os grupos escolares. Mais tarde, pela Lei n® 363, de 31 de mar¢o de

1905, nos demais municipios. Assim dispde a Lei n° 323, de 23 de marco de 1903:

a) Autorizou o governo do Estado a converter as escolas estaduais existentes no
perimetro da cidade de Sao Luis.

b) Estabeleceu que cada grupo ficaria com trés escolas, correspondendo ao ensino de
cada uma delas a parte do programa da Escola Modelo, de modo que
compreendesse toda a sua matéria, assim como 0s métodos de ensino.

¢) Juntamente com o curso elementar, médio e superior (0 que compreendia a
segunda e terceira classes do ensino priméario) foi oferecido um curso especial,
destinado ao trabalho manual. Este era oferecido indistintamente a ambos 0s sexos.

Podemos depreender do exposto o direcionamento do Estado do Maranhdo em
atender as disposi¢des nacionais no pertinente ao novo carater organizacional do ensino
primario no pais. Como centro dessa nova ordem educacional tinha-se, como mencionado
anteriormente, as Escolas Normais e as Escolas Modelos, estas Ultimas centro orientador dos

grupos escolares e das outras escolas primarias existentes.
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1.3 Escolas Modelo no contexto de renovacao do ensino primario: o caso de S&o Paulo

Sobre o termo modernidade, em topico anterior apresentamos expressiva definicdo
que, no nosso entendimento, contempla as transformac@es histéricas e filoséficas do momento
evidenciado. Porém, para a compreensdo do cenério educacional brasileiro e maranhense que se
introduziu pelo periodo republicano, acreditamos ser conveniente trazermos a concepgao acerca
de modernidade apresentada por Giddens (1991), no sentido de ser mais ampla,
compreendendo aspectos como ruptura e descontinuidade, bem presentes em contextos de
transformag0es culturais mais abrangentes.

A concepcdo de modernidade pretendida nesta pesquisa harmoniza-se com a nogao
de modernidade proposta por Giddens (1991, p. 11 e 38), que a compreende “como um estilo,
costume de vida ou organizacdo social que emergiram na Europa do século XVII e que
ulteriormente se tornaram mundiais em sua influéncia”. Para 0 autor, a modernidade “rompe o
referencial protetor da pequena comunidade e da tradicdo, substituindo-as por organizagdes
muito mais impessoais”, as institucionalizagdes.

Mesmo estando, historicamente, o comeco do periodo moderno demarcado pela
queda do Império do Oriente, modernidade, na perspectiva de corte cronoldgico, constitui-se
uma expressdo relativa. Para cada inicio de século, uma identidade é construida com a
organizacdo de especificidades celebrantes do novo permeado pelo antigo. Para Cambi (1999,
p. 324), o século XVIII seria “o divisor de 4guas entre o0 mundo moderno e o contemporaneo.
[...] A laicizacdo aliada ao reformismo (politico e cultural, sobretudo) sdo as bases que
sustentam este papel dos séculos das luzes”.

No campo politico, foram organizadas outras classes, povos, modelos de Estado e
de governo. No ambito da cultura, as teorias intelectuais da época deram luz as politicas que
viabilizaram reformas, tornando a Europa espaco de contradigdes e antagonismos na busca por
mudancas que se estenderam até aos séculos XIX e XX. Na area da educacdo, observou-se 0
abandono de verdades impostas pela religido, seguido de uma busca por uma formacdo humana
mais independente. Essa época foi marcada também pela construcdo do mito da educacao
enquanto solucéo para todos os problemas da humanidade e capaz de padronizar a sociedade,
atribuindo-Ihe caréater proficiente (GIDDENS, 1991).

Nesse contexto, a escola sofreu uma transformagdo acentuada no seu modus
operandi, expressa especialmente: pela organizagdo de um sistema educacional estrutural e
submetido ao controle publico; nos programas de ensino, incorporando as novas ciéncias, as

linguas nacionais e 0s saberes praticos; na didatica, dando lugar a processos de ensino mais
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cientificos e mais empiricos. Ressalte-se a atencdo dispensada a alfabetizagdo e a difusdo da
cultura como processo de popularizacéo, posteriormente vinculados & imprensa e a difusdo do
livro, também para o povo em geral.

Em artigo intitulado “Estudos sobre a modernidade: uma nova agenda de pesquisas
em ciéncias humanas”, Carvalho (2011) adverte que 0s modernos reescreveram sua histéria no
século XIX, buscando as origens adequadas ¢ eventualmente incorporando as ‘contribuigoes’
de outros povos. Para a grandeza imaginada dos ocidentais, os fenicios, chineses, turcos, entre
outros povos, precisavam desaparecer da histdria. Entretanto, o fato de conseguirmos ter hoje
tal percepgdo desse projeto de autolegitimacdo constitui-se evidéncia de ja nos submetermos
menos a0 mesmo, seja qual for o conceito tedrico emprestado ao termo modernidade.

Nessa perspectiva, ser moderno significaria ser civilizado. E ser civilizado
significaria, de acordo com as analises de Elias (2001), no livro “A sociedade de corte”, 0
articular-se a uma etiqueta social; assim, na conjugacdo das praticas racionais da burguesia,
somadas aos codigos da sociedade de corte, temos a génese da sociedade moderna. Segundo
Giddens (2002, p. 99): “O mérito de Elias é associar os processos mentais aos sociais,
historicamente, a partir de uma estrutura criada por interacdes ndo conscientes, retirando das
classes sociais inten¢fes maquiavélicas, movidas por interesses definidos e racionais”.

Desse modo, visto grande parte das pesquisas acerca da ac¢ao republicana sobre o
campo educacional aparecer demarcada por certo fatalismo, preocupa-nos incorrer em
determinismos. E bem verdade ter sido o periodo denominado Primeira Replblica um
momento de elevada preocupacdo com a constru¢do de um novo regime politico no qual uma
nova configuracdo social, vinculada as peculiaridades do tempo e do espaco, organizou-se
arregimentando interesses coadunados aos objetivos e finalidades politicas do momento;
contudo, isso nao faz desse processo uma via de méo Unica.

Realizamos tais esclarecimentos em funcdo do carater moderno atribuido ao
modelo de educacdo potencializado pela RepuUblica, que muitas vezes poderd suscitar
compreensdo ingénua de mudangas abruptas e totais, nas quais o “novo” devera substituir o
“velho” por completo. O prototipo de educacdo estabelecido com a Republica trouxe
elementos que ndo faziam parte do cenario educacional do regime imperial, 0 que nado significa
dizer que todos os tragos desse cenario desapareceriam.

A implantagdo das Escolas Modelo no Brasil emerge no contexto da reforma da
instrucdo publica republicana, e em estados como S&o Paulo e Maranhdo serdo as bases do
processo de modernizacdo educacional brasileiro do inicio do século XX, entendendo-se

moderniza¢do como as mudancas introduzidas nos ambitos da arquitetura, saude e educagdo no
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Brasil, numa perspectiva de producgédo da civilidade, pelo esfor¢o da traducdo dos modelos
europeus, arquiteturais, sanitarios e educacionais.

Na acepcdo de Nagle (2001, p. 281), o processo de “expansdo, reforma e
remodela¢do” pelo qual passava a escola primaria alterou a sua propria natureza. Nesse
contexto emergiram novas exigéncias quanto a formacdo de professores. As mudancas
promovidas na escola priméria afetaram de modo correspondente a escola normal. As escolas
primaria e normal constituem faces de um mesmo problema, pois as mudancas efetuadas na
escola primaria somente se sustentariam na medida em que a escola normal tivesse a sua
formacdo alterada e aperfeicoada, constituindo-se “pedra angular” para o €xito da escola
priméaria. Desse modo, a preocupacdo com 0 ensino primario propugnado trouxe a tona
discussbes sobre a formacdo de professores capazes de assumir as responsabilidades postas
para a escola primaria.

As escolas normais presentes eram um curso de ‘humanidades’ de segunda classe,
de orientacdo literéria e formalista, a ndo responder mais as necessidades do contexto, devendo-
se proceder a uma completa mudanga. A escola primaria ndo teria como se estruturar sob 0s
padrdes pedagdgicos estabelecidos, ndo fosse a reorganizacdo da escola normal, formadora dos
professores. “O ensino primario vale o que valerem os seus professores, e o valor destes estara,
necessariamente, em fungéo do ensino normal” (NAGLE, 2001, p. 282).

Assim, a escola normal passou por profundas transformacgdes. Tais mudancas
comecaram justamente pela forma de ingresso. Nesse sentido, de acordo com Nagle (2001), os
cursos complementares passaram, por um lado, a representar aprofundamento e
desenvolvimento do curso primario, e, por outro, permitiram prosseguir nos estudos primarios,
aproximando-se do secundario. Os cursos complementares possibilitaram, entdo, elevar-se o
nivel de escolarizacdo normal, estabelecendo-se as condi¢fes iniciais de transformacdo em
formacdo média.

Posteriormente o curso normal assumiu carater profissional, ao passo em que seu
curriculo passou a compreender conteudo de preparacdo técnico-pedagdgica, especialmente
quando introduziu disciplinas como Anatomia e Fisiologia humanas, Pedagogia, Historia da
Educacéo, Sociologia e Psicologia. Nagle (2001, p. 283), acerca da estrutura do ensino normal

na década de 1920, informa que:

Na reforma paulista, o curriculo normal foi estabelecido com as seguintes disciplinas:
1° ano: Portugués, Latim, Francés, Matematica, Geografia e Cosmografia, Histéria do
Brasil, Desenho, MdUsica e Ginastica; 2° ano: Portugués, Latim, Francés, Matematica,
Corografia do Brasil, Fisica, Desenho, Musica, Gindstica e Pratica Pedagdgica; 3° ano:
Portugués, Latim, Quimica, Anatomia, Fisiologia Humana, Biologia, Psicologia,
Desenho, Musica, Ginastica e Pratica Pedagdgica; 4° ano: Literatura Vernacula,
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Higiene, Histdria Geral, Pedagogia, Didatica (regéncia de classe), Desenho, MUsica e
Ginastica (Art. 249 da Lei 3.356). Sera esse mesmo conjunto que irda compor o
curriculo da Escola Normal cearense, nos seus quatro anos, com a excluséo do Latim e
da Matematica e com a inclusdo da Instrucdo Moral e Civica (Regulamento de
Instrucdo Plblica, Art. 183); nesse ltimo caso, representou grande adiantamento em
relacdo ao curriculo anterior, enquanto em Sao Paulo tal estrutura curricular apenas
desenvolve algumas direcBes da orientacdo precedente. Com efeito, no caso paulista,
deve-se notar a difusdo das matérias pedagogicas desde a década de 1910.

Além da reforma do Estado de S&o Paulo, o ensino normal passou por ampla
sistematizacdo em outros Estados brasileiros, como Ceard, Bahia, Pernambuco, Minas Gerais.
Reformas que contemplaram mudancas, por exemplo, como a ampliacdo do nivel de formacdo;
relacdo inicial com o nivel médio; expansdo do ciclo profissional; adequa¢do com o0s
direcionamentos pedagdgicos que o ensino primario demandava naquele periodo.

Nesse encaminhamento de dotar o ensino normal de um carater mais técnico, Nagle
(2001, p. 291) aponta especialmente a criagdo das escolas modelo ou escolas de aplicagdo, “que
foram instituicdes anexas as escolas normais, estruturadas para servirem de campo de préatica
aos futuros professores e também de nicleo de renovacdo do ensino normal™. Desse modo, a
Escola de Aplicacdo foi estruturada como instituicdo para a pratica docente. Outra medida no
sentido do aperfeicoamento do ensino normal foi a criacdo de cursos de férias com o objetivo
do melhoramento continuo dos professores em servico, assim como a montagem de gabinetes,
laboratorios e museus de Fisica, Quimica, Psicologia e Pedagogia. Estas foram iniciativas com
a perspectiva de tornar o ensino mais concreto, destituindo-o de seu teor abstrato inicial.

Nesse sentido, Carvalho, (1989, p. 26) explica que educar era um “aspiragdo
unissona que se levantava em todos os paises. Nao bastava, contudo, ensinar: era preciso saber
ensinar. Nao poderia haver ensino produtivo sem a adogdo de métodos”. Nesse direcionamento,

a escola-modelo ganhou proeminéncia. Carvalho (1989, p.26-28) resumiu assim tal situacao:

A montagem do sistema publico de ensino paulista do inicio da Republica, sob a agéo
reformadora de Caetano de Campos, levou as Ultimas consequéncias o primado da
visibilidade. E que, fazendo a educagio do homem novo depender de novos métodos e
processos de ensino da experiéncia de vé-los em execugdo, essas iniciativas
organizaram-se em torno da instituicdo da Escola Modelo. A escola em que se aprende
a ensinar, dizia Caetano de Campos em Carta a Imprensa, ‘é necessariamente uma
escola pratica e longa’, pois ndo seria possivel ‘ser mestre sem ter feito por si’. Toda
erudicdo seria de pouco proveito para 0s mestres se ndo fossem ‘ver como as criangas
eram manejadas e instruidas’.

A grande preocupagdo como demonstra Marta Carvalho (1989), direcionada pelo
Estado de S&o Paulo, no processo de civilizagdo da sociedade brasileira, passou a girar em
torno do saber ensinar. Assim, como explica Reis Filho (1995), as escolas modelo foram
inseridas no Estado de S&o Paulo, como a saida para a introducdo do processo da reforma do
ensino paulista, sob o comando de Caetano de Campos. Integrante da classe média ilustrada

brasileira, formado em medicina pela Faculdade do Rio de Janeiro, exerceu atividades
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profissionais como cirurgido da Armada na Guerra do Paraguai. Em Sdo Paulo, a partir de
1870, adquiriu prestigio e clientela, lecionando em diversos colégios. Pela atividade médica,
em hospitais de Sdo Paulo como Santa Casa e Hospital da Beneficéncia Portuguesa, foi se
destacando na sociedade paulista onde foi convidado por Rangel Pestana para exercer a dire¢cdo
da Escola Normal de S&o Paulo, chegando a redigir com Rangel Pestana o Decreto de 12 de
marco de 1890, de reforma do ensino normal desse Estado. Na Escola Normal de S&o Paulo
exerceu os cargos de diretor e professor de Biologia concomitantemente (REIS FILHO, 1995).

Com essas informacgdes sobre Caetano de Campos, Reis Filho (1995) pretendeu
informar o leitor de que as a¢Ges do mesmo no &mbito da educagdo paulista aconteceram
correlatas ao seu historico, especialmente de professor, antes do exercicio de fungdes
administrativas nessa area.

Convicto do poder da educacdo sobre a mudanca do cenario social brasileiro,
Caetano de Campos reforcou, continuamente, a necessidade do método para o aperfeigoamento
do ensino paulista, especialmente. Sempre a destacar o poder revolucionario das ideias de
Pestalozzi, por exemplo, enfatizou com veeméncia os modelos educacionais sui¢o, americano e
alemdo. Sobre a importancia da observancia aos progressos desses povos e inevitabilidade de se

promover a incorporagdo dos modelos educacionais, Campos (1890, ndo paginado) declarou:

Eis um primeiro ponto que tive sempre em vista: estudar nesses povos a maneira de
ensinar. 1sso, porém, ndo basta. Por |4 se faz muita coisa que néo precisamos fazer, e
ndo se fazem muitas outras que sdo indispensaveis. Dai decorre a necessidade ndo de
adotar, mas sim adaptar esses métodos & nossa necessidade. E um segundo principio
que tive de contemplar na nossa reforma.

Influenciado por experiéncias europeias de organizacdo de escolas modelo com
énfase no estudo investigativo, Caetano de Campos intensificou suas investidas na preparacao
do professor como elemento central de implementacdo da reforma do ensino em S&o Paulo.
Segundo Reis Filho (1995, p. 77), Caetano de Campos convenceu-se de que havia encontrado a
formula de renovacdo do ensino. “A existéncia de um foco modelar que permitiria, a0 mesmo
tempo, demonstrar a superioridade de novos procedimentos e treinar pessoal apto a utilizar os
novos recursos pedagdgicos”.

Caetano de Campos, em detrimento dos desejos republicanos de expansdo de
modelos pedagdgicos de modo importado, defendeu a ideia da adaptacéo, a partir de periodos
de experimentacdo. Sobre o assunto, defendeu Caetano de Campos, de acordo com Rodrigues
(1930, p. 267):

Pela minha parte, o que peco ao governo é que, antes de reformar a Instrugdo Publica
do Estado, imperiosa e inadiavel necessidade, eu o reconhego, estabeleca as ‘escolas
modelo” de 2° e 3° graus, anexas & Escola Normal. S6 quando o molde estiver
praticamente conhecido nessas escolas, e os professores ai formados possuirem a
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nogao clara do que é possivel fazer de tudo o que a pedagogia reclama, sera exequivel
uma reforma verdadeira da Instrugdo Publica. Tudo o mais é reformar no papel sem
possibilidade de executar. Ainda mais: é formular uma lei que vai servir de embaracgo
as modificacdes que cada hora do futuro pode exigir.

Na opinido de Reis Filho (1995, p. 78), Caetano de Campos procurou superar o
bacharelismo de finais do século XIX e assentava, pela proposta das escolas modelo, “as bases
de uma filosofia da educacdo fundada no direito de criar técnicas e meios educativos ajustados
as condi¢les brasileiras”. Dessa concepcdo nasceu a Escola Modelo, em Sdo Paulo, como
orgédo de demonstracao metodoldgica.

Anexa a Escola Normal paulista de 1890, a Escola Modelo foi a base de toda
reforma da instrugdo pablica em S&o Paulo, no inicio da Republica. Destinou-se a pratica do
ensino aos alunos do 3° ano da Escola Normal. Pelo Decreto de 12 de mago de 1890, foi
organizada em trés graus de ensino: 1° grau, para criancas de sete a dez anos de idade; 2° grau,
criancas de dez a quatorze anos; e 3° grau, adolescentes de quatorze a dezesseis anos de idade
(REIS FILHO, 1995).

Apesar desta organizagdo, efetivou-se somente para o ensino de 1° grau, com 0
subsequente programa de ensino: licGes de coisas, com observagdo voluntaria; ensino civico;
leitura enféatica, ou seja, aplicada a correcdo do falar, da postura; exercicios de compreensao
dos textos de modo acritico; escrita graduada, do simples para o complexo; aritmética
elementar, as quatro operacdes fundamentais, fragdes ordinarias e decimais, regra de trés
simples com exercicios praticos, sempre partindo do simples para 0 complexo; ensino pratico
do sistema de pesos e medidas; desenho livre; no¢BGes de geografia geral e fisica; ginastica, a
incluir marchas escolares e exercicio militares; canto coral; e trabalhos manuais (REIS FILHO,
1995). Uma estrutura que objetivava atender as perspectivas do novo regime politico, com a
conviccao de promocédo do desenvolvimento do pais. Sobre a estrutura e funcionamento desse
tipo de escola, discorreremos mais quando da analise da experiéncia de Sao Luis.

Todavia, ainda sobre S&o Paulo, de inicio instalaram-se duas classes, uma
masculina e outra feminina, para o 1° grau, introduzindo-se a separacdo de sexos. O
Regulamento determinava o maximo de 25 alunos por classe. Tal escola seria regida por um
professor-diretor nacional ou estrangeiro. A base do método de ensino era “As licdes de
coisas”, método de ensino que tinha como esséncia a experiéncia sensivel.

Como um setor destinado a pratica dos(as) alunos(as) da Escola Normal, a Escola
Modelo assumiu posic¢do independente. Seu regulamento determinava que os(as) alunos(as) do
terceiro ano da Escola Normal deveriam exercer “nas escolas modelo, a pratica do professorado

na ordem que fossem designados pelo diretor, sob a inspecdo de professores-diretores, aos
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quais compete a distribuigdo desse servigo e sua melhor aplicagdo”. Os professores-diretores
deveriam prestar informacgdes dos(as) normalistas ao diretor da Escola Normal. Informagdes
estas sobre “as habilitacbes, moralidade, aproveitamento e particulares aptidfes”. Reis Filho
(1995, p. 54-55) ressalta como curiosa a “total desvinculagdo da cadeira de Organizagao e
Direcdo das Escolas com a pratica de ensino”.

Para regéncia das duas classes organizadas para a experiéncia paulista Caetano de
Campos recorreu a contratacdo de duas senhoras, sobre as quais presta a seguinte informacéo,
em carta dirigida a Rangel Pestana, constante em Reis Filho (1995, p. 57), que consideramos
importante transcrever, na medida em que nos possibilita apreender o pensamento de Caetano
de Campos em relacdo ao modelo educacional que se instituiu em S&o Paulo, sendo difundido

para todo o pais. Eis a informacéo:

Depois de uma luta que talvez Ihe possa contar um dia, descobri por intermédio de
Doutor Lane, da Escola Americana — uma mulher que mora ai no Rio, adoentada,
desconhecida, e que esteve quatro anos estudando nos Estados Unidos. E uma
professora, diz Lane, como ndo ha segunda no Brasil e como ndo ha melhor na
América do Norte. Estudou la, sabe todos os segredos do método, escreve
compéndios, sabe grego, latim, em suma é a avis rara que eu buscava. Escrevi-lhe.
Mostrou-se boa alma com grande familia a sustentar e ndo podendo vir para ca sendo
com 500$000 mensais. No mais, muito entusiasmada pela reforma. Consegui do
Prudente o contrato. Aqui comeca o Prudente a brilhar. Confesso que estou cativo
dele. Como vé néo é sem razdo. A mulher do Rio (Dona Maria Guilhermina Loureiro
Andrade) vem, pois, reger a aula de meninas da escola-modelo. Chegara aqui antes do
fim do més. Faltava-me, porém, um homem para 0s meninos, e isto é absolutamente
impossivel. Nova luta e peripécias inacreditaveis para mim. Achei, por fim, ndo um
homem, mas uma mulher-homem. Eis sua fé de oficio: Miss Browne, 45 anos,
solteira, sem parentes nem aderentes, sem medo dos homens, falando ainda mal o
portugués, ex-diretora de uma Escola Normal de senhoras em Saint Louis
(Massachusetts), possuidora de 250 contos, ensinando criangas por prazer e vocagao
[...] e, finalmente trabalhando como dois homens, diz ela, quando o0 ensino necessita.
Tinha vindo para S8o Paulo, contratada pela Escola Americana, que ma cede cinco
dias por semana, para ajudar-me a realizar a reforma, que ficaria impossivel sem ela.

A longa citacdo teve por objetivo identificar elementos que indiciassem a
perseveranca, oriunda do convencimento de Caetano de Campos sobre ter encontrado o modelo
educacional perfeito para a promoc¢do da civilidade do povo brasileiro, assim como 0s
implementadores ideais de sua reforma. Caetano de Campos teve como principio orientador de
sua acdo pedagdgica a educacdo publica, gratuita, universal, e laica, principios educacionais
presentes na Constituicdo de 1891. Adepto do pensamento liberal foi influenciado pelas
diversas correntes europeias do século XIX, divulgadas pelo Brasil. Percebe-se no cerne de seu
pensamento “um intelectualismo de base bioldgica que lhe da visdo naturalista do mundo e do
homem”. Pensamento este resultante “da vulgarizagdo das obras dos historiadores e fildsofos,
que no fim do século XIX europeu utilizaram os conhecimentos cientificos para combater a

metafisica escolastica”. Tal cientificismo em Caetano de Campos tomou cardter pragmatico
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com o fim de justificar “a implantagdo de um amplo conjunto de institui¢des de ensino popular,

do qual a educagédo norte-americana é o modelo ideal que inspira”. Caetano, ao contrario de Rui

Barbosa, por exemplo, ndo indicava sempre as origens tedricas de seu pensamento, assumindo
como suas as ideias que difundia sobre educacéo (REIS FILHO, 1995, p. 58-60).

Desse modo, o pensamento de Caetano de Campos, na analise de Reis Filho (1995),

organizou-se em quatro questdes fundamentais, a saber:

a)

Quem e para que educar? Consequéncia do ideario republicano, defendeu que
se educasse 0 povo no sentido de autodirigir-se. Caetano de Campos advertia
que:

A instrucdo do povo é, portanto, sua maior necessidade. Para o governo, educar o
povo é um dever e um interesse: dever porque a geréncia dos dinheiros publicos
acarreta a obrigacdo de formar escolas; interesse porque sé é independente quem tem
espirito culto, e a educacdo cria, avigora e mantém a posse da liberdade
(RODRIGUES, 1930, p. 190).

Caetano de Campos colocava sobre o governo a responsabilidade pela promocéo da

educacéo de todos, numa perspectiva ingénua de liberdade pela posse da educagéo uniforme.

b)

d)

Onde educar e quem deve assumir os encargos da educacéo? Para Caetano de
Campos, essa missao deveria ser da escola, pelo ensino primario e método bem
aprendido e bem praticado. Defendeu a educacdo publica, mas também a
iniciativa privada, numa referéncia a educacdo secundaria, caracterizada por
Reis Filho (1995) como entusiasmo pequeno-burgués.

Como educar? Neste aspecto, a resposta recai sobre os métodos e os contetdos.
Reis Filho (1995) percebeu nesse campo uma crenca quase mistica nos
métodos. Observa ainda nos principios pedagdgicos da reforma do ensino
implementada por Caetano de Campos uma base psicolégica muito mais
filosofica que cientifica, onde a crianca, possuindo faculdades naturais, poderia,
pelo poder do método bem utilizado, desenvolvé-las, numa aquisicdo de
conhecimentos e habilidades para a vida adulta. Importante ressaltar aqui 0s
principios pedagogicos orientadores da reforma do ensino paulista: a)
simplicidade, andlise e progressividade; b) formalismo; memorizacao;
autoridade; emulagdo; intuicdo. Principios que podem ser observados no caso
da Escola Modelo Benedito Leite, mais a frente. Além do método, os programas
consistiam ponto central do como educar.

Como introduzir a reforma? A resposta consiste no funcionamento da Escola

Modelo, evidentemente que atrelada a Escola Normal.
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Reis Filho (1995) classifica como ndo bem sucedida a primeira experiéncia da
Escola Normal paulista regida pelas professoras contratadas por Caetano de Campos, Dona
Maria Guilhermina Loureiro de Andrade e Miss Browne, em conjunto com a Escola Modelo.
Explica que as duas foram realmente bem treinadas, mas desconheciam as bases teoricas dos
principios que sustentavam suas praticas. Associa tal dificuldade a prépria formacdo das
mesmas, situando-a na historia da escola normal americana estruturada sobre duas tradi¢Ges:
limitar os estudos a formac&o primaria e a énfase nos aspectos técnicos, profissionais. Contudo,
esse modelo permaneceu, difundindo-se pelo pais, respeitando-se as particularidades.

A Escola Modelo paulista foi assim organizada: 25 alunos em cada classe, divididas
por sexo, sendo uma professora para cada sexo; prédio especialmente adaptado as necessidades
do ensino; carteiras em lugar dos longos bancos da escola isolada; licdes curtas, alternadas por
exercicios de marchas e cantos; os castigos fisicos foram substituidos pelos estimulos morais;
aulas animadas pelos recursos ilustrativos.

Inicialmente, os alunos-mestres deveriam proceder a observacdo e as anotacOes
sobre o realizado, retendo ao maximo possivel o modelo do professor no trabalho com as
criancas. Em duas horas de observacdo diarias deveriam observar e reter, especialmente o
modo de fazer, os recursos disponiveis e como garantir a aten¢do das criancas.

Cessando o periodo de observacdo, os alunos-mestres deveriam demonstrar o que
assimilaram, assumindo uma classe, sob a orientagdo da direcdo da Escola Modelo, estando,
assim, preparados para reger sua propria classe, apos recebimento de carta de professor.
Contudo, Miss Browne lembrou os perigos existentes (PRIMITIVO, 1942). Observou que 0s

novos professores e professoras:

Infundirdo nova seiva e vigor nas escolas, se tiverem uma ocasido oportuna. As
dificuldades que deverdo encontrar ndo tendo casas escolares e nenhum dos aparelhos
de ensino moderno, sem livros apropriados, pouca apreciagdo publica, desanimardo
alguns, e cairdo no ensino rotineiro. Outros possuidos de nobre ambigdo, pordo em
pratica e aumentardo as idéias que receberam, cumprirdo o seu dever fielmente para
com as criangas, ndo obstante o estado ndo distinguir o valor do servico dum habil
professor do inabil (PRIMITIVO, 1942, p. 262).

Considerando as dificuldades anteriormente destacadas por Reis Filho (1995) sobre
a atuacao de Miss Browne, em principio de sua experiéncia nas Escolas Normal e Modelo
paulistas, observamos que a mesma possuia perceptivel preocupacdo com o0s destinos dos
professores que ajudava a formar, reconhecendo bem o nivel das dificuldades que teriam a
frente. Exerceu posicdo fundamental na implementacéo da reforma do ensino primério paulista.

A referéncia a Dona Maria Guilhermina e Miss Browne ndo pode passar como algo
rotineiro do contexto escolar. O projeto de construcdo da nacdo brasileira teve na participacdo
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das mulheres fator decisivo. Cercadas de obsticulos demarcados pelo poder do homem
impresso nas praticas, as mulheres realizaram a transicdo do ambito privado ao puablico. A
partir de pressupostos deterministas da competéncia da mulher, especificamente para a
racionalidade doméstica, deu-se a sua insercdo na vida profissional além lar (MULLER, 1999).
A professora normalista assumiu, assim, no contexto republicano de construcdo da
nacionalidade, expressdo determinante e duradoura. As professoras, Dona Maria Guilhermina e
Mis Browne, sdo exemplos categéricos da importancia da acdo da mulher na historia de
construcao da nacgéo brasileira.

O modelo paulista de educacdo primaria expandiu-se por todo o pais como
referéncia de estruturacdo dos grupos escolares. Assim, em S&o Luis esse modelo inseriu-se a
partir da criacdo e estruturacdo da Escola Modelo Benedito Leite que, a semelhanca de S&o
Paulo, foi organizada antes do periodo de implementacdo das reformas de implantacdo dos
grupos escolares - Sdo Paulo (1893) e Sdo Luis (1903). Assim, no proximo capitulo, sobre a
instru¢do publica maranhense do inicio do século XX, trataremos da caracterizacdo da Escola
Modelo Benedito Leite.
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2 INSTRUCAO PUBLICA PRIMARIA E A INSERCAO DA ESCOLA MODELO
BENEDITO LEITE EM SAO LUIS-MA (1900-1920)

Neste capitulo procuramos realizar analise do quadro educacional maranhense -
principalmente ludovicense - em que se inseriu a Escola Modelo Benedito Leite no inicio
do século XX, em S&o Luis. A instalacdo do ideario educacional republicano, condensado
no método, no curriculo e nas praticas que as no¢Bes de progresso, higiene e civismo
continham adentraram em S&o Luis, no ambito da educacdo publica, pela Escola Modelo
Benedito Leite.

No entanto, Sdo Luis abrigava uma realidade educacional precaria, reflexo da
conducdo politica do assunto educacdo frente as elites governantes do Estado. Assim, no
periodo que vai da proclamagdo da RepuUblica, quando teve inicio o processo de
concretizacdo do ideario educacional republicano, ao inicio dos anos de 1920, o Maranhdo
vivenciou a implantacdo de reformas estaduais sem a promocdo das condi¢cbes objetivas
necessarias, que ignoraram o contexto social do Estado. Os governos foram se alternando
nas duas primeiras décadas da Republica, produzindo infima diferenca frente ao quadro
educacional do Maranhdo. A capital, Sdo Luis, por meio de adaptacBes de espaco fisico,
procurava acompanhar as demandas educacionais da nova ordem politica do pais. Desse
modo, consideramos conveniente procedermos a certa aproximagdo do movimento no
campo da educacdo no periodo em estudo, em Sdo Luis. Comecaremos pela caracterizagédo

da Escola Modelo ludovicense.

2.1 Escola Modelo em S&o Luis-Ma: caracterizacao

A criacdo da Escola Modelo no Maranhdo esta vinculada ao funcionamento da
Escola Normal. As escolas normais foram criadas pela primeira vez no Brasil em 1835,
sendo a cidade de Niterdi no Rio Janeiro a pioneira nesse sentido. Essa era uma iniciativa a
impor-se nos diferentes cenarios sociais frente ao processo de complexificacdo social.
Contudo, Novoa (1991) ressalta que, mesmo nos paises europeus, as Escolas Normais so
comecaram a surgir durante o seculo XIX, quando do processo de estatizacdo do ensino,
promovendo a instauracdo da profissdo docente no ensino primario. Portanto, a criacdo das
Escolas Normais esteve voltada a esse processo de organizacdo da formacéo de professores

para 0 ensino primario.
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No Maranhdo, a primeira Escola Normal foi criada no ano de 1838, como
iniciativa do presidente de Provincia, Vicente Thomaz Pires de Figueiredo Camargo, ao

sancionar no dia 24 de julho de 1838 a Lei n° 76, cujos artigos determinavam:

Art. 1° O Presidente da Provincia fica autorizado a enviar para a Franca o jovem
Felipe Benicio de Oliveira Condurt, de reconhecida e inquestionavel habilidade
para especializar-se no método de ensino Lancasteriano, método este ja adotado
em algumas Provincias do Brasil, cujo objetivo é, em sua volta ao Maranhéo,
dirigir uma Escola Normal na capital da Provincia.

Art. 2° Todos os professores de Primeiras Letras serdo obrigados a frequentar a
Escola Normal, para especializar-se no método Lancasteriano. O professor que
mostrar habilidade e progresso na metodologia de aplicacdo do referido método
aos seus alunos receberd como prémio um aumento de 20% nos seus proventos.
Art. 3° O professor enviado a Franga receberd por um periodo de dois anos uma
ajuda para a sua viagem de ida no valor de 600$000 (seiscentos mil reis) e uma
bolsa retorno de 400$000 reis (quatrocentos mil reis), assim como uma ajuda de
custo para as suas despesas na capital francesa.

Art. 4° Terminados os dois anos, o professor devera retornar ao Maranh&o, no
prazo maximo de um ano, onde ter& que assumir a dire¢do da Escola Normal por
pelo menos trés anos consecutivos, com ordenado arbitrado pelo Presidente da
Provincia. Caso o professor Felipe Condurl néo retorne dentro do prazo previsto,
e ainda ndo entre em acordo salarial com o Presidente da Provincia, 0 mesmo
deverda indenizar a Fazenda Publica da Provincia com todas as despesas feitas com
o referido professor quando de sua estada na Franca.

Art. 5° O presidente da Provincia providenciara, as custas da Fazenda Publica, um
prédio e todos os utensilios necessérios para o funcionamento da Escola Normal.
Art. 6° Ficam revogadas todas as disposicdes em contrario (MARANHAO, 1847,
p. 45-46).

Apesar do disposto, a Escola Normal do Maranhdo s6 entrou em funcionamento
no ano de 1840. Motta (2003) ressalta a existéncia de varias crises vividas na Escola
Normal do Maranhdo. O que ndo difere muito da situacdo do restante do pais. Assim, esta
escola teve o seu fechamento decretado no ano de 1844 pelo art. 22 da Lei Provincial n°
197, sancionada pelo presidente da Provincia, José de Moura Magalhdes. No ano de 1874,
por iniciativa da entidade privada Sociedade Onze de Agosto, mas subsidiada pelos cofres
publicos, foi criado um Curso Normal gratuito, com o objetivo de formar professores,
extinto em 1882. Esses elementos evidenciam o descaso das classes politicas dirigentes pela
formacdo de professores no Estado.

Com o requisito da formacdo profissional trazido com o advento da
modernidade, introduzido, especialmente, pela Republica, no ano de 1890, uma nova
investida de criagdo de uma Escola Normal no Maranh&o foi implementada. Estabelecida
tal escola, a pratica do ensino até a fundagdo da escola de aplicagcdo aconteceria em outros
estabelecimentos publicos de Sdo Luis. Tal escola de aplicacdo seria, assim, a Escola
Modelo Benedito Leite. Sobre a criacdo da Escola Normal do Maranhdo, Motta e Nunes
(2008, p. 302) destacam:

E s6 no periodo republicano que surge nossa Instituicdo, mais precisamente
através do Decreto n° 21, de 25 de abril de 1890, que ‘Reorganizava o ensino
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publico no Estado’, e estabelecia: Art. 7°- Fica criada nesta capital uma Escola
Normal onde funcionardo as seguintes cadeiras: 1° - Gramatica e Lingua
portugueza e Literatura brasileira e portugueza; 2° - Arithmetica, Algebra,
Geometria e Trigonometria; 3° - Elementos de Physica, Chymica e Mineralogia;
4°- Elementos da Botanica, Zoologia e Geologia; 5° - Geographia Geral e do
Brasil; 6° - Historia Geral e do Brasil; 7° - Pedagogia; 8° - Desenho; 9° - Musica;
10° - Gynastica.

Com titulo sugestivo de artigo, “Escola Normal: uma instituicdo tardia no
Maranhdo”, Motta e Nunes (2008, p. 302) apontam para as dificuldades observadas no
historico da politica educacional maranhense sobre a promoc¢édo de iniciativas capazes de
proporcionar o desenvolvimento educacional do Estado. Denunciam o predominio de uma
politica administrativa descontinua, marcada pela instabilidade, e, portanto, pela
inoperancia do Estado quanto as suas fungBes sociais, especialmente. Destacam que o
Maranhdo, no periodo de 1823 a 1889, possuiu um total de 92 governantes, entre
presidentes e vice-presidentes, o que poderia explicar o atraso do Maranhdo na criacdo de
uma instituicdo tdo importante para o seu desenvolvimento cultural como a Escola Normal.
Nesse sentido, as autoras, reconhecendo a relevancia do ato, assim se expressam:
“Finalmente, apds 16 anos de fracassada tentativa da Sociedade Onze de Agosto, o poder
executivo no Maranhdo tem a iniciativa de legitimar a criagdo da primeira instituicdo
formadora de professores e professoras”. Desse modo, no sentido de fazer funcionar a
Escola Normal, ora criada, o governador do Estado, José Tomaz Porcilncula, contraiu
empréstimo junto ao Banco do Brasil.

Além do referido, o governador citado tomou outras providéncias para antecipar
o0 inicio do funcionamento da Escola Normal em Sdo Luis, como: nomeagdo em carater
interino dos primeiros professores desta instituicdo; determinacdo de seu funcionamento
junto ao Liceu Maranhense, que funcionava a Rua Formosa, 28, Centro de S&o Luis;
aquisicdo de material de ensino moderno, importado da Europa, como Colecdo de Historia
Natural e Laboratérios de Fisica e Quimica (Figura 1); colaboragdo para que em 22 de
junho de 1890 fosse aprovado o Regulamento da Escola Normal do Maranhdo. Esse
Regulamento trouxe como determinacdes: duracdo do curso de trés anos; comprovacao de
conclusdo do curso primario como condicdo de ingresso, com idade minima de 17 anos para
0s rapazes e 15 para as mogas; programa organizado pelo Conselho Superior da Instrucéo
Plblica, com a participacdo dos professores; que o Curso Normal teria como finalidade
instruir alunos e professores, além de introduzi-los na pratica de ensino; a direcdo da
atividade de pratica de ensino seria do professor de Pedagogia; na pratica de ensino, 0s

alunos do 1° ano teriam como atividade somente a observacdo e respectivas anotacodes,



62

cabendo aos alunos do 2° e 3° anos auxiliarem o professor; o horario de funcionamento
ocorria das 8 horas da manhd as 15 horas, em sessdo Unica; os exames finais de cada
cadeira constavam somente de prova oral, sendo 20 minutos para cada aluno (MOTTA,;
NUNES, 2008). A figura 01, de uma sala de aula da Escola Normal, organizada para uma
aula de quimica, nos d& um indicativo das iniciativas para o estabelecimento desta escola
em Sdo Luis.

Figura 1 - Aula de quimica da Escola Normal

Fonte: Cunha (2008)

A Escola Normal entrou em funcionamento em julho de 1890. As primeiras
professoras diplomadas pela Escola Normal foram: Margarida de Oliveira Cruz e Genoveva
Ribeiro, seguidas, dois anos depois, por Rita de Sousa Lima e Luzia Emiliana Pereira de Castro
(MARQUES, 1970). Contudo, muitas foram as dificuldades enfrentadas por alunos e professores.
Reflexo desses problemas foi a infima frequéncia que passou a ser apresentada pela Escola Normal.
Motta e Nunes (2008) apresentam a Tabela 1 com o fluxo de alunos da Escola Normal de Séo Luis,
no periodo entre 1890 e 1899, sistematizado a partir de Saldanha (1992).
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Tabela 1- Fluxo de alunos e alunas na Escola Normal, entre 1890 e 1899

ANOS ALUNOS (AS)
MATRICULADOS (AS) DIPLOMADOS (AS)

1890 16 -
1891 29 -
1892 31 -
1893 16 03
1894 14 -
1895 08 02
1896 16 -
1897 21 04
1898 30 01
1899 46 02

TOTAL 222 11

Fonte: Mota e Nunes (2008, p. 304), sistematizado a partir de Saldanha (1992)

A Tabela 1 resume a situacdo da formacdo de professores em Sdo Luis, e
consequentemente no Estado do Maranhdo. E perceptivel o desinteresse da juventude pela
profissdo de professor(a), resultado da conducdo da politica de formacdo de professores que o
Estado vivenciava. Cinco anos depois da criacdo da Escola Normal, Benedito Pereira Leite
(ANEXO B), entdo Senador da Republica, como aventado preliminarmente, criou a Escola Modelo
de Sédo Luis, pela Lei n° 155, de 6 de maio de 1896 (ANEXO C), no governo de Manoel Inéacio
Belfort Vieira, com o objetivo de complementar a estrutura da Escola Normal e viabilizar pela
formacéo dos professores as mudancgas que 0 ensino primario estava a requerer. Todavia, a mesma
entrou em funcionamento somente em 1900, em virtude da alegacdo pelos governantes da falta de
recursos financeiros para o seu funcionamento imediato. Porém, tornou-se a escola publica priméria
a conquistar melhor conceito junto a sociedade de S&o Luis. Esta escola passou a funcionar a 15 de
marco de 1900, obedecendo a Regulamento de 07 de margo do mesmo ano. Iniciou seu
funcionamento em condicOes adaptadas em prédio situado a Rua Formosa (atual Afonso Pena).
Né&o conseguimos informac6es maiores sobre a escolha do local de instalacdo da Escola Modelo de
S&o Luis, contudo, tratava-se de residéncia de estilo suntuoso, localizada no Centro da cidade,
porém com organizacdo espacial ainda muito provinciana.

Sao Luis, a exemplo da sua adeséo a Independéncia do Brasil, ocorrida somente em 28
de julho de 1923, procedia ao acolhimento dos direcionamentos de ordem nacional de modo
vagaroso. A conducdo do seu processo histérico denuncia uma relagdo muito proxima com 0s
padrdes europeus, influéncia ainda do mito de sua fundag&o pelos franceses. Desse modo, a sua

adequacdo aos rumos indicados para o processo de construcdo da nagdo foi seguindo de forma
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lenta, mas acontecendo. A instalacdo da Escola Modelo Benedito Leite, no nosso entendimento,
significou, no campo educacional, um dos principais, sendo o principal, instrumento de producéao da
“civilidade” da sociedade de Sdo Luis, embora sob as especificidades do Estado do Maranh&o.
Importante ressaltar sobre o assunto o trabalho “Igreja Catolica e Modernidade no Maranhdo
(1889-1922)”, de Ribeiro (2003). Em seu estudo, esta autora defende que no Maranhdo, ap6s a
proclamacdo da Republica, Estado e Igreja Catolica ndo estiveram tdo distanciados como se pode
imaginar. Explica que a perspectiva de civilizacao social, por exemplo, aconteceu no Maranhdo em
uma relacdo de cumplicidade entre o Estado e a Igreja Catolica. Por outro lado, evidencia o carater
saudosista desse processo pela preocupacdo dos intelectuais maranhenses com 0 soerguimento
intelectual e moral do Estado do Maranhdo. De acordo com a autora:

Na configuracdo da modernidade maranhense soma-se ao discurso decadentista 0 mito
francés. [...] A elite maranhense buscava aproximar-se da Modernidade voltando-se para o
passado, buscando identificar-se com a Franca — pais simbolo da modernidade — através da
fundacéo de S&o Luis, antiga capital da malograda Franca Equinocial (1612-11615). A
historiadora Maria de Lourdes Lacroix aprofunda a anélise do mito francés, mapeando na
producdo historiogréafica maranhense a origem do galicismo maranhense. E vai encontré-la
exatamente no periodo da crise do final do século XIX, em que a intelectualidade regional
forjou para o Estado uma identidade singular, baseada na origem francesa e na continuacéo
da tradigéo intelectual da Atenas Brasileira. Decadentismo e mito francés complementam-
se para apoiar a tese de que a Modernidade maranhense, a exemplo da Modernidade
pernambucana, possuia fortes elementos de ligagdo, e portanto de valorizacdo com o
passado (RIBEIRO, 2003, p. 30-31).

Outros’ autores destacam, para esse momento, em S&o Luis, o estabelecimento
das fabricas e de alguns servicos de melhoramento urbano, como: saneamento, higiene publica,
arborizacdo de pragas e disciplinamento da populacdo pobre. Ribeiro (2003) ressalta que esse
disciplinamento se deu notadamente pela definicdo dos espacos da pratica do lazer. As pracas, mais
bem cuidadas, passaram a ser o lugar das festas religiosas organizadas pela Igreja sob a lideranca
das respeitaveis senhoras da sociedade ludovicense e os festejos dos populares mais pobres —
negros e mesticos, especialmente — aconteciam nos bairros mais afastados sob o pedido de licenca
policial. Foi nesse contexto que se inseriu a Escola Modelo Benedito Leite um instrumento em
potencial de civilizacdo da cidade, visto ser a primeira escola publica de Sdo Luis com tal
organizacao. Ndo obstante, lembramos as adverténcias de Frago (1995), de que um dos campos da
Historia da educacao mais fecundos € a historia dos processos de formagéo da mente humana como
produto socio-histérico. Nesse sentido, quando nos referimos a Escola Modelo Benedito Leite
como um instrumento do processo civilizatério republicano, ndo o fazemos como exclusivamente
um instrumento, visto compreendermos as instituicdes escolares como “organismos vivos”, na

acepcao de Magalhées (2005).

" Sobre o assunto, Cf. VIEIRA FILHO, Domingos. Breve Histéria das Ruas de Sdo Luis. Sdo Luis, 1962.
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A criacdo da Escola Modelo garantia a consolidacéo da Escola Normal, ao passo que o
Regulamento da Escola Normal (1890), como anteriormente mencionado, determinava a pratica de
ensino para a qual ainda ndo havia local apropriado (MARANHAO, [1890]). Na opini&o de Motta
e Nunes (2008, p. 304), a Escola Modelo representou para a cidade de Séo Luis, e logo para o
Estado do Maranhdo, a imposicdo da presenca da professora e do professor normalistas,
constatando para a cidade de S@o Luis a possibilidade de “um novo horizonte no periodo
republicano, uma nova elaboracdo no sentir e pensar do periodo precedente e com isso a instrucéo
ganha uma nova face e com esta a presenca da normalista se impde”.

A insignificante procura pela Escola Normal levou segmentos politicos contrarios a
Benedito Leite a pedirem no Congresso Legislativo do Maranhdo o fechamento das duas escolas,
com a justificativa de que as mesmas somente estariam a gerar encargos para o tesouro estadual, em
flagrante caracterizacdo do descaso de avultado nimero de politicos para com as causas sociais do
Estado. Tal circunstancia terminou por promover outras iniciativas da parte de Benedito Leite no
sentido, agora, de garantir a permanéncia das duas escolas.

Desse modo, Benedito Leite (Figura 2), lider do Partido Republicano, articulou
medidas que estimulassem a procura pela Escola Normal, garantindo “o exercicio das(os)
normalistas no sistema educacional” (MOTA; NUNES, 2008, p. 304). Dentre as iniciativas
efetivadas, destacamos: Plano de carreira e aumento de salario das(os) normalistas, pelas Leis n°
119, de 1895, e 164, de 1896; ocupacao das cadeiras do ensino primario por normalistas, tornando
os titulares ndo habilitados auxiliares, sem perda salarial; criagdo da cadeira de ‘Costura, Bordados
e Principios da Economia Doméstica’, em virtude da demanda do sexo feminino; desligamento da
Escola Normal do Liceu, pela Lei n° 207, de 1898, sendo nomeado para a sua direcdo 0 médico
Almir Parga Nina. Tais medidas até promoveram um aumento da matricula, mas somente em 1900,
quando se efetivou o funcionamento da Escola Modelo, ocorreu um aumento da diplomagao.

Figura 2 - Benedito Pereira Leite

Fonte: Cunha (2008)
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A Escola Modelo, pela sua constituicdo de aspecto moderno, como observaremos
mais a frente, tornou-se a instituicdo publica de ensino mais respeitada no inicio do século XX
em S&o Luis. Desde a sua fundacgdo, esta escola procurou diferenciar seu ensino das demais
escolas pablicas primarias da cidade. Organizada a partir de um modelo de educacdo moderno,
anexa a Escola Normal, em 1899 pelo Decreto n° 02, a Escola Modelo passou a se chamar
Escola Modelo Benedito Leite em homenagem a Benedito Pereira Leite, seu idealizador, tendo
como primeiro diretor o médico Almir Parga Nina, posteriormente substituido por Antonio
Baptista Barbosa de Godois (ANEXO D), intelectual maranhense que, paradoxalmente, mesmo
sendo adversario politico de Benedito Leite, se destacou pelo empenho na manutencdo da
Escola Modelo em Séo Luis. Suas primeiras professoras, segundo Marques (1970), foram
Henriqueta Freitas de Belchior e Firmina do Amaral Sobreiro. Essa fase de funcionamento da
Escola Modelo em instalacBes adaptadas perdurou até o inicio da década de 1920. Nesse
periodo o governador Urbano Santos iniciou a construcdo de um prédio novo, onde se
localizava uma residéncia conhecida como ‘“Palacio das Lagrimas”, que recebeu tal
denominacdo em funcdo de uma lenda de que fora palco de tristes histérias. O governador
Urbano Santos mandou demolir o prédio, determinando que o nome fosse substituido por
“Palacio do Riso”, visto ser destinado para a educacao da crianga maranhense.

Posteriormente, no governo do interventor federal Paulo Martins de Sousa
Ramos, na década de 1930, teve inicio a construcdo de outro novo prédio para abrigar a
Escola Modelo Benedito Leite. Interessante observar que dada a caracteristica urbana das
escolas modelo, esses prédios foram todos situados no Centro da cidade de Sdo Luis,
sempre a compor o contorno moderno que a cidade ia construindo. Lembramos, porém, que
0 nosso estudo ndo alcanca o periodo das novas instalacdes desta escola, tendo em vista que
as construcdes novas se iniciam na década de 1920, periodo limite desta pesquisa, dado que
0 nosso interesse esta voltado para o periodo de implantacdo da Escola Modelo Benedito
Leite, mais especificamente para a constituicdo de sua cultura interna, no sentido dos novos
fazeres instituidos, na perspectiva de compreender sua relacdo com o ideério educacional em
vigéncia no Brasil. A Figura 3 traz um indicativo da localizacao espacial da Escola Modelo
Benedito Leite nas suas duas primeiras instalacGes, assim como de instituicbes que
principiaram as mudangas do centro da cidade de S&o Luis.
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Figura 3 - Cenério Centro de S8 Luis-Ma, com a localizagdo da Escola Modelo Benedito
Leite, entre 1900-1920

Estagio Ferroviana - Refesa

(1908)

Ik

Teatro Artur Azevedo
{1908)

Academia de Letras
(1908)

Cinema Eden
(1908)

Centro de S3o Luis

12 Escola Modelo Benedito Escola Modelo Benedito Leite (Prédio
Leite (Foto atual-2016) préprio-1920)

Fonte: Foto atual de 2016 da autora e montagem a partir de fotos de Cunha (2008)
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Com o objetivo de servir como campo de estagio para os formandos da Escola
Normal, o programa de ensino da referida escola foi organizado pelo pedagogo fluminense
Jodo Kopke, que se compunha de métodos de ensino considerados inovadores para aquele
momento. Com essa escola, principiou-se em Sao Luis o meétodo intuitivo como norte da
pratica pedagdgica. Essa instituicdo possuia regime de funcionamento misto: o curso primario
contemplava alunos de sete a catorze anos, porém a matricula era realizada somente no
primeiro ano, e as criangas passavam de uma classe para a outra até concluir o primario
(MARANHAO, 1900).

O diretor da Escola Normal, a partir de 1900, era 0 mesmo da Escola Modelo.
Entretanto o seu Regulamento, publicado no Jornal O Federalista, de 8 de marco de 1900,
declarava que a Escola deveria ter um diretor especifico, que segundo o mesmo jornal deveria
vir do Rio de Janeiro. Esse diretor nunca chegou e Antonio Barbosa de Goddis, diretor da
Escola Normal, permaneceu dirigindo as duas instituicées (MARANHAO, 1900).

O corpo docente era formado por professores com o curso normal, uma exigéncia
do padrdo de modernidade posto para aqueles quadros. Contudo, a partir do Regulamento de
1905, qualquer cadeira poderia ser ministrada por pessoa de competéncia verificada, um
indicativo das dificuldades de atendimento aos critérios impostos frente a realidade concreta.
Dentre as exigéncias de matricula dos alunos constava que a crianca estivesse devidamente
vacinada e ndo possuisse nenhuma doenca contagiosa. Em caso de suspeita, a salde da crianca
deveria ser confirmada por meio de atestado meédico. Tais exigéncias faziam parte das
concepcdes higienistas em voga, no quadro da nog¢do de modernidade em expansao no pais.

A Escola Modelo Benedito Leite recebeu uma mobilia moderna, assim como
recursos didaticos sofisticados. Sua mobilia foi importada especialmente da Franca e/ou dos
Estados Unidos. Pelo Regulamento de 1900, aulas como as de ciéncias experimentais deveriam
acontecer com os aparelhos exigidos, as colecBes de espécies da natureza necessarias e 0
espaco suficiente para a realizacdo dos trabalhos. A escola possuia recursos didaticos
considerados importantes e inovadores para aquele momento, como globos, colecbes de
esqueletos, mapas, imagens do campo da zoologia e da anatomia, assim como outros materiais
didaticos, que faziam parte do universo de ensino da Escola Modelo.

O limite das salas de aula era de 40 alunos, contempladas com carteiras individuais
de tipo ‘“americano”. As salas possuiam adornos considerados luxuosos para a realidade
maranhense: imagens da historia do Brasil, estatuetas dos considerados ‘“grandes homens”,
obras de artes, flores, além de objetos confeccionados pelos alunos. Saldanha (2008 p. 127),

acerca desse carater moderno, ressalta:
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A Escola Modelo ndo representava as reais condi¢cfes do ensino elementar do
Maranh&o. Dispondo de um corpo docente habilitado, de material didatico e recursos
sofisticados, de um curriculo mais rico e complexo que as demais escolas, constituia
uma instituicdo destinada a educacéo dos filhos das elites.

Os alunos eram acompanhados por meio do diario de classe e de um livro de notas.
No diéario eram anotadas as aulas dadas, e no livro as notas de frequéncia, aproveitamento
cognitivo e postura, resultando na média escolar. Ao final do ano letivo, a situacdo dos alunos
era analisada pela congregacdo de professores e pela direcdo, observando-se a média anual
(MARANHAO, 1905).

O programa do ano de 1900 da Escola Modelo tinha como base “As Licdes de
Coisas”, forma de aplicacdo do método intuitivo, com prioridade para 0 ensino por meio da
intuicdo sensivel, isto é, a defender que a educacdo deve acontecer primeiro pelas coisas e
depois pelas palavras. Tal programa se compunha de conhecimentos que envolviam: Lugar,
Tamanho, Forma, Instrucdo civica, Geografia, Desenho, Musica e ensino de leitura por meio do
método analitico (MARANHAO, 1905). Posteriormente, foram ofertadas aulas de ginastica,
piano e francés. Ressaltamos que em Sdo Paulo o francés foi retirado do programa de ensino e
em Sdo Luis o ensino dessa lingua permaneceu, numa representacdo do diferencial da
modernidade a instituir-se em S&o Luis, relacionado ao mito de sua fundacdo, assunto sobre o
qual voltaremos a tratar.

A estrutura moderna da Escola Modelo possibilitou a sociedade de S&o Luis
elevada expectativa da parte de muitos pais de ali conseguirem vaga de estudo para 0s
filhos(as). No ano de 1903 o diretor da Escola, em virtude do grande nimero de pedidos por
matricula, emitiu correspondéncia ao governo do Estado com sugestdo de matricula para mais
dez alunos, elevando-se para setenta o nimero de matriculados nas duas primeiras aulas
ofertadas.

Ao ExmP. Snr. Coronel Alexandre C. Moreira Junior, Governador do Estado.

Comunico-vos que nos trés primeiros dias para a matricula do 1° anno do curso desta
Escola foi 0 n° das mesmas matriculas preenchido, havendo ainda requerimentos a
esta directoria solicitando a admissdo de creancas na referida classe. Dada essa
procura e achando-se montadas ainda 40 carteiras na 12 aula do 1° anno, poder-se-hia,
caso assim entendésseis, admitir mais 10 alumnos na dita classe, elevando-se por este
modo ainda no anno corrente, como por igual motivo aconteceu no anno transacto, a
70 creangas 0s alumnos das aulas mencionadas. Peco-vos escusa de pedir-vos este
alvitre que me é aconselhado pelo interesse da diffusdo da instruccdo publica nesta
cidade onde observo com satisfacdo que ella vai em escala promissora.

Servindo de Director )
Antdnio Baptista Barbosa de Goddéis (GODOIS, 1903a, p. 1).

A Escola Modelo Benedito Leite representou a introdugdo no ensino publico do

modelo de educagdo moderna na capital maranhense, a exemplo do estabelecido no Estado de
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S&o Paulo, antes mesmo da implementacdo da Reforma republicana educacional, que ocorreu
somente no ano de 1903. Contudo, tal modelo ndo se difundiu em S&o Luis a contento,
conforme os ideais de educacdo moderna propugnados pelo pais, respeitando-se as
especificidades locais. O quadro educacional de S&o Luis, mesmo com a inser¢do da Escola
Modelo Benedito Leite, permaneceu dificil. Mas quais teriam sido as condi¢fes em que se
inseriu a Escola Modelo Benedito Leite no Maranh@o? Nesse sentido, analisamos no topico
seguinte o quadro politico, social e econébmico do Maranhdao em que adentrou a politica de

formacéo de professores pelas Escolas Normal e Modelo.

2.2 O cenério politico, econdmico e social maranhense

Neste topico faremos uso de analise acerca do contexto politico, econdmico e social
de Sdo Luis realizada por alguns autores maranhenses preocupados em organizar elementos
tedricos, no intuito de compreender o processo de formagdo sécio-politico do Maranhdo, que,
no nosso entendimento, influenciaram diretamente na conformacgédo dos aspectos culturais do
Estado, e, logo assim, da capital, bem como uma breve caracterizacdo da sociedade urbana de
Sdo Luis. Desse modo, 0 nosso objetivo é possibilitar uma compreensdo do cenério em que se
inseriu a Escola Modelo Benedito Leite em S&o Luis do Maranhdo como institui¢do de ensino
com a responsabilidade de difusdo de uma educacdo de carater inovador no Estado, num
momento de efetivacdo de um novo regime politico no pais.

José do Nascimento Moraes, na obra Vencidos e degenerados (1915), subintitulada
“Romance Crbnica Maranhense”, a partir da temética da abolicdo da escraviddo descreveu com
acuidade as consequéncias do fim da escraviddao para uma sociedade como a maranhense,
construida no cerne do regime extinto. O enredo construido por este autor retrata um Maranh&o
decadente, preocupado com sua recuperacdo. Ao tomar como referéncia o Maranhdo pos-
abolicionista, deu énfase a descricdo das tensdes socioculturais da capital maranhense, que,
segundo Martins (2006, p. 64), “sao reveladoras do desequilibrio vigente em todo corpo social
constituido pela narrativa, em que pululavam grupos expressivos de vencidos e degenerados
empurrados para as franjas da maquinaria social”.

O primeiro autor denuncia a existéncia de praticas conservadoras e preconceituosas
construidas durante o passado escravocrata pela sociedade de Sao Luis. O tema central gira em
torno da abolicéo, visto ter sido este um dos motivos mais percebidos como a grande causa da
decadéncia econémica do Estado. Acerca desse assunto, Martins (2006, p. 64) assim se refere
ao trabalho de Moraes (2000):
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A memoria do cativeiro invadia e avassalava a consciéncia de todos os personagens de
que se utilizou Moraes para (com eles, ja que um deles) trafegar pelos meandros
daquela sociedade periférica, pretensamente em dia com as Gltimas novidades do
Velho mundo, que, entrementes, produzia uma infinidade de s6tdos miseraveis e
nauseabundos, onde vidas cruzadas, historicamente definidas, teimavam em resistir,
mesmo que vencidas e degradadas pela crueza da batalha que eram integrantes
organicos.

O discurso da decadéncia moral e material do Maranhdo € 0 mote do conjunto da
obra de Moraes, na qual expressou a resisténcia dos grupos sociais de pequenas posses de Sdo
Luis em conceder alforria aos seus escravos. Moraes (2000, p. 31) enfatiza: “Esta pobreza
fidalga daqui, ja ia pegando a moda, e ndo viria longe o dia em que 0s escravos, 0S proprios
escravos, procurariam ter escravos”. Apesar do tom também preconceituoso da asser¢do de
Moraes, nos parece estar contida ai uma grande preocupacdo em tentar compreender 0 motivo
de tanta desordem em funcdo do fim da escraviddo, pois, em sua opinido, outras possibilidades
de sustentacdo econémica poderiam ser vislumbradas.

Moraes (2000) realizou descricdo da sociedade maranhense pos-abolicionista,
destacando as dificuldades de uma sociedade gestada e sustentada pelo regime escravocrata em
perceber as mudancas que se impunham a todos. Este autor procurou enfatizar a existéncia de
alternativas a crise, as quais se relacionam as ac¢des da sociedade e do Estado, estes Ultimos
organizados a partir de um modelo oligarquico-conservador acostumado a resolver seus
problemas pelo mandonismo e favorecimentos pessoais, €, portanto, muito longe do
estabelecimento de uma relacdo social organica, tanto em Sdo Luis como no Estado como um
todo. Essa caracteristica se desenvolveu no Maranhdo de forma intensa em funcéo, talvez, do
seu isolamento em relacdo constituicdo de classes sociais intermediarias capazes de exercer
maior pressdo social sobre a classe politica, 0 que poderia dar alguma organicidade social no
Estado. Acrescente-se ainda a demora do Estado no rompimento das relacdes com o dominio
portugués, portanto, europeu.

Manuel Francisco Pacheco (Fran Paxeco) foi outro intelectual cujo legado
contributivo reside nas analises sobre os problemas mais gerais do Maranhdo, sempre
preocupado em denunciar o estado de caréncias tdo presentes entre todos. Autor da obra
Geografia do Maranhdo, nesta Paxeco (1923) fez descricdo e andlise de aspectos fisicos,
econémicos e administrativos do Maranhdo. Relativamente aos aspectos econémicos, assim
como Moraes (2000), Paxeco (1923) acentuou a auséncia da imigracdo nacional e internacional
como um problema para o desenvolvimento geral do Estado. Nesse sentido, Paxeco (1923, p.

16) assim se expressou:

Porque sem o concurso das correntes migratérias, se torna insuportavel obter um
progresso rapido e duradouro [...] bastando uma higiene assidua, quer na capital, quer
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no resto dos centros mais populosos, [...], tornando o Maranhdo um ponto de procura,
oferecendo seguranca profilatica a todas as racas do mundo.

Fran Paxeco era portugués de nascimento, tendo transitado entre Sdo Luis e o
Amazonas, mas viveu em S3o Luis durante bastante tempo. Sua origem certamente explica
muito de sua preocupacdo com a higiene do Estado, um indicativo da introducéo das ideias de
carater moderno, ja tdo comuns no cenario europeu.

Outra critica de Paxeco (1923) no campo da economia esteve relacionada a
utilizacdo de técnicas consideradas primitivas no trato de monoculturas basicas para o Estado,
como o0 acgucar, o algoddo e o arroz. O autor considerava dificil estabelecer-se qualquer tipo de
comercio de tais produtos no mercado externo sem qualquer modernizacdo dessa producdo. No
tocante a pecuaria, tal atividade ndo se constituiu uma atividade econémica representativa no
Maranh&o. O extrativismo foi analisado por Paxeco como uma atividade promissora para o
Estado, com maior visibilidade para a extracdo da améndoa do babagu que, até os dias atuais, €
razoavelmente aproveitada, em funcao da auséncia de politicas de incentivo.

O transporte no Maranhdo daquele momento historico foi descrito por Paxeco
(1923) como impraticavel, pois as estradas poderiam ser denominadas veredas, somente
auxiliando as vias fluviais, as realmente responsaveis pelos transportes no Estado. Desde a
coldnia, o autor destaca que os rios faziam a integracao entre a capital, Sdo Luis, e o interior,
entre o litoral e o sertdo, a lavoura e a pecuaria, constituindo-se em meio de transporte
integrado ao universo econdmico regional. Contudo, as deficiéncias da navegacdo fluvial
obstaculizavam um real desenvolvimento da economia maranhense.

Acerca do campo administrativo, este autor enfatizou aspectos relativos a
organizacdo politica, estrutura judiciaria, organizacdo eclesiastica, financas, efetivo militar,
assuntos educacionais, vida institucional e intelectual. Fran Paxeco em suas analises acentuou o
discurso da decadéncia da regido maranhense. Sobre Sdo Luis, Paxeco (1923, p. 537) assim se
expressou: “Afasta-se do numero de cidades retrégadas, conquanto se conserve estacionaria”,
identificando o descaso politico com o desenvolvimento socioeconémico do Estado.

Em relagdo aos assuntos educacionais, este autor sugeriu a instalacdo de escolas
voltadas para o ensino vocacional, por considerar ndo promissor o formato até entdo esbocgado.
Apresentou um levantamento estatistico do ano de 1907, capaz de nos proporcionar um perfil
escolar do Maranhdo no periodo (Tabela 2), cujos dados foram sistematizados por Martins
(2006).
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Tabela 2 - Perfil escolar do Maranhdo-1907

ESCOLAS ALUNOS

i PROFESSORES i i

Natureza Quantidade Inscritos Concluintes
Federais 02 07 93 19
Estaduais 143 187 8.360 124
Municipais 54 63 2.554 71
Particulares 60 88 3.097 46
TOTAL 259 345 14.404 260

Fonte: Sistematizado por Martins (2006), a partir de Paxeco (1923)

Sobre os tipos de cursos, demanda e conclusdo, Martins (2006, p. 81) apresenta

ainda, de acordo com a Tabela 3:

Tabela 3 - Cursos existentes no Maranho-1907

ESCOLA ALUNOS SEXO
i _ DOCENTES i i
Categoria  Quantidade Inscritos  Concluintes M F
Profissionais 04 24 259 14 - -
Secundarios 11 42 643 01 - -
Primarios 241 279 13.202 245 - -
TOTAL 261 145 14.104 260 104 156

Fonte: Sistematizado por Martins (2006), a partir de Paxeco (1923)

As conclusbes de Paxeco (1923) tém base no relatério da Diretoria Geral de
Estatistica do ano de 1907. Para o autor, esse quadro da educacdo maranhense nao era novo.

Sobre o0 assunto, o autor ressaltou:

Impressiona dolorosamente a toada, que retine mais de um terco de século: quatro
escolas por dez mil habitantes. Nesses trinta e cinco anos, ao que parece,
descurou-se muito o sério problema pedagdgico. Onde esta a causa do retardo? Na
utopia do ensino universitario, e na pobreza técnica dos institutos de mestres
nacionais (PAXECO, 1923, p. 609).

Dentre as informac@es que extraimos do perfil apresentado por Paxeco (1923),
destacamos o numero de alunos concluintes em relagcdo ao numero de inscritos. Tal aspecto
nos chamou a atencgdo, visto nos levar a indagacdo dos possiveis motivos de tamanha
reducdo. Estdvamos num momento de implementacdo de um modelo de educagdo moderna,

portador de uma visdo de progresso e rearticulacédo social, no qual a escola colocava-se
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como mecanismo desse processo. Assim, por que tantos alunos abandonavam a escola nesse
momento?

Acerca da falta de experiéncia pratica da formacao para o setor educacional,
tomando por base Sdo Luis, Paxeco (1923, p. 539) ressalta: “[...] desola que os alunos
maranhenses terminem 0s cursos sem nunca ter posto os olhos, ao menos, numa fabrica em
movimento, havendo tantas adentro dos muros citadinos”. Tal posicionamento, assim como
0 anterior, revelam a preocupacdo dos intelectuais maranhenses com o desenvolvimento do
ensino técnico, para onde acreditavam deveriam dirigir-se os alunos pobres, acreditando-se
dessa forma resolverem-se os problemas de ordem econdmica e social.

Paxeco (1923) destacou Luis Domingues como um dos poucos governantes do
Estado com maior atencdo voltada aos problemas educacionais do Maranhdo. Tal destaque
estaria no fato de que, em sua gestdo, foram criadas a Inspetoria Geral do Ensino, algumas
novas cadeiras no Liceu Maranhense, dentre outras iniciativas.

Paxeco (1923) defendia a criacdo de uma Escola de Pedagogia capaz de
contribuir com a formacdo dos futuros mestres, devido a existéncia do predominio de um
ensino deficiente, decadente e fragmentario. Acerca do interior do Estado, relata: “a
populacdo ¢ analfabeta”, enfatizando o declinio do Estado do Maranhdo no campo
intelectual, quando no periodo do Império experimentou momentos de efervescéncia
intelectual. Esse autor acreditava na recuperacdo do Estado do Maranhdo do declinio
intelectual e conclamava todos ao empenho por um real processo em prol da revitalizacéo.

Acerca do assunto, Paxeco (1923, p. 730) declarava:

Venham bragos, capitais, espiritos empreendedores. Congreguem-se para um
desiderato coletivo, os organismos corporativos [...], arregimentem-se as classes
que se disseminam, em bussolas, cidades, vilas e brenhas em fora, e estas parajens
de privilégio, quais a Fénix da fabula, ressurgirdo do letargo a que se condenaram.
Os 53.000 moradores da comuna mater, como o0s 875.000 do Estado inteiro, num
rebate as suas energias integrais, porfiosas, e ndo a fragdes de vontades, nem um
caos de realizagBes devem compreender que soou a hora de restituir a consciéncia
de que, imersas numa longa atonia, se distrairam. Siga-se a divina audaciosa
auténtico César: - Alea jacta est!

A convocatéria de Paxeco (1923) deixa transparecer a preocupacdo com a
introducdo no Estado de elementos da modernidade, até entdo, em sua opinido, ndo percebidos
pelo conjunto social como uma necessidade comum, numa perspectiva de homogeneizagéo
social. Denuncia ainda a permanéncia de uma estrutura oligarquica de matriz imperial ndo
desejosa de mudangas estruturais, assim como de camadas sociais ainda presas as formas de

vida gestadas no auge do regime escravocrata.
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Outra analise digna de nota acerca dos aspectos econémico, politico e social do
Maranhdo na Primeira Republica é a de Reis (2007), intitulada “Grupos politicos e estrutura
oligarquica no Maranhdo”. Nesse trabalho, o autor possibilita a percepc¢éo de interessante perfil
de S&o Luis nesse periodo.

Reis (2007) explica ser aquele um momento de rearticulacdo politica, e, desse
modo, as oligarquias presentes no Maranhdo procuraram a todo custo se organizar no sentido
de manter a hegemonia politica no Estado. Um mecanismo manifestado de forma exponencial
no cenario politico maranhense descrito pelo autor foi a cooptagéo politica. O autor explica ter
se difundido a preocupacdo com a obtencéo de nomes novos aos partidos politicos sem a perda
de acesso aos circulos de poder politico. Para tanto, assumiu crescente importancia a
insatisfacdo dos setores urbanos, elemento até entdo muito pouco presente na politica brasileira
e especificamente na maranhense.

Nesse sentido, Reis (2007, p. 15) nos da pistas acerca da realidade de S&o Luis no
inicio da Republica. Para o autor, Sdo Luis, mesmo ndo se constituindo uma capital de grande
expressdo no pais, também apresentava elementos da denominada ‘questdo social’. Percebeu ja
no inicio de século XX a existéncia de arranjos associativos organizados dentro de padrdes de
contestacdo politica gerados pela crescente insatisfacdo popular, diretamente relacionada as
condi¢des de vida da populacdo: “falta de habitacdo, carestia dos géneros alimenticios e
deficiéncia dos servigos publicos basicos”.

Acerca da instrucdo publica no Maranhao, Reis (2007, p. 154) define esse campo de
atribuicdo do poder publico em S&o Luis como dos servicos publicos em piores condigdes.
Relata ser a Instrugao Publica um servigo de “tradicional importancia na estrutura dos gastos do
Estado [...], mas podendo-se dizer que neste setor de servigo publico estavam as piores
condi¢des de trabalho, da caréncia de instalagcdes e material aos baixos salarios”. O quadro
funcional mudava constantemente, servindo, assim, como “cabide” de emprego, e, portanto,
setor propicio ao favorecimento pessoal.

Sobre o assunto, menciona critica de certo inspetor do Tesouro ao avultado numero
de professores sem qualificacdo no quadro da instrucdo publica do Estado, relatando que “o
mal intencionado poderia até sugerir a ideia de que a instrugdo no Maranh&o nédo tem por Unico
objetivo educar a mocidade, mas também ministrar meio de vida a muitos desocupados”

(TORREAO, 1900, p. 2).
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Em prosseguimento, Reis (2007) destaca ndo ser um dos grandes problemas da
Instrucdo Publica no Maranh&o a abertura de escolas, mas especialmente a falta de estrutura
dessas escolas. Relata que faltava de tudo nas mesmas, desde comodas instalacdes até o
material didatico, praticamente inexistente nestas. Destaca a baixa remuneracdo dos
professores, falta de qualificacdo de pessoal e inexisténcia de condi¢bes de funcionamento
como elementos apontados por parlamentares da época como responsaveis pela ineficiéncia
do sistema de educacdo. Exemplifica tal situacdo com declaracdo do Presidente do
Congresso Estadual de 1896, professor do Liceu Maranhense, que chegou a dizer: “dois
tercos da verba decretada no or¢camento para a instrucdo publica é despendida em pura
perda” (TORREAO, 1900, p. 2).

Reis (2007) informa, além disso, ter a situacdo se tornado pior no periodo no
qual a crise financeira do Estado ficou mais profunda, ou seja, do ano de 1900 a 1915.
Refere-se também as declara¢Bes do governador Luis Domingues (1910-1914) de que o
ensino no Maranhdo estaria circunscrito a capital, Sdo Luis, assim como aos atos de
desonestidade das comissfes de ensino a assinar atestados falsos de matriculas, como
também lista de frequéncia de professores que nunca compareceram ao trabalho.

Reis (2007) relata, assim, um quadro deficitario no ambito da educacdo do
Estado. Com relacdo a declaracdo do governador Luis Domingues, de que em S&o Luis a
educacdo estaria melhor, faz-se oportuno ressaltar que esta é uma referéncia aos trabalhos
realizados pelo Liceu Maranhense e a incipiente organizacdo de um ensino moderno na
capital protagonizado pela Escola Modelo Benedito Leite e pela institucionalizacdo dos
grupos escolares. Logo, se 0 ensino estava circunscrito no Maranhdo a Sao Luis, o nivel
secundario do mesmo estava, ha décadas, circunscrito a uma Unica instituicdo publica, o
Liceu Maranhense, e, no nivel primério, a expansao acontecia muito lentamente e de modo
extremamente precario. A revelar os entraves impostos pela estrutura oligarquica que
demarcava as relagdes sociais no Estado.

Sobre o processo de urbanizagdo de Séo Luis, Reis (2007) ndo menciona nada
expressivo para o inicio do seculo. O autor explica que somente nos anos de 1920 pdde-se
perceber alguma ingeréncia do poder publico estadual sobre os problemas da area social,
em funcdo, talvez, de maior visibilidade dos mesmos. Nesse periodo, percebe-se uma
preocupagdo maior com as reformas urbanas, durante o governo de Godofredo Viana

(1923-1926), quando surgiram as primeiras iniciativas de melhorias das condigdes de
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higiene dos prédios de Sdo Luis. Ndo obstante, tornou-se dificil para o Estado a tomada de
iniciativas realmente consistentes no campo dos servigos publicos, pois 0 mesmo nao
conseguia esbocar qualquer equilibrio com as despesas.

Nesse sentido, Reis (2007, p. 162) esclarece:

O desequilibrio nas contas publicas iniciava com as falhas constantes nas
previsdes do orgamento, pois 0 governo quase sempre ndo arrecadava o estipulado
e 0s gastos ultrapassavam o total fixado. Praticamente ndo havia controle dos
pagamentos efetuados pelo Tesouro e pelas coletorias do interior, para o que
muito contribuia a acdo dos deputados estaduais, autorizando a liquidacdo de
débitos atrasados ou criando novos, sem a preocupagdo com a existéncia de
recursos.

Reis (2007) ainda relata que no Maranhdo o governo nédo teve uma participacao
direta na exploracdo de atividades produtivas no setor de servigos, pelo menos no periodo
compreendido entre a segunda metade do século XIX até a década de 1930. Contudo,
ressalta a intervencdo indireta desse Estado nesses assuntos pelo mecanismo do
favoritismo, tanto em relacdo a concessbes e investimentos quanto ao auxilio nas
dificuldades de particulares. Essa relagdo fez do Estado “uma verdadeira fonte de
beneficios”, com o poder de facilitar ou dificultar a acdo da iniciativa privada. A relacéo
instituida, portanto, entre Estado e sociedade no Maranh&o da Primeira Republica foi uma
relacdo de favoritismo na qual o Estado terminava relacionando-se muito mais com grupos
pequenos, tornando quase nula uma proximidade desse Estado com 0s setores sociais mais

amplos, preservando a relativa independéncia da oligarquia. Nesse sentido, o autor analisa:

Retroativamente, era como fonte de beneficios particulares que a sociedade se
relacionava com a sua representagdo politica, configurando um tipo de vinculagdo
que ndo facilitava a integracdo de grupos sociais mais amplos ao sistema de
decisdes politicas e contribuiu para a preservacdo da margem de independéncia da
oligarquia (REIS, 2007, p. 172).

Mais adiante, Reis (2007, p. 192) complementa:

Os exemplos até de auxilio para pagamento de frete, da capital para o interior, das
maquinas de descarogar algoddo adquiridas por um comerciante. Tudo inscrito no
orcamento estadual. Favores particularizados eram comuns, mas podiam suscitar
forte oposicdo quando dirigidos a um setor onde tocariam em interesses de outros
grandes comerciantes.

Situacdo digna de nota é o posicionamento do Estado em relacdo ao setor
agricola. Reis (2007) destaca ser este excluido pelo Estado dos favorecimentos referentes a
isencdo de tributos. Conforme o autor, o estabelecido nos orgcamentos em relagdo a tributos

passava muito longe de séria execu¢do. De acordo com o autor:

Existia uma manobra do alto comércio através do relacionamento direto com o
poder executivo, que podia decretar a reducdo ou a suspensdo de taxas
estipuladas. Nao deve passar despercebido o fato da protecdo oficial praticamente
excluir a produgdo agricola. Os beneficios realmente dirigiam-se ao ambito da
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comercializac8o ou das atividades industriais, em ambos os casos confluindo para
0 mesmo ponto: as grandes casas comerciais (REIS, 2007, p. 196).

Assim, Reis (2007) conclui ressaltando que por uma combinagdo das atividades
agrérias e urbanas, o setor do grande comércio e ndo o dos proprietarios rurais comandava o
sistema econdmico. Desse modo, o0 grupo dos proprietérios rurais foi o setor econdmico que
verdadeiramente arcou com o 6nus da crise econdmica instituida desde o final do periodo
imperial.

Em resumo, sobre o processo de formacdo dos atores politicos no contexto de
construcdo do Estado Nacional, o autor supracitado ressalta que a disputa politica no
Maranhdo, ainda na segunda metade do século XIX, foi perdendo a caracteristica de
simples disputa familiar. Por este pressuposto, um grupo passou a exercer maior controle
politico no Estado, contudo mais dependente do poder central e submetido as redefini¢bes
impostas pelos conflitos internos. Desse modo, conformou-se uma estrutura de mediacéo
entre as esferas do sistema de poder e entre interesses privados ¢ do Estado no qual “os
grupos politicos se movimentam, sedimentam interesses proprios e comandam 0 processo
de oligarquizacdo da politica” (REIS, 2007, p. 209). Nesse processo, o autor delimitou a
proeminéncia de dois agentes: a oligarquia politica e a comunidade empresarial,
ressaltando-se a existéncia de tensdes entre esses grupos sociais.

Com a crise econdmica do final do século XIX foi fortalecida socialmente a
imagem do Estado enquanto “um negdcio”, no entanto, observa-Se Ser 0 aspecto
determinante desse modelo, ndo a crise econémica, mas o mecanismo de construcdo dos
atores politicos. A oligarquizagdo do Estado fez-se resultante de certa “mediagdo politica,
num contexto em que a utilizagdo privada do poder publico, o patrimonialismo séo
caracteristicas que remontam a ocupagao colonial” (REIS, 2007, p. 209).

Em substituicdo a hegemonia exercida pelos proprietarios rurais, no ambito
econdmico e politico estabeleceu-se uma divisdo dos poderes econdémicos, com predominio
do empresariado urbano, assim como a conformacdo de um arcabouco politico em que 0s
partidos e o Estado se relacionavam majoritariamente pelos interesses da oligarquia
politica.

Reis (2007, p. 156) defende que no processo de construcdo do Estado o poder
central estabeleceu ligagdo com as oligarquias estaduais, interferindo no andamento das

politicas locais. Ndo obstante, tais oligarquias ndo configuravam simples prolongamentos
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do poder central, visto estarem sustentadas pelo uso sem limites de “toda espécie de
barganhas, envolvendo os chefes politicos municipais, o empresariado comercial e as
proprias instancias da administragdo do Estado”.

Estabelecia-se um modelo de atuagédo politica no qual a relacdo maior era entre
os politicos e o Estado e ndo entre estes e a sociedade, numa perspectiva mais ampliada.
Eram estas as formas de relacionamento entre as oligarquias e a populacdo. Uma relacéo
permeada pelo favoritismo, compadrio e autoritarismo, dissuadindo possibilidades de
construcdo de lagos de autonomia. A questdo a nos inquietar diante do exposto é: onde
estariam os setores sociais ndo presentes explicitamente nesta analise?

O exposto nos sugere destacar a adverténcia de Chartier (2002b) de que no jogo
de equilibrio entre as diferentes faccBes sociais nem tudo é invencdo de um monarca
absoluto. Nesse sentido, Elias, em Sociedade de corte (2001), observa a existéncia de
ambivaléncia entre as fac¢bes presentes na formacao social. Nessa perspectiva, o Estado
absolutista ndo podera ser considerado um simples instrumento de uma classe designada
como dominante, mas coloca-se em posi¢cdo de manipular o equilibrio das tensdes que esta
na origem do seu poder. Ao considerar-se a incapacidade de estabelecer esse equilibrio e
assim proceder a rearticulacdo da configuracdo social, o monarca corre o risco da
instauracdo de uma nova configuracgéo social.

Chartier lembra ser essa manipulacdo de antagonismos um mecanismo nao
criado pelo rei, mas o préprio espaco deixado pela acdo pessoal do monarca, o exercicio por
onde ele podera individualizar sua acdo. Por essa conjectura, adverte, ainda, sobre a relacédo
entre o cargo exercido e os atributos estruturais, o habitus e suas disposi¢des particulares.
Portanto, no jogo da configuracdo social, constitui-se um equivoco a ideia da dominacgédo
unilateral. As adverténcias de Chartier (2002b) e Elias (2001) sugerem a necessidade de
cuidado na realizacdo de anélises acerca de configuragbes sociais, no sentido de ndo se
observar os acontecimentos de modo justaposto, considerando a existéncia de situacoes
rigidamente planejadas por grupos sociais dominantes, mas de se considerar o poder do
habitus e da existéncia de tensGes entre 0S grupos sociais.

Por outro lado, sobre as articulagbes da relagdo entre as diferentes facgOes
sociais da configuracgdo social, Chartier (2002b, p. 112) adverte sobre a existéncia da logica
da distingdo pela dependéncia. “Pela etiqueta, a sociedade de corte procede a auto

representacdo, cada um distinguindo-se do outro, e distinguem-se todos em conjunto das



80

pessoas estranhas ao grupo”. Por conseguinte, o poder do disciplinamento das classes
consideradas inferiores se constitui forma de atuacdo e reproducdo social da parte dos
setores dominantes, é claro, com o proprio consentimento das mesmas, na medida em que
nesse conjunto tanto se repelem quanto se atraem.

E nesse sentido que mecanismos como o da politica eleitoral majoritaria do
Estado, demarcados pelo exercicio eleitoreiro das oligarquias, explicitado especialmente
nas analises de Reis (2007), se sustentam por tanto tempo, suprimindo interesses coletivos.

Caracterizados tais elementos, passaremos a tratar das ocupagfes econdmicas da
grande maioria da populacdo de Sao Luis. Com o deslocamento da importancia econdmica
do pais para o eixo Sul e Sudeste, o Estado do Maranhdo teve a sua estrutura econémica e
social profundamente abalada, entrando em uma condicdo de decadéncia da qual ndo mais
voltaria a se recuperar. Tal circunstancia teve impacto direto sobre sua constituicdo social,
e, assim, sobre o que poderiamos chamar de suas caréncias sociais tanto no meio urbano
quanto no rural.

Pelos aspectos anteriormente tratados acerca da politica maranhense,
observamos ndo ser nenhuma novidade, nesse meio, a forte cooptacdo também sobre os
mais pobres, como suporte dos processos de rearticulacdo partidaria. Cooptacdo exercida
tanto pelos grupos situacionistas quanto pelos oposicionistas, pelo fato de ambos atuarem
sobre estes setores: os ultimos, com uma politica assistencialista mantida apenas no
discurso ou com projetos enviados a Camara dos Deputados Estaduais e, de outro modo, 0s
primeiros usavam uma prética mais concreta devido ao acesso a maquina administrativa, e
possuiam mais condicBes para a realizacdo de acfes sobre os mais humildes.

Torna-se relevante destacar sobre 0 momento histérico desse estudo (1900-
1920) que o mesmo ndo refletia somente uma crise politica intraoligarquica, mas,
especialmente, aspectos como: insatisfacdo urbana, necessidade de incorporagdo de novos
atores politicos, surgimento de partidos oligarquicos ‘“moralizadores”, atritos entre
empresariado e politicos. Esses aspectos, juntos, contribuiram para o declinio do
compromisso oligarquico da Primeira Republica (REIS, 2007).

Em Sdo Luis ganhou espaco, nesse contexto, a organizacdo de entidades de
cunho assistencialista ofertando servigos de assisténcia judiciaria e médica, escolas
primarias, auxilio de caixas de socorro e outros. Foi pela utilizacdo das demandas sociais,

pela insatisfacdo popular, que se ampliou o nimero de associagdes do povo organizadas ou
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a se organizar naquele momento, contudo sem grande expressividade frente ao Estado e as
oligarquias.

Nesse contexto, os setores populares urbanos ganhavam certa visibilidade,
comecando por evidenciar problemas graves como as dificuldades de moradia vivenciadas
por estes segmentos sociais. Sobre esse assunto, no ano de 1925 o jornal O Combate
veiculou extensa publicacdo acerca da existéncia de certa polémica sobre a construcdo de
uma “Vila Operaria”, capaz de diminuir as dificuldades de moradia dos proletarios em Sao

Luis. Assim noticiou o jornal O Combate de 1925:

Villa Operaria

O primeiro acto de S. ex., ferindo a nobre classe que tanto respeito mos merece,
veio ferir, uma personalidade que é como symbolo da prépria classe, excluindo de
entre os representantes do povo no Congresso esse seu legitimo representante e o
mais lidimo representante do operario maranhense, o Sr. Nilo Pizon. E eis porque
ndo sera ainda desta feita a realizacdo de uma medida inadiavel qual a criagdo da
Villa Operaria, apesar de votada a renda de 200 contos para tal fim, verba
proposta pelo nosso director deputado Lino Machado na dltima reunido do
Congresso. As choupanas que reside a maior parte do operariado sdo verdadeiros
meios de culturas dos bacillos de Koch, o micrébio responsavel pela peste branca,
a tuberculose, sdo casebres em que ndo penetra luz solar e de onde se bane toda
nocdo de hygiene por occasido de suas construcfes. Outros, em piores condigdes
de vida, habitam os detestaveis baixos de sobrados que, infelizmente, ainda
pullulam em nossa cidade. E o Sr. Godofredo, indiferente ao sofrimento que
atinge tdo fundamente o operariado, cruza os bragos e deixara de certo de cumprir
0 que lhe determinou o Congresso, votando o projeto Lino Machado, que lhe
manda abrir um crédito especial para a construg¢do da Villa Operéria (VILLA...,
1925, p. 1).

A presente publicacdo denuncia as condi¢des de vida dos setores proletarios em
Séo Luis, no entanto convém destacar o aproveitamento feito pela oposicdo desta situacgéo,
pois 0 mesmo jornal refere-se a dois membros do grupo oposicionista, Nilo Pizon, entdo
presidente do Centro Artistico Operario, e Lino Machado, irmdo de Marcelino Machado,
lider da oposicao oligarquica moralizadora. Feitas tais observacdes, ressaltamos a coeréncia
do exposto com o analisado por Reis (2007) anteriormente, ao demonstrar as dificeis
condicGes de vida da populacao urbana de Sao Luis.

Outro problema debatido pelos jornais da época que afligia a populacdo de Séo
Luis era a “carestia de vida”, também evidenciado por Reis (2007) precedentemente. As
reclamacdes eram constantes com relacdo aos salarios, por ndo acompanharem a alta de
precos, denunciando o agravamento dos assuntos sociais e urbanos no meio proletario de

S&o Luis. Sobre tal assunto, o jornal Folha do Povo de 1923denuncia:

Carestia de vida
Um dos grandes problemas a resolver-se presentemente na nossa terra é, sem
davida, o da carestia de vida. Os géneros de primeira necessidade sobem, e ndo se
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diga que os ordenados acompanhem proporcionalmente na sua vertiginosa
ascendéncia. Vertiginosa e assustadora ascendéncia porque ndo foram tomadas
medidas, por parte dos poderes competentes, que pusessem termo a esse
desequilibrio que bastante tem perturbado a vida das classes pobres do Maranhéo.
Dia a dia, as mercadorias, embora em estoque, obedecem as altas anunciadas nas
pracas municipais do paiz. Basta que por l& se diga vai subir, para que por ca se
afirme ja subiu. E, numa vez elevados os precos, dificil se tornam as baixas...
Aproveite o Sr. Godofredo Viana a ocasido de patentear aos maranhenses que de
verdade os estima, ndo consentindo, com medidas enérgicas de proveito que se
dilatem mais as condicGes dificilimas que a todos atormentam (CARESTIA...,
1923, p. 1).

Considerando-se a situacdo de precariedade de vida da populagdo pobre de Sao
Luis, o momento politico dos anos 1920 suscitava a organizacao das classes populares para
a busca de solugbes de seus problemas mais urgentes. Esse cenario de certa forma
contribuiu para o surgimento de servicos publicos como iluminacdo, abastecimento de dgua
e rede de esgoto, embora nas condi¢Ges insatisfatérias anteriormente descritas por Reis
(2007).

A existéncia em S&o Luis de setores sociais bem distintos torna-se bastante
perceptivel. Inicialmente, localizamos o jogo politico empreendido entre a classe politica e
0 empresariado urbano, e, neste momento, observamos a presenca de grupos trabalhadores
que, apesar de apartados da realidade econémica das elites, constituiam a base de
sustentacdo dessa mesma realidade.

Falar de trabalhadores em organizacdo nas primeiras décadas do século XX em
S&do Luis, em comparacdo a centros como Sdo Paulo, seria incoerente com a realidade
ludovicense. Contudo, em pesquisa nos Diarios Oficiais do Estado do Maranhdo, assim
como em jornais de grande circulacdo do periodo em estudo, observamos um expressivo
numero de associacBes que, conforme estatutos, tinham fim assistencialista.

A fabrica Camboa, inaugurada em 1° de janeiro de 1890, foi a primeira do ramo
da producdo téxtil a ser instalada em Sdo Luis, somando-se aos servigos e atividades
existentes, configurando, assim, caracteristicas de centro urbano a S&o Luis, dando origem
a uma camada de trabalhadores de categorias diversas. Quando da instalacdo da fabrica
Camboa em Sdo Luis, desde décadas anteriores ja havia na cidade casas de comércio,
bancos, livrarias, teatro lirico, tipografias a imprimir livros e jornais, iluminagdo a gas,
bondes puxados a tracdo animal, pequenas fabricas de artigos diversos, oficinas, fundicbes

e outros, conforme Tabela 4.



Tabela 4 - Atividades artesanais, industriais e outras existentes no Maranhdo — 1858 e 1881

~ ANO E QUANTIDADE
ESPECIFICACOES

1858 1881

Alfaiates 26 23
Barbeiros 02 -

Calafates 03 -

Caldeireiros 02 02
Carpinas 04 04
Colcheiros 03 03
Carroceiros e seleiros 03 03
Encadernadores - 03
Entalhadores - 01
Estofadores - 07
Ferreiros 7 06
Funileiros e lampistas 7 12
Marceneiros 19 16
Ourives 06 08
Serralheiros 01 02
Serrarias - 01
Tornoarias 04 03
Fabricas de chapéus 04 02
Fabricas de chapéus de sol 02 03
Fabricas de charutos 08 02
Fabricas de chocolate 04 01
Fabricas de licores 04 01
Fabricas de descascar arroz 04 03
Fabricas de fogo de artificio 03 03
Fabricas de carrocas, carros, etc. 02 01
Fabrica de gelo - 01
Fabrica de rapé 03 -

Fabrica de sabdo 03 03
Fabrica de velas - 01
Fabrica de vinagre - 01
Fabrica de cal - 05
Fundigdes - 02
Refinarias de arroz 05 10
Tipografias 06 09
Armazéns de fazenda, géneros e loucas 56 63
Armazeéns de ferragens 08 06
Lojas de fazendas 29 35
Livrarias 03 04
Teatros 01 01

Fonte: Matos (1958/1968), Almanack (1881) e Caldeira (1988, p. 278-279)
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Nesse conjunto foi possivel também identificar a existéncia de sociedades
mutualistas de trabalhadores urbanos de diversas categorias, tais como: Associacdo Tipogréafica
Maranhense, fundada em 1857; Sociedade Protetora dos Caixeiros, fundada em 1876; e
Sociedade dos Maquinistas, fundada em 1888. As fabricas Caxiense, localizada no municipio
de Caxias no Maranhdo, e Camboa, em S&o Luis foram a origem do processo de formacéo do
parque téxtil do Maranhdo, iniciado em fins do século XIX. A seguir trazemos uma figura da
Fabrica Camboa em atividade da prensa de algod&o. Esta fabrica foi para a cidade de S&o Luis
e para 0 Maranhao importante simbolo de desenvolvimento econémico.

Figura 4 - Fabrica Camboa - Prensa do algodao (Anos 1908)

Fonte: Cunha (2008)

Com as condi¢des favoraveis apresentadas pelas fabricas Camboa e Caxiense, tais
como demanda dos mercados consumidores, garantia do fornecimento de matéria-prima e 0s
baixos salarios pagos aos operarios, muitos comerciantes e outros decidiram arriscar
empreendimentos fabris no Maranhdo. Assim, uma segunda etapa da criacdo de fabricas no
Maranhdo ocorreu nos anos de 1889/1890. Muitas companhias de fabricas foram criadas no ano
de 1889, como a Companhia Fabril do Maranhdo, empreendimento liderado por grandes
comerciantes de S&o Luis — Apolinario Jansen Ferreira, Crispim Alves dos Santos, Joaquim
Francisco dos Santos, José Jodo Alves dos Santos e Carlos Ferreira Coelho — com o objetivo de
possibilitar rapida expanséo das fabricas de tecidos.

Outras companhias foram instaladas no ano de 1890, como a Companhia
Telefonica em S&o Luis, Companhia de Reboque e Alvarenga, e a de Fiacdo e Tecido do Rio
Anil. Em fins de julho de 1891 foi iniciada a construcao da fabrica Santa Isabel, e, mais tarde, a
de Fiagdo e Tecidos de Canhamo. Esse crescimento, tanto no campo fabril quanto dos
melhoramentos urbanos, permitiu um aumento da oferta de empregos em Sao Luis.
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Além do aumento de téxteis em S&o Luis, outras iniciativas foram propostas como a
dos importadores-exportadores desta cidade - Jodo Pereira Martins, Carlos Ferreira Coelho e
Apolinario Jansen Ferreira -, fundadores da Companhia Ceramica de Sao Luis. No ano de 1892
0 parque téxtil de Sdo Luis contava com duas fabricas em funcionamento - Camboa e Progresso
Maranhense - e outras em processo de instalagdo - a Rio Anil, Santa Isabel, Canhamo e
Sanhard. Em julho desse mesmo ano foi criada, por outro grupo de comerciantes, a Companhia
de Fiacdo e Tecelagem Sé&o Luis, com 50 teares destinados a producdo de domesticos. Por
conseguinte, o periodo de 1890 a 1895 representou 0 espaco de tempo de instalacdo de um
pequeno parque fabril no Maranhdo. No final de 1893, a producdo do parque téxtil maranhense

apresentava o seguinte cenario, segundo a Tabela 5:

Tabela 5 - Producdo do parque téxtil maranhense em finais de 1893, por quantidade

Artigos produzidos (por quantidade)

FABRICAS Punhos de rede Fios diversos .
) i Tecidos (metros)
(quilos) (quilos)
Camboa 21.517 61.958 1.131.186
Santa Isabel - 20.218 1.399.068
Caxiense - - 1.183.761
Unido Caxiense - - 1.002.361
Rio Anil - 9.561 453.298
Cénhamo - - 716.259
Cia. Prog. Maranhense - 3.265 422.500
Manuf. e Agricola— Codd - - 36.526
Sanhar6 - - 21.128
TOTAL 21.517 95.032 6.366.087

Fonte: Caldeira (1988, p. 213)

Os numeros da Tabela 5 indicam o alcance de uma producdo consideravel da
producdo da indudstria téxtil no Maranhdo, especialmente em S&o Luis, possibilitando a
organizacdo de aglomerados urbanos desejosos de uma vida decente para o ambito da
satisfagdo do classificado como necessidades basicas, como se pode apreender das
reivindicagdes notificadas anteriormente. Para Reis (2007), com a mudanca do sistema
produtivo maranhense iniciada na década de 1890, o ritmo da economia do Estado, ainda
dependente do setor comercial, apresentou momentos de expansao e retragéo.

A conjuntura da Primeira Guerra Mundial € apontada como um momento de
expansdo geral do comércio maranhense. Os produtos como algodéo, tecidos, arroz, farinha e
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couros receberam rapida valorizacdo, além da entrada de produtos como o babagu no mercado
de dleos vegetais. Houve um crescimento da ordem do comércio internacional da média anual
de 19% da producédo geral no periodo de 1911 a 1913 para 43% no periodo de 1919 a 1923.
Porém, em meados da década de 1920, com a volta a normalidade do mercado mundial, o
Maranh&o retornou a dependéncia de suas relagfes interestaduais. A economia maranhense
estava se equilibrando por meio da comercializagéo de diversos produtos, “onde as quedas nas
cotacdes de uns levavam ao aumento de inversdes de outros” (REIS, 2007, p. 25).

Percebemos que, economicamente, o Maranh&o no espaco de tempo entre o final do
século XIX e meados de 1930 teria vivido um longo processo estrutural de integracdo ao mercado
nacional. Tinha-se uma estrutura econdémica ainda predominantemente mercantil (REIS, 2007).
Apesar do quadro favoravel de reequilibrio econdbmico em determinados momentos, ndo houve um
crescimento satisfatorio da estrutura produtiva do Estado. Desse modo, no inicio do século XX, o
Maranhdo ndo se apresentava tecnicamente evoluido, todavia ocorreu um crescimento social e
urbano acentuado, especialmente pelo surgimento das fabricas, casas comerciais e, posteriormente,
fabricas de babacu.

Em niveis populacionais, no ano de 1920 o Maranhédo apresentava uma populacao
total de 874.337 habitantes, sendo 52.929 correspondentes a populacdo de Sdo Luis, dos quais
7.034 eram praticantes de atividades ligadas a industria de modo geral, perfazendo um total de
7.034 operarios em S&o Luis (CALDEIRA, 1981).

Quanto a instalacao das fabricas, no ano de 1921 o Maranhdo possuia um pegueno
parque téxtil formado por 11 fabricas que produziram, naquele ano, 13.974.411 metros de
tecidos, cujo valor de producédo foi de 11.776.640$515, pagando um total de salérios igual a
2.055.812$800, significando a existéncia de um setor popular urbano em S&o Luis
(CALDEIRA, 1988).

Foi no meio das fabricas e do restante da populacdo economicamente ativa de Sdo
Luis que cresceu a organizacao dos trabalhadores em face das dificuldades vivenciadas. Fragil,
consciente ou inconscientemente, a classe trabalhadora de S&o Luis, a exemplo do restante do
pais, obedecendo as peculiaridades de cada Estado, buscou sua organizacdo, movida por
impulsos da oposic¢do a situacao.

0, como anteriormente mencionado, em consultas aos Diarios Oficiais do Estado do
Maranhdo e jornais de grande circulacdo do periodo em estudo constatamos a presenca em S&o
Luis de grande numero de associa¢des organizadas ou a se organizar com a finalidade obtencéo
de melhorias sociais. Na sequéncia, relacionamos algumas destas associa¢fes, segundo a
Tabela 6:
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Tabela 6 - Associages trabalhistas organizadas entre 1900-1928, em Sé&o Luis

ASSOCIACAO PROFISSIONAIS FUNDACAO
Sociedade Centro Artistico Operario Maranhense Operéarios em geral 23.10.1900
Associacdo Beneficente dos Empregados do Telefrapho
. Empregados do Telegrapho 28.07.1914

Nacional

Unido Operaria Maranhense (c) Operéarios em geral 13.05.1918
Todos que exer¢am profissao

Sociedade Unido Beneficente dos Talhadores q camp 03.081919
de talhador

Unido dos Foguistas Foguistas e carvoeiros 15.08.1920

Unido dos Chauffeurs Chauffeurs 08.04.1923

Sociedade Beneficente dos Estivadores Profissionais da estiva 12.10.1923

Unido Maritima Maranhense (a) Profissionais maritimos 28.07.1924

x . Artistas navais (profissionais

Unido Artista Naval Maranhense (a) . 15.08.1924
maritimos)

Associacdo dos Empregados do Comércio Comerciarios 07.11,1924

Associacdo dos Empregados do Comércio do Maranh&o Empregados do comércio 09.11.1924

" - I Operérios da Companhia

Unido dos Operéarios da Companhia Canhamo (a) p P 08.1926
Cénhamo
Carpinteiros e profissionais de

Unido dos Carpinteiros e Classes Correlativas P p 14.10.1926
classes correlativas

Unido dos Remadores Remadores 23.01.1927

Unido dos Carroceiros de S&o Luis Carroceiros 10.02.1927

Unido dos Sapateiros Sapateiros 15.05.1927

Unido dos Vendedores de Leite (a) Vendedores de leite 30.06.1927

Unido dos Barbeiros Barbeiros 1927

Unido dos Auxiliares dos Panificadores de S&o Luis Auxiliares de panificadores 10.02.1928
Eletricistas e profissionais

Electro Associacdo Maranhense - P 08.04.1928
auxiliares

Agremiacdo Politica Proletéaria Bateria Fraternal da Gléria Qualquer cidaddo maior de 18 15.10.1928

(e) anos e menor de 50 o
Associacdes trabalhistas

Conselho Superior dos Proletéarios (d) ¢ 1928

Associacdo das Enfermeiras do Maranhdo*
Associacgdo Tipografica Maranhense
Bloco Operério de Sao Luis* (c)

Caixa do Pessoal maritimo da Alfandega do Maranhao* (b)
Unido dos Carregadores™
Unido Fabril* (a)

Unido dos Foguistas
Unido dos Sapateiros
Unido dos Pedreiros de S&o Luis*

diversas

Profissionais de enfermagem
Tipografos

Trabalhadores em geral
Patrbes, remeiros e pessoal
das lanchas

Carregadores

Funcionarios e operarios de
fabricas

Foguistas e carvoeiros
Sapateiros

Pedreiros

*Associacdes das quais ndo foi possivel localizar data de fundacdo; (a) Mais de uma associacdo para uma sé
categoria trabalhista; (b) Associacdes a congregar patrées e empregados; (c) Associagdes a congregar operarios de
diversas categorias; (d) Fundado em 1928, o Conselho Superior dos Proletarios congregava associacdes operéarias
diversas; (e) Congregava operarios e ndo operarios.

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir de Diérios Oficiais do Estado do Maranh&o (1900-1928)
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As anélises de Reis (2007) nos permitiram a localizacdo dos grupos politico e
empresarial, protagonistas da conjuntura econémica e politica do Maranh&o, e 0s vestigios
deixados pela incipiente organizacdo dos trabalhadores urbanos nos possibilitaram a
identificacdo de outro universo social em S0 Luis, o dos trabalhadores urbanos. Nao é de
nosso interesse compreender esse movimento, mas observar na existéncia do mesmo certa
demanda urbana por educacdo publica e gratuita como propugnado pelo regime republicano
que se consolidava no pais. Ademais, verificamos a auséncia de politicas de infraestrutura, com
as coisas acontecendo ao calor das necessidades oligarquicas, dentro de um quadro de
significativa cooptacdo politica.

Assim, além dessas preocupacdes, localizamos, a partir de levantamento nos diarios
dos anos de 1900 a 1928, iniciativas especificamente ligadas ao campo cultural, a contemplar o
campo da educacdo, desenvolvidas pelas associagOes trabalhistas. Entre estas iniciativas
estavam as atividades culturais propostas pela Sociedade Centro Artistico Operario
Maranhense, tais como a criacdo de Lyceus de Artes e Oficios, escolas ambulantes e
profissionais, bibliotecas, jornais, revistas, salas de leitura, por exemplo, huma demonstracédo
de cuidado com a instrucéo dos setores populares.

Observamos, portanto, incipiente organizacdo de profissionais urbanos em Sao
Luis, porém sem visibilidade em funcgdo da fragilidade da prépria estrutura econébmica em que
se situavam, e da acdo da politica local que conseguia controlar as camadas mais amplas, tendo
sob dominio os seus representantes. Elementos que consideramos dignos de futuros estudos.

Esse contexto abrangia todas as instancias sociais do Estado, a exemplo da
educacdo, como bem sintetizou Reis (2007): sem estrutura de funcionamento. Foi nesse cenario
contraditério que se instalou a proposta de ensino inovador da Escola Modelo Benedito Leite,
estabelecendo uma relacdo conflituosa diante da estrutura educacional da cidade de Sao Luis e
do Estado como todo. Uma proposta uniforme para uma realidade disforme.

Assim, 0 movimento brasileiro de renovacdo de mentalidades avancava, impondo
formas de vida que tornavam a educacdo objeto de desejo especialmente para aqueles mais
proximos do perfil de cidaddo brasileiro, definido constitucionalmente. Prova disso sdo 0s
requerimentos de populares com solicitacdo de matriculas para a Escola Modelo. N&o havia
tempo para se perguntar para onde se estava indo. A ideia de mudanca pela educagéo, e de
existéncia de um Unico modelo de vida possivel, estava posta. Monarcha (1989, p. 104) nos

chama a atencdo para a imposi¢do, por meio desse modelo de vida moderno, o qual ele
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denomina “empresa de reconstru¢do dos padrdes culturais”, visando impor ao homem pobre

uma nova moralidade, corroborada cientificamente. Para este autor:

Médicos, higienistas, pedagogos, alienistas, engenheiros, filantropos, etc., em resumo:
a comunidade de homens cultos passou a invadir 0 mundo do trabalho, emitindo
discursos neutros e frios, cientificos, com a finalidade de moralizar e regenerar o
insubordinado e andrajoso operario urbano, procurando dissuadi-lo de sua autonomia
e convencé-lo da infinita superioridade da sociedade do trabalho (MONARCHA,
1989, p. 104).

Portanto, o0 modelo de educacdo que funcionou como passaporte para 0 mundo
daquele trabalho era também o moderno, a ser concebido como Unico e ideal, numa
sistematizacdo arbitraria da realidade dos trabalhadores urbanos, especialmente.

A representacdo de educacdo moderna instituida durante a Primeira Republica e
validada pela instituicdo da ciéncia estava atrelada a ideia de progresso, a instituicdo de uma
nova moralidade, capaz da promocdo para uma vida melhor, nesse caso, 0 modo de vida
moderno. Todavia, a realidade educacional na qual esse modelo de vida e de educacdo iria

procurar conformar-se, em S&o Luis, era dificil. Este sera o assunto que passaremos a tratar.

2.3 A instrucdo publica priméria maranhense (1900-1920)

O processo de organizacdo educacional maranhense, considerando suas
peculiaridades locais, desenvolveu-se acompanhando os direcionamentos nacionais. A
introducdo de mudancas no formato da educacdo ofertada a populacdo fez-se sentir
especialmente no @mbito do ensino primario, da educacdo elementar. Deu-se, assim, pela
implementacdo de reformas que eram instaladas sem as condi¢des basicas de sustentacdo,
caracterizando tal processo como lento e fragmentado. No poder, 0s governos sucediam-se
sempre a postular as mesmas justificativas para a inoperancia do Estado no ambito educacional:
as dificuldades financeiras pelas quais passava o Estado.

Contudo, em S&o Luis, notadamente, as inovagdes educacionais iam acontecendo.
A instalacdo da Escola Modelo Benedito Leite, nesse caso, configurou-se representativa dessas
inovacgdes. Implantada com o objetivo de servir de modelo para as outras escolas primérias do
Estado, funcionava como escola de aplicagio da Escola Normal. Normativamente a
equivaléncia deveria acontecer, no entanto, a realidade se mostrava diversa, e a condugdo das
propostas de transformacges do ensino seguiam entre descontinuidades e continuidades.

Nesse contexto, interessante destacar a concepcdo de educagdo prevalente entre
politicos e intelectuais do Estado, enfaticamente restrita a ideia de educagdo como solugéo para

os problemas do real, sendo esta uma concep¢do ingénua e contraditria a propria pratica dos



90

que estavam no comando da coisa publica. Assim, nas primeiras duas décadas do século XX, a
organizacdo da instrucdo publica maranhense foi conduzida e demarcada pelas condigdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais que o Estado do Maranhao conformou pela atuacéo de
seus agentes. Sao esses elementos de que trataremos topico.

Com o inicio do regime republicano de governo a educacdo maranhense
movimentava-se de modo moroso. Em nivel nacional, foi decretada a Primeira Reforma do
Ensino pelo Governo Provisorio de 1890. Essa Reforma foi implantada no Maranhdo pelo
entdo governador Thomaz de Porciuncula (1890). Com tal reforma, colocou-se fim aos castigos
corporais nas escolas, manteve-se o Liceu Maranhense, criou-se a Escola Normal, um Conselho
Superior de Instrugdo Pablica e um Instituto Técnico.

No ano de 1893 o Liceu Maranhense foi equiparado ao Gimnasio Nacional do Rio
de Janeiro, e, mais tarde, ao Colégio Pedro Il. Nesse periodo foram introduzidas ainda novas
cadeiras de ensino. Essa reforma somente foi completar-se no governo do Dr. Jodo Gualberto
Torredo da Costa (1898-1902), com a introducdo de novas disciplinas no curriculo do Liceu,
como: as linguas Portuguesa, Latina, Grega, Inglesa, Francesa, Alema; Matematica,
Astronomia, Fisica, Quimica; Geografia, Mineralogia, Geologia, Meteorologia; Biologia;
Historia Universal; Histdria da Filosofia; Desenho; Musica; Ginastica e Esgrima. Eram 0s
primeiros direcionamentos ao atendimento das orientagdes nacionais (ANDRADE, 1984).

Em 1896 foi criada, anexa a Escola Normal, a Escola Modelo, depois chamada
Escola Modelo Benedito Leite, anteriormente caracterizada.

Para Andrade (1984, p. 54), a instrucdo publica no Maranhdo encontrava-se bem
desarticulada, desorganizada, sem base orientadora. “Dispersa, sem homogeneidade de
principios ou de objetivos, que tornava cada vez mais dificil a unidade desejada no ensino
elementar, impossivel de ser obtida com os tipos de estabelecimentos entdo em
funcionamento”. Estabelecimentos sem estrutura de funcionamento digno.

Importante frisar que neste momento o ensino se encontrava em poder do Estado
desde a expulsdo dos jesuitas em 1759. A Igreja permaneceu afastada dos assuntos do ensino
no Estado, realizando acdes isoladas®. Entretanto, o legado permanecia, 0 método de ensino era
0 jesuitico, dai o esforco para destituir tais no¢des com a Republica e a modernidade. A escola,

na percepcdo de Reis (1995), recebia, entre outras instituicdes, a atribuicdo de ampliar a

8 Em dissertacdo de Mestrado, intitulada Igreja e Modernidade no Maranhdo (1889-1922), Ribeiro (2003)
contesta a ruptura entre Igreja e Estado, no Maranhdo, a partir da Proclamacéo da Republica, no sentido de que
defende que serd especialmente pelo trabalho assistencialista educacional que Igreja e Estado se constituirdo
complementares no processo de “civilizagdo” social, notadamente direcionada aos diferentes.
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popularizacdo do ensino. Uma perspectiva de construgéo do cidad&o brasileiro, delimitado pela
Constituicdo de 1891.

Em 1903, o Maranhao reuniu as escolas isoladas estaduais em grupos escolares.
Cada grupo escolar era formado por trés escolas que deveriam obedecer ao programa de
estudos da Escola Modelo. No ano de 1905 foi autorizada a criagdo dos grupos escolares nos
interiores, segundo o modelo da capital.

O governo seguinte, do Dr. Benedito Pereira Leite (1906-1908), foi responsavel
pela criacdo da Biblioteca Publica Benedito Leite e da Imprensa oficial, o que significou
relevante contribuigdo para o desenvolvimento cultural do Maranhdo. Importante frisar que
economicamente o Maranh@o continuava enfrentando séria crise. Benedito Leite em suas
mensagens ao congresso legislativo reclamava da dificuldade de transporte e da necessidade de
méao de obra imigrante para poder fazer mais pelo Estado e pela educacdo. O transporte nao
melhorou, nem a imigracéo chegou.

Sucessor de Benedito Leite, 0 governador Luiz Domingues (1910-1914) destacou-
se no ambito da educacdo na tentativa de procurar coibir os abusos de omissdo e complacéncia
das Comissbes Escolares da época. O entdo governador designou para compor as comissdes
escolares o intendente municipal e o promotor publico ou adjunto de promotor. Contudo, 0s
resultados ndo foram satisfatérios, observando-se no governo préximo, do secretério do interior

Henrique Couto, em relatorio, a seguinte declaracéo.

Antigamente havia nos municipios as comissdes escolares que desapareceram com a
reorganizacdo de 1914; hoje sdo os promotores publicos, os adjuntos e os delegados
que exercem a funcdo de inspetor escolar. Mas, ndo sendo para eles uma missdo
especial, ndo se preocupam geralmente com a instrucdo, a que os professores locaes
dao a feigdo que bem lhes parece. D’ahi a diversidade dos methodos de ensino que se
nota de localidade para localidade (SILVA, 1911, p. 12).

O proéprio governador Luiz Domingues, em pronunciamento, reconheceu a
ineficiéncia das comissdes escolares de fiscalizagdo. O problema continuou a arrastar-se no
cenario da educacdo publica maranhense. O governador seguinte, Dr. Herculano Parga
(1914-1918), manteve as acGes anteriores e criou 0 Aprendizado Agricola Cristiano Cruz,
em 10 de abril de 1916, enfatizando a divisdo social de classes, no sentido do
direcionamento da educacgéo profissional para os desvalidos e do ensino propedéutico para
0s setores sociais mais abastados. Situagdo semelhante a anteriormente comentada, no
Império, com a Casa de Aprendizes Artifices. E o processo de criagdo da escola publica e
gratuita, porém, demarcado pela diferenca que acompanhara o desenvolvimento do cenério
educacional brasileiro (REIS, 1995).
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Sucessor de Herculano Parga, o vice-governador Raul da Cunha Machado foi
empossado em 21 de novembro de 1918 e assumiu o governo apontando como dificuldades
para o desenvolvimento do ensino do Maranh@o o baixo salario dos professores e a rejeicao
dos professores ao trabalho nos interiores (MACHADO, 1919). Fato interessante desse
periodo foi a criagdo, por alguns intelectuais do Estado, da primeira escola de ensino
superior do Maranh&o, a Faculdade de Direito em 1918, iniciativa que ocorreu com atraso
em relacdo a Estados como Paré e Ceara.

Na década de 1920 tomou vulto no Brasil o combate ao analfabetismo, pois o
pais figurava internacionalmente como lider em analfabetismo no mundo. No Maranhdo, o
governador Godofredo Viana tomou a iniciativa de implementar a reforma do ensino do
governo anterior. Essa reforma estabelecia: trés anos para o ensino primario, o elementar (5
a 7 anos), o médio (7 a 12 anos) e o complementar (12 aos 13 anos); criou ainda escolas
urbanas e rurais, equiparou o curso primario da Escola Normal Primaria, Escola Luiz
Gonzaga, Colégio Santa Tereza, Instituto Fernandes e Educandéario Maria Auxiliadora ao
ensino da Escola Modelo Benedito Leite.

Magalhdes de Almeida, em sucessdo a Godofredo Viana, assumiu o governo do
Estado declarando em suas mensagens preocupacdo com o desenvolvimento da educacéo,
todavia, assim como todos, ressaltava a escassez de recursos. Os discursos tomavam a
educacdo como a solucdo para os problemas que afligiam o pais (ALMEIDA, 1929). Um
reflexo da concepcdo positivista de ciéncia que fundamentava o regime nacional. A partir
da influéncia do contexto nacional, o Estado do Maranhdo providenciou a criacdo de mais
escolas, entretanto, sem reais condigdes de funcionamento (ANDRADE, 1984).

Tal iniciativa resultou na formacdo de expressivo contingente populacional
analfabeto ou semianalfabeto, em razdo do estado de funcionamento dos estabelecimentos
de ensino ndo oferecerem condicdes de prover uma formacdo cultural soélida, capaz de
possibilitar a organizacdo de uma sociedade mais autbnoma. Essa inconveniéncia da
organizacdo educacional maranhense acabou por produzir a oferta de um ensino sem
qualidade tanto na capital quanto no interior. As reclamacdes sobre o assunto ocorriam
constantemente: “O governador do Estado, advertido pelas reclamagfes que de continuo
recebe de quase todos os municipios contra a falta de instrucdo primaria no interior,
procurou indagar a causa do mal [...]” (SILVA, 1911, p. 12).

Em relatério apresentado ao governador do Estado, Raul da Cunha Machado, o
secretdrio do Interior do Estado, Henrique José Couto, sobre a realidade da educacao

primaria no interior do Maranh&o, assim se expressou: “Presentemente, ndo temos grupos
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escolares, nem escolas reunidas, cujas vantagens tém sido patenteadas nos mais adiantados
Estados da Republica” (COUTO, 1919, p. 02).

Séo relatos que ainda ndo ddo conta de expressar a situacdo de precariedade da
educacdo maranhense do interior do Estado, assim como da capital Sdo Luis, na medida em
que o centro de S&o Luis reunia um aglomerado de corticos, moradia especialmente dos
trabalhadores urbanos, em sua maioria trabalhadores das fébricas, constituida em grande
parte por escravos forros e seus descendentes. Além dos bairros denominados subdrbios,
que foram se organizando nos arredores do centro da cidade. Caracterizados tais elementos,
passaremos a tratar da equivaléncia entre as escolas publicas de educacdo primaria de Sao Luis
e a Escola Modelo Benedito Leite.

De acordo com o Recenseamento de 1900, a populacdo do Estado do Maranhéo
era de 499.308 habitantes, sendo 246.751 homens e 252.557 mulheres. Deste total, somente
99.919 eram alfabetizados; 188.175 eram analfabetos e 210.814 ndo informaram a instrugéo
(BRAZIL, 1905).

Entretanto, com a Republica, “floresceu” no Estado a possibilidade de melhoria
da oferta de instrucdo publica. Como ja destacado, os grupos intelectuais e politicos
republicanos incitaram a institucionalizacdo da educacdo publica no Estado, enaltecendo a
instituicdo escola e introduzindo na sociedade maranhense a representacdo de escola, como
redentora dos problemas da humanidade, viabilidade de promocéo social, propulsora do
status quo. Em 2 de agosto de 1902, podia-se ler no jornal Didrio do Maranh&o a seguinte

publicacdo poética, notabilizando a instituicdo escolar:

A Escola

Os astros no firmamento
Despredem raios a flux...
Também se desdobra em luz.

A estrella é o pranto d’ alijofar
Que cai dos olhos de Deus

A escola é o sol no horizonte
Que a treva expele dos céus...

Precisa e estrella da noite,
Para expandir seu claro;

A escola é um dia perenne.
Porque derrama a instrucgo.

Retirando d’alma a sombra,

A escola prodigios faz

E se converte num templo

Do sacerddcio da paz.

Pela estrada do futuro

Ei-la que se estende o fulgor...

Salve, a tenda do progresso,

Da liberdade e do amor! (ESCOLA NORMAL, 1902, p. 2).
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Era a institucionalizacdo da ideologia do novo regime politico, e, com este, no
Maranhdo, uma timida mas visivel mudanca ocorreu no ambito da educacdo publica.
Contudo, como ja destacado, as instituicdes publicas de ensino existentes eram precarias, 0
ensino ofertado pelas escolas isoladas e mistas era elementar mesmo.

A partir da instituicdo do regime politico republicano, a instru¢do publica
primaria no Brasil passou a ser de responsabilidade dos municipios, medida que, no
Maranhdo, provocou insatisfacdo da parte dos mesmos, mas terminou por efetivar-se.
Segundo Godois (1900b), as escolas publicas municipais eram regidas pelo Decreto n° 21,
de 15 de abril de 1890, para tratar da reorganizacdo do ensino publico no Estado e criagdo
das escolas municipais. No ano de 1901, conforme publicacdo do Diario do Maranh&o de
16/08/1901, a cidade de S&o Luis possuia aproximadamente quatorze escolas municipais.

O funcionamento das escolas municipais era de regime misto, sendo que havia
separacdo entre os sexos pelos turnos: meninas estudavam pela manhd e meninos a tarde.
As escolas municipais, desde o inicio de seu funcionamento, contavam com grande nidmero
de alunos (GODOIS, 1900b). Assim, tais escolas enfrentavam problemas que iam da
superlotacdo a estrutura precaria de funcionamento, atuando em casas sem condicdes de
trabalho para o ensino. Acerca do assunto, Saldanha (2008, p. 138) nos traz descrigéo
esclarecedora do inspetor da Instrucdo Publica, Correa de Leal, do ano de 1900:

[...] a mor parte d’ellas faltam as mais rudimentares condi¢gdes hygienicas que com
relacdo aos prédios que no interior ndo passam de quartinhos acanhados e
abafados, que com relagcdo a mobilia no que se véem as creangas sacrificadas em
bancos com assento de madeira, sem encosto e sem arrimo para os pés, escholas
onde o material thecnico h& apenas noticia por tradi¢do, quando assim o reclama e
a pratica exige [...].

O programa de estudos dessas escolas deveria ser organizado de acordo com o
da Escola Modelo Benedito Leite, mas compunha-se de forma mais reduzida em relacdo ao
desta Gltima. A preocupacdo recaia sobre o ensinar a ler, escrever, contar, no¢des de moral
e prendas domésticas, para as meninas. Algumas das disciplinas ensinadas eram: Prendas
Domeésticas, Moral, Gramatica, Literatura, Histéria do Brasil e Aritmetica.

Godois (1900a), em seu editorial no jornal Pacotilha, intitulado “As escolas
municipais”, reclamava da necessidade de reorganizacdo do regulamento das mesmas, em
conformidade com as exigéncias de modernidade do ensino que se impunham naquele
momento. Leia-se:

Esse regulamento que correspondia as necessidades do momento em que foi
confeccionado necessita de reformas que o accomode &s exigéncias do ensino na
actualidade. O Estado com a instituicdo da Escola Modelo procurou dar a
instituicdo primaria um methodo novo, rompendo com a rotina, que até entdo era
seguida entre nds em todos os estabelecimentos de ensino d’essa categoria. As
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novas escolas estaduaes creadas este anno, estdo ja observando, segundo cremos,
0 systema de ensino moderno, adaptando-se quanto possivel ao programa da
Escola Modelo. Dada essa orientacdo a instrugdo de primeiras lettras, n’aquelles
estabelecimentos, é superior sem ddvida, como é ela, a adoptada nas escolas
municipais tornando uma necessidade reformar o regulamento das escolas mixtas
municipais prescrevendo a adopcdo dos novos processos de ensino. Estd hoje
reconhecido que se adiante o caminho e de modo mais attrahente para as
inteligéncias tenras das creancas que cursam as aulas primarias, praticando-se 0s
methodos seguidos nas escolas modelos. Por que, pois ndo terdo elles entrada nas
escolas da municipalidade? (GODOIS, 1900a, p. 2).

Importante observar que o Estado n&o destinava verbas para as escolas
municipais, pois entre os documentos da Instru¢do Publica do Estado encontram-se somente
registros, nesse sentido, em relacdo ao Liceu, Escola Normal, Escola Modelo, Grupos
Escolares e Escolas isoladas estaduais. Assim, certamente 0s municipios ndo conseguiam
arcar com as despesas requisitadas pelo modelo moderno de educagéo, agravando a situacao
do ensino ofertado pela rede municipal.

Quanto a validade do ensino ministrado pelas escolas municipais, este possuia
valor igual ao ofertado pelas escolas estaduais. Os alunos passavam por um exame final
denominado Prova de Aproveitamento, que ocorria entre os meses de novembro e dezembro
do ano de estudo. Tal exame era uma espécie de prestacdo de contas pelos alunos a uma
banca formada pela professora da turma, um professor ou professora visitante, pelo
intendente municipal e pelo inspetor da Instrucdo Publica. O acontecimento tinha
proporcdes de evento, chegando a ser noticiado em jornais da cidade (LICAR, 2010).

Além das escolas municipais, no ano de 1905 a cidade de Sao Luis contava com
quatro escolas isoladas estaduais regidas por normalistas, sendo trés no perimetro urbano e
uma no bairro do Anil, este ultimo, na época, considerado area rural. Tais escolas eram de
responsabilidade do Estado e do diretor das Escolas Normal e Modelo, Antonio Baptista
Barbosa de Godois, regidas pelo Decreto n° 55, de 27 de junho de 1905. Dentre as
exigéncias para efeito de igualar-se as da Escola Modelo Benedito Leite constava a higiene,
com revista do asseio, realizada pelas professoras e as penalidades relativas ao
descumprimento de atividades.

Havia preocupacédo da parte de Antonio Barbosa de Goddis com a equiparagdo
do ensino das escolas isoladas com o ensino da Escola Modelo Benedito Leite. No ano de
1901 foi entregue as professoras dessas escolas um exemplar do manual didatico Primeiras
Licdes de Coisas, com o objetivo de promover a uniformizagdo do carater moderno da
educacdo maranhense (GODOIS, 1901d). Acerca da orientacdo didatico-pedagdgica das

escolas estaduais, o Decreto 1l A, de 20 de fevereiro de 1901, estabeleceu que:
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Art. 1° Ficam sob a jurisdicdo do Director da Escola Normal as escolas publicas do
Estado existentes dentro do perimetro desta cidade, com excepgao da Escola Modelo
Benedicto Leite que continua sob a jurisdicdo do respectivo Diretor [...].

Art. 3° O mesmo Director organisard o horario e o roteiro de ensino nessas aulas,
aplicando o mais possivel os methodos adotaptos na Escola Modelo.

Art. 4° Para a eficacia da disposicdo anterior ficam as respectivas professoras
obrigadas a assistir pelo menos duas vezes por mez os exercicios da Escola Modelo,
em dias que de acordo com o Director deste estabelecimento forem para isso
designados pelo Director da Escola Normal.

§ Unico. O Director da Escola Modelo daré as professoras todas as explicacées de que
necessitarem com relacdo ao systema de ensino praticado nesse estabelecimento
(MARANHAO, [1909b], p. 4-5).

A legislacdo indicava a equivaléncia, contudo a realidade se organizou
diferente, assumindo as caracteristicas dos direcionamentos politicos.

O programa de ensino das escolas isoladas estaduais, embora devesse ser o
mesmo dos Grupos Escolares, com aspectos da pedagogia moderna, era mais reduzido, em
funcdo do espaco fisico dessas escolas, com apenas uma sala de aula. As disciplinas
trabalhadas, denominadas ‘“exercicios escolares”, continham conhecimentos de: Lingua
Materna, Exercicios Gréaficos, Célculo, Forma, Tamanho, Lugar, Exercicios orais, Ensino
objetivo, Instrucdo Civica, Musica, Desenho e Canto. O horario era organizado com
disciplinas semelhantes, para o professor conduzir a aula aos alunos em diferentes graus de

adiantamento, como se pode observar no Quadro 1:

Quadro 1 - Horério das Escolas Estaduais de Sdo Luis-Ma

HORARIO DAS ESCOLAS ESTADUAIS
SEGUNDAS E SEXTAS-FEIRAS
HORAS CLASSE 1 CLASSE 2 CLASSE 3 CLASSE 4

9:00 as 9:15 Entrada, inspe¢do e cantico
9:15 as 9:55 Desenho; Desenho; Ling. Materna; Ling. Materna
9:55 45 10:15 Inst. Civica; Inst. Civica; Inst. Civica; Inst. Civica;
10:15 as 10:25 Descanso; Descanso; Descanso; Descanso;
10:25 as 10:55 Ling. Materna; Ling. Materna; Exerc. Gréficos; Exerc. Gréficos;
10:55 as 11:05 Descanso; Descanso; Descanso; Descanso;
11:05 as 11:35 Ens. Objetivo Ens. Objetivo Ens. Objetivo Ens. Objetivo
11:35 &5 12:05 Recreio Recreio Recreio Recreio
12:05 as12:35 Exerc. Gréficos Exerc. Graficos Logar Logar
12:35 &s 12:45 Canto Canto Canto Canto
12:45 s 13:00 Descanso Descanso Musica Musica
13:00 as 13:10 Lugar Lugar Descanso Descanso
13:10 as 13:20 Cantico, despedida

Fonte: Licar (2010), sistematizado a partir da Cole¢do de Leis do Maranhéo de 2006, Arquivo Publico do Estado.
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Em observancia ao Decreto n° 27, de 27 de maio de 1903, acerca da
obrigatoriedade da Educacdo Fisica nos estabelecimentos publicos de ensino de S&o Luis, 0
horério das escolas isoladas estaduais determinava a utilizacdo dos tempos para descanso e
recreio para a realizacdo de marchas e jogos ginasticos. Na Escola Modelo Benedito Leite
havia espago e professor para tal cumprimento, mas nas escolas isoladas essa determinagao
deveria ser cumprida por uma professora normalista, ressaltando-se a falta de espaco (LICAR,
2010).

Nas primeiras décadas do regime republicano tomou vulto no Brasil a
institucionalizagdo dos grupos escolares. O Maranhdo, na tentativa de acompanhar tal processo,
procurou organizar seu quadro educacional, sem considerar as dificuldades envolvidas nesse
processo. Para Motta (2006), a institucionalizacdo dos Grupos Escolares no Maranhdo
aconteceu em um momento de completa precarizacdo da manutencdo da educacdo publica do
Estado. As escolas isoladas no Maranh&o foram convertidas em grupos escolares pela Lei n°
323, de 26 de margo de 1903, como inicialmente mencionado. Foram criados, entdo, dois
grupos escolares na capital maranhense, pois esta possuia somente seis escolas isoladas, e,
nesse caso, cada grupo ficou constituido de trés escolas. Apesar da conversdo das escolas
isoladas em grupos escolares no ano de 1903, foi apenas pelo Decreto n° 36, de 26 de julho de
1904, que aconteceu a implementacédo da referida lei.

Os grupos escolares criados em Sdo Luis foram denominados: Primeiro Grupo
Escolar e Segundo Grupo Escolar. Como diretor dos referidos grupos foi designado o diretor
das Escolas Normal e Modelo Benedito Leite, Antonio Baptista Barbosa de Godois,
responsavel pela elaboracdo do regimento interno dos mesmos. Esse regimento trazia
disposicOes referentes a horarios, conteddos, normas disciplinares, atribui¢ces funcionais e
outros. Eis algumas disposicdes do Decreto n° 36, de 26 de julho de 1904, de implementacéo

dos grupos escolares em S&o Luis do Maranhao:

Art. 1°-Ficam instituidos nesta cidade dois grupos compondo-se cada um deles de trés
escolas de instrugdo primaria mantidas pelo Estado dentro daquele perimetro.

Art. 2°- Os grupos escolares sdo de regime misto e denominar-se-d80 Primeiro Grupo
Escolar e Segundo Grupo Escolar, funcionando nos edificios que pelo governo lhes
foram designados.

Art. 3°- O programa de ensino que neles sera ministrado abrangera, como na Escola
Modelo Benedito Leite, os cursos elementar, médio e superior e serd lecionado
observando-se os métodos seguidos neste Ultimo instituto.

Art. 4° - Além desses cursos, terdo os grupos escolares outro especial consagrado ao
trabalho manual para as alunas e executardo jogos e exercicios ginasticos proprios a
formar e desenvolver a educacéo fisica.

Art. 5° - As cadeiras que constituem os grupos escolares denominam-se primeira,
segunda e terceira cadeira, correspondendo a primeira ao curso elementar, a segunda
ao médio e a terceira ao superior (MARANHAO, 1904, p. 1).
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Como observado no artigo terceiro do referido decreto, os grupos escolares seriam
organizados a partir da Escola Modelo Bendito Leite. A Escola Modelo, em funcionamento
desde 1900, ndo recebeu denominacdo de grupo escolar, permanecendo com a mesma
denominacdo com a qual fora criada. Colégio de aplicacdo da Escola Normal, a Escola Modelo
era uma escola de carater inovador, simbolo da modernidade educacional no Maranh&o,
equipada com utensilios escolares sofisticados, sistema de ensino graduado, método de ensino
intuitivo, conhecido como Licdes de Coisas, e método analitico de alfabetizacéo, situagédo
anteriormente descrita. Os grupos escolares deveriam, assim, ter essa mesma estrutura,
refletindo a mudanca supostamente introduzida com o advento da Republica no campo
educacional.

Os grupos escolares, para Souza e Faria Filho (2006), faziam circular
socialmente uma representacdo de escola organica, moderna e racional. Tais grupos seriam
0s responsaveis pela institucionalizacdo da ordem e da disciplina sociais, conformadoras
das almas, resultantes de uma organizagdo simbolica envolvente da instituicdo escolar. A
considerar-se 0 momento politico vivido pelo pais, o simbolismo instituido a partir de entéo
estaria atrelado a nocdo de nacionalismo imposto gradativamente ao quotidiano das
pessoas, mediado pelo ambiente escolar. Tal organizacdo remete-nos as nocbes de Chartier
(2002a) acerca da construcdo da representacdo. A construgdo de uma imagem mental capaz
de atribuir um sentido aos elementos da realidade vivida, sentido este que orientaria
praticas e posturas definidoras de concepc¢bes. A edificacdo da Republica carecia de um
arsenal simbolico, com competéncia de conformar corpos e mentes. Os grupos escolares
constavam deste arsenal. Para Chartier (2002b, p. 163): “Um duplo sentido, uma dupla
funcdo sdo deste modo atribuidos a representacdo: tornar presente uma auséncia, mas
também exibir sua prépria presenca enquanto imagem e, assim, constituir aquele que olha
como sujeito que olha”. Foi nesse sentido que a exuberancia arquitetdnica dos grupos
escolares ganhou proeminéncia nesse contexto.

A instituicdo escolar assumiu uma prevaléncia diferenciada com o regime
republicano resultante de todo um processo — que se desenvolvia desde a Europa e Estados
Unidos — de fomento a modernizacgdo e racionalizacdo do Estado, j& presente em muitas das
acoOes imperiais no Brasil. Schueler e Magaldi (2009, p. 36-37) fazem um resumo pertinente
dessas agdes, indicando ndo ter sido com a Republica que se iniciaram as iniciativas acerca

de inovacéao educacional no Brasil.

Esquecer a experiéncia do Império: este era o sentido da invencdo republicana.
Para realcar o tempo presente e a modernidade de suas propostas, 0 novo regime
apagava os significados politicos e sociais do estabelecimento do principio da
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gratuidade da instrucdo primaria, aos cidadaos, na Constituicdo de 1824, e as suas
repercussdes nas disputas pelos significados, extensdo e limites dos direitos de
cidadania — disputas que se refletiram na restricdo do direito de voto aos
analfabetos, transformada em lei pela reforma eleitoral de 1881, que aboliu o voto
censitario, mas impds o critério da alfabetizacdo para o pleno exercicio dos
direitos politicos, pela primeira vez, no Brasil. Essa norma foi ratificada nos
dispositivos da primeira constituicdo republicana. A simplificacdo das reformas
educacionais ocorridas em varios pontos do Império era uma estratégia que
referendava o esquecimento a respeito do legado educacional do século XIX: a
difusdo de novos métodos simultaneo, intuitivo (as licbes de coisas) e de
alfabetizacdo (os métodos analiticos, que buscavam conciliar o ensino da leitura e
da escrita); a propagacdo das bibliotecas escolares e a criagdo do Museu
Pedagogico (1883); a expansdo da iniciativa privada, dos colégios, escolas, cursos
de preparatdrios e de jardins de infancia; o progressivo incremento da atuacédo de
mulheres no magistério publico e particular e o processo tenso de criacdo das
Escolas Normais, como modelo de formacdo escolarizada de professores,
coexistente e concorrente com os mecanismos de formacdo pela pratica; a
realizacdo das Conferéncias Pedagdgicas de Professores da Corte, nos anos de
1870 e 1880, e a crescente participacdo do magistério na imprensa pedagdgica e
nos movimentos associativos; a transformacdo da cultura material da escola
priméaria (mobiliérios, livros, textos, mapas e globos, lousas e ardésias individuais,
caixas econémicas escolares, etc.); a efervescéncia do mercado editorial de livros
didaticos; a constituicdo de novos espacos e temporalidades escolares, a partir da
construcdo de prédios especificos para o ensino primario e a afirmagdo de uma
arquitetura escolar moderna, com ‘paldcios escolares’ da Corte imperial,
edificados nos anos de 1870 e 1880. Estas escolas (oito no total) foram
simbolicamente denominadas ‘Escolas do Imperador’.

Assim, com a Republica, uma das condicdes de educacdo moderna impostas
pelo modelo de educacdo a instituir-se era a construcdo de prédios novos, amplos e
imponentes, capazes de ressaltar o poder do conhecimento que supostamente tais edificios
se constituiam guardides. Acerca dessa caracteristica, Faria Filho et al. (2000) advertem
que tal estratégia estaria relacionada a possibilidade de estabelecer parametros de
contraposicdo entre as escolas do periodo imperial, consideradas pocilgas e pardieiros, e as
da Republica, marcadas pela ostentagcdo, como se esse processo tivesse ocorrido de modo
justaposto. O fato € que, em Sdo Luis, essa reordenacdo educacional ndo aconteceu
considerando-se todos esses detalhes. A oferta de espacos fisicos para o funcionamento dos
grupos escolares, como comecamos a especificar anteriormente, foi um problema sério.

Souza (2008) enfatiza que 0s grupos escolares constituiam organizacdes de
ensino a alterar o perfil de escola existente no Brasil, até fins do século XIX. Tais
alteracBes estdo relacionadas as racionaliza¢cbes administrativa e pedagdgica da educacdo.
Em S&o Luis, apesar de desde 1900 a Escola Modelo Benedito Leite ter dado o tom no
referente a pratica de uma educacdo moderna no Estado, 0s grupos escolares deveriam ser a
concretizagdo da multiplicagcdo desse ensino. Porém, ndo foi bem assim. Primeiro néo
foram construidos prédios novos nem para 0s grupos escolares, nem para a Escola Modelo

Benedito Leite; segundo, tais grupos ndo tinham especificamente a mesma estrutura da
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Escola Modelo Benedito Leite, a fim de realizar a estruturacdo da atuacdo dos mesmos.
Tais evidéncias chamam a atengdo para as dificuldades econémicas do Estado, tdo
alardeadas pelos governos do periodo em estudo, observadas também em outros Estados do
Nordeste, considerando-se as mudangas dos rumos tomados pela economia do pais, desde o
incremento do cultivo do café no Brasil, assim como para a cultura politica do Estado,
atrelada a um habitus de classe ordenador das praticas sociais, a desconsiderar 0s interesses
da maioria.

Pinheiro (2002, p. 125) sobre o movimento de criacdo dos grupos escolares em
varios Estados brasileiros, explica que a experiéncia partiu de S&o Paulo, mas que a
dindmica de expansdo do modelo ndo ocorreu de modo igual, atendendo ‘“necessidades
sociais e culturais condicionadas a particularidades politicas e econémicas e ao nivel de
organizagéo escolar existente em cada estado”. Conclusdo que se amolda bem a situacdo do
Maranhdo, principalmente no momento de implementacéo desse tipo de escola, no sentido,
especialmente, de que a estrutura educacional existente era realmente precéria.

Os grupos escolares, em Sdo Luis, situavam-se em area urbana, com facilidade
de serem visualizados, mas funcionavam em prédios alugados e mal conservados. O
Primeiro Grupo Escolar localizava-se a Rua do Sol, em prédio adaptado e o Segundo Grupo
Escolar, a Rua Grande, em uma escola publica. Dos critérios estabelecidos para o
funcionamento de tais escolas, muito pouco foi atendido em S&o Luis. Esses grupos
funcionavam em area urbana e de movimento, apresentavam condic¢des ruins de estrutura
fisica por serem prédios antigos, mal cuidados, com vidragas quebradas, ndo atendendo aos
requisitos que lhes impunham os parametros de escola moderna. Entre os requisitos de
instalacdo desses prédios estavam: boa localizacdo, tranquilidade para estudo, salas amplas,
boas condicdes de higiene, espacos para instalacdo de laboratério e biblioteca. O cddigo

sanitario Estadual de 1904 dispds acerca do funcionamento dessas escolas:

Art. 155 — Deverdo ficar longe de hospitais, asilos, cemitérios, hospicios, quartéis,
fabricas, prisoes...

Art. 116 — Deverdo ser construidas nos centros de popula¢do condensada, contudo
serd de rigor escolher ruas ou pragas pouco concorridas e onde ndo haja
aglomeracéo urbana.

Art. 117 — Deverdo ficar sempre bem isoladas das casas mais proximas evitando
receberem influéncia.

Art. 118 — Na escolha do local para construgcdo de um edificio escolar deve
merecer muito cuidado a corrente dos ventos reinantes.

Art. 119 — O melhor plano para uma escola serd aquele que lhe dé um sé
pavimento. [...].

Art. 132 — Todas as salas de aula, bem como todas as dependéncias do edificio,
deverdo possuir escarradeiras higiénicas adaptadas em sustentaculos que fiquem
em altura apropriada (MARANHAO, 1905, p. 4).
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Como informado anteriormente, em S&o Luis essas determinag¢fes ndo foram
observadas com rigor, muito ao contrério, pois eram comuns as mensagens de Antonio
Barbosa de Godois ao governo do Estado com solicitagcbes e reclamacdes acerca da
assisténcia as escolas publicas. No ano de 1908, manuscritos da Instrucdo Publica do
Estado relatam problemas como necessidade de reparos nos prédios pela existéncia de
goteiras, telhado quebrado, paredes desabadas, falta de agua e mobilia adequada. Além
dessa situacao, as verbas destinadas a instrucdo publica estadual passaram cerca de oito
anos sem sofrer acréscimo, provocando desinteresse pela profissdo do magistério, assim
como uma baixa de matricula nessas escolas, com a retirada dos alunos pelos pais. Em sua
mensagem ‘“Manuscritos da Instru¢do Publica”, Gododis (1908b, p. 1) denunciava esse

descaso:

A reunido de diferentes aulas num saldo sem divisdo alguma e perturbando-se
reciprocamente ndo somente tornava mais dificil a missdo dos mestres como
influia para que muitos pais, reconhecendo os inconvenientes que desse fato
resultavam, fossem retirando seus filhos desses estabelecimentos, cuja freqiéncia
nem sempre foi a desejével.

A Tabela 7 é um demonstrativo do numero de alunos matriculados nos grupos

escolares em Sdo Luis. Um namero que decresceu no decorrer dos anos.

Tabela 7 - Matricula e frequéncia dos Grupos Escolares da Capital — 1904

1° GRUPO ESCOLAR

Matricula Frequéncia Aprovados
12 cadeira 50 17a25 08
2% cadeira 20 0la 15 09
3% cadeira 06 03 03

2° GRUPO ESCOLAR

Matricula Frequéncia Aprovados
12 cadeira 52 14 a 25 06
2% cadeira 13 5a10 05
32 cadeira 6 3 03

Fonte: Silva (2011), a partir dos Relatérios de Barbosa de Godois ao governo do Estado, 1907

Silva (2011) analisa o histdrico dos grupos escolares do periodo de 1904 a 1909 em
S&o Luis como negativo, em virtude das mas condicdes apresentadas, gerando descrédito na

sociedade inicialmente. Nesse sentido, informa a autora:
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A queda no nimero de matriculados entre 1904 a 1909 foi expressiva e representa a
imagem de descrédito que a populagdo passou a ter dessas escolas com o passar do
tempo. Em relacéo ao Primeiro Grupo Escolar, comparando os anos de 1904 e 1909, o
indice de frequéncia dos alunos decaiu 35,6%, € no Segundo Grupo Escolar [reativado
em 1907], 34,4% (SILVA, 1911, p. 125).

Os dados do Censo de 1920 demonstram ter havido um crescimento do nimero de
alfabetizados em S&o Luis em relagdo a Censos anteriores, contudo, deve se considerar o fato de
que grande parte do nimero de habitantes que constavam como alfabetizados, isto €, sabem ler
e escrever, eram alfabetizados pelas escolas isoladas e escolas municipais, verdadeiras
responsaveis pela oferta do ensino no pais, mesmo que em condi¢fes precéarias (BRAZIL,
1924).

Na Figura 5 verificamos que S&o Luis se enquadra numa média geral do nimero de
alfabetizados entre as demais capitais brasileiras, um reflexo da atuacao das escolas referidas na
maior parte do pais, e, como advoga Souza (2008), até mesmo no Estado de S&o Paulo,
pioneiro na implantacdo dos grupos escolares e na multiplicacdo dessas escolas, multiplicacéo

esta que ndo ocorreu.

Figura5- Coeficientes da populacdo das capitais dos Estados do Brasil em 1920, segundo o

grau de instrucéo e idade

Ilinistério da Agricultura, Industrias e Comércio.
Diretoria Geral de Estatisticas
Coefficientes da Populacio das Capitais dos Estados do Brasil em 1920
Zegunde o Grau de Instrucio e Idade
Emm 1000 Habitantes.
De 7a 14 annos Die 15 amais annos
a5 535 LIACEID 455 544
370 530 TWIANADS 445 552
553 447 SEO SALVADOR 330 &a70
460 540 FORTALEZL 438 562
549 451 VICTORIA 365 635
210 720 GOVAT 625 375
520 480 SEO LUIZ 365 634
=40 f51 CUILBA 330 470
653 347 B. HORIZONTE 248 752
445 555 BELER 383 617
206 704 PAREAHIBA 579 421
BeE 352 CUORITYBA 265 135
509 431 RECIFE 327 623
129 271 THEREZINA 65 231
557 443 NICTOROY 316 684
351 i) NUJAL 475 525
554 445 PORTO ALEGRE 73 727
441 559 FLORIAWOPOLIS 499 501
52 348 SEO PATTLO 287 713
428 571 ARLCAEIT 456 544
LEGEMDA,
Sabem ler e escrever. MEo sabem ler e escrever, M#o sabem ler e escrever,

Fonte: Recenseamento do Brasil, 1920, Populacéo do Brasil por Estados, Municipios e Districtos, sequndo Brazil (1924)
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Em dados gerais do Censo de 1920, S&o Luis apresentava uma populacao de 52.929
habitantes, dos quais, em consonancia com o quadro acima, 28.225 sabiam ler e 24.704 ndo
sabiam ler (BRAZIL, 1924). Levando em conta o fato de S&o Luis ter sido uma das primeiras
capitais do Brasil a aderir ao sistema de ensino dos grupos escolares, era de se esperar um
quadro educacional mais satisfatorio. Com prédios antigos, adaptados e utilizados para outras
atividades além da do ensino, S&o Luis adentrou ao sistema republicano de ensino com uma
estrutura muito aquém do propugnado pelos ideais da Republica.

Para Souza (2008), houve certa unanimidade referente ao discurso nas diferentes
regides do pais, acerca da construcdo da representacdo dessas escolas como escolas modernas,
bem estruturadas, a exemplo das instituicdes que se multiplicavam em S&o Paulo.
Representacao essa viabilizada pelo conjunto de dispositivos materiais e simbolicos, tais como:
prédios, materiais didaticos, periddicos escolares, festas civicas.

No entanto, a unanimidade do discurso nédo se fez concretizar em muitos lugares do
Brasil, dos quais destacamos S&o Luis. Um exemplo da lentiddo observada na mudanca do
cendrio educacional ludovicense é a propria estrutura fisica destinada aos grupos escolares de
Sdo Luis, na primeira e segunda etapas da implantacdo destas escolas, como se pode constatar

na Figura 6.

Figura 6 - Primeiro e Segundo Grupos Escolares de S&o Luis

Fonte: Cunha (2008)

O Maranhdo, durante o periodo imperial, em funcdo do apogeu econdémico
provocado pela cultura do algodao alcangou status importante no cenério do pais, momento em
que Sdo Luis chegou a figurar como quarta capital em importancia no Brasil, obtendo o titulo
de Atenas Brasileira em funcao da efervescéncia intelectual vivida pela cidade. Esse ndo foi um
momento facilmente esquecido, promovendo consequéncias como as de tentativas de

recuperacdo de tal situacdo. Entretanto, isso ndo voltou mais a acontecer, e, se as dificuldades
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de provimento de servicos sociais decentes foram um problema para as regiées mais avangadas
do Brasil, muito maiores o foram para regides que perderam em importancia econémica, como
0 Estado do Maranhéo.

A conversdo das escolas isoladas em grupos escolares, logo no ano de 1903, no
Maranhdo ndo deixou de ser um reflexo dessa necessidade de recuperacdo desse status
intelectual que, com as representacOes de escola e educacdo difundidas pelo regime
republicano, fizeram crescer no Estado e especialmente em Sao Luis expectativas de alteracédo
dos quadros de subdesenvolvimento, pela educacdo, representacOes estas descoladas das
realidades politica, econémica e cultural ja estruturadas no Estado.

E perceptivel a preocupacdo e o empenho de intelectuais e politicos, a exemplo de
Antonio Baptista Barbosa de Godois e Benedito Pereira Leite, para com a difusdo do sistema
moderno de educacdo no Estado, entretanto, visivel também é a abstracdo com que se pensava
0 desenvolvimento da educacdo no Maranhdo. A existéncia de uma situagdo econdomica
precaria deve ser considerada, como mostramos anteriormente, pelas constantes relacGes
realizadas pelos governadores do Maranhdo das dificuldades econdmicas do Estado com o0s
impedimentos para poder-se fazer mais pela educacdo. Contudo, precisamos atentar ao habitus
instituido, mantenedor das relagdes sociais por meio da orientacdo das praticas, inviabilizador
de questionamentos, decorrente especialmente da forma de relacionamento entre o0 governo e o
povo, essencialmente coronelistica, e, assim, mantenedora da realidade estabelecida; ndo menos
importante foi o foi o posicionamento da unido, deixando para os Estados e municipios a
responsabilidade pela conducéo da educa¢do primaria no pais.

Considerando-se 0s objetivos pelos quais se empenhavam os diferentes atores da
sociedade de Sdo Luis, percebe-se a realizacdo de acordos diferenciados frente aos embates
sociais, capazes de imprimir nuances diversas a sociedade de Sdo Luis e do Maranhao.
Gradativamente, as sociedades tendem a internalizar posturas e comportamentos resultantes de
consensos que se tornam duradouros e inviabilizam o questionamento da ordem estabelecida.
Acerca dessa estruturacdo, Elias (apud CHARTIER, 20023, p. 110) adverte:

A medida que o tecido social vai se diferenciando, o mecanismo sociogenético do
autocontrolo psiquico [Sbstkontrollapparatur] evolui igualmente no sentido de uma
diferenciacdo, uma universalidade e uma estabilidade maiores [...]. A estabilidade
particular dos mecanismos de autocondicionamento psiquico [Selbstzwang-Apparatur]
que constitui o traco tipico do habitus do homem ‘civilizado’ esta estreitamente ligada
a monopolizagdo do condicionamento fisico e & solidez dos 6rgdos sociais centrais. E
precisamente a formacdo dos monopdlios que permite o estabelecimento de um
mecanismo de condicionamento social gracas ao qual cada individuo é educado no
sentido de um autocontrolo rigoroso. E ai que se situa a origem do autocontrolo
individual permanente cujo funcionamento €, em parte, automatico.
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Com exce¢do do modo como se desenvolve determinado tecido social, tal
mecanismo ¢€ inevitavel, conduzindo as estrutura¢es sociais, marcadas por especificidades e
similitudes. No Maranhdo as representacGes de educacdo impressas pelos republicanos
configuraram outras representacdes, muitas inalcancaveis, mas que sustentaram processos de
longa duracdo como o de constituicdo do habitus social, responsavel pela conformacdo das
massas sociais €, assim, da manutencdo das situa¢Ges vigentes de cada época.

O exposto nos permite concluir pela ndo equivaléncia entre a Escola Modelo
Benedito Leite e as outras escolas de Séo Luis, até mesmo o0s grupos escolares, sem deixar de
observar que mesmo a Escola Benedito Leite também apresentava problemas, pois ndo possuiu
prédio proprio até o ano de 1920. Diante disto, passaremos a analise de aspectos da cultura

escolar da Escola Modelo Benedito Leite.
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PARTE Il — CULTURA ESCOLAR NA
ESCOLA MODELO BENEDITO LEITE

Esta imposi¢cdo de modelos foi responsavel pela configuracdo de uma
cultura escolar mediante a qual conceber e praticar o ensino primario
movia-se nos contornos das formas estruturantes da organizacao
administrativa e pedagogica, na definicdo dos saberes a ensinar, na
regulacdo dos cddigos e condutas a serem inculcados e na formalizagdo
escolar das préaticas de transmissdo desses saberes e codigos. (ROSA
FATIMA DE SOUZA, 1998, p. 282).
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3 METODO, TEMPO E ESPACO NA ESCOLA MODELO BENEDITO LEITE

Resultado d’um plano vasto de reforma social, [...] a reforma da Escola Normal e
creagdo da Modelo, do Maranhdo, foram effectuadas com uma orientacéo elevada,
conciliando admiravelmente o preparo profissional do professor primario e o preparo
da creanca para a sociedade, em que tem de expandir a sua atividade (GODOIS,
19104, p. 107).

Impossivel pensar a estruturagdo da Escola Modelo em S&o Luis do Maranh&o sem
nos referirmos novamente a Antonio Baptista Barbosa de Goddis, levando em conta sua relagao
e interferéncia profunda nos assuntos acerca da educacdo do Estado. Antonio Baptista Barbosa
de Godois, bacharel em Direito pela Faculdade de Recife, destacou-se mesmo como pedagogo
no cenario educacional maranhense. Exerceu concomitantemente o cargo de diretor das Escolas
Normal e Modelo Benedito Leite e dos Grupos Escolares, assim como a fungéo de docente das
duas primeiras escolas. Com relacdo a Escola Modelo, quase sempre assinava sua
documentacdo com a ressalva “servindo de diretor”, isto porque, COMo noticiavam 0s jornais da
época, a escola aguardava um diretor do Rio de Janeiro, o qual jamais chegou.

Barbosa de Goddis militou na imprensa e esforgcou-se especialmente no sentido de
possibilitar a organizacdo do ensino em vigéncia um carater moderno, patriético, civico,
evidenciando principios, métodos e técnicas em conformidade com as inovacdes da época.
Preocupado com o material didatico utilizado, escreveu obras de destaque, tais como Historia
do Maranh&o para alunos da Escola Normal, Escrita Rudimentar (1908) e O Mestre e a
Escola (1910). E de sua autoria, ainda, a letra do hino do Maranh&o, marcada de destaques as
tradicBes historicas desse Estado (ANEXO E).

Na obra “Operarios da saudade: os novos atenienses e a invencdo do Maranhdo”,
de Martins (2006), Barbosa de Goddis aparece entre esses novos atenienses de geraces do
periodo de 1890 a 1930, preocupados com o soerguimento moral e intelectual do Estado, que
estava abalado desde a implantacdo do processo de decadéncia econémica promovido pelas
crises nos mercados nacional e internacional de produtos como o acUcar, algodao e arroz, tendo

propiciado no Maranhdo periodos de préspera situacao econémica e cultural. Para o autor:

O discurso da decadéncia constitui-se uma permanéncia resistente nas representacoes
produzidas sobre a realidade maranhense nos UGltimos dois séculos da trajetoria
regional, outra permanéncia igualmente potente, que, desde cerca da metade do século
XIX, vem modelando os esquemas explicativos dos intelectuais envolvidos com a
problematizacéo de questdes pertinentes & terra timbira, diz respeito & constitui¢do do
mito da Atenas Brasileira, o distintivo da Idade de Ouro da histdéria cultural
maranhense. [...] Uma leitura atenta da intervencgéo projetada e efetivamente procedida
pelos intelectuais [...] permite descortinar a emergéncia de tentativas relativamente
vigorosas orientadas para a instituicdo de um novo perfil identitario para o Maranhdo,
com o fito de revigorar a tradigdo ateniense e projeta-la numa continuidade essencial
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que ligasse e desse uma ossatura a esse ponderavel patriménio legado pelas geragdes
precedentes de intelectuais gongalvinos (MARTINS, 2006, p. 87-135).

O contexto esbocado por Martins (2006) evidencia um diferencial em relacdo a
producdo intelectual da primeira geracdo de intelectuais atenienses destacados por Martins, na
medida em que as geracgdes anteriores foram representantes de um legado bastante universal, ou
melhor, deslocado da realidade do Estado do Maranh&o. Para o referido autor, a geracdo na
qual se enquadra Godois foi responsavel por uma producdo intelectual mais atrelada a realidade
regional, e, portanto, no referente a Barbosa de Godois, veiculadora dos ideais republicanos
como expressdo de uma realidade moderna, constituidora de uma sociedade civilizada. Nesse
contexto, inseriu-se a atuacdo de Barbosa de Godois nas Escolas Normal e Modelo Benedito
Leite.

Interessante destacar que a relacdo entre Benedito Pereira Leite, politico idealizador
da Escola Modelo, e Barbosa de Godois era de rivalidade, por militarem em partidos politicos
opostos. No entanto, quanto aos assuntos educacionais, pode-se perceber uma trégua e até
mesmo uma cumplicidade. Na obra “O Mestre e a Escola”, Goddis (1910a, p. 5) deixou clara

essa relagéo:

E 0 que ndo tinhamos ainda em 1899 e foi a obra que, toda irradiagio do seo esforgo
infatigavel em outros ramos do servico publico, engrandeceo o nome do Dr. Benedito
Pereira Leite e hoje maiores homenagens attrae & sua memdria veneranda. Foi pouco,
ndo ha davida, mas, considerando-se 0 meio em que ele agio, as resisténcias com que
lutou, as dificuldades de todo género que o assediavam e o empenho e grande
interesse que elle tomou pela propagacgdo do ensino moderno em nosso Estado, esse
pouco toma vulto e basta para por-lhe em destaque a individualidade superior.

Entretanto, o jogo politico no qual se desenhava tal realidade envolvia interesses
diversos. Assim, devemos considerar ser Benedito Leite politico bem projetado, defensor dos
ideais republicanos e, certamente, preocupado com a projecdo do ideal da educagcdo moderna
em Sdo Luis, visto a politica partidaria no Maranhdo ndo ocorrer dissociada da orientacao
nacional. Prova disto foi o dominio politico exercido pelo proprio Benedito Leite quando da
instituicdo do regime republicano no Brasil e da reconfiguracdo dos partidos politicos do
Maranhdo representativos das oligarquias existentes. Acerca do poder politico exercido por
Benedito Leite no Maranhdo, especialmente quando governador do Estado (1906-1908), o
jornal Pacotilha publicou carta aberta do oposicionista Costa Rodrigues ao presidente da
Republica, Afonso Pena, quando de sua passagem pelo Maranhdo em 1906. Nesse sentido,

assim se expressou Rodrigues (1906, p. 5-9):

Por que ndo suprime logo duma vez o poder legislativo? [...] Um s6 homem designa e
elege todos os legisladores; faz e aprova todas as leis, segundo o seu critério
exclusivo, consultando os seus exclusivos interesses; revoga quando 0s seus interesses
o aconselham [...].
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Benedito Leite foi politico de influéncia representativa no Estado, como se pode
perceber a partir da referida publicacdo, empreendendo esforgo no sentido de dotar a educacgéo
do Estado do cunho moderno em voga no pais, em funcao, especialmente, da implementacéo
do regime republicano, a eleger, dentre seus principais instrumentos, 0 campo educacional para
construir a imagem do “novo” a sobrepor-se ao “velho”, decadente e improdutivo, recurso que
Ihe custou a marca de regime propugnador do progresso. Assim, as Escolas Normal e Modelo
tornaram-se, naquele momento, importantes instrumentos de luta politica.

A Escola Modelo Benedito Leite é considerada em determinados trabalhos como
uma escola para a elite de Sdo Luis, contudo acreditamos que, embora o seu perfil de escola
moderna e bem equipada tenha possibilitado a construcdo dessa representagéo, essa escola foi,
ndo exclusivamente, o principal instrumento de difusdo dos principios norteadores da
Republica no campo cultural, exercendo o papel civilizador atribuido a educacéo brasileira no
inicio da Republica em S&o Luis.

A proclamagdo da Republica, como dito no inicio deste trabalho, colocou para o
novo regime a tarefa de construcdo da nacionalidade, atribuindo para a educacdo parcela
relevante desse processo. Nesse sentido, os Estados, por meio das reformas educacionais,
procederam a implementacdo das mudancas no ambito da educacdo. Tendo como foco desse
processo a educacgdo primaria, a Escola Modelo Benedito Leite, em S&o Luis, funcionou como
centro irradiador da concepcdo de educacdo a instituir-se no Brasil com a Republica para o
Estado como um todo. Contudo, somente uma analise mais detalhada de alguns aspectos da
constitui¢do de sua cultura escolar nos permitira conhecer, de modo ainda aproximado, em que
medida esta instituicdo de ensino, no periodo 1900-1920, contemplou a concepg¢do de educacao
brasileira implementada pelo ideério republicano a vigorar no pais.

Para tanto, neste capitulo utilizamos para analise, como principal referéncia, o livro
O mestre e a escola, de autoria de Godois (1910a), no qual este autor discorre sobre 0 processo
de institucionalizacdo da concepcdo de educacdo escolar difundida no pais, detalhando
minuciosamente todos os procedimentos do que considera 0 modelo de educacdo ideal para o
desenvolvimento de um povo. Levando em conta ter sido Antonio Barbosa de Godois o
principal responsavel pela constituicdo da Escola Modelo Benedito Leite, e que nesse livro
discorre sobre o que fez na Escola Modelo Benedito Leite, acreditamos conseguir apreender
pela exposicdo por ele realizada elementos reveladores do carater da cultura ali instituida.
Como fontes, usamos 0s Regulamentos da Escola Modelo Benedito Leite de 1900 e 1905
(MARANHAO, 1900, 1905); correspondéncias/oficios e relatérios da direcio da Escola
Modelo Benedito Leite aos governadores do Estado do Maranhao.
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Quanto aos aspectos escolhidos para procedermos a nossa analise, elegemos: o
método; tempos e espacos escolares; conhecimentos privilegiados no curriculo; normas
disciplinares, comemoracdes e festas; e por Gltimo buscamos identificar alguns aspectos do
atendimento da Escola Modelo Benedito Leite por meio de leitura dos relatérios dos anos de
1908, 1910, 1911.

Trazemos para esta analise o enfoque da cultura escolar em que Frago (1995) a
define como toda a vida da escola, contudo, conformada por aspectos que assumem
preponderancia sobre o fazer da instituicdo escolar, considerados organizadores, definidores
desta cultura, a saber: o tempo, 0 espago e a linguagem ou modos de comunicacéo.
Delimitamos assim a escolha dos aspectos aqui evidenciados em recorte significativo de Frago

(2000, p. 2-3) sobre cultura escolar que diz assim concebé-la:

[...] como un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias,
habitos y practicas — formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamentos —
sedimentadas ao longo do tempo em formas de tradiciones, regularidades y reglas de
juego no puesta en entredicho y que proporcionan estratégias para intregarse em
dichas instituciones , para interactuar y para llevar a cabo, sobre todo e aula, las tareas
cotidianas]...] Sus rasgos caracteristicos serian la continuidade y la persisténcia en la
tempo [...].

Em tal acepcdo Frago (2000) transita das normas e principios as resisténcias e
estratégias como cultura escolar. Ressaltamos direcionarmos nossas analises muito mais a
institucionalizacdo dos primeiros aspectos — normas e principios — que, nao sem resisténcias,
iniciardo um processo de mudanca cultural, do qual a permanéncia sera contetdo.

Sobre a institucionalizacdo de normas e teorias, Anne Chartier (2005, p. 22-23), de
modo conveniente, coloca a escrita como o ‘paradigma’ do gesto estratégico institucional, ao
passo em que “os escritores sdo fundadores de um lugar proprio, herdeiros dos lavradores
roceiros de antigamente, mas sobre a terra da linguagem”. De sua parte, “a leitura é o
paradigma do gesto cultural com seus leitores-viajantes que ‘circulam nas terras do outro,
nomades exploradores’ através de campos que eles ndo escreveram”, em um movimento no
qual em cada encontro “marcante, cada um sai assim marcado”. A recepg¢do, ndo ¢, portanto
simples recepcdo. Os individuos recebem de modos diferentes as mensagens, limitando de
modo singular os efeitos e poder do meio.

A maior dificuldade, entdo, reside em “como a transformacao de si, que se efetua
num processo de educacdo imposta, se alimenta das préticas tiradas de solos culturais téo
heterogéneos ou conflituais”. Lembra que os antropdlogos dizem que “subsistem de modo
secreto, certos fragmentos de heranga que, como proibicdes alimentares, as joias de familia ou

o culto aos mortos, se transmitem de geracdo a geragdo”. Desse modo, as culturas nao sao
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capitalizadas em objetos, produtos, “mas somente em memorias e em gestos incorporados,
porque ndo sao saberes objetivados, mas savoirs-faire consubstanciais aos atores”. Sao estes 0s
elementos que para a autora definem as identidades, ou seja, as maneiras de agir e estar no
mundo (CHARTIER, 2005, p. 23).

Embora o nosso enfoque recaia muito mais sobre o que foi imposto como novos
modos de ser e fazer na Escola Modelo Benedito Leite, compreendemos a cultura escolar como
expressdo do fazer dos diferentes agentes do ambiente escolar, como descrito pela autora,
declarados, muitas vezes, pelas auséncias e inércias do ambiente escolar. Assim, passamos a

analise do método no contexto desta escola.

3.1 O método

[...] a escola antiga a velha escola que restringia a leitura, escrita e rudimentos de
calculo toda a aprendizagem do alumno, ndo pode corresponder as necessidades da
cultura escolar do nosso tempo e que se exige no mestre moderno, ndo somente uma
competéncia que va muito alem d’essas materias, como outros methodos de ensino,

calcados em base cientifica (GODOIS, 1910a, p. 66-67).

A constituicdo da Escola Modelo de S&o Luis teve como implementador Antonio
Baptista Barbosa de Goddis. Este, como se pode observar na citagdo acima, demonstrava
grande entusiasmo pela cientifizacdo do ensino em Sdo Luis. Na obra O mestre e a escola
Gododis (1910a) realizou toda uma exposicao acerca da constituicdo de um ensino primario de
carater moderno. Assim, a conformacao do ideéario de educacdo proposto para a Escola Modelo
de Séo Luis deveria trazer a perspectiva de modernidade educacional que vinha se instituindo
no pais como um todo, considerando-se as especificidades.

As escolas modelo surgiram, nesse cenario, imbuidas da misséo de funcionar como
células difusoras do modelo de educacdo moderna que se propalava por toda Europa, Estados
Unidos e entdo pelos paises da América Latina. Souza (1998), em sua obra Templos de
civilizacdo: a implantacdo da escola priméaria graduada no Estado de Sdo Paulo (1890-1910),
sobre a organizacdo das escolas modelo, comenta ser a no¢do de método o fundamento da
institucionalizacdo do ensino priméario pelos grupos escolares, a tomar como referéncia as
escolas modelo.

Souza (2008) adverte que a renovacao do ensino puablico em S&o Paulo teve a sua
organizacdo baseada em dois pilares: a formacdo de professores e a ado¢do do método
intuitivo. Ressalta estarem esses dois pilares interligados, pois o principio da formacdo de
professores estava na pratica dos novos processos pedagdgicos, no caso, a pratica do método

intuitivo. O método adquiriu tamanha expressdo em coeréncia com a mentalidade do século
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XIX, impregnada das nocdes de ciéncia, demarcadas pela racionalidade produtiva e da vida
social. No Brasil, desde 1870 ja se eshocava a preocupacdo com a renovacdo do modelo de
educacdo popular, tomada como mote das reformas sociais. O método intuitivo assumiu, assim,
a posicao de simbolo dessas mudancas.

De acordo com Giolitto (1983), o método intuitivo teve seu surgimento na
Alemanha em finais do século XVIII, tendo como principais representantes Basedow, Campe e
Pestalozzi, devedor das ideias de pensadores como Bacon, Locke, Hume, Rousseau, Comenius,
Froebel, por exemplo. Pestalozzi orientava 0 ensino com base na psicologia da crianca,
enfatizando a busca de outros caminhos para o alcance da aprendizagem, em detrimento do
modo tradicional, fundamentado na repeticdo e na memorizacgdo. Defendia que o ensino deveria
partir do particular para o geral, do simples para o complexo, pressupondo uma abordagem
indutiva, em detrimento da dedutiva, largamente praticada. Com base nesses preceitos, Godois
(19104, p. 93), em S&o Luis, defendia:

Falar em methodo moderno de ensino primario é lembrar o genial Henrique
Pestalozzi, cuja obra perdura e perdurard sempre, na sua parte didactica, como guia
seguro nas dificuldades do ensino. Com o bom professor, e como tal comprehendemos
somente 0 que sabe a disciplina e a ensina tirando o maximo proveito, no
desenvolvimento das forcas do alumno ter-se-hd um dos elementos de primeira ordem
para a educacdo; com o methodo e 0s processos de ensino ter-se-hdo outros ndo menos
importantes. A materia, 0 educando e, como quer Siciliani, também a sua qualidade e
numero completardo os requisitos para a eficicia do trabalho educativo. Dado o
methodo moderno — a intuicdo, o mestre competente, sob todos os aspectos, e 0
educando atento, ndo ha materia insuperavel & compreensdo do alumno, uma vez que
se limite & orbita propria da instrucgdo primaria.

Godois (2010) usa o termo “bom professor” para enfatizar a relacdo deste com a
efetividade do método. Refere-se ao desenvolvimento das for¢as do aluno, coadunando com 0s
principios psicol6gicos em ascensdo naquele momento. Por Gltimo reafirma a relacdo entre o
modo de trabalhar o conteldo ensinado e a aprendizagem eficaz do mesmo pelo aluno,
reiterando 0 método intuitivo quanto ao ritmo do ensino. A defesa realizada por Godois (2010)
do método intuitivo € representativa de sua nocdo de ciéncia, e, portanto de sociedade,
convencido que estava da efetividade obtida pela conducdo do ensino priméario pelo viés
cientifico e pragmaético.

O metodo intuitivo atendia as pretensfes de um ensino mais cientifico, viabilizado
pelas licdes de coisas, denominacdo pela qual ficou popularizado tal método. De acordo com
Pestalozzi, as licdes de coisas consistiam em proceder no ensino de modo que a crianga
conseguisse aprender por si mesma, sendo orientada a partir dos aspectos mais simples da
matéria a ser ensinada. Souza (1998) resume essa orientacdo da seguinte forma: respeitar o

desenvolvimento das faculdades mentais; iniciar o ensino pelos sentidos; deixar a crianga
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descobrir por si prépria o que lhe for possivel; limitar a matéria a seus elementos mais simples;
explicar vez apds vez as dificuldades da matéria; definir um objetivo determinado para as
licbes; explanar o sentido do assunto, nunca a palavra; refinar a linguagem; agir do conhecido
para o desconhecido; do simples para 0 composto; da sintese até a analise, obedecendo nédo a
ordem do sujeito, conquanto a da natureza.

A difusdo do método intuitivo ocorreu pela Europa durante o século X1X, momento
no qual o movimento de reestruturacdo pedagdgica se tornou mais operante, constituindo-se na
tendéncia norteadora do ensino, notadamente do ensino primario. “As exposigdes escolares
organizadas no quadro das Exposi¢des Universais constituiram um dos principais veiculos de
difusdo das ideias e das praticas desse movimento” (GIOLLITO, 1993 apud SOUZA, 1998, p.
160).

O método intuitivo adentrou o Brasil por meio das escolas de ambito privado, como
forma de promocéo da qualidade e renovacdo do ensino. Contudo, foi no &mbito do pablico que
se deu sua difus&o, tornando-se o fundamento das reformas educacionais do Estado de fins do
século XIX. Essa orientacdo foi adotada pela primeira vez dez anos antes da Republica, na
reforma do ensino primario e secundario do municipio da Corte, pelo Decreto n°® 7.247, de
19/04/1879, com o entdo ministro Ledncio de Carvalho. Nos anos 1880, sob a influéncia dessa
reforma, outras provincias procederam a adocao do referido método (SOUZA, 1998).

Nesse sentido, é necessario destacar o posicionamento de Rui Barbosa quando da
defesa do método intuitivo, por meio dos conhecidos Pareceres Rui Barbosa. Nos mesmos, as
licbes de coisas aparecem como elemento de suma importancia para a reestruturacdo do ensino
primario no Brasil. Para Barbosa (1947), o método intuitivo consistia em Gnico caminho com
poder de conseguir éxito sobre as posturas pedagdgicas com base na oralidade, presentes no
campo do ensino daquela época. Por conseguinte, Rui Barbosa criticou de modo contundente a
forma como tal método foi incorporado a reforma proposta por Ledncio de Carvalho, ou seja,
como um item do programa e ndo como orientacdo geral do ensino, forma defendida pelo autor

nestes termos:

A licdo de coisas, portanto, segundo a reforma, ndo acrescenta no plano escolar um
estudo adicional; imp&e-lhe a aplicagcdo ampla, completa, radical, de um novo método:
0 método por intuicdo, 0 método intuitivo. Entendida assim, ndo é um ramo particular
do programa; é um principio, que abrange todo ensino (BARBOSA, 1947, p. 215).

As contribui¢des de Rui Barbosa acerca da difusdo do método intuitivo ndo se
limitaram as defesas dos Pareceres, mas especialmente pela traducdo do livro de Norman
Allison Calkins, sob o titulo Primary object lessons, divulgado no Brasil no ano de 1886,

intitulado Primeiras licGes de coisas. Esse manual passou a ser a principal orientacdo do ensino
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no Brasil, amplamente difundido nas escolas normais e primarias do pais, em fins do seculo
XIX e principio do século XX. O livro de Calkins explana, de modo conciso, 0s principais
fundamentos da renovacdo pedagdgica empreendida desde a Europa até os Estados Unidos
(SOUZA, 1998).

O método intuitivo, na opinido de Souza (1998, p. 162), se constituiu mais que uma
simples metodologia: uma redefinicdo cultural no &mbito pedagdgico do cenario educacional
brasileiro. Representou a institucionalizacdo de outras acepcbes sobre formas e modos de
conceber a aprendizagem e consequente organizacdo do ensino, isto é, a “condensagdo de
algumas mudancas culturais que se consolidaram no século X1X: uma concepc¢éo de infancia, a
generalizagdo da ciéncia como forma de ‘mentalidade’ e o processo de racionalizagdo do
ensino”.

Em relacdo a crianca, esse método ressaltou o respeito ao desenvolvimento de suas
faculdades mentais e aos aspectos da natureza infantil: a capacidade de fantasiar, curiosidade,
inquietacdo, e necessidade de brincar. O processo de aprendizagem, no método intuitivo, toma
por base o procedimento da observacdo, sublimando a experiéncia, orientada pelos sentidos:
ensinar de modo natural, partindo “do simples para o complexo; do que se sabe para o que se
ignora; dos fatos para as causas; das coisas para 0s nomes; das ideias para as palavras; dos
principios, para as regras” (CALKINS, 1950, p. 31 apud SOUZA, 1998, p. 162). Estes
principios, que tiveram as escolas modelo como instrumentos de irradiacdo, terminaram por
ficar de modo definitivo na cultura escolar do ensino primario brasileiro.

No Maranhdo, especificamente em Sdo Luis, a difusdo e implementacdo desse
modelo moderno de ensino teve, no &mbito do ensino publico, como centro a Escola Modelo
Benedito Leite. Assim, tomamos Goddis (1910a) como referéncia para a compreensdao do
formato de ensino construido naquele instituto do qual Barbosa de Goddis foi diretor por mais
de uma década. Entre os documentos pesquisados, Barbosa de Godois aparece como diretor,
seguidamente, de 1900 até 1911.

Em O mestre e a escola, Godois (1910a) inicia sua exposicdo ressaltando a
importancia do professor no contexto de organizacdo do ensino em qualquer espaco social.
Realiza uma reconstrucdo acerca da historia da profissdo professor, observando como
aconteceu 0 processo de insercdo do mesmo nas realidades sociais, pretendendo associar a
necessidade de institucionalizacdo da formacdo destes as proposi¢cdes metodologicas daquele
momento histérico. O método intuitivo trouxe como um de seus sustenticulos a formacgéo do

professor, razdo pela qual Godois tomou como fio condutor de sua obra o mestre “bem



115

formado”, a atender aos ideais de modernidade propalados e a boa qualidade da escola. A sua

compreensdo sobre o assunto pode ser observada no relato a seguir. Para ele:

A escola sup8e o mestre. E, como ella, por transformac6es sucessivas, acompanha a
evolucdo da sociedade, a que, por sua vez, esclarece e acelera 0o movimento
progressivo, 0 mestre, que a representa e em quem ella se reflecte, ndo pode ficar
estacionario. Uma é inseparavel do outro. A cultura que a escola proporciona denuncia
0 preparo de quem a rege. Nao sendo, nem podendo ser uma abstracgdo, ella, sob este
ponto de vista, personifica-se na individualidade que a dirige. O mestre, recebendo a
influéncia do meio social em que vive e das idéias da sua epoca, transmitte-as ao
pequeno grémio de seus ouvintes, affeicoando, por este modo, o moral de cada um
d’elles aos interesses superiores da collectividade (GODOIS, 1910a, p. 15, grifo
N0ss0).

Com essas ideias Godois (1910a) introduziu o primeiro capitulo de seu livro,
deixando-nos clara a sua representacdo de educacdo moderna. Uma representacao de educacgéo
vinculada a nocdo de progresso e evolucgdo, tragos caracteristicos da concep¢do moderna de
ciéncia em voga naquele momento. Faz explicita relacdo ao poder do professor na “formagao
das almas”, na constru¢do das concepg¢des morais de seus discipulos, postura representativa das
referéncias cientificas do periodo, que, para o autor, significavam a saida para as insatisfacdes e
idealizacGes de melhoramento social. O mundo desde os séculos XVI1I e XVIII se encaminhava
para uma mudanca de paradigma, tendo o universo da razdo como a insignia do progresso e da
transformacdo. Em S&o Luis, em virtude das condi¢gdes econdmicas, politicas e sociais, essas
ideias foram chegando devagar e se instalando institucionalmente, visto representarem o foco
das concepcdes hegemonicas do pais naquela na época.

No capitulo intitulado A Escola Moderna, Godois (1910a, p. 67, grifo nosso)
discorre sobre 0 método a ser trabalhado nas escolas maranhenses, e assim, especialmente, na
Escola Modelo Benedito Leite. Inicia ressaltando justamente a mudanca no padrdo de escola
popular, destaca a transi¢do de um modelo de ensino objetivado para a religido para um modelo
a objetivar-se para a pétria. Para o autor, a “Revolugdo Francesa fez da escola uma instituigdo
social, no pleno rigor da expressdo, fazendo sentir ao mesmo tempo a necessidade de um
remodelamento dos processos de ensino”. Desse modo, ele evidenciava o carater patriético
que deveria ter a escola, em harmonia com as diretrizes do regime republicano brasileiro. Estes
eram preceitos do programa de educacdo popular propugnados para a nagdo. Assim, 0S
aspectos defendidos pelos idealizadores do modelo moderno de educagéo certamente estiveram
presentes na conformacao das escolas Normal e Modelo em S&o Luis.

Forquin (1993, p. 85), acerca dos determinantes e dos efeitos das formas de
organizacdo e de transmissdo dos saberes escolares, informa, citando Bernstein, sobre a
necessidade do reconhecimento do curriculo, da pedagogia e da avaliagdo nesse contexto,

“também como ‘sistemas de mensagem’ que obedecem a principios de producado e de regulacao
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que podem variar segundo 0s contextos institucionais e sociais e as quais Beenstein dd 0 nome
de ‘codigos dos saberes escolares’”. Embora o autor em prosseguimento as suas analises traga
elementos sobre determinada flexibilidade desse mecanismo estrutural da organizacdo e
transmissdo de saberes, para 0 momento e acdes em andlise, a organizacdo/implementacdo do
modelo de educagdo moderna em S&o Luis, a énfase recai sobre a rigidez desse processo,
demarcado pela organizacdo de manuais de orientacdo pedagdgica e a obrigagdo dos
professores de receberem orientacdo em aulas mensais com Antonio Barbosa de Goddis sobre a
aplicacdo da nova sistematica de ensino. Contudo, destacamos a ressalva realizada por Forguin
acerca das flexibilizagdes e resisténcias a tais processos.

Ao se referir a organizacdo da Escola Modelo de Séo Luis, quase sempre Godois
(1910a) fez referéncia a Escola Normal, visto a relacdo existente entre ambas. Ele situou a
criacdo dessas escolas no que denominou “um plano vasto de reforma social”, destacando a
importancia das mesmas para a formacdo do professor primario e da crianca. Explicou ser a
Escola Modelo um complemento da Escola Normal, pelo fato de possibilitar a expanséo da

atividade do professor primério “bem formado”. Segundo o autor:

A Escola Normal sem a Modelo, a escola typo, é um estabelecimento manco, de que
sO pode sahir professores que tropecem ao dar 0s primeiros passos na pratica do
ensino e quicé por muito tempo ainda, por falta dos exercicios de tirocinio, em que
fossem concretisando os conhecimentos adqueridos e tomando o habito da direccdo de
escola. A Escola de applicacdo, a Escola Modelo, mal seria comprehendida, por sua
vez, sem a Escola Normal: seria modelo apenas em nome, porque lhe faltaria o
mestre, tal como ella exige e que sé lhe poderia ser dado por aquelle instituto
(GODOIS, 19104, p. 107).

A Escola Modelo foi organizada com praticamente 0 mesmo programa da Escola
Normal. Goddis (1910a, p. 116) classificou tal programa como concéntrico, ao passo que
procurou evitar excessos. Relaciona como matérias do programa as seguintes disciplinas:
“Lingua Materna, Escripta, Calculo, Geometria, Geographia geral, do Brasil e do Maranhao,
nogdes de Historia da Patria, d’America e do Maranhdo, Instrucgdo Civica, no¢des de Sciencias
physicas e naturaes, Musica, Gynastica”. Inicialmente tal escola tinha um curso de sete anos,
sendo reduzido para seis pelo regulamento de 1905. Percebemos que havia um programa com
formato de educacéo cientifica e utilitaria presentes nas propostas de inovacdo pedagogica a
difundir-se nacionalmente. Nesse sentido, convém perguntar: a quem interessava esse modelo
de educacdo formatado em um movimento de reorganizagdo politica, de solidificacdo de um
novo paradigma de ciéncia, em meio a realidades sociais tdo diversas, como no caso de Sdo
Luis?

Na verdade, este era 0 momento de institucionalizacdo da forma escolar de

socializagdo no Maranhdo. Antonio Barbosa de Goddis e a Escola Modelo Benedito Leite
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constituiam-se vetores desse processo, aliados a outras situacdes de interacdes constitutivas de
subjetividades coletivas que se concretizavam nas posturas e praticas construtoras do novo
fazer pedagogico em cena. Vicent, Lahire e Thin (2001, p. 28), sobre a relevancia da forma
escolar acerca da formacéo do individuo, explicam que a escola € um lugar de aprendizagem da
linguagem, preconizadora da retomada da reflexdo, por um dominio “explicito e consciente
conduzido, as vezes, por metalinguagens, regras e definicdes”. Uma forma escolar de relagdes
sociais, a forma social, “constitutiva do que se pode chamar uma relacdo escritural-escolar com
a linguagem e com o mundo”. Na pratica, as escolas modelo realizavam a difusdao desse
mecanismo, reconhecendo-se as resisténcias, conformadoras das culturas escolares. Contudo,
Godois (1910, p. 123, grifo nosso) era enfatico sobre as mudangas no método do ensino para o

Estado, no que detalhava:

Para que o ensino integral seja eficaz, é necessario que seja pausado, lento, dado aos
poucos, sem sofreguiddo, frequentemente revisto, em ligeiras sabatinas parciais, por
ocasido do leccionamento das respectivas disciplinas, sendo, a proposito, utilizados
sempre os aparelhos correspondentes. D’outro modo, quando muito, sobrecarregar-se-
ia a memoria do aluno, com pretericdo da inteligéncia, o que ndo pode conciliar-se
com o ensino moderno, que, antes de tudo, visa fazer da creanca uma forga social
no futuro, educando-lhe harmonicamente as faculdades e tratando-a como um ser
inteligente, a quem é preciso fazer conhecer o préprio valor e dar a consciéncia da
prépria personalidade, consciéncia que ella s6 adquirird, compenetrando-se
gradualmente do que sabe, pela conviccdo de estar de posse da matéria ensinada.

Goddis (1910) enfatizava a educacdo da crianca pelo fazer cadenciado,
caracteristica do método intuitivo. Deixa evidente a sua preocupagdo com o papel social da
crianga no futuro, permitindo observar o seu envolvimento com as necessidades impostas pelo
regime politico do pais, o que inclui preparar o cidaddo republicano pelo direcionamento do
fazer institucional escolar.

Acerca do método, Godois (1910a, p. 113) reafirma sua importancia para a
identificacdo de uma instituicdo de ensino como a Escola Modelo com as proposicGes dos
campos politico e pedagdgico daquele momento. “N’estabelecimento dessa naturesa é, porém,
0 méthodo, a questdo principal, desde que ele se ache regularmente organizado. S6 assim ele
podera ter o carater pratico de instituicdo que habilite a creanga para a sociedade”. Ressalta,
portanto, resultar da organizacdo do método o éxito da instituicdo acerca do caréater utilitario
capaz de preparar a crianga para a sociedade. O autor, no nosso entendimento, compreende
bem o carater civilizatério do empreendimento educativo a se engendrar, porém, considerando
0 que Rocha (2004) ira denominar menoridade politica do povo, Goddis (2010) julgava ser essa
a melhor opcéo de avancgo das condigdes de vida do Estado.

A preocupagdo de Godois (1910a) com o método é bem explicita ao ressaltar serem

duas as coisas essenciais na consideragéo sobre ensino — a matéria do ensino e o método a aplicar.
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Quanto & matéria, ele reafirma ser a tendéncia moderna conceder maior amplitude ao @mbito da
ciéncia em escolas como a Modelo, especialmente as ciéncias experimentais, consideradas as que
melhor preparam para a vida. No tdpico seguinte, trataremos com mais detalhes o programa de
estudos da Escola Modelo. Acerca do método, corrobora as assercdes sobre a primazia da
experiéncia, consubstanciada pela observacgdo, a privilegiar o desenvolvimento mental da crianca.

Em defesa do método intuitivo, Compayré, citado por Godois, destaca:

E entrando na questdo do methodo: os espiritos eminentes que redigiram o0s
programmas do ensino primario desejaram utilisar o valor educativo das sciencias
experimentaes, como methodo de cultura da observacéao; é assim que 0s programmas
exigem que em todo ensino o mestre, para comecar, se sirva de objectos sensiveis,
faga ver e tocar as couzas, ponha as creangas em presenca de realidades concretas. E
pois por um appello incessante & atencdo, ao juizo, a espontaneidade intelectual do
alumno, que o ensino primario pode se sustentar. Elle é essencialmente intuitivo e
pratico (GODOIS, 1910a, p. 115).

Vemos nesta citacdo uma descricdo precisa do método intuitivo, considerado por
Godois (1910a) o simbolo da educacdo moderna. Em prosseguimento, Goddis (1910a, p. 16)
ressalta que a Escola Modelo atende aos padrdes de modernizacdo do ensino no que se refere a
delineacdo do método. “Uma leitura, por mais rapida, do programa da nossa Escola Modelo”, a
identifica em atendimento “ao ideal moderno” de esclarecimento das faculdades do aluno.
“Basta ler em que elle se ocupa do calculo, tamanho, forma e ensino objectivo para se formar
uma idea precisa do seu valor pedagodgico e de quanto elle atende as necessidades do tempo”.
Reafirmamos, assim, a preocupacdo de Barbosa de Goddis, com a adequacdo da mesma ao
ideal de ensino moderno. A atencdo de Godois, nesse sentido, pode ser percebida de modo
institucionalizado nas disposi¢des do Regulamento da Escola Modelo do ano de 1905, Capitulo
IV, nos artigos seguintes:

Art. 13. Para o ensino das sciencias experimentaes, terd a Escola Modelo os
necessarios apparelhos, assim como abundancia de specimens para o estudo de tudo
quanto se referir a naturesa, limitado, porém, ao que é indispensavel para a acquisi¢do
dos principios geraes, e, sempre que possivel, com recurso a naturesa no meio escolar.
Art. 14. Para ministracdo dos conhecimentos que melhor se fixam pela imagem visual
recorrer-se-ha as projecdes, no que for possivel mostrar em realidade, como por
exemplo os aspectos da terra, 0s costumes e movimentos dos povos, os fhenomenos
meteorologicos das auroras, etc.

Art. 15. As aulas simples e hygienicamente dispostas, com capacidade para a lotacdo
maxima de 40 alumnos, serdo mobiliadas com bancos carteiras individuaes de typo
americano ou outro que mais convenha (MARANHAO, 1905, p. 41).

Neste aspecto, Barbosa de Godois, na condic¢do de autor do referido regulamento e
diretor da Escola Modelo, procurou cumprir com tal determinacdo por meio de frequentes
correspondéncias ao governo do Estado com solicitacdo ou informacao de compra de materiais,

a exemplo do que se segue:

Escola Modelo Benedito Leite
Maranhao, 31 de julho de 1901
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Ao Exmo. Sr. Dr. Governador do Estado

Comunico-vos que, usando da auctorizacdo que me concedeste, encommendei para
esta Escola aos neociantes C.Lehman & C? de Paris, por intermédio do negociante
desta praga, Roberto Majoli, o pequeno gabinete de “Historia Natural”, de preco de
150 francos, descripto no cataldo deste anno da casa de Emilio Dyrrolle daquella
cidade.

Servindo de Director )
Antonio Baptista Barbosa de Godéis (GODOIS, 19014, p. 1).

Acerca da aquisicdo de materiais escolares para a Escola Modelo Benedito Leite,
no sentido de se articular com o carater moderno da educagdo que os direcionamentos do pais
suscitavam requeria, Castro (2012, p. 592), no artigo intitulado “A Flor que Viceja em Sao Luis
do Maranhdo: os artefatos culturais na Escola Modelo Benedito Leite” nos traz boa
contribuigdo para a compreensdo do funcionamento deste mecanismo. Este autor nos informa
do avultado nimero de pedidos de materiais realizados por Barbosa de Godois ao governo do
Estado, e adquiridos por este ultimo — conforme constatamos em farta documentacéo verificada
junto ao Arquivo Publico do Estado durante nossa pesquisa —, identificando a existéncia de
uma “industria escolar” em Sao Luis. Quanto ao destino dos materiais solicitados, constavam,
inicialmente, os materiais destinados a administracdo e expediente, tais como: “papel diplomata
para correspondéncia do diretor com as familias, livros de frequéncia, de controle de ponto dos
professores e servidores, livros de matriculas e outros”; em seguida vinham os materiais
destinados a limpeza e conservacao da escola; posteriormente relacionavam-se os materiais de
carater pedagdgico, obedecendo a exigéncia das disciplinas, o curso para o qual seriam
empregados e 0 género dos alunos.

Ao se tratar de materiais existentes no comércio de S8o Luis, 0s mesmos eram
comprados diretamente pelo diretor em casas como “Cunha Santos, Sobrinho Marinho, Franco
de Sa”, entre outras. Com relacao as compras de outros Estados e do exterior, havia a mediacao
do “representante comercial no Maranhdo ou Rio de Janeiro, o diretor da Escola Modelo € 0
governo do Estado, tendo como principal negociante C. Lehman & C?, de Paris e J. Francisco
de Sa H*’. Os principais fornecedores eram dos Estados Unidos e Franca, tais como: Casa de
Fils de Emille Dyrrole e a Chandler Adjustable Chair and Desk Compan (CASTRO, 2012).
Como mencionado, localizamos muitos destes pedidos nas correspondéncias da direcdo da
Escola Modelo Benedito Leite ao governo do Estado (1900 a 1914). No Quadro 2
transcrevemos alguns desses pedidos de materiais e outras situa¢Ges, Colocamos aqui o teor
somente dos dois primeiros anos dessas correspondéncias. No Apéndice A, colocamos a
informacao do periodo de 1900 a 1914.
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Quadro 2 - Correspondéncias da diretoria da Escola Modelo Benedito Leite para 0s
governadores do Estado do Maranhdo (1900-1902)

DATA ASSUNTO
02/1900 Pedido de material de ensino.
17/03/1900 Pedido de admissdo de uma criada para a escola.
09/02/1901 Envio de proposta de fornecimento de materiais de ensino e expediente.
25/02/1901 Pedido de material de expediente.
12/04/1901 Pedido de carteiras e mesas importadas dos Estados Unidos.
15/05/1901 Envio de conta referente a aquisicdo de 1 ddzia de cadeiras.
14/06/1901 Envio de conta referente a aquisicdo de oito cordas para salto, valor oito mil réis.
27/06/1901 Envio de conta para pagamento de servicos realizados na escola.
08/07/1901 Relacéo com pedidos de materiais para a escola.
31/07/1901 Comunicacéo de pedido de objetos de ensino, vindos da Franca.
01/08/1901 Pedido de material para expediente.
16/09/1901 Comunicacéo de substituicdo de professora.
11/10/1901 Pagamento de servico prestado a escola.
16/12/1901 Solicitacdo de material de expediente para escola.
05/02/1902 Pedido de objetos de trabalho para a escola.
26/02/1902 Pedido de autorizacdo para realizar assinatura permanente de revista pedagogica francesa.
05/03/1902 Pedido de pagamento de servigos prestados a escola.
13/03/1902 Solicita pagamento de servigos fotogréficos.
14/03/1902 Solicitacdo de pagamento de servigos artisticos realizados na escola.
18/03/1902 Relacéo de objetos necessarios para trabalhos na escola.
07/04/1902 Relacéo de pedidos de objetos para o funcionamento da escola.
01/05/1902 Pedido de objetos para ensino.
05/05/1902 Pagamento da aquisicao de filtros para a escola.
05/05/1902 Pedido de recurso para aquisi¢cdo de material de ensino vindo do Rio de Janeiro.
10/05/1902 Solicitacdo de material para expediente.
06/1902 Pedido de material para expediente.
18/06/1902 Solicitacdo de pagamento de servigos prestados.
21/06/1902 Solicitacdo de pagamento de servigo prestado.
09/08/1902 Solicitacdo de material de expediente.
30/08/1902 Solicitacdo de material de expediente.
03/09/1902 Pedido de material de ensino.
29/09/1902 Pedido de material de ensino.
06/10/1902 Pagamento de servico prestado para a escola.
24/10/1902 Pedido de material de expediente.
24/11/1902 Pedido de material para expediente.
27/11/1902 Pedido de férias para professora.
09/12/1902 Pedido de material para expediente.

Fonte: Elaborado a partir das correspondéncias da direcdo da Escola Modelo Benedito Leite localizadas no
Arquivo Publico do Estado do Maranhéo




121

O teor dessas correspondéncias corrobora as afirmagdes de Castro (2012),
explicitando a diligéncia de Barbosa de Goddis para instrumentalizar a Escola Modelo
Benedito Leite do padrdo moderno de ensino, assim como caracteriza O processo de
institucionalizacdo do ensino em S&o Luis e no Maranhdo pela escola citada. Contudo, a
realidade das demais escolas como demonstrado em capitulo anterior ndo correspondia ao
esforco empreendido pela Escola Modelo Benedito leite. A introducdo do método existia,
porém conformado pelas condi¢cdes dos estabelecimentos de ensino, produzindo fazeres
diferenciados entrelacados as normas, certamente.

No entanto, a Escola Modelo Benedito Leite prosseguia esforgando-se no sentido
de prover um modelo de ensino inovador. Da Maison de Dyrrolle eram obtidos quadros
parietais e varias espécies para o gabinete de Historia Natural, como pedras, mamiferos, aves
montadas, ou conservadas em alcool, que pode se observar na relacdo seguinte localizada no
setor de documentos avulsos do Arquivo Pablico do Maranhdo. Correspondéncia de 27 de
setembro de 1908, sistematizada por Castro (2012, p. 594):

1 Gabinete de fisica de 325 francos, compreendendo 60 aparelhos caracteristicos
(Catalogos de 1898 da casa - Les fils d’ Emile Dyrrolle, pag. 4)

1 Hemisfério de Magdebourg de 25 fr.

1 Anel de L’gravesand de 10 fr.

1 Pirbmetro de 40 fr.

1 Colecéo de quadros murais de fisica, de 0,80m de altura e 0,60m de largura com 186
desenhos e 14 aparelhos, tudo por 58 fr. (0 mesmo catalogo, pag. 2).

6 Globos Andrews, sendo 2 de 8°’m 6°; 2 de n° 22 € 2 de n° 47.

24 Barras de extremos esféricos.

58 Alteres de 2 Kilogramos.

Apesar do empenho existente no sentido de instrumentalizar a Escola modelo
Benedito Leite, verificamos, ainda, a existéncia de problemas na mesma escola, como se pode
perceber no conteido da correspondéncia de 18 de margo de 1905, do diretor da Escola Modelo

Benedito Leite ao governador do Estado, Alexandre Colares Moreira Junior:
S&o Luiz, 18 de marco de 1905

Exme Snr. Coronel Alexandre Colares Moreira Junior

Sentindo-se nesta Escola a falta de cadeiras para os visitantes e alunos da Escola
Normal que vém fazer a observagdo e pratica de ensino nas aulas deste instituto e
achando-se no Segundo Grupo Escolar alguns daqueles méveis, que pertenciam a
Escola de Musica, peco-vos autorizacdo para mandé-los transportar para este
estabelecimento, onde conquanto j& ndo estejam todas em boas condicdes de
conservacdo, poderdo prestar servicos, mediante ligeiros reparos nos que as
necessitem e que, a ser elas concedidas, solicito permissdo para mandar efetuar.
Existindo igualmente naquele instituto duas lousas para musica e para piano, as
primeiras danificadas e a segunda em qualidade inferior e necessitando afinagéo, e
podendo também tanto as lousas quanto o piano, ser utilizados nos exercicios de
musica desta Escola, depois de consertadas as primeiras e afinado o segundo, rogo-
vos, outrossim, que me permitas do mesmo modo que os faco conduzir para esta
Escola e mande proceder o servigos que neles sdo necessarios.

Servindo de Director
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Antonio Baptista Barbosa de Godois (GODOIS, 1905, p. 1).
Outra informacéo nesse sentido, encontra-se em Goddis (1910a, p. 124 -129):

Nada Ihe falta, a ndo ser um edificio mais amplo e apropriado, onde se exponham
mais comodamente suas numerosas cole¢des de zoologia, mineralogia e boténica e
onde se arrumem, com mais facil acesso, seos engenhosos aparelhos destinados a
concretizar o ensino de desenho, das mathemathicas e da astronomia.

Entre as queixas observadas por Gododis a maior incidéncia esta em relacdo ao
espaco fisico da Escola Modelo Benedito Leite e, as dificuldades de funcionamento dos grupos
escolares. Sobre o0s grupos escolares, assim se expressou Antonio Lobo, Inspetor da Instrucéo
Publica:

E para provar dessa Ultima assertiva basta lembrar-vos a criacdo dos pseudos grupos
escolares, cada um deles amontoados numa sala Unica, de capacidade seis vezes
inferiores a estritamente requerida e confiado a professores em nimero de 3, 4 e 5
vezes [...] além do que lhe competia. E tudo isso, porque se ndo pode ver ou nao se
quis ver, o Estado faleciam por inteiro 0s recursos precisos para adaptar, na
organizacdo das suas escolas primarias, o sistema dos grupos alias excelentes, uma
vez que seja praticado com obediéncia rigorosa aos preceitos pedagdgicos [...]
felizmente, porém, vem em breve experiéncia revelar-vos o desacerto com que
haviamos operado, indicando-vos ao mesmo tempo, a trilha exata a seguir, 0 que vem
a ser que ides adotar da manutencdo de escolas inovestas, de acordo com as nossas
necessidades e 0s nossos recursos e alheia dos por completo a preocupacgdo estéril da
encenacédo e do alarde em pendria absoluta de fundamentos reais que 0s permitam e
justifiguem (LOBO, 1911, ndo paginado).

Antonio Lobo, Inspetor da Instrucdo Publica, referia-se na presente
declaracdo ao fracasso dos grupos escolares em S&o Luis, em sua primeira fase de
institucionalizagdo. O Segundo Grupo Escolar, criado em 1904, funcionou somente de agosto
deste ano até dezembro do mesmo ano. Sendo os alunos transferidos para o Primeiro Grupo
Escolar, nas condicBes descritas por Lobo. Importante destacar as referéncias de Lobo ao
modismo, “escolas inovestas”, e especialmente aos parcos recursos para adequacdo das
mesmas. Assim, a equivaléncia entre a Escola Modelo Benedito Leite e 0s grupos escolares
realmente ndo acontecia.

A atencdo de Goddis (1910a, p. 13) ao atendimento dos imperativos do ensino de
ordem moderna, em relacdo a Escola Modelo, considerou, evidentemente, a conducdo da
matéria que seria lecionada pelo professor, tdo bem evidenciada no seu livro O mestre e a
escola. Ressalta estar a eficacia do ensino primario na sua conducdo de forma lenta e graduada,
sendo necessario que este seja “pausado, lento, dado aos poucos, sem soffreguiddo,
frequentemente revisto, em ligeiras sabbatinas parciaes, por occasido do lecionamento das
respectivas disciplinas.” Reafirma a conveniéncia de nao se sobrecarregar a memdria do aluno,
preservando-lhe a inteligéncia como forma de respeito ao desenvolvimento cognitivo da

crianca.
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Percebemos o esforgo da direcdo da Escola Modelo Benedito Leite no sentido da
configuracdo de um ideéario de educacdo moderna que compreendesse todas as dimensdes e
aspectos institucionais, que possibilitasse a constru¢cdo de um conceito de progresso o mais
comum possivel. Situacdo compativel com o desejo de soerguimento intelectual e moral do
Estado evidenciado pelos intelectuais do grupo do qual Goddis fizera parte.

Monarcha (1989), sobre a atuacdo dos pioneiros da educacdo no processo de
organizacdo do ensino brasileiro, nos adverte acerca do processo de “redugdo da politica a
ciéncia”. Em relevante conclusdo, ressalta o perigo da despolitizacdo da sociedade, aqui
percebida na imposicdo de um modelo de educagdo que ndo pensou O sujeito agente, por
exemplo, ou, 0 sujeito das taticas - De Certeau (1998) -, tdo presentes no quotidiano dos
homens comuns. Nessa direcdo, Monarcha (1989, p. 128) acentua bem o0 modo como 0 mundo
real é transformado em simulacro. Entretanto, segundo ele, “o mundo ¢ palavra e texto, onde o
conteudo escapa a forma”.

Ainda assim, no que se relaciona a institucionalizacdo da Escola Modelo Benedito
Leite, sob os preceitos da educacdo moderna no que se refere aos métodos de ensino, Antonio
Barbosa de Godois procurou estruturar essa escola do melhor modo possivel. Além do pedido
de recursos para auxilio nas aulas, eram comuns pedidos de revistas pedagdgicas no sentido de
prover-se a atualizacdo dos docentes. Entre esses pedidos, destacamos o0 seguinte:

Directoria da Escola Modelo Benedito Leite
Maranhao, 26 de fevereiro de 1902
Ao Exme Sr. Dr. Governador do Estado

Tem de conveniéncia para este estabelecimento possuir de uma assinatura permanente
das revistas pedagdgicas L’ Ecole nouvele e La lecture em classe, de Paris, pego-vos
que vos digneis de autorisar-me a toma-las por intermédio de qualquer das livrarias ou
casas comerciaes d’esta cidade, cessando a despesa pelo expediente d’esta Escola.

Servindo de Director
Antonio Baptista Barbosa de Goddis (GODOIS, 1902b, p. 1).
A preocupacao de Barbosa de Goddis quanto a adequacdo da Escola Modelo
Benedito Leite a modernidade educacional pode ser percebida pela propria forma como
destacava suas referéncias, sempre modelos europeus ou norte-americanos. Nesse sentido,

Gododis (1910a, p. 48, grifo nosso) assim se expressa:

O departamento de Pedagogia da Universidade de Michigan, por exemplo, oferece a
escolha de seus estudantes um curso sobre a arte e um sobre a sciencia de ensinar, um
sobre a inspec¢éo das escolas, um sobre a psychologia da infancia, um sobre o aspecto
socioldgico do ensino. Muitas Universidades tem anexas escolas de aplicagdo e
experimentacdo, que correspondem & nossa Escola Modelo.

Em um trecho Goddis (1910a, p. 87) ressalta:
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O concreto, as cousas, de que Rousseeau e, antes d’lle, Locke e Bacon tanto falaram,
como fundamento racional de todo o conhecimento, é a inspiracdo superior do
instituto primario, ndm ensino despretensioso, sem exageros de doutrina, nem
preocupac@es philosophicas de seguir, como Rousseau, as Ultimas consequéncias dum
principio. Pestalozzi, systematizando a intuicdo, abriu largo campo raciona: ndo ha
mais que trilha-lo, sem a preocupacdo do numero, forma e som, em que via 0S
elementos essenciais da aquisicdo de todo conhecimento. A questdo do methodo,
questdo que Jules Simon considerava principal e vital no ensino, surge naturalmente,
imperiosamente, desde que se procura ndo mais conservar autdmatos, mas formar
consciéncias

As referéncias teodricas de Goddis explicitam a sua confianga no poder da ciéncia e
a sua posicdo de mediador cultural, articulando conhecimentos de paises como Franca e
Estados Unidos da América com a cidade de S&o Luis. Sdo muitas as alusbes de Godois
(19104, p. 11-17) em seu livro O mestre e a escola as experiéncias internacionais, com o fim de
enfatizar a conformacdo da escola priméria maranhense aos ditames da ordem moderna de
ensino. Godois possuia clara conviccdo da importancia do lugar escola como palco dessa nova
realidade educacional que se impunha. Assim como Caetano de Campos, no caso de Séo Paulo,
Barbosa de Goddis definiu muito bem para quem se destinava esse modelo educacional e onde
deveria ocorrer, colocando assim “a instruc¢do do povo” como uma questdo “de interesse
collectivo, presa diretamente ao bem estar publico e a ordem politica”, e, assunto a afetar
“diretamente o Estado”. Desse modo, colocava sobre o Estado a responsabilidade pela oferta
dessa educacdo, com local e publico determinados. Convencido da importancia de oferta de um
ensino que atendesse as necessidades dagquele momento, discorria sobre tornar-se “mister
contrapor uma instruccdo que correspondesse” a €poca vivida, “missdo a que se deveriam
destinar os estabelecimentos de ensino na “sociedade culta e moderna”, referindo-se a sua
época. Ndo se cansava assim de ressaltar a importancia do mestre bem preparado. Assim,

explicava o autor:

O Maranhdo tem uma grande divida [...], € a de honrar 0 seu passado. E € na
instruccdo popular, largamente espalhada e no mestre escola que ele vé a seguranga
d’sse pagamento, preparando geragdes que continue a obra dos nossos conterraneos
que tanto ilustraram a sua terra nos diferentes dominios da inteligéncia humana
(GODOIS, 19104, p. 11).

Mais a frente, Godois (1910a, p. 88) advoga:

O mestre € tudo no terreno do método: é ele que o aplica, apreciando a matéria e o
alumno; é o seu prepar, e 0 conhecimento que ele tem das disciplinas que lecciona e a
sua penetragdo no estado mental e o valor do alumno o que o norteia, para colher o
maximo resultado dos esforcos de que é obrigado empregar.

Essa preocupacdo de Godois (1910a) se refletiu em sua préatica quando, informando
em suas correspondéncias circunstancias a envolver professores(as), fazia acompanhar, sempre,
0 substantivo professor(a) do adjetivo normalista. Tal informagdo pode ser verificada nos
documentos mencionados, no Setor de documentos avulsos do Arquivo publico do Maranhao,

caixa da Escola Modelo Benedito Leite, periodo 1900 a 1914. Outro momento em que essa
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preocupacdo é percebida ocorre quando Godois (1900a) contestou publicamente pelo jornal
Pacotilha a nomeacéo de professores na rede municipal sem a qualificagdo do curso normal.
Posteriormente, mais especificamente sobre a atuacdo do professor quanto a

introducdo do contetido programatico, Godois (1910a, p. 155) explica:

A dosagem escrupulosa e methodica da matéria, nas licGes quotidianas, ligadas entre
si, de sorte que vao constituindo partes d’um todo, que se prendem, caminhando para
uma unidade orgéanica, e uma diccdo clara e facil ao alcance da compreensdo do
alumno, sdo condicdes que se impdem ao professor e que implicitamente se achdo
contidas na expressao de Seneca de regular o ensino pelas forcas do educando.

As proposicdes de Godois (1910a) de instruir o professor sobre o desenvolvimento
da matéria sdo elementos peculiares do método intuitivo anteriormente caracterizado. Orienta
sobre a disposicao do contetdo de modo gradual, partindo-se do mais simples para o complexo,
respeitando-se a natureza do aluno. Ele evidencia, em referéncias a Pestalozzi, o seu
embasamento tedrico, também, neste Ultimo. Segundo Reis Filho (2005), Pestalozzi aponta que
a crianca principia seu desenvolvimento cognitivo pela experiéncia sensorial. Nesse sentido, o
processo educacional deve se iniciar pela observacéo direta, a completar-se com a linguagem.
Assim, qualquer processo de educacdo deve ter duas fases. A primeira, correspondente ao
periodo de experimentacdo, momento de observacdo para a conformacdo de ideias claras,
partindo-se para a segunda fase, de organizacdo e sistematizacdo do pensamento por meio da
instrucdo oral da parte do mestre. O cerne do método esta na juncao das coisas, permitindo o
desenvolvimento da intuigdo, e, assim, da estrutura cognitiva do aluno.

Souza (1998, p. 157) considerou tal processo verdadeiro projeto civilizador, no qual
a crianca deveria ser preparada para a vida em sociedade, referindo-se ao conteddo ensinado
como “o pao do espirito” e ao método como o meio para semear-Se tal pao.

Sobre o assunto, Carvalho (1989, p. 28), acerca da Escola Modelo paulista, declara:

Na Escola modelo, institui¢do que deveria ser o ‘coracdo do Estado’, revelar-se-ia ‘aos
olhos dos futuros professores, o mundo, novo para eles, do ensino intuitivo’. Os
processos intuitivos, que estariam em constante aperfeicoamento na Alemanha, na
Suica e nos Estados Unidos, eram a base do ensino moderno. Seu mérito, ‘a cultura
intensiva do espirito, o aproveitamento de todos os detalhes, cada cousa em cada hora,
o alimento intelectual mais completo, dado na proporcdo da receptividade
psicologica’.

No transcrito, Carvalho (1989) discorre sobre as utilidades civicas do método
intuitivo, ideal a conformacdo do cidadéo brasileiro, homem ordeiro e disciplinado, amante da
ciéncia e da patria.

No Maranhdo, Antonio Barbosa de Godois, como professor de Pedagogia da Escola
Normal de Sdo Luis, foi, em 1904, encaminhado para So Paulo para observar o trabalho com o

método intuitivo naquele Estado. Ao voltar, disse Goddis que o Maranhdo ndo deixava a
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desejar quanto ao conhecimento sobre tal método (VIVEIROS, 1936). Uma referéncia,
acreditamos, somente a Escola Modelo Benedito Leite.

O poder central colocou o assunto educacdo primaria como condicao para todos 0s
Estados. Nesse sentido, o Maranhdo procurava fazer a sua parte. Gododis, a frente da
organizacdo desse ensino trazia para os professores, especialmente, a tarefa da implementagéo
pedagogica. Para tanto, o Regulamento da Escola Modelo Benedito Leite determinava no
capitulo VIII, Artigo 43, o seguinte: Compete aos professores: a) a observancia rigorosa do
método, programa e horario das respectivas aulas; b) a adopcao dos livros e material de ensino
indicados ou auctorisados pelo Director (MARANHAO, 1905).

O Artigo oitavo do Regimento Interno dos Grupos Escolares do Maranh&o do ano
de 1904 trazia a determinacdo de que as professoras deveriam duas vezes ao més assistir aula
ministrada por Antonio Barbosa de Goddis, para aprenderem a trabalhar o método intuitivo,
executado na Escola Modelo, e procederem ao ensino de seus alunos (MARANHAO, 1904).

Outra determinacdo legal do uso do método intuitivo foi o Decreto n° 23, de 28 de
janeiro de 1903, que prescrevia o procedimento de ensino do Francés para a Escola Normal. Eis

o conteudo:

Art. 6 — O programa dessa disciplina se dara: 1° ano — método intuitivo, associando
diretamente 0s sons estrangeiros a objetos realmente vistos, a acBes realmente
executadas ou em imagem; conversacéo, leitura e interpretacdo de pequenos trechos
franceses. O professor expora em lingua materna o assunto e em seguida lerd e fara ler
pelos alunos lenta e distinctamente os trechos, explicando o sentido das frases e
vocébulos. Feito isso, abandonard a partir do entendimento as explicagdes gerais para
sO ent#o especificar o contetido (MARANHAO, [1909a], p. 3).

Legalmente, estava definida a introdugdo do novo método do ensino primario para
S&o Luis e para o Estado. Contudo, a imposicdo ndo daria conta da efetivacdo do prescrito.
Sobre as dificuldades na execucdo do método intuitivo de ensino pelos professores, Godois

(19104, p. 134) argumentava:

[...] acompanhar as na¢Ges mais adiantadas do globo que, a exemplo da Alemanha, j&
adotaram o ensino intuitivo ou da observacdo como o0 mais racional. Desejo que todos
os professores maranhenses abandonassem completamente o abomindvel methodo que
sO procurava desenvolver a memdria do aluno, sobrecarregando-a de defini¢des
abstratas e nomenclaturas extensas; condenem este sistema como inteiramente
improdutivo, elimine-o das nossas escolas com a mesma perseveranca com que
procederam acerca do uso da férola. [...] Resvalar para a rotina, contando com a
complascéncia e mesmo aplauso dos pais dos alunos, que ainda hoje em nimero
crescido, ndo resignam de bom grado a um ensino sem memorizacdo de regras e um
ferracho de livros, que a crianca leva horas inteiras estudando, sem nada compreender.
Em muitas localidades, os professores passam por um verdadeiro suplicio, suportando
frequentemente as reclamacBes e exigéncias que a ignorancia lhes apresenta,
insistindo para que ponha de lado os novos métodos no processo e entre na vida
escolar antiga, a comegar pela aplicagdo das palmatorias.

Posteriormente, Godois (1910a, p. 133-134) adverte:
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Por mais competente, porém, que seja 0 mestre e por mais que ele seja esforcado no
cumprimento do dever, é imprudente deixa-lo inteiramente sobre si, sem uma
fiscalizagdo, que lhe impeca a possivel transgressdo d’essa norma e o contenha nos
devidos limites, quando lhe, pelo habito de ndo ser fiscalizado, se deixe levar pelos
impetos do momento.

No primeiro pronunciamento, Godois (1910a) expde sobre a dificuldade dos
professores perante a resisténcia de familiares quanto as mudancas sobre o ensino. Em outro
trecho, ressalta os problemas com os professores na aplicacdo do novo método de ensino,
sugerindo necessidade de fiscalizagdo do trabalho dos docentes. Os dois pronunciamentos,
consecutivos, do autor exaltam o novo método de ensino e explicitam a ingénua concepcao da
uniformidade de ideias e ideais, evidéncias de que nem tudo decorreria como imposto na
legislacdo e retdrica dos politicos. Talvez para a Escola Modelo Benedito Leite — simbolo da
mudanca educacional em Sdo Luis e dirigida pelo implementador dessas ideias — executar o
modelo educacional moderno o mais proximo possivel do proposto tornava-se mais viavel.
Porém para os professores mais afastados desse centro executor essa nao deve ter sido tarefa
facil, e nem possivel.

Outra dificuldade comum quanto aos processos de direcionamentos politicos séo as
divergéncias por poder. Exemplo dessa situacdo foi o desentendimento publico, no ano de
1911, entre Barbosa de Godois e Antonio Lobo, inspetor da Instrucdo Publica, em virtude de
uma cartilha elaborada por Barbosa de Godois para o ensino da leitura e escrita pelo método
intuitivo, que, na opinido de Antonio Lobo, ndo contemplava as orientacGes pedagdgicas do
referido método. Gododis, por sentir-se ofendido com as observacdes de Antonio Lobo, reagiu
publicamente, pelos jornais, iniciando-se uma série de ofensas que perdurou por longo tempo.
Enguanto isso, os alunos continuavam sem o material didatico alvo do conflito (LICAR, 2010).

Nesse sentido, convém ressaltar a proximidade, estabelecida por Frago (2000),
entre cultura escolar e continuidade, concebendo continuidade ndo em uma acepcdo de
conformismo e passividade, mas em uma perspectiva de resisténcia, considerando as praticas
interiores de cada instituicdo escolar, corroborando a acep¢do da existéncia de culturas
escolares.

O quadro educacional do Maranhdo, especificando-se a realidade de Séo Luis,
anteriormente delineado neste trabalho permite-nos tal compreensdo. E bem verdade que as
realidades ndo mudam de modo repentino e as teorias da Histdria mais recentes tém procurado
desconstruir essas conclusdes simplistas. Frago (2000) nos fala de estratégias de integracéo
construidas pelos agentes do contexto, que, certamente, no momento da execucao das tarefas,

alteram regras e normas, e que, no contexto escolar, tornam representativa a cultura especifica
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dos ambientes escolares. Nesse direcionamento, convém ressaltar o pensamento de Palhano de
Jesus, publicado no jornal Pacotilha, em 19 de julho de 1904:

Ultimamente temos tido reformas sobre reformas, o resultado temo-lo ahi presente. E
gue ndo bastam as reformas no papel e 0s pomposos programas de ensino. [...] Tudo
isto é proprio desta época de exterioridade, de rotulo. [...] Os resultados praticos séo
incontestavelmente mesquinhos, quase nulos na maioria dos casos.

[...] Si bem que eu reconheca a possibilidade de muito se poder obter, havendo
seriedade mesmo com a permanéncia de regulamentos que actualmente regem a
instruccéo oficial, ndo deixo, entretanto, de admitir a necessidade de uma reforma que
melhor attenda as necessidades da instruccao verdadeira (JESUS, 1904, p. 1).

O posicionamento de Jesus (1904) evidencia duas situacGes inerentes aquele
contexto. Primeiro, exp0s a nulidade das reformas frente aos resultados, seguramente em
relacdo a populacdo mais ampla. Segundo, destacou a possibilidade de melhoramento do ensino
frente as reformas em pauta, enfatizando a necessidade de seriedade, possivelmente referindo-
se a atuacdo dos administradores, e de adequacdo das novas medidas educacionais a realidade
presente, o que chamou de instrugéo verdadeira.

Assim, a enfatica preocupacdo de Barbosa de Godois frente a implementacdo de
metodologia inovadora procede, entretanto, quanto a uniformidade e difusdo dessas inovacdes,
e a propria dindmica do social nos permite dizer ndo ter sido exatamente desse modo. A
lentiddo dos governantes mais preocupados com a redefinicdo dos quadros politicos do Estado,
associando-se as taticas dos diferentes grupos sociais presentes no quadro do momento, foram
fatores decisivos para o desenvolvimento daquela ordem de coisas. Sobre a situacao

educacional do Estado, Paxeco (1904, p. 1) assim se posicionava:

Se disséssemos que o Maranhdo cristalizou nas velhas férmulas mentiriamos. Mas
propalar que as aulas estdo transformadas, que o magistério se adaptou aos moldes
modernos, que o Estado, enfim, modificou a sua intelectualidade seria falsear
descaradamente a verdade.

Com mais sensatez, Paxeco (1904) reconheceu a existéncia de mudancas na
educacdo, mas que ainda ndo se faziam sentir com expressividade. Elemento positivo quanto a
introducdo de novos métodos de ensino nesse periodo corresponde a relacdo professor e aluno,
assunto que pode ser observado pela critica veemente de Tasso Fragoso frente aos métodos

experimentados em sua infancia. Eis o contetido disposto por Fragoso® (1958, p. 18):

Subindo naquele dia a Rua do Sol, em direcdo ao colégio, senti a alma presa de
estranha inquietude, o coracdo abalado, batia-me pressago. Que ira acontecer-me?
Sofreria novos e indementes castigos como nos dias anteriores? [...] Tomara todas as
precaucdes para evitar as palmatoadas com que o Pires, no auge do seu delirio
repressivo, tentava formar as nossas almas para o saber e para a virtude.

® Augusto Tasso Fragoso (1876-1945) - Maranhense de S&o Luis, engenheiro militar, historiador. Pertencia a
Academia Maranhense de Letras, sécio hemérito do Instituto de Geografia e Histéria Militar do Brasil. Autor
de diversos livros.
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Sobre os rumos da educa¢do moderna em S&o Luis, implicando a relacéo professor
e aluno, mais opinides se levantaram. Nesse sentido, A Revista do Norte, de 16 de janeiro de
1903 publicou um artigo intitulado: A Escola Velha e a Escola Nova, talvez editado por

Antonio Lobo!?, sob o pseudénimo de Rabelais Junior. Segue a informago:

Mestre e discipulos numa intimidade respeitosa. A crianga ndo é mais 0 saco que se
enche de conhecimentos mais ou menos sdos. O papagaio que repete sem
comprehender, mas sim o organismo cuja espontaneidade se respeita, cuja afetividade
se dirige e encaminha; e finalmente quanto a meta a alcancar - ndo mais 0 menino
prodigio, sabichdo e rachitico, letrado e myope, mas, a0 em vez, 0 organismo
harmonioso e integralmente desenvolvido, o futuro cidaddo, cultivado no gérmen, a
obra social da escola completa e inteira. Programas pedagogicamente organisados,
onde se alternam as disciplinas que exigem maior esforco intelectual com as que
demandavam mais trabalho physico; a ginastica e o canto desenvolvendo o corpo e
alegrando a aula, a moral em exemplo (RABELAIS JUNIOR, 1903, p. 94-95).

Expressdes de necessidade de aceitagdo da mudanca eram comuns, contudo a
mudangca foi acontecendo devagar, subsistindo nas formas que a cultura existente Ihe permitiu
conformar-se.

Acerca das mudancas na implementacdo de novo método, a figura feminina
assumiu posicdo de destaque no desenvolvimento da educagdo primaria do Brasil e do
Maranhdo. O Regimento Interno dos Grupos Escolares traz no Capitulo IX, a entrada: Das
Professoras. Tal entrada se configura sintomatica, na medida em que indica o0 espaco que a
mulher passara a assumir no contexto de constituicdo dos rumos da educacdo maranhense e
brasileira (MARANHAO, 1904).

Evidentemente, no que se refere a implementacdo do método intuitivo em Séo Luis,
as regras foram postas, contudo a realidade dindmica insistia em se mostrar. A seguir, passamos
a tratar acerca dos elementos tempo e espago como aspectos da constituicdo da cultura escolar

da Escola Modelo Benedito Leite.

3.2 Tempo e espaco escolares

Elemento de necessario destaque no processo de constituicdo da cultura escolar da
Escola Modelo Benedito Leite, diz respeito as disposi¢des relacionadas ao tempo escolar. Esse,
ja ndo mais pensado ao critério do professor, deveria agora subjugar-se a cultura da fabrica. O

seguinte poema de Drumond de Andrade (1974, p. 99) resume bem essas mudancas:

Rosa trouxe costumes elegantes da Capital,

10 Antonio Francisco Leal Lobo (1870-1916) nasceu em S&o Luis. Foi professor da Escola Normal e do
Seminario das Mercés. Dirigiu o Liceu Maranhense e a Biblioteca Publica, exerceu o cargo de inspetor da
Instrugdo Publica. Foi redator e colaborador de jornais como Pacotilha, O Federalista, Diario do Maranhdo e
das Revistas do Norte e Elegante. Foi um dos fundadores da Academia Maranhense de Letras.
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ja ndo se almoca as 9 da manha

e ndo se janta as 4.

(O resto, o dia imenso, todo meu.)
Tudo é mais tarde, lento,

e h&d uma fome! uma fome!

Rosa trouxe a moda, com requintes

de enfeites e maneiras. H4 um siléncio
de colégio francés no mastigar.

Certas comidas surgem transformadas,
muda a vida.

Azulou a divina liberdade.

No aspecto tempo, Souza (1998) enfatiza a perda do dominio do mesmo pelas
pessoas. A escola, acostumada a fazer o seu tempo, teria a sua frente a tarefa de aprender a
adequar-se ao mesmo. O tempo escolar se harmonizava ao tempo social. A autora ressalta
mudancas de habito na sociedade paulista, tais como os horarios das refei¢cbes. Lembra que até
1870 era denominada almoco a refeicdo das 7 horas da manha, jantar a refeicdo das 11 horas da
manhd e ceia entre 3 e 4 horas da tarde. No inicio do século XX, o adiantamento dos horarios
exigiu adequacdes a um estilo de vida urbano e o jantar, dltima refei¢do do dia, ficou entre 7 e
oito horas da noite. O tempo que se imp0ds, foi o tempo do reldgio, do capital.

O regulamento da Escola Modelo Benedito Leite do ano de 1905 considerou o
aspecto tempo delineando todo o funcionamento da mesma, como se pode observar em alguns

de seus artigos:

Art. 10. As aulas funcionardo entre 9 horas da manhd e 1 da tarde, podendo estender-
se até as duas, nos dias em que a conveniéncia do ensino exigir essa alteragdo no
horario.

Paragrafo Unico. Os exercicios escolares far-se-80 em duas secgOes, separadas por um
intervalo de 30 a 40 minutos, destinados ao recreio.

Art. 11. Entre as differentes disciplinas haverd intervallos de recreio, durante 10
minutos sempre que qualquer d’ellas tiver a duragdo de mais de uma hora.

Paragrafo tnico. Em hypotese alguma, o trabalho mental dos alumnos ira alem d’uma
hora, sem a interrupgdo d’quelle intervallo.

Art. 12. Os 50 minutos de occupcdo serdo nos annos inferiores applicados a duas
matérias diversas, sempre que for possivel, separados por cantos escolares com
movimento, durante cinco minutos.

[...] Art.25. Na hora designada para o comego e fim do recreio, serd dado o annuncio
por uma das vigilantes por meio de um toque de sineta.

[...] Art. 28. As férias na Escola Modelo irdo de 25 de Novembro a 31 de Janeiro.

Art. 29. Serdo tambem feriados os domingos, dias de festa nacional e estadual,
podendo o Director, na ocorréncia de motivos justos, dispensar em outros dias o
funcionamento da Escola (MARANHAO, 1905, p. 41).

Verificamos que pela imposi¢cdo de normas institucionais a vida dos agentes da
escola ia sendo ordenada: o inicio do ano letivo, os horarios do dia, 0 movimento das aulas, o
recreio, as férias. Todos os momentos da vida estavam amarrados sob condi¢Bes sociais
produzidas.

Souza (1998) assinala que o calendario escolar condicionou-se as cronologias

religiosa e civica, como podemos verificar no disposto no Artigo 29 do Regulamento citado.
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Nesse contexto, tinha-se o domingo, com funcéo religiosa especifica, e as datas civicas, tais
como Descobrimento e Independéncia do Brasil, Proclamacdo da Republica, Abolicdo da
Escravatura, enfim, um conjunto de praticas voltado a construcdo da memoria nacional em que
0 ser percebido individuo-cidaddo associava a ideia de progresso a sua performance nesse
cenario. Quanto mais ajustado, mais produtivo. Sobre a importancia de que a escola
acompanhasse as mudancas, Goddis (1910a, p. 11-12) assim expressou-se:

Com essas transformacBes, novos horizontes surgem, novas exigéncias aparecem,
reclamando um novo ideal de cultura. Ndo é debalde que passam os annos: eles
trazem comsigo, n’uma elaboracdo lenta, a modifica¢do no sentir e pensar das épocas
precedentes e a escola tem de acompanhar, pari-passu, a essa remodelagdo social, tem
de aparecer comum a face nova, para poder continuar a ser o thermometro da
civilizagdo d’um povo.

As referéncias feitas por Godois (1910a) a necessidade de acompanhamento pela
escola das mudancas sociais, como um novo ideal de cultura incluem, certamente, a
racionalidade do tempo escolar tdo bem observada no estabelecimento dos horéarios de aulas,
recreio, entrada, saida, férias e outros, definidos por ele mesmo. Utiliza expressées como
“remodelagao social, face nova, thermometro da civilizacdo”, num indicativo de sua confianga
nos preceitos da educacdo moderna para S&o Luis.

Frago (1995, p. 69) concebe o tempo como um elemento de relevancia superior na
conformacéo da cultura escolar. Coloca o0 tempo e 0 espago como componentes que conformam
e definem a cultura de uma escola. Explica que o tempo escolar é um tempo prescrito e
definido, condicionante e condicionado por outros tempos sociais. E um tempo aprendido, uma
construcdo cultural e pedagogica.

Por outro lado, Souza (1998) relembra que o ritmo do calendario sofria constantes
quebras com as epidemias de variolas e outras doencas que assolavam as populacdes em geral,
a exemplo da de S8o Luis, como observamos pelas declaracBes de Barbosa de Godbis no
Relatério da Escola Modelo do ano de 1908, no qual atribuiu a causa do baixo nimero de
alunos aprovados as “epidemias de variola que durante meses flagelaram Sao Luis [...]
diminuindo visivelmente a frequéncia escolar” (ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE,
1909, p. 4).

Em continuidade ao Relatorio da Escola Modelo de 1908, Barbosa de Goddis,
acerca do quadro geral dessa Escola, comentou que, além das epidemias vivenciadas por Sao
Luis, outros motivos levavam os alunos a abandonar os estudos; entre varios, citou a mudanca
de residéncia pelos pais e o descontentamento dos pais com o rendimento dos filhos.
Declarou também que este fato ocorria ainda de outro modo, pois muitos dos alunos

promovidos no ano de 1907 deixaram de frequentar a Escola, ndo se matriculando no ano
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de 1908, voltando-se, talvez, para outras atividades, como nos informa: “nem todos os
alunos que haviam sido promovidos nas classes superiores em 1907 continuaram a
frequentar a Escola: alguns delles foram retirados pelos pais para diversos misteres,
satisfazendo-se com a cultura ja adquirida” (GODOIS, 1909a, p. 1-4).

Tais circunstancias nos permitem observar os conflitos silenciosos, existentes,
também, na Escola Modelo Benedito Leite, estabelecidos com a nova ordem da vida, ou
seja, com as mudancas advindas da hegemonia do modo de producdo capitalista. Para
Souza (1998), o trabalho infantil foi fator determinante para o abandono da escola também
naquele periodo, evidenciando a incoeréncia entre os modelos de vida dos diferentes
agentes do contexto social.

Era a hegemonia do modelo de vida do sistema capitalista a impor-se. Os alunos
deixavam a escola para outras atividades. Embora Goddis (1909) ndo diga quais atividades,
e ndo possamos aferir tais elementos nesse momento, as colocacdes do diretor nos
permitem inferir sobre a existéncia de abandono escolar. Para quem institucionaliza a
mudanga, parece natural a rejeicdo do “diferente” ao que se impde como a melhor forma de
vida. Frago (1993), acerca da inversdo do enfoque dos estudos historicos sobre o
analfabetismo para a alfabetizacdo, ressalta a necessidade de se identificar no processo de
alfabetizacdo imposto com a modernidade interesses e procedimentos que subjazem a este
mesmo processo, na perspectiva de que se perceba a mutacdo antropoldgica que esse
processo viabilizou.

Na escola moderna, o recreio, as férias, os exames escolares, o final do ano
letivo constituiam-se tempos ndo mensuraveis, mas demarcadores da vida. Acerca do

assunto, Souza (1998, p. 219) esclarece:

Além do ritmo cadenciado pelo exercicio e pelo trabalho, a escola primaria,
especialmente o grupo escolar, era abrigo de outras dimensfes temporais nédo
mensuraveis, porém, implicados nos ritos e nas percepgdes do vivido — o recreio,
as festividades, os exames, o0 encerramento das aulas, as férias. Tempos de
dimensdo imensurével, tempos recortados, fragmentados, aproveitados, lembrados
e esquecidos.

A Escola Modelo Benedito Leite ndo fugiu a essa regra, instituiu 0s seus
tempos, esquecendo o0 que precisava ser esquecido, a exemplo do abandono escolar, e
demarcando o que fora eleito para ser lembrado, como podemos perceber nos frequentes
anuncios das solenidades de entrega dos diplomas aos iniciados, que conseguiam decifrar o
codigo de entrada para a civilizagdo, como podemos verificar em correspondéncia de

Godois ao governo do Estado. Eis o conteudo:

Sdo Luis, 16 de novembro de 1909
Ao Exm®° Governador do Estado
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Comunico-vos que em comemoragdo a data da adhesdo do Estado a
Proclamacdo da Republica no pais, effectuar-se-ha no préximo dia 18 do mez
corrente e em sessdo solene da Congregacdo do corpo docente desta Escola e do
curso a ella anexo a entrega de diploma aos alunos desses dois institutos que
terminaram os seus estudos neste anno. A solenidade serd ao meio dia.

Saudo-vos.

O Director )
Antonio Baptista Barbosa de Godois (GODOIS, 1909b, p. 1, grifo nosso).

N&o sdo poucas, nos jornais de grande circulacdo e correspondéncias da Escola
Modelo Benedito Leite para o governo do Estado, as notas referentes as solenidades de
diplomacdo dos alunos concludentes dos diversos institutos educacionais de Sdo Luis.
Entretanto, dirigindo a nossa atencdo a comunicacdo transcrita, observamos claras alusdes
de teor patridtico, especialmente pela determinacdo do governo em associar a adesdao do
Estado a Proclamacdo da Republica a entrega de diploma aos promovidos, assim como de
reafirmacdo do poder da educacdo. Construia-se assim a representacdo acerca da educacao
como a de redentora, a solucdo para todos os problemas que afligiam a humanidade. Um
exemplo pode ser o posicionamento seguinte do intelectual maranhense Oliveira (1874, p.

55), em sua obra O ensino publico:

Ninguém mais ignora que da instrucdo é que nascem 0s bons costumes, 0 amor ao
trabalho e todas as virtudes, que fazem a felicidade das nacBes. Que 0S povos
contam seus progressos pela destruicdo das barreiras da ignorancia ou pelos
elementos novos, que as conquistas do espirito offerecem ao desenvolvimento da
civilizacdo. Consultai o economista, o politico, o moralista, o homem que
quizerdes, todos vos responderdo que a instrucdo é o bem mais estimével que
existe.

Esse conteudo salvacionista acerca da educacdo era constantemente reforcado
por Barbosa de Godéis (1910, p. 173), que advogava:

Tudo indica que o impulso vigoroso, dado a instruccdo primaria, esta produzindo
fructos beneficos; e si pela instruc¢do do povo, modelada nos novos methodos,
que teremos de chegar ao ideal da reforma social, projectada com 0 nosso
movimento escolar, podemos lisonjear-nos de que a reforma vae tendo de
converter em brilhante realidade.

No transcrito Goddis atribui a educacdo o poder da reforma da sociedade,
notadamente, pelo poder do método. Essas eram representacfes que se difundiam, pelos
eventos da escola, no ideario social, divulgando as pecas de construcdo das representacdes
que, doravante, permeariam a realidade de S&o Luis, também.

Tal conteudo harmoniza-se ao projeto de construcdo da nacdo brasileira, ao
carater regenerador atribuido & educacdo. Esse constructo é bem evidenciado por Chartier
(2002a) em seu trabalho O mundo como representacdo, quando explica que as formas de

teatralizacdo da vida social no Antigo Regime exemplificam bem a perversdo da relacéo de
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representacdo. Adverte, portanto, que todas procuram fazer crer que a coisa ndo existe fora
da existéncia que a imagem lhe imprime. Assim, as festividades escolares conseguiam, pela
pujanca de suas apresentacOes, construir a ideia da existéncia da grandeza do ser

unicamente pelo viés do saber cientifico. Chartier (2002a, p. 75) esclarece:

A relacdo de representacdo é assim turvada pela fragilidade da imaginacdo, que
faz com que se tome o engodo pela verdade, que considera 0s sinais visiveis como
indicios seguros de uma realidade que ndo existe. Assim desviada, a representacéo
transforma-se em maquina de fabricar respeito e submissdo, em um instrumento
que produz uma imposicdo interiorizada, necessaria 14 onde falta o possivel
recurso a forga bruta.

Uma imposicdo interiorizada, pensamos ser esta a melhor expressdo para
resumir o sentido das encenacOes, especialmente das formaturas, na vida de pessoas de
realidades tdo diferentes como no caso de S&o Luis do Maranhdo, demonstrado
anteriormente, onde procuramos fornecer um quadro da realidade politica, econdmica e
social desta cidade, visivelmente dividida entre: grupos sociais que disputavam o poder
politico e econbmico; populacdo inserida economicamente no mercado de trabalho,
organizada em frageis associagdes; e aqueles que ndo aparecem nem nas analises de cunho
académico.

A escola, a partir do contexto historico no qual se insere, tem a sua parcela de
influéncia na sociedade, capaz da producdo do que Chartier (2002b) classifica como
“frustragdes indeléveis”.

Outro aspecto a ser destacado acerca da imposi¢cdo do tempo social sobre o
tempo escolar é o da elaboracdo dos horarios, aspecto considerado por Souza (1998) como
uma arquitetura temporal escolar de carater regulador, educativo e disciplinador.
Aparentemente benfazejo, o horario carrega consigo ampla potencialidade quanto a
construcdo de subjetividades. A atencdo a organizacdo do horario escolar tomou corpo com
a introducdo do ensino simultaneo, da racionalizacdo do trabalho escolar e da execu¢do dos
programas escolares extensos e abrangentes.

Os horéarios na Escola Modelo Benedito Leite e Grupos Escolares, estabelecidos
pela direcdo, deveriam ser cumpridos com rigor. Segue-se, como exemplo, o horario da

primeira cadeira dos grupos escolares, segundo o Quadro 3:
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a a 1
Horas 22 e 42 feiras Horas e ,5 feiras Horas 62 feiras
sabado
Entrada, Inspecéo Entrada,
9:00 as 9:15 N pegao, 9:00 as 10:00 Educacdo Physica 9:00 as 9:15 Inspecdo,
Cantico .
Cantico
. . . A . Lingua
9:15as 10:15 Lingua Materna 10:00 as 10:25 Transito/descanso 9:15as 10:15 Materna
10:15 as 10:25 Descanso 10:25 as 10:55 Lingua Materna 10:15 as 10:25 Descanso
10:25 as 10:40  Instrugdo Civica 10:55 as 11:05 Descanso 10:25 as 10:40 Calculo
10:40 3 10:55  Exercicios orais ~ 11:05 as 11:25 Calculo 10:403s11:00  Desenno
10:55 as 11:05 Descanso 11:25 as 11:55 Recreio 11:00 as 11:10 Descanso
11:05 as 11:25 Lugar 11:55 as 12:25 Exercicios 11:102511:25  Tamanho
graficos
11:25 as 11:55 Recreio 12:25 as 12:35 Canto 11:25 as 11:55 Recreio
E ici E ici
11:55 as 12:25 xerciclos 12:35 as 12:50 Forma 115545 12:05 o oclos
gréficos gréficos
12:25 as 12:35 Canto 12:50 as 13:00 Cantico 12:25 as 12:35 Canto
12:35 s 12:50 Forma 13:00 Despedida 12:35 451250 o0
Objetivo
N, Cantico e Céntico e
12:50 s 13:00 despedida despedida

Fonte: Maranhdo (1904)

O horéario sequencialmente organizado instituia 0 movimento da mente e dos

corpos. Ao que se pode notar, a Escola Modelo Benedito Leite, grupos escolares, escolas

estaduais e municipais atendiam a esses preceitos, porém, condicionados a realidade vigente.

Souza (1998, p. 222) enfatiza ainda a introducdo pelo horario escolar de dualidades

disciplinadoras como: “tempo de trabalho e tempo de descanso, tempo ocupado e tempo livre,

tempo de aprender e tempo de brincar, tempo de atividade e tempo de dcio, tempo de siléncio e

tempo de falar [...], além de uma fragmentacdo do saber”, que indicava o quanto se poderia

aprender de cada matéria, assim como uma ‘“hierarquia de valores” delimitada pelo tempo

destinado as matérias. O tempo escolar, na opinido dessa autora, serviria a estruturacdo da vida

humana, “correspondendo a contencdo dos impulsos, a obediéncia, a sincronia dos ritmos, aos

habitos de ordem e trabalho”.
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Sobre a disposicdo do tempo escolar, 0 Regulamento das Escolas Normal e Modelo
e Grupos Escolares, determinado pelo Decreto n° 55!, de 27 de junho de 1905, para citar

alguns exemplos, estabelecia que:

CAPITULO llI

Art. 26. Terminado o prazo para a matricula, o secretario da Escola organisara para
cada aula um livro com lista nominal dos alunos matriculados.

Art. 27. As aulas da Escola Normal abrir-se-hdo no dia 1° de fevereiro de cada anno,
ou no seguinte, quando aquelle for impedido, e encerrar-se-hdo no dia 15 de
outubro.

Art. 28. Os trabalhos quotidianos efectuar-se-hdo dentro dos limites de 8 horas e 4
horas da tarde, em duas sec¢es, reservando um intervalo regular para as refeigdes.
Art. 29. As licBes deverdo durar de 15 minutos a uma hora, podendo o quarto de hora
de diferenga poder ser guardado pelas professoras, antes da entrada das aulas, e sendo
obrigatdrio, quando houver duas aulas consecutivas para 0s mesmos alunos.

CAPITULO V

Dos Exames

Art. 42. Os Exames da Escola Normal comecardo dentro dos 15 dias que se
seguirem ao encerramento das aulas e durardo o tempo necessario para serem julgados
os alunos de todas as disciplinas.

Art. 42. Os Exames

CAPITULO VIII

Art. 43. Compete aos professores:

a) A observancia rigorosa do programa e horarios das respectivas aulas.

Dos vigilantes

Art. 47. Imcube-lhes, outrossim:

a) Dar o sinal para a entrada das aulas e guiar os alunos até os compartimentos
respectivos.

§Unico. As vigilantes devem estar no estabelecimento meia hora, pelo menos, antes
da hora designada para o comeco dos trabalhos.

CAPITULO X

Dos Alumnos

Art. 53. Os alunos deveréo achar-se na Escola na hora marcada no horario das
classes para o trabalho (MARANHAO, 1905, p. 9-10).

As orientacBes que normatizavam o horéario das Escolas Normal, Modelo e Grupos
Escolares descreviam em detalhes as acGes dos agentes desse processo: professores, vigilantes,
secretarios, alunos(as), todos(as) passavam a ter suas vidas organizadas em funcdo da
instituicdo dos deveres que deveriam ser cumpridos com diligéncia. Eram elementos pequenos,
mas passaram a construir sentimentos como o de pertencimento a escola, a cidade, ao Estado e
ao pais. Criava-se um conjunto de ideias significativas a envolver cada um harmonicamente. Os
artigos que destacamos do Regulamento nos passam essa ideia de harmonia. Ndo obstante, essa
harmonia se quebrava, como mencionado anteriormente, pelas epidemias de variola, como

expde o diretor da Escola Modelo, Barbosa de Godois no relatério de 1908. Eis a informacéo:

[...] Nao obstante a multiplicidade de factos que nesse periodo de tempo embaragaram
a marcha regular dos trabalhos escolares, conseguimos no fim do anno lectivo um
resultado que si numericamente ficou aquém um pouco do desejavel ndo deixou,
todavia, a corresponder as exigéncias do respectivo Regulamento.

As epidemias de variola que durante meses flagelaram a esta Capital arredaram das
aulas, durante algum tempo, a um crescido nidmero de alunos, tornando-se em varias
classes muito reduzida a frequéncia. [...] Em tais circunstancias o numero de

11O Decreto n° 55, de 27 de junho de 1905, era correspondente ao Regulamento das Escolas Normal, Modelo e
Grupos Escolares, motivo de nossas referéncias a Escola Normal e aos Grupos Escolares.
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promogdes nas classes em que as faltas mais se prolongaram, teve de ser inferior ao
que fora de desejar em condi¢des normais (ESCOLA MODELO BENEDICTO
LEITE, 1909, p. 1).

Diante dessa informacgdo, verificamos que a relacdo matricula/aprovacdo foi
realmente preocupante na Escola Modelo Benedito Leite no ano de 1908, como se pode
observar na Tabela 8. O relatdrio ndo informa o ndmero de reprovados como o faz nos anos

subsequentes, certamente pelo nimero elevado de abandono.

Tabela 8 - Matricula e aprovacao por cadeira, Escola Modelo Benedito Leite, 1908

Matricula - Quantidade alunos Aprovacao
12 aula do 1° ano — 48 14
2% aula do 1° ano — 42 23
12 aula do 2° ano — 24 07
2% aula do 2°ano — 24 03
12 aula do 3° ano — 27 08
2% aula do 3° ano — 27 09

Fonte: Elaborado a partir de Escola Modelo Benedicto Leite (1909)

Com a finalidade de observarmos a relacdo matricula e aprovacéo em anos posteriores a

1908, apresentamos os resultados dos anos 1910 e 1911, segundo as Tabelas 9 e 10.

Tabela 9 - Matricula, aprovacgdo e reprovacao por cadeira, Escola Modelo Benedito Leite, 1910

Matricula Aprovacgdo Reprovagéo
12 aula do 1° ano - 51 alunos 37 14
2% aula do 1° ano - 48 alunos 22 26
12 aula do 2° ano - 30 alunos 24 01
2% aula do 2° ano - 29 alunos 22 01
12 aula do 3° ano - 25 alunos 18 03
2% aula do 3°ano - 26 alunos 15 07

Fonte: Elaborado a partir de Escola Modelo Benedicto Leite (1910)
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TabelalO - Matricula, aprovacao e reprovacao por cadeira, Escola Modelo Benedito Leite, 1911

Matricula Aprovacao Reprovacgéo
1% aula do 1° ano - 52 alunos 34 13
2% aula do 1° ano - 46 alunos 28 18
1% aula do 2° ano - 29 alunos 20 06
2% aula do 2° ano - 30 alunos 26 01
1% aula do 3° ano - 29 alunos 20 09
2% aula do 3° ano - 29 alunos 15 14

Fonte: Elaborado a partir da Escola Modelo Benedicto Leite (1911)

Pelos dados transcritos podemos verificar que realmente o ano de 1908 apresentou
um resultado, com relacdo a aprovacdo, negativo se comparado aos anos de 1910 e 1911.
Certamente a epidemia de variola que acometeu Sao Luis nesse periodo deve ter, entre outros
motivos, contribuido para esse quadro. Contudo, os anos subsequentes (1910, 1911)
apresentam um quadro bem melhor, mas ainda com nimero de reprovacéo elevado em algumas
aulas, a exemplo da 22 aula do 1° ano, com matricula de 48 alunos e reprovacao de 26 alunos,
em 1910. Em 1911, a mesma aula matriculou 46 alunos e reprovou 18.

Apesar de ndo ser nosso objetivo nesse tdpico a verificacdo de dados estatisticos da
Escola Modelo Benedito Leite, trouxemos alguns, no sentido de atentarmos para as relacfes
possiveis entre elementos da cultura da escola como o tempo, que passa completamente
despercebido nas praticas, e os resultados finais, alvo das atengdes.

Sobre o tempo escolar, séo significativas, ainda, as analises de Escolano (1998).
Este autor explica que o tempo ndo ¢ em principio um dominio ‘natural’ das pessoas, “mas sim
uma ordem que tem de ser aprendida, uma forma cultural que deve ser experimentada”. Nesse
sentido, a partir das andlises de Elias (1989, p. 154), Escolano (1998, p. 44), comenta: “a
crianca das sociedades industriais necessita de sete a nove anos para ‘aprender o tempo’, isto ¢
para chegar a ‘entender e ler’ o complicado ‘sistema de relogios e calendarios’. Os relogios
escolares [...] organizam as primeiras percepgdes cognitivas da temporalidade”. A importancia
dada a aprendizagem do tempo ¢ tdo ampla que o “estudo do rel6gio” se tornou matéria escolar.

Esse planejamento do tempo demonstra, igualmente, os processos de ritualizacéo e
teatralizacdo do ambiente escolar, instaurando ritmos e gestos, fazendo do funcionamento da
escola, um oficio com significado. As formalidades, tais como: “entrada, intervalos, preparacao

para 0 recreio, mudanca de atividade/aula, distribuicdo de prémios de comportamento,
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preparacdo e saida” sdo praticas simbolicas asseguradoras da identidade da escola como
“instituicdo especial dotada de normas e codigos proprios”. Esse conjunto de gestos e costumes
instituia significados sociais e culturais que impunham a internalizacdo da corporeidade
requerida de todos (SOUZA, 1998, p. 222-223).

A Escola Modelo Benedito Leite demarcava todos os acontecimentos julgados
importantes pela ordem a impor-se. Nos relatorios anuais que analisamos, Barbosa de Godois
enfatizava bem o inicio e término das aulas, as férias, assim como as solenidades que
marcavam esses momentos. Descreveremos melhor esses eventos quando tratarmos sobre as
normas e comemoragoes.

O reldgio se transformou em artefato tdo importante quanto significativo para o
ambiente escolar que entre as correspondéncias/oficios encaminhadas aos governadores, na que
consta do dia 20 de setembro de 1910 Antonio Barbosa de Goddis solicitava o seu conserto,

com urgéncia. Eis a informacéo (grifos nossos):

Escola Modelo Benedicto Leite
Sao Luiz, 20 de setembro de 1910

Ao ExmP Snr. Governador do Estado

Necessitando de conserto o relégio destinado a regular os trabalhos desta Escola,
solicito-vos as providéncias necessarias, a fim de que o Almoxarife do Estado mande
nele proceder com a precisa brevidade ao servigo necesséario, para que possa
funcionar.

Saudo-vos

O Director

Antonio Baptista Barbosa de Gododis (GODOIS, 1910b, p. 1).

O reldgio, como anteriormente mencionado, assumiu lugar privilegiado entre os
artefatos da escola moderna, passando a regular, como indicado por Antonio Barbosa de
Goddis na correspondéncia descrita, o ritmo das atividades, o calculo dos rituais; organiza o
ciclo da existéncia. Tal mecaniza¢do introduziu nova percepcao da temporalidade. Possibilitou
a contagem das horas, revolucionando a autorregulacdo das atividades humanas e da
organizacdo social. A igreja, a prefeitura, a escola, as principais edificacbes integraram o
relogio de modo visivel, sempre destacado em fachadas exteriores. Os sinos, as sinetas com
seus sons “irreversiveis em sua fugacidade e reversiveis em sua repeti¢dao didria, serviram de
pauta para ritmar a vida das sociedades laicas e acomodar a cronobiologia, os biorritmos
circadianos, 0s cddigos naturais que informam os calendarios e os relogios” (POMIAN, K, p.
355-358, apud ESCOLANO, 1998, p. 43). A Séo Luis do inicio do século XX ja apresentava
esses tragos em suas fachadas, a exemplo da Catedral da Sé (Figura 7) desta cidade, no ano de
1908.
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Figura 7 - Catedral da Sé (1908)

Fonte: Cunha (2008)

O tempo constitui-se, portanto, uma propriedade construida, aprendida,
experimentada. O relégio assumiu a funcdo de regular a vida da infancia; é também uma
presenca, um artefato cultural, parte do programa arquiteténico da escola (ESCOLANO,
1998).

Frago (1995) compreende o tempo como um aspecto mais da construgédo social
que da realidade, construgdo essa que € consequéncia e implica no estabelecimento de
determinadas relacdes entre o passado, o futuro e o presente. Nesse sentido, o tempo é uma
relacdo, ndo um fluxo, uma faculdade humana especifica ou ato de representacdo, que
coloca a vista de modo conjunto e relacionado o que acontece mais cedo, mais tarde, antes,
ou depois. Uma faculdade de sintese e relacdo que, junto com a memoria, cria e conecta o
espaco da experiéncia e o horizonte de expectativa. Quanto ao tempo escolar, compreende -
o como pessoal, institucional, organizativo, considerando-o um dos mais poderosos
instrumentos para o processo de naturalizacdo e concepgdo da vivéncia do tempo
mensuravel, fragmentado, sequenciado, linear e objetivo, como a Unica forma a levar as

ideias de meta e futuro.
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Os documentos mostram a forma pela qual a Escola Modelo Benedito Leite foi
instituindo o tempo de suas praticas, foi realizando a mudanca necessaria para a
institucionalizacdo de ideias maiores e efetivando a mutacdo antropoldgica da qual nos fala
Frago (1995). Tinha-se uma forma social hegemonica sobrepondo-se a uma realidade
diversa, que, certamente, se mostraria nas tensdes presentes, com maior ou menor
intensidade, em qualquer realidade.

Por compreendermos tempo e espaco escolares somente metodologicamente
dissociados do ideario escolar, optamos por discorrer sobre 0s mesmos separando-o0s. Nesse
sentido, passamos a tratar, entdo, das nocOGes de espaco escolar delineadas com a
constituicdo da cultura escolar da Escola Modelo Benedito Leite.

Acerca do espaco escolar, tomamos novamente como referéncia algumas das
assercdes de Godois (1910a) em O mestre e a escola. Nessa obra, Barbosa de Godois
explica como deve ser a localizacdo da escola. Esta deve ser construida em local salubre,
ndo proxima a pantanos ou qualquer outro indicio de infeccdo, deve estar afastada de
hospitais, em locais altos, com boa ventilacdo, e bem iluminada, afastada de quartéis,
fabricas, mercados e de tudo o quanto possa perturbar a atencdo dos alunos; deve estar fora
da projecdo de sombra de prédios altos; dispor no local de funcionamento de todo o
necessario para as suas necessidades; possuir patio, sala de espera espagosa para o0s alunos,
saldo para jogos, jardim em condicdes de higiene e uso para boténica, saldo para trabalho
manual, gabinete ou sala para a recepc¢ao de visitas e das autoridades.

Desse modo, quanto ao espaco fisico, a Escola Modelo Benedito Leite ndo
recebeu prédio novo e nem proprio. Em 1900, quando entrou em funcionamento, instalou-
se em um casardo situado & Rua Formosa, atualmente Afonso Pena, onde funciona o Hotel
Colonial. Trata-se de um prédio com aparéncia luxuosa, mas ndo edificado com o fim de
funcionamento de uma escola. Ndo conseguimos imagem antiga desse prédio e nem
maiores informacgdes sobre a infraestrutura do espago fisico, visto hoje nesse prédio

funcionar um hotel em plena atividade, porém conservando a arquitetura original (Foto 1).
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Foto 1 - Primeiro local de funcionamento Escola Modelo Benedito Leite (Atual Hotel Colonial)

Fonte: Foto da autora
As instalacdes da Escola Modelo Benedito Leite somente estiveram mais proximas
desse ideal na década de 1920, quando da construcdo de um prédio préprio para a Escola
Modelo de S&o Luis. Diante disto, apesar da preocupacdo demonstrada em atender as novas
orientacfes educacionais, Godois (1910a) reconhecia as dificuldades geradas pela falta

deespaco fisico adequado. Eis o contetdo:

Como fez sentir, porém, o autor da ‘Impressdo de Viagem’, si a Escola Modelo
preenche as condi¢fes hygienicas indispensaveis, faltam-lhes acomodacGes para o
seu material e, mais do que isso, 0 terreno preciso para uma extensa cultura de
boténica, de forma a poder-se proporcionar aos alunos um estudo, na natureza, das
familias mais importantes das classificagdes que se ocupa aquelle ramo das sciencias
naturaes. Pela mesma razdo, ndo se pode iniciar e manter uma secgdo de trabalho
manual de jardinagem e horticultura e para a verificacdo da propriedade de plantas
proprias para o vestuario, nutricdo, construgéo, indistria e medicina (GODOIS, 1910a,
p. 119, grifo nosso).

Em continuidade, Godois (1910a, p. 161-162) prescreve aspectos indispensaveis
para uma sala de aula. De acordo com o autor, esta deveria comportar somente a quantidade de
alunos que lhe fora atribuida, e estar de acordo “com as prescrigdes cientificas”, determinando

0 seguinte:

A capacidade da sala ndo deve exceder em extensdo a 10 metros, para que todos os
alumnos possam ler sem esforco o que o mestre escrever no quadro negro, ouvir
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distinctamente as explicacGes e ser por elle ouvidos, sem haver necessidade de
alteracdo, de parte, no metal de voz ordinario, nem de apurar a audicéo. [...] A forma
da sala deve-se approximar a de um retangulo, tendo angulos ligeiramente
arredondados, para que o ar circule mais facilmente; as paredes ndo devem ser alvas,
mas sim cor de rosa ou amareladas, sem todavia ser esta cor carregada. [...] Na pintura
a que se tiver de proceder nas paredes, portas, janelas, etc, sera imprudéncia
empregarem-se tintas impregnadas de téxico. [...] O forro da sala deve ser preparado
de réguas, em pequenas distancias, de modo que auxilie a ventilacdo. [...] O asseio da
casa, por meio de objectos apropriados, que humidecidos em desinfectantes, rocem
pelo pavimento e moveis, retirando a poeira, € uma prescrigdo de hygiene, de muita
valia, embora muito pouco observada. [...] A desinfeccdo do edificio e suas
dependéncias e o asseio nas vasilhas de uso dos alumnos, serd& um servico,
cuidadosamente feito, antes da hora dos exercicios escolares, cumprindo ao mestre
fiscalisa-lo com 0 maximo interesse.

Desse modo, no que se refere a organizacdo interna da Escola Modelo Benedito
Leite, as correspondéncias da direcdo desta escola ao governo do Estado demonstram ter
existido um direcionamento ao atendimento das orientagdes vigentes acerca do ensino primario.
As salas de aula eram organizadas com material, geralmente importados dos Estados Unidos
e/ou Franca. Nas Figuras 8 e 9 podemos observar duas salas de aula da Escola Modelo de

aproximadamente 1908:

Figura 8 — Sala de Aula do Segundo Ano da Escola Modelo

Fonte: Cunha (2008)

A sala de aula da foto acima, 2° ano da Escola Modelo, parece disposta atendendo

aos indicativos de modernizacdo escolar. Percebemos a mesa da professora, o quadro, a
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disposicao das cadeiras, a decoracdo das paredes, enfim, toda uma organizacdo a contemplar as

orientacdes de educacdo moderna.

Figura 9 — Sala de Aula do Sexto Ano da Escola Modelo Benedito Leite

M
(R

Fonte: Cunha (2008)

Esta segunda sala, 6° ano da Escola Modelo, acompanha a organizacao da primeira,
acrescendo-se a presenca do relégio de modo visivel, logo a entrada. Ressaltando-se ser esta
uma sala de aula para alunos com maior nivel de adiantamento e, assim, com capacidade
cognitiva para a leitura de reldgios.

Frago (1998, p. 121-131), sobre o espaco da sala de aula, explica existir uma
relacdo entre a disposi¢do das pessoas e objetos da sala de aula e “o sistema ou método a ser
seguido”. Quanto ao aspecto arquitetdnico desse espaco, este autor relaciona as recomendagdes
mais amplas ou mesmo as pormenorizadas, como na descri¢do de Godois, ao carater higiénico-
pedagogico em implementacdo. Contudo, é sobre o primeiro aspecto que recai sua énfase.
Vindo Frago, em suas analises em relacdo a disposicdo das pessoas e objetos na sala de aula,
considera o formato imposto e praticado “um dispositivo mecénico com toda precisdo de um
relogio, aplicado a seres vivos num espago fechado e reduzido”. Considera que o termo certo

para denominar essa pratica deva ser “mecanismo”.
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Frago (1998, p. 131-132) prossegue sua argumentacdo explicando que tal modelo
se tratava de determinado mecanismo de aspira¢dao mais abrangente, “a escala da educacdo das
classes trabalhadoras e populares, na primeira fase da industrializagdo”. Admite que, com o fim
do modelo de disciplinarizacdo da antiga ordem, se fez necessario a institucionalizacdo de
novos. Nesse caso, o modelo em vigéncia representava a viabilidade da introdugio de “ordem e
previsao, certeza ¢ racionalidade, regulagéo e uniformidade”. Uma existéncia ritmada.

Verificamos quanto a Escola Modelo Benedito Leite que tais instrugdes
procuravam ser cumpridas. Entretanto, nos Grupos Escolares, para 0s quais esta escola deveria
ser o prototipo, isso ndo chegou a acontecer a contento, como foi explanado em capitulo
anterior deste trabalho. Somente no segundo momento de (re)institucionalizagcdo dos grupos
escolares no Maranhédo algumas melhorias foram verificadas. Nesse periodo, foram construidos
prédios novos para 0s grupos escolares e Escola Modelo Benedito Leite. O prédio em que a
Escola Modelo Benedito Leite passou a funcionar, no inicio da década de 1920, realmente
procurou atender as disposi¢des do ideario escolar moderno, difundido pelo Brasil. Esse prédio
localiza-se a Rua da Paz, Praca de Sdo Jodo, em frente a Igreja do mesmo nome, até hoje

chamando a atencdo pela sua beleza arquitetdnica, como pode ser visto na Figura 10.

Figura 10 - Escola Modelo Benedito Leite (Anos 1920) - Instalagdo prépria

Fonte: Cunha (2008)

Souza (1998, p. 122), ao dar inicio as suas discusses sobre 0 espaco escolar, no
contexto da Primeira Republica, utiliza a expressdo “retdrica arquitetonica”, bem pertinente as

proposicBes significantes dos prédios escolares do periodo em estudo. Analise significativa
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acerca da instituida especialmente com os grupos escolares é a de Faria Filho (2000), na obra
intitulada Dos pardieiros aos palacios: cultura escolar e urbana em Belo Horizonte na
Primeira RepuUblica. Nesse trabalho, o autor realiza, como o proprio titulo indica, uma
reconstrucdo da institucionalizacdo da cultura escolar mineira, no periodo da Primeira
Republica. Ao tomar o grupo escolar como foco de suas andlises, procurou evidenciar toda a
simbologia construida a partir das imagens produzidas por estes ultimos, no ideario social
mineiro daquele momento histérico.

O grupo escolar, segundo Faria Filho (2000), adotou o protétipo de moderno, em
oposicéo ao arcaico, os pardieiros, como foram classificadas as antigas escolas isoladas. Com
uma logica prdpria, 0s grupos escolares manifestaram no seu ordenamento espacial e temporal
— responsaveis pela implementacdo de toda uma racionalidade institucional escolar, atrelada ao
processo de urbanizacdo social — a construcdo de subjetividades motivadoras de um
(re)ordenamento identitario no meio educacional escolar.

Escolano (1998, p. 23-27), em suas consideracdes sobre a arquitetura dos prédios
escolares como programa de ensino, declara que a arquitetura como escrita no espaco se
constituia expressdo de discurso inovador, todavia “punha em risco também os
desenvolvimentos posteriores da educagdo formal”, visto que, mesmo sendo um fator de
modernizacdo, se constituia “condicionado por diversas variaveis econOmicas, politicas e
culturais, em rigidas formas de conservadorismo quanto a ordenacdo do territorio e do processo
escolares”. Em prosseguimento, o autor comenta: “os espagos educativos, como lugares que
abrigam a liturgia académica, estdo dotados de significados e transmitem uma importante
quantidade de estimulos, conteudos e valores do chamado curriculo oculto”, exercendo
eficiente poder disciplinar sobre as pessoas do ambiente escolar.

A instalacdo predial dos grupos escolares no Maranhdo obedeceu a duas etapas. A
primeira remonta ao periodo inicial da institucionalizacdo dos mesmos, no ano de 1903. Assim,
foi somente a partir de 1920, inicio da segunda etapa desse processo, que 0S governos no
Maranh&o voltaram maior atencdo ao @mbito da educacdo. Silva (2011), em trabalho sobre a
institucionalizacdo dos grupos escolares no Maranhdo, explica ndo ter encontrado em sua
pesquisa mengdo a construcdo de prédios para a instalacdo de grupos escolares no periodo
anterior a 1920.

Ao analisar algumas plantas de Grupos Escolares construidos em Sdo Luis na
década de 20, a referida autora destaca a presenca de uma organizagdo espacial condizente com
as orientacdes de carater higiénico e pedagdgico do ideério educacional em institucionalizag&o.

Ou seja, uma arquitetura que atendia as condic¢Oes institucionalizadoras de uma nova
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moralidade social. Sua anélise ressalta a presenca de janelas, com o objetivo de prevenir
doencas, pela possibilidade de penetrar mais iluminacdo e ventilacdo naturais. As plantas,
consideradas simples, estruturavam-se em trés salas de aula espacosas, sendo uma para cada
cadeira; corredores amplos e trés banheiros com distingdo de sexos, como podemos perceber

nos desenhos seguintes (SILVA, 2011). Tais informagdes podem ser visualizadas na Figura 11:

Figura 11 - Plantas dos Grupos Escolares de Sao Luis (1923)

Planta Grupo Escolar-Interior-1923

| Planta Fachada Grupno Escolar-1923

Fonte: Silva (2011, p. 137)
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Em prosseguimento, Silva (2011) evidencia a localizagdo marcante da diretoria e da
sala de professores, a difundir uma representacdo de poder, elemento caracteristico desse
modelo de escola moderna. Um modelo cingido pela fragmentacao e especializacdo. Na visdo
de Souza (1998, p. 138), “por detras dos muros, dos portdes, paredes e jardins, a disposi¢do € a
distribuicdo do espaco escolar refletem um projeto cultural”. Um projeto com a finalidade de
promover a disciplinarizacdo de alunos e familiares, numa perspectiva de extensédo social. Para
esta autora, configurou-se, assim, uma nova gramatica espacial, uma “geometria da inclusio e
da exclusdo”. Excludente, no sentido de que se constituia, entdo, uma légica educacional, sob o
discurso da igualdade, mas que, ao desconsiderar as realidades culturais presentes nos cenarios
maranhense e brasileiro, atropelava essa diversidade, promovendo a segregacéo e dificultando,
paradoxalmente, a construcdo da alvejada nacionalidade. Contudo, sob o direcionamento dos
implementadores locais, a exemplo de Benedito Leite e Antonio Barbosa de Goddis no
Maranhdo, o pensamento educacional defendido pelo ideario republicano brasileiro do inicio do
século prosseguia instituindo sua forma sobre um contetdo diverso.

Acerca da Escola Modelo Benedito Leite, Silva (2011, p. 139) ressalta: “Desde seu
nascedouro, a Escola Modelo Benedito Leite representava simbolo de eficiéncia, e, com a
construcdo de seu edificio, a imagem se consagrou, perdurando no imaginario societal”. No ano
de 1928, pelo Decreto n° 176, de 29/01/1928, o segundo turno da Escola Modelo Benedito
Leite passou a funcionar como Grupo Escolar Barbosa de Goddis.

A Escola Modelo Benedito Leite, hoje, encontra-se em prédio situado no Largo de
Santo Antonio, centro de S&8o Luis, com o prédio conservando ainda a mesma arquitetura
inicial, tendo passado por reformas somente com fim de reparo. Escola de Educacdo Bésica
atende aos setores sociais populares, sem aproximar-se da importancia e prestigio do periodo
deste estudo.

Dando prosseguimento, no governo Urbano Santos foram disponibilizados recursos
para a construcdo de prédios escolares, com as disposi¢cdes espaciais conforme o conceito de
modernidade estabelecia: patio, laboratério, salas espacosas, refeitério, banheiros adequados,
cadeiras, além de recursos pedagdgicos, tais como lousas, mapas geogréaficos, globos terrestres,
mapas do corpo humano, material para aula de desenho. O edificio do Grupo Escolar Sotero
dos Reis, localizado ainda na Rua de Sdo Pantaledo, Centro de Sdo Luis, passou por grande
reforma estrutural, mas manteve as mesmas caracteristicas arquitetonicas da planta original
(SILVA, 2011).

Para Silva (2011), o atraso do Maranhdo na construcao desses prédios teria se dado,

especialmente, em funcdo das dificuldades econémicas vivenciadas pelo Estado no inicio do
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século XX. Contudo, acreditamos, ainda, que além das dificuldades econdmicas pelas quais
passava 0 Estado, aquele era também um momento de reestruturagdo das oligarquias politicas
do Maranhdo, que se preocupavam mais em refazer os seus quadros partidarios e deixavam de
lado aspectos politicos e sociais como o campo da educacdo, por exemplo. Além do que o
Maranhdo e consequentemente S8o Luis, com um quadro politico instavel e situacdo
econbmica precaria, ndo possuiam um setor social urbano com condi¢BGes de pleitear a
implementacdo de um sistema educacional realmente eficaz. Tanto é que durante mais de
cinquenta anos o ensino secundario esteve circunscrito ao Liceu Maranhense, com capacidade
suficiente de atendimento a pequena classe média local. Quanto ao ensino primério, a Escola
Modelo Benedito Leite vinha dando conta desse atendimento. Outro aspecto a justificar esse
atraso relaciona-se ao préprio atraso histérico do Maranhdo no que se refere ao
acompanhamento dos direcionamentos nacionais, haja vista a sua adesdo a Independéncia do
Brasil ter ocorrido tardiamente; além do isolamento dos Estados em relacdo a Unido quanto a
organizacgéo de seus sistemas de ensino.

Todavia, num momento em que as circunstancias nacionais ja eram de
sedimentacdo do modelo de educacdo moderna em discussdo e que as camadas sociais
intermediarias cresciam nos centros urbanos mais desenvolvidos, o Estado brasileiro colocava a
necessidade da criacdo de escolas para que o povo fosse educado, concedendo ao pais a feigcdo
de “nac¢d0” moderna e atualizada. Nesse sentido, seria no minimo prudente ao poder publico
maranhense voltar maior atencdo aos assuntos educacionais no Estado, dado que no Maranhéo,
nesse periodo, pdde-se observar o surgimento de instituicdes importantes como as Faculdades
de Direito, Farmacia e Odontologia. Além de ser um momento, também, como demonstramos
no topico sobre o cenéario politico, econbmico e social do Maranhdo, de alguma organizacéao
associativa, por profissdes, na cidade de Sdo Luis. Acreditamos, dessa forma, que tal conjunto
viabilizou sensivel mudanca na postura do poder puablico, com relacdo aos assuntos
educacionais do Estado, mesmo nédo produzindo mudancas de grande expressividade social.

Nacionalmente, observava-se desde aproximadamente os anos 1900, preocupagao
com a implementacdo de um modelo educacional de carater patridtico e disciplinador. Sabemos
bem que no Império ja aconteciam iniciativas com esse direcionamento. Um processo
intensificado com o rompimento do modelo politico de sustentacdo do Império, que promoveu
uma reorganizacgéo social dos grupos politicos, em face do poder. Portanto, a ideia foi abracar a
institucionalizacdo também da educacdo no pais como instrumento de disciplinarizacdo e

moralizag¢do do povo.
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Tal modelo a institucionalizar-se ndo seria menos que o modelo de educacgdo
burguesa na construcdo de espacos condizentes com 0s grupos econdémico, politico e intelectual

do pais. Nessa direcdo, Rago (1985, p. 12) observa:

Percebidos como selvagens e ignorantes, incivilizados, rudes, feios e grevistas, sobre
os trabalhadores urbanos que compdem a classe operaria em formacao nos inicios da
industrializacdo no Brasil constitui-se paulatinamente uma vasta empresa de
moralizacdo. Seu eixo principal: formacdo de uma nova figura do trabalhador, décil,
submisso, mas economicamente produtivo; a imposicdo de uma identidade social ao
proletariado emergente, se assim podemos chama-lo. Conjuracdo do mal, contencao
das convulstes futuras da historia, a tentativa de domesticagdo do operariado passa
pela construcdo de um novo modelo de comportamento e vida, que se tenta impor aos
dominados.

Tais assertivas tém um direcionamento nacional. Entretanto, resguardando-se as
peculiaridades, esse foi o protétipo a difundir-se no pais majoritariamente, mesmo em cenarios
como o de Sao Luis. Nas analises de Ribeiro (2003), essa autora observa situacdes de completa
preocupacao dos poderes publicos com a disciplinarizacdo dos grupos sociais populares.

Ribeiro (2003) consegue identificar uma acdo colaborativa entre Estado e Igreja no
Maranhdo no referente a educacdo das camadas sociais mais pobres, em especial. Diz ter a
Igreja Catolica colaborado com o Estado, especialmente nos campos da assisténcia social e da

educacdo, colaboracdo esta, na visdo da autora, macicamente disciplinadora. Segundo a autora:

[...] ponto em que a Igreja colaborou com o Estado foi através das tarefas de
assisténcia social e de educacdo. Todas as casas religiosas femininas estabelecidas no
Maranhdo ocupavam-se de tarefas de assisténcia social. As irmas Dorotéias dirigiam
um colégio, um orfanato e um externato; as Irmas Sta. Ana trabalhavam em um
hospital e na Casa dos Expostos, ambas pertencentes a Santa Casa de Misericordia,
além de manterem um externato para criangas pobres; as irmas Catarinasin, cuja casa
localizava-se na Cidade de Caxias, mantinham um colégio interno e externo; e as
Terceiras Capuchinhas mantinham um orfanato em S&o Luis e trabalhavam no
Colégio dos Capuchinhos Lombardos na cidade de Barra do Corda. E dos quatro
institutos masculinos (Capuchinhos Lombardos, Barnabitas, Lazaristas e Maristas),
dois eram responsaveis por colégios: os Maristas, cuja escola funcionou em Sao Luis
entre 1907 e 1922 nas dependéncias do Palacio Episcopal, e os Capuchinhos
Lombardos com o colégio, ja citado, na cidade de Barra do Corda (RIBEIRO, 2003, p.
91-92).

N&o é nosso propdsito adentrar em questfes do ambito da religido neste trabalho;
nesse sentido, a referéncia realizada visa apenas mostrar alguns dos diversos mecanismos de
disciplinariza¢do do povo pelo Estado durante a Primeira Repuablica em S&o Luis. O trabalho
educacional em S&o Luis, como bem nos aponta Ribeiro (2003), foi realizado tanto pelo Estado
em si quanto por setores de colabora¢do como a Igreja Catolica, detentora de escolas voltadas
para a elite e para os setores populares, no ambito do assistencialismo.

Ribeiro (2003) destaca, de modo bastante perspicaz, a forma como se difundiu o
ideal de modernidade em S&o Luis, mesmo entre aqueles ndo preocupados com modernidade.

Lembra a forma sutil como a cidade foi se modificando, com o surgimento dos largos, teatros,
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cafés, a modificar, também, o linguajar. Em meio a essas mudancas, surgiu ainda o
disciplinamento dos espagos. Os lugares ndo sdo mais de todos, ha uma nova tendéncia nos
modos, formas, modelos de ser e estar nos lugares e no mundo. Para a autora, sd@o dois 0s
elementos mais plausiveis da modernidade brasileira: o disciplinamento das camadas mais
pobres e 0 progresso material.

Assim, foram estes os dois aspectos que as pessoas conseguiram observar mais
facilmente no seu cotidiano. Perceberam avancos no desenvolvimento da imprensa, o
surgimento do automdvel, novos estilos residenciais, mudangas no modo de conversar, dentre
outras modificag¢des. Junto a isso, “em algum momento de suas vidas, perceberam o esfor¢o da
sociedade fina e culta para afastar do seu convivio as pessoas ditas ndo civilizadas”. Entre estas
estavam os supersticiosos, sem higiene, desempregados, afastados, “fosse através da pura e
simples repreensdo, feita pelos policiais e agentes de saude, fosse através da profunda
discriminacdo racial e do controle socioecondémico” (RIBEIRO, 2003, p. 106-107).

No ambito da escola, a dimensdo semantica produzida pelos prédios escolares pode
ser percebida logo em suas fachadas, em contraste com as casas menores e de porte mais
simples a conformar o seu entorno, produzindo representacfes diversas em grupos sociais
distintos.

Ribeiro (2003), sobre a relacéo entre 0s grupos elitistas e os populares em S&o Luis,
explica ter o parque fabril maranhense se constituido em sua maioria por “negros, mulatos, ex-

escravos e seus descendentes”, ao contrario de grandes centros como Sdo Paulo. Para ela:

O parque fabril recém-instalado, mormente na capital, ensejou o surgimento de uma
grande massa de trabalhadores assalariados. Na maioria negros, mulatos, ex-escravos
e seus descendentes, 0s operarios concentravam-se nas imedia¢Bes das fabricas; nas
vilas operéarias ou aglomerando-se em barracos nos bairros recém surgidos devido a
proximidade com o local de trabalho: Madre Deus/Séo Pantaledo, Camboa, Anil, Lira,
Caminho Grande, Matadouro, Apeadouro. Nestes bairros é que aconteciam 0s sambas
infernais e desenfreados que incomodavam tanto os cat6licos ultramontanos quanto 0s
livres pensadores. Eram os moradores desses bairros que iam & Secretaria de Policia
pedir licenca para fazerem as suas brincadeiras: tambor de preto, tambor de crioula,
tambor de mina, festa do Divino Espirito Santo; e era nestes bairros que funcionavam
as irmandades afro-brasileiras (RIBEIRO, 2003, p. 122).

Outra peculiaridade do Estado do Maranhdo foi a concepcdo de modernidade
preconizada especialmente pelos grupos intelectuais, como bem percebemos no trabalho de
Martins (2006), ja referido. O Maranhdo possuia um sentido de modernidade um tanto
diferenciado de Estados como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, por exemplo. Enquanto para Séo
Paulo a ideia de modernidade comungava com todo tipo de corte de lagos com o passado, no

Maranh&o essa ideia estaria voltada ao retorno aos tempos aureos da economia e da cultura
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maranhenses, numa fixagdo pelo modo de vida francés, alimentado pelo mito da fundagéo da
cidade pelos franceses.

Acerca de tal mito, a pesquisadora Lacroix (2002) identificou a conformacdo do
mesmo num momento de preocupac¢do com 0 soerguimento intelectual do Estado, fins do
século X1X, em que a intelectualidade local, com base no discurso da decadéncia e do mito da
fundacdo incitava a todos pela volta aos tempos de pujanca acerca da vida intelectual de S&o
Luis, especialmente. N&o conseguimos perceber, contudo, a indicacdo das bases para tal
alcance.

Cabe observar, ainda, sobre a arquitetura das escolas, que as mesmas difundiram e
de certa forma eternizaram um significado de direito. Souza (1998) adverte que inscrigdes
como o proprio nome “Grupo Escolar”, o nome do patrono, a localizacdo, enfim, a
indumentaria espacial e arquitetbnica a compor o conjunto no qual se inseriu a escola moderna
reflete uma representacgdo distorcida de direito social, vinculando & entrega de edificios, como o
da Escola Modelo Benedito Leite, a ideia de dadiva. O direito converte-se em presente,
tornando o individuo a recebé-lo grato a quem o fornece: o Estado, personificado nas figuras
ilustres dos politicos. Os enunciados seguintes exemplificam o carater patriotico assumido pelo
ensino primario em S&o Luis. Eis as informagdes:

Declaracdo de Godois (1910a, p. 67, grifo nosso):

A escola popular que ja existia, arrastando uma existéncia explorada pelas seitas
religiosas e com um ideal estranho inteiramente as necessidades da vida civil, mudou
de aspecto, sendo-lhe attribuida a missdo eminentemente patridtica de preparar
espiritos para a defesa das instituicGes liberaes, conquistadas pela revolugao.

Segue correspondéncia de Antonio Barbosa de Godois ao governo do Estado:

Escola Modelo Benedicto Leite
Sao Luiz, 15 de maio de 1906

Ao Exmo® Snr. Dr. Governador do Estado

Solicito-vos o fornecimento dos artigos constantes do pedido junto, necessarios para o
preparo das pequenas tarephas, bandeiras nacionaes e do Estado circundando o busto
da Republica, nas diferentes aulas d’este estabelecimento 0s quaes fasem parte do

ensino civico que n’elle se ministra. )
O Director Antonio Baptista Barbosa de Godois (GODOIS, 1906b, grifo nosso).

Tais referéncias, certamente, exemplificam a institucionalizacdo da reveréncia as
personalidades politicas do regime republicano. Uma nova cultura escolar institucionalizava-se,
representativa dos designios da sociedade republicana, a ensinar o amor a Patria como condigéo
de cidadania, e, portanto de cidaddo livre. Nesse sentido, pensar a cultura escolar da Escola

Modelo Benedito Leite representa pensar todo esse ideario educacional e pedagdgico que
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esteve no &mbito de sua constituicdo, numa relagdo com o seu contexto politico, econdmico e
social, constitutivos de representacdes perenes, pelas mais diferentes camadas sociais.

Chartier (2002a), acerca da nocdo de representacdo em Marin, mais precisamente
sobre a compreensdo da representacdo como representacdo de alguma coisa, chama a atencéo
para 0 entendimento sobre os modos e as modalidades, 0os meios e 0s procedimentos da
apresentacdo. De tal modo, evidencia a observagédo da relagédo da forma com a significacado, a
preocupacdo com a andlise do contetdo do quadro, da moldura, do cenario, da arquitetura
representada, ressaltando um cuidado com os efeitos de sentido das formas. Segundo Chartier

(20024, p. 16), o conceito de representacdo compreendido e empregado por Marin:

[...] foi um apoio precioso para que pudessem ser determinados e articulados, sem
duvida melhor do que permitia a nogdo de mentalidade, as diversas relacdes que 0s
individuos ou grupos mantém com o mundo social: primeiramente as operacfes de
recorte e de classificacdo que produzem as configuragcBes multiplas gracas as quais a
realidade é percebida, construida, representada; em seguida, 0s signos que visam a
fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira prépria de estar no
mundo, a significar simbolicamente um estatuto, uma ordem, um poder; enfim, as
formas institucionalizadas através das quais ‘representantes’ encarnam de modo
visivel, ‘presentificam’ a coeréncia de uma comunidade, a for¢ca de uma identidade, ou
a permanéncia de um poder.

A permanéncia de nenhuma forma de poder seria possivel sem o engenho da
articulacdo da representacdo. Fazer representar-se era a ideia do regime republicano, como seria
a de qualquer outro regime politico a institucionalizar-se. A luta era essencialmente simbdlica,
pois se fazia necessario destituir o Império da memoria social, e, para isto, ndo bastava se
proclamar a Republica: seria preciso alicerca-la na mente e no coracdo de cada brasileiro. A
arquitetura espacial escolar necessitaria estar vinculada ao novo, configurar uma nova e melhor
maneira de ser humano, atrelado a um estatuto de progresso, desvinculando-se da ideia do
velho, atrasado e negativo.

Frago (1995), sobre o espaco, explica que o espaco fisico é, para o ser humano,
espaco apropriado — territdrio — e espaco disposto e habitado — lugar. Nesse sentido, 0 espaco é
uma construcdo social e o espaco escolar ¢ uma modalidade dessa conversdo em territorio e
lugar. Assim, 0 espago ndo pode ser neutro, mas um signo, simbolo e marca da condicéo e das
relacdes dos que o habitam. O espacgo fala e comunica. Educa. Mostra para quem sabe ler a
ocupagdo que o ser humano lhe da. Uma fungdo que pode variar de cultura para cultura;
produto cultural especifico que ndo afeta somente o eu social, as relacdes interpessoais —
distancias, territério pessoal, comunicagdo, contatos, conflitos... — mas também a liturgia e ritos
sociais, a simbologia das disposi¢des dos corpos, localizacdo, posturas, até dos objetos, a sua

hierarquia e relag0es.
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A dimensdo espacial da atividade educativa ndo é um aspecto tangencial ou
aneddtico da mesma. Igualmente a dimensdo temporal ou a comunicativo-linguistica, a
dimenséo espacial é uma caracteristica parte de sua prépria natureza. Parte integrante dela
mesma. E educac&o. N&o é um recipiente, nem um cenario, porém uma espécie de discurso que
institui em sua materialidade um sistema de valores, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora, toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e ainda
ideoldgicos. E uma forma silenciosa do ensino. Qualquer mudanca em sua disposi¢do, como
lugar ou como territorio, modifica sua natureza cultural e educativa (FRAGO, 1995).

Historicamente, a escola, a partir da nocdo de espago, pode ser analisada em dois
aspectos. Em um primeiro enfoque, sob a necessidade de conquista de um espaco proprio,
construido como lugar, com determinado fim, territério independente de qualquer outro de
indole eclesiastica, estatal ou municipal. Nesse sentido, o espaco escolar seria um lugar que
tende a ser reconhecido como tal, fragmentando-se internamente em uma variedade de usos e
funcdes de carater produtivo, simbdlico e disciplinador. Um espaco em cujo desdobramento
interno pelejam o oculto e o vedado com a abertura e a transparéncia. O segundo enfoque tem
relacdo com complementariedade, um complemento ao interior escolar. Envolve a relagdo do
lugar escola com o0 seu entorno, com outros lugares distintos do determinado como escola, a
sua area de atracdo e influéncia. A representacdo que o edificio escolar impde sobre o espaco
ndo escolar. O edificio como simbolo, signo a refletir de modo mais ou menos explicito a
concepcao que se tem da instituicdo escolar em geral, e de modo particular ao que ela se destina
(FRAGO, 1995).

Relevante ainda seria atentar para o que Frago (1995) denomina espagos pessoais
do espaco escolar: a secretaria, as mesas de atendimento, os armarios. A configuracdo fisica das
pessoas e dos objetos nas dependéncias concretas da escola. E, entre tais tem-se a sala de aula.
Aquele ambiente disposto de modo especifico para o ensino, cuja disposicdo das pessoas e
objetos mostra sua relagcdo com o sistema pedagdgico ou método seguidos. Para ele, o espaco
da sala de aula denuncia a concepcdo de mundo e de sociedade adotada. Explica que a
configuracdo do espaco escolar denuncia a natureza negentrépica da educacdo, constituindo a
escola um espaco frio, mecénico, sem vida. Um espaco dominado pela necessidade de ordem,
contrario ao da biologia, ao dos seres Vvivos.

A Escola Modelo Benedito Leite, pela preocupacdo em atender aos ditames
higienistas do momento, acolheu muitas das caracteristicas dispostas por Frago (1995). Seus
espacos foram especificados por Godois (1910a). Dispds sobre o lugar para construcdo do

prédio, sobre o espaco da sala de aula e distribuicdo dos objetos escolares. Como
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implementador da nova ordem, as noc¢Ges de higiene eram preocupacfes evidentes em Godois
(1910, p. 178). Eis o conteudo:

A funcdo do inspetor escolar abrange, desde a organizacdo do material da Escola e
organizacdo pedagdgica, até os alumnos doentes e aos préprios alumnos sdos. Vae dos
requisitos do local e edificio da Escola, sua forma, paredes, divisdo, orientacéo,
ventilagdo, cubagem, iluminag&o, pavimento, vestuario, refeitério, deposito e vasilhas
d’aguas, lavatorios, dejectorios, mobilia, sua disposicdo e armacgdo e o material
didactico, prevenindo as enfermidades que comumente se origindo na Escola mal
montada ou ndo inspecionada. [...] Diversos outros meios postos em practica, em
favor dos alunos séos.

Importante ressaltar que no momento em que Godois (1910) escreveu tais
prescricdes a Escola Modelo Benedito Leite ainda funcionava em prédio adaptado, mas
procurando implementar essa realidade a coadunar o espaco escolar as condi¢cdes do que
considerava atualidade.

Né&o obstante, todo esse simulacro exigiu, além do conjunto simbolico expresso nas
novas formas de organizar o método, 0 tempo e 0s espacos escolares, um corpo de
conhecimentos mais especificos, conformadores do curriculo prescrito. No proximo tépico, tal

assunto sera abordado.
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4 PROGRAMAS DE ENSINO, NORMAS DISCIPLINARES E O ATENDIMENTO NA
ESCOLA MODELO BENEDITO LEITE

O presente capitulo tem por objetivo apresentar e analisar aspectos dos programas de
ensino, normas disciplinares e do atendimento da Escola Modelo Benedito Leite no periodo em
estudo. Esta escola, assim como as demais escolas modelo organizadas com a
institucionalizacdo da RepuUblica brasileira, procurou determinar programas de estudos
ancorados no modelo de educacdo moderna difundidos pelos paises europeus e Estados Unidos,
além do contetdo pétrio vinculado ao regime republicano de governo em voga no Brasil.

Esse foi um momento em que o ambiente escolar instituido pelas Escolas Modelos
constituia-se expressao do modelo de vida configurado pela sociedade nacional e internacional.
Um ambiente definidor das formas e condutas humanas, sutilmente estabelecidas pelas normas
disciplinares determinadas pelas autoridades escolares. Nesse sentido a Escola Modelo
Benedito Leite definiu legislacdes, critérios e modos de ser e estar no mundo, imprimindo

modelos e formas de vida a sociedade maranhense.

4.1 Conhecimentos privilegiados nos programas de ensino

E geral a corrente de novas idéas e novas exigéncias em materia de instrucgdo
popular, tanto no velho, como no novo mundo (GODOIS, 19104, p. 101).

[...] fenomenologicamente, para aquele que, aqui e agora, realiza a experiéncia da
transformagdo do mundo, o que conta é o prdprio fato da mudanca, esta aceleracéo,
esta dinAmica de extravasamento, de esgotamento e de impaciéncia que parece tornar
a adaptacdo cada dia mais improvavel e a memoria cultural cada dia mais saturada
(FORQUIN, 1993, p. 19).

A ideia das escolas modelo como escolas populares era uma no¢do bastante clara,
no sentido da conformacéo desses institutos para a difusdo de uma nova moralidade a instituir-
se. A grande tonica das acdes dos setores elitistas girava em torno de “calar as dissonancias e
tecer a uniformidade, fazendo refluir as resisténcias sob o latego da razdo. [...] Era preciso
produzir uma direcdo para a evolucdo, ndo apenas de uma classe, mas para o todo social”
(MONARCHA, 1989, p. 111). Assim, o0 que ensinar nas escolas do povo? As criticas acerca de
um curriculo centrado no ensino da leitura e da escrita abriam espaco para a organizacdo de
programas de ensino primario abrangentes.

No Maranhdo, Antonio Barbosa de Godois foi o responsavel pela montagem dos
programas de ensino da Escola Normal e da Escola Modelo. Goddis (1910a, p. 116) faz

enfatica defesa do emprego do ensino de base cientifica nas escolas primarias de Sao Luis. Esse
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autor ressalta a importéncia do ensino das disciplinas cientificas ao aluno, a funcionar “como
um esboco do methodo a seguir”. A preocupagdo desse autor esteve na conformacdo de uma
escola que atendesse as necessidades de seu tempo, enfatizando a adogé@o de ensino pratico e
utilitario. Assim, embora considerando uma informacéo extensa, optamos por transcrever parte
do programa organizado por Antonio Barbosa de Godois para a Escola Modelo, programa este
de carater prético e utilitario. Assim, ele esclarece:

Uma leitura, por mais rapida, do programma da nossa Escola Modelo, pbe em
evidéncia quanto ella se acha de acordo com o ideal moderno de esclarecer-se o
espirito do alumno, dotando-o de uma certa soma de nocGes applicaveis as defferentes
profissdes. E assim que, quanto ao calculo, e tamanho, elle se exprime da seguinte
maneira, em relacdo a cada classe:

12 Calculo - Contagem concreta, gradativamente, até centenas — problemas
envolvendo as opera¢Bes fundamentaes, mentalmente, com dados fornecidos pela
realidade da vida; pequenos exercicios de adigdo e subtraccdo de nimeros simples: -
representacdo dos nimeros sobre a base decimal (leitura e escripta de nimeros).
Tamanho - Medidas de comprimento, superficie, volume; - exercicios sobre ellas; -
suas unidades. Subdivisdes e multiplos e uso especial dentro do systema legal.

2% Calculo - Problemas mentaes; - processos das duas operagbes — addicdo e
subtraccdo. Formacéo das taboadas pelos respectivos alumnos.

Tamanho - Maior desenvolvimento as nogfes e exercicios do anno anterior e
denominacdo das unidades dos outros systemas de medidas e pesos ainda em uso no
paiz e fora d’elle, nas nagdes com que entretemos relagdes.

32 Calculo - Processo systematico da multiplicacéo e divisdo, envolvendo o calculo as
operaces e fazendo o alumno as suas taboadas.

42 Calculo - A idea da fraccdo: seos termos e funccéo, feito o ensino com a previa
apresentacdo de objectos de que o mestre se servird para a facil comprehensdo da
matéria.

52 Calculo - Raizes e potencias. Progressdo arithmetica. Problema dos arranjos,
permutas, combinac6es e repartigdes.

6% Calculo - Calculo algebrico: propor¢do e equagdo; progressdo geométrica;
logarithmos; uso das taboas.

Quanto a forma:

12 classe — Contemplacdo de formas usuaes (bola de borracha, ovo, peso de vidro
polyedrico para papel, dado, caixa ou lapis oitavado, etc.) provocando os alumnos a
classificacfes espontaneas das mesmas, pela relacdo que entre ellas estabelecam e sua
posterior comparacdo com os solidos geométricos, que lhe serdo, em seguida,
apresentados, de modo que, no decorrer das ligdes, ganhem o vocabulario preciso de
faces, arestas, angulos, vertices, plano, curvas, etc, substituindo o mestre a expresséo,
com que indiquem os factos que observaram, pela expressao technica.

Linhas e sua posicdo: denominacéao de triangulos e quadrilateros, feito o ensino sendo
a explicacdo precedida sempre da exhibicdo da figura e do tragado.

2% classe: - Estudo experimental das propriedades geométricas e avaliagdes,
destacando a subordinacdo das medidas a unidade linear; tracado e denominacéo dos
polygonos. Os sdlidos: sua forma, denominagdo e comparacdo, mediante a
apresentacdo dos modelos.

3% classe - Maior desenvolvimento e applicacdo da matéria da classe anterior,
estudando-se a medida de superficie e entrando-se nas propriedades geraes dos
solidos.

42 classe - Recordag&o do anno anterior e medida dos s6lidos mais simples (GODOIS,
19104, p. 117-118, grifo do autor).

O ensino objetivo na Escola Modelo Benedito Leite, na visdo de Goddis (1910a, p.
118-121, grifo do autor):
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Ensino objectivo, 12 classe: - O ar e 0 mar: li¢Bes intuitivas sobre seo aspecto geral; os
phenomenos que com elles se relacionam, os produtos e industrias na dependéncia em
que delles estdo; com appello constante ao que puder ser directamente observado e
largo uso de illustracdo no que o nao puder.

Os phenomenos physicos: Licdes de coisas sobre a gravidade, o calor, a luz, o som, a
eletricidade e 0 magnetismo, nos seos effeitos mais geraes e com experiéncias em que
se exerca a observacgdo, de modo a educa-la para as pesquisas originaes.

- Os vegetais: Planta em desenvolvimento, semente em germinacédo, rebento, flores e
fructos; relagdes com o ambiente e 0 ar, a agua e a luz solar; adaptacGes naturaes, que
favorecem a vida, com a inspeccdo da realidade cuidadosamente dirigida para o
conhecimento da natureza.

- Os animais: Exame dos varios typos; indicagdo de seus habitos e utilidade;
selvagens e domeésticos; classificacdo sem subdivisdes detalhadas, descripgdo de
individuos e grupos da fauna patria.

- Os minerais: A terra e 0 que nela se vé: ligdes intuitivas sobre o seo aspecto geral,
producbes mineraes, vegetaes e animaes — industrias humanas que se relacionem com
ellas.

Os phenomenos chimicos: LicGes de coisas sobre o ar, a 4gua, a terra, as plantas e 0s
animaes, na sua composicdo elementar, sequidas as mesmas recomendagdes que o
estudo dos phenomenos physicos.

Os vegetais: Como no anno anterior, com desenvolvimento maior, estudando-se a
estructura e factos apanhados pela observagdo, com abundancia de exercicios, em
vista da natureza.

Os animaes: Maior desenvolvimento das nog¢fes do anno anterior, estudando-se as
subdivisGes e entrando na fauna terrestre.

Os mineraes: Rochas e metaes; suas principaes espécies e emprego, fornecido o
conhecimento pelo aspecto e dando-se a nogéo de sua manipulacéo industrial.

3% classe: Conhecimento das principaes constellagfes visiveis; nocdes geraes do
movimento: 0 movimento diurno celeste; o sol e lua, seus movimentos apparentes; 0s
planetas visiveis a olho nu: a terra, a sua forma, grandeza e dimensdes; concepgdes de
Hipparco, Copernico, Tycho Brahe, Gallileu, Kepler, Descartes. Applicacdo do
conhecimento do céu; determinagdo do metro; a navegacéo.

- Os phenomenos physicos e chimicos em li¢cBes intuitivas sobre os organismos,
animaes e vegetaes.

Os vegetaes: Maior desenvolvimento da matéria da classe anterior.

Os animaes: Adaptacdo ao meio; sua distribuicdo geographica e regional; animaes da
terra, da 4gua e do ar.

Os mineres: A terra de hoje e do passado; as camadas geoldgicas e 0 que ensinam; a
vida nas eras geologicas.

42 classe: A gravidade: Leis geraes do movimento; choque dos corpos; quedas e
projectis; pendulo; bar6bmetro; bomba pneumatica; fluctuagdes; reaccdes sobre o
conhecimento do céu: lei de gravitacdo planetar; as marés; effeitos da gravidade
terrestre; o curso dos rios; modificacbes na gravidade devidas a rotacdo da terra;
variacbes do pendulo; modificagdes especiaes da gravidade; a capilaridade:
applicacGes industriaes; o reldgio pendular; as bombas; o navio, o aeréstato.

Os vegetaes: Caracteres geraes e cultura das plantas, que servem habitualmente para o
alimento, o vestuario e a construcgao.

Os animaes: Como no anno anterior.

52 classe: O calor: principal fonte de calor atmospherico; o solo; o clima; as estacoes;
medida do calor: o thermometro, calorimetro; effeitos physicos da variacdo da
temperatura; concepcdo de Lavoisiser sobre as mudancgas do estado; solidificagéo,
fusdo, evaporacdo, gazeificacdo; o mandmetro; o gelo; as nuvens; a chuva; sua
applicacdo industrial; a machina de Watt. A luz: velocidade e conseqiiéncias para o
conhecimento astronémico da terra; espectros, prismas e lentes; luneta, microscopio,
telescopio, arco-iris e miragem; applicacdo industrial: a photographia.

Os vegetaes e 0s animaes: Anatomia e physiologia.

62 classe: O som: velocidade, echo, trovéo; instrumentos de musica; o phonographo.
A eletricidade: pilha, raio, para-raios, telegrapho, telephone, lampada electrica, motor
electrico. O magnetismo: bussola, navegacao.
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Revisdo do curso anterior em physica e mais: concepgdes antigas sobre a natureza do
ar, da agua, da terra dos animaes e dos vegetaes; concepgGes alchimistas; concepgles
de Lavoisier; composicdo elementar do ar, da agua, da terra, dos animaes e dos
vegetaes; explicacdo geral da combustdo, fermentacdo e putrefaccdo; concepcoes
antigas: Boerhave, Stall e Lavoisier; applicacfes industriaes: artes que se referem aos
alimentos, vestuario e domicilio.

Os vegetaes e 0s animaes: Anatomia e physiologia comparadas. Nog¢des de hygiene.

Goddis (1910a), ao final da presente transcricdo, refere-se ainda aos programas

como os de Desenho, Geografia, Instrucdo Civica, dentre outros, mas acreditava bastarem estes

para que se perceba o atendimento pelo ensino primario de Sao Luis as exigéncias modernas.

Reafirma a necessidade da énfase no carater utilitario e pratico desses programas, numa forma

de demonstrar a primordiabilidade de inculcacdo dessa formacdo educacional nas geragdes

daquele momento histérico. Contudo, ressaltamos a presenca de tais disciplinas na organizagédo

anual do programa geral da Escola Modelo Benedito Leite, assim organizado, segundo o

Quadro 4:

Quadro 4 - Programa da Escola Modelo Benedito Leite, determinado pelo Decreto n°® 46 A, de

13 de abril de 1905

ANOS DICIPLINAS
Lingua Materna; Exercicios Orais; Exercicios Graficos; Céalculo; Forma, Linhas e Sua
1°ano Posicdo; Tamanho; Lugar; Ensino Objetivo; Os Vegetais; Os Animais; Os Minerais;
Instrugdo Civica; Musica; Desenho; Educacéo Fisica.
Leitura Corrente; Exercicios Orais; Exercicios Graficos; Calculo; Forma; Tamanho;
2° ano Lugar; Ensino Objetivo; Os Vegetais; Os Animais; Os Minerais; Instrugdo Civica; Musica;
Desenho; Educagdo Fisica.
Lingua Materna; Exercicios Orais; Exercicios Graficos; Célculo; Forma; Tamanho; Lugar;
3°ano Ensino Objetivo; Os Vegetais; Os Animais; Os Minerais; Instrucdo Civica; Musica;
Desenho; Educagdo Fisica
Leitura Corrente; Exercicios Orais; Exercicios Gréficos; Calculo; Forma; Geografia;
4° ano Ensino Objetivo; Os Vegetais; Os Animais; Os Minerais; Instrucdo Civica; Musica;
Desenho; Educacdo Fisica.
50 ano Lingua Materna; Célculo; Geografia; Ensino Objetivo; Os vegetais; Os Animais; Instrucdo
Civica; Musica; Desenho; Educacdo Fisica.
6 ano Lingua Materna; Célculo; Geografia; Ensino Objetivo; Os vegetais; Os Animais; Instrugdo
Civica; Musica; Desenho; Educacdo Fisica.

Fonte: Maranh&o (1906, p. 516)

Percebemos normativamente os elementos evidenciados pela ordem moderna e pelo

regime politico imposto no Brasil no programa elaborado para a Escola Modelo Benedito Leite.

Todos os seis anos, a partir dos conhecimentos privilegiados, comportam respectivamente o

caréter cientifico e patridtico necessarios a conformacao do cidad&o republicano brasileiro.
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Forquin (1993, p. 90, grifo nosso), sobre o importante papel de socializacdo da
crianga exercido pelos codigos dos saberes escolares, especificamente, explica, analisando
Bernstein, que os codigos sociolinguisticos, os modos de linguagem caracteristicos de
determinado grupo social tém relevante importancia “na socializagdo da crianga, na construgao
de sua identidade, em interagdo com outros aspectos da prética educativa e do controle social
em a¢do no contexto familiar”. Forquin (1993) declara que ocorre 0 mesmo com os codigos do
saber escolar, relacionando-os as formas e processos de controle social. Explica que a forma
como sao ‘“organizados, delimitados, classificados, separados os saberes veiculados na
escola influencia, com efeito, a construcéo da identidade entre os alunos, o modo pelo qual se
situam no mundo e se comportam em relagdo aos outros”, contribuindo com os formatos da
ordem social. Certamente, o0 processo de organizacdo do programa a ser seguido pela Escola
Modelo Benedito Leite evidenciava as condi¢cdes socioepistemologicas do momento. A
prevaléncia do ensino cientifico de carater utilitario e patriético nos programas escolares
exibidos nos deixa bastante claro o que deveria ser ensinado ao povo, a partir de entdo. Mesmo
que a Escola Modelo Benedito, ao que tudo indica, ndo atendesse, prevalentemente, as camadas
do povo consideradas mais carentes, ela era o centro difusor do modelo de ensino a ser seguido
por todas as escolas do Estado. Ainda que estas ndo a seguissem na integra, visto toda escola
construir uma cultura propria, especialmente face a condi¢fes materiais dificeis, existe uma
apropriacéo de aspectos gerais das normas legais impostas que devem ser observados por todas
as instituicBes sob uma mesma jurisdicdo. Assim, entre consensos e divergéncias, 0 modelo

educacional republicano seguiu. Acerca do assunto, Godois (1910a, p. 131) ressaltava:

Em nosso paiz foi necessario a ac¢do vivicadora da liberdade politica, n’um regimen
democratico e descentralizado, para que se operasse a movimentagcdo, mais ou menos
ampla, que se nota em todos os Estados, em matéria de ensino. N’este assunpto, de
lado a questdo dos edificios e terrenos dependentes, temos nos distinguido, ninguém o
contestara, pela seriedade e empenho em incutir uma vida nova e exuberante em nossa
instruccdo primaria. Assediados por dificuldades de todo género e numa luta infrene
com ellas, o ensino primario, pelos methodos modernos, vae alastrando-se todavia da
capital pelo interior, onde, em diversas localidades, ha escola regida por normalista. O
regimen mixto, consagrado as escolas sob a dire¢do de professoras, vae triunfando,
sem grande resisténcia, dos preconceitos e tradicdo de escolas distinctas para os dois
SEX0S.

A declaracdo de Godois, de teor abrangente, evidentemente, por ser ele o
implementador do modelo de ensino a que se reporta, exalta as inovagdes educacionais
introduzidas em Sdo Luis pela Escola Modelo Benedito Leite, segundo ele proporcionadas pelo
regime republicano. Contudo, como percebido anteriormente quando discorremos sobre a
situacdo do ensino maranhense nas duas primeiras décadas do século XX, o quadro educacional

de S&o Luis e do Maranhéo era dificil, a mover-se de modo bastante lento, incorporando muitos
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desses elementos. No entanto, Godois toma como referéncia para suas declaracBes a
constituicdo na Escola Modelo Benedito Leite de uma cultura escolar de carater moderno,
evidenciado pelo seu Regulamento de 1905, a contemplar as disposi¢cGes acerca do tempo,
espaco e programas de estudos desta instituicdo de ensino, elementos que podem ainda ser
observados nas comunicagdes entre a diretoria da Escola Modelo Benedito Leite e 0 governo
do Estado, que mencionamos gradativamente. O analisado até 0 momento caracteriza, em nossa
opinido, a execuc¢do de um projeto de civilizacdo para o Estado como um todo, introduzido pelo
ensino primario, especialmente, mas que caminhou em uma realidade viva, demarcada pelos
conflitos existentes entre as diferentes fac¢Ges sociais que compunham essa realidade.

Chartier (2002b, p. 218), sobre a constituicdo do Estado moderno, reconhece que
esse mesmo Estado se sustenta numa relacdo de tensdo com os demais setores sociais,
influenciando e sendo influenciado por estes. O autor destaca ainda a existéncia de uma “escrita
do Estado” no processo de autoafirmacdo do Estado moderno, ressaltando a relacdo presente
entre o desenvolvimento desse Estado e os progressos da alfabetizacdo dos povos, elemento
exemplificado no caso de S&o Luis com os regimentos aqui comentados.

Acerca do assunto, Souza (1998) identifica a existéncia de um projeto civilizador
no contexto brasileiro desde 1870, devido as crescentes criticas as insuficiéncias do ensino da
leitura, escrita, célculo e doutrina cristd executados pelas escolas de Primeiras Letras. Relata ter
a ultima reforma da Instrucdo Publica do Império, principiada por Rangel Pestana, Lei n° 81, de
6 de abril de 1887, renovado o programa de ensino primario com a incluséo de varias matérias.
Destaca ainda a anuéncia entre intelectuais e reformadores da época sobre a formacdo do
individuo moderno, sobre a inclusdo de um nimero maior de conhecimentos.

Considerando os principios cientificos da educacdo moral e civica e da educagdo
para o trabalho, com a Republica deu-se inicio & “constru¢cdo de um projeto cultural a ser
operacionalizado pela escola” (SOUZA, 1998, p. 171). Esse projeto encadeava propostas de
uma educagdo mais totalizadora, que incluia, além dos saberes elementares, a educacao fisica,
intelectual e moral, numa perspectiva de homogeneizacdo cultural e civilizagcdo das massas. Em
funcéo disso, a organizacdo do programa de ensino ndo deixou de ser assunto relevante em
relacdo & educacdo popular, como igualmente os gastos do Estado com a instrucéo publica, a
liberdade e obrigatoriedade de ensino, considerando-se como principal finalidade da escola
primaria do Brasil a sustentacdo do regime politico republicano. Nas Tabelas 11 e 12 indicamos

essa situacdo em relacdo a Escola Modelo Benedito Leite:
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Tabela 11 - Demonstrativo do percentual destinado as escolas publicas primarias das cidades,

vilas e povoacBes em relacdo ao total da Instru¢cdo Publica do Estado do
Maranhdo - 1901 a 1908)

Total
Escolas das Escolas das Escolas das
Ano Instrucéo . % i % %
) cidades vilas povoagdes
Publica
1901  388:340$000  45:360$000 11,6  71:400$000 18,3 66:060$000 17,0
1902  370:140$000  45:360$000 12,2  73:200$000 19,7 68:400$000 18,4
1903  377:680$000  45:660$000 12,0  73:200$000 19,3 66:960$000 17,7
1904  393:380$000 45:860$000 11,6  73:200$000 18,6 66:960%$000 17,0
1905 364:280$000  34:860$000 9,5 72:360$000 19,8 20:400%000 5,6
1906  391:360$000 40:260$000 10,2 68:160$000 17,4 20:400%000 5,2
1907  406:020$000  33:360$000 8,2 62:160$000 15,3 22:200$000 54
1908  358:520$000  30:960$000 8,6 62:160%000 17,3 23:400$000 6,5

Fonte: Colegéo de Leis e Decretos do Estado do Maranhéo (1901 a 1908), sistematizado por Freitas (2001, p. 90)

Tabela 12 - Percentual da Instrucdo Publica destinado para a Escola Modelo Benedito Leite

(1901 a 1908)
Anos Total Instrugédo Publica Total Escola Modelo B. Leite %
1901 388:340$000 26:700$000 6,8
1902 370:140$000 18:900$000 51
1903 377:680$000 23:700$000 6,1
1904 393:380$000 33:100$000 84
1905 364:280$000 36:200$000 9,9
1906 391:360$000 39:480$000 10,0
1907 406:020$000 38:280$000 9,4
1908 358:520$000 37:080$000 10,3

Fonte: Colecéo de Leis e Decretos do Estado do Maranhdo (1901a 1908), sistematizado por Freitas (2001, p. 51)

Verificamos pelos nimeros apresentados que a Escola Modelo Benedito Leite, no

periodo de 1901 a 1908, em relacdo as escolas primarias das cidades e das povoacdes, foi a

Unica escola pablica primaria que manteve em crescimento as verbas para ela destinadas, e

apresentou um total de verbas bem maior que o das escolas das cidades. Essa observagdo nos

coloca duas situacdes. Primeiro, a preocupacdo do Estado em atender a uma parcela

intermediaria da sociedade de S&o Luis naquele periodo, promovendo, assim, a formacédo de
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seus agentes difusores do modelo de ser e estar no mundo naquele periodo. Em segundo,
verificamos a concepcdo ingénua de desconsiderar os resultados da difusdo de um modelo
cultural homogéneo, frente a um povo tao diverso e sem as condi¢des de funcionamento que as
instituicdes escolares demandam.

Souza (1998, p. 171) relata que, no Brasil, houve uma reatualizacdo da valorizagao
mitica da escola propugnada pela Revolucdo Francesa da liberdade pela instrugdo. “A escola
representa as luzes, a vitoria da razao sobre a ignorancia, um meio de luta contra a monarquia,
e, consequentemente, um instrumento de consolidagdo do regime republicano”. Tal autora
observa, assim, ser a escola restituidora da liberdade, a mesma a aprisionar “essa liberdade nas
malhas da formag¢ao moral e civica”.

A Escola Modelo Benedito Leite, conforme ja referido, possuia um programa que
incluia todas as matérias de natureza cientifica e moral que faziam parte dos programas das
escolas primarias de varios paises europeus e Estados Unidos, destacando-se a auséncia de
doutrina cristd, ressaltando o carater laico da Republica. Destaque-se ser este o primeiro
programa de ensino primario, Unico para meninos e meninas, excetuando-se os trabalhos
manuais e a ginastica, cuja organizacio era diferenciada (GODOIS, 1910a).

O programa de ensino implementado pela Escola Modelo Benedito Leite, seguindo
a ldgica da educacdo moderna, ressaltava a valorizagdo do conhecimento cientifico, contudo
perpassado por uma concepcdo de educacdo integral que ansiava contemplar todos os
conhecimentos existentes, tais como conhecimentos literarios e as artes aplicadas as industrias
e aos oficios. Nesse encaminhamento acrescentam-se os principios liberais de valorizacdo da
ciéncia e de negacdo aos dogmas religiosos. Godois (1910a) reafirma esse posicionamento
diversas vezes em sua obra O mestre e a escola, na qual discorre sobre a importancia do mestre
no processo de constituicdo da escola moderna no Maranhdo. Acerca da estruturacdo do

programa das escolas publicas maranhenses, ele ressalta:

A tendéncia moderna é dar maior amplitude ao campo da sciéncia, nas escolas d’este
género, principalmente as sciencias experimentaes que sdo as que melhor preparam
para a vida. [...] O preparo do alumno para a vida pratica resulta desses conhecimentos
adquiridos de modo a radicar-se-lhe no espirito a nogdo de que ele vio ampliada a
competéncia do mestre, tirando das experiéncias feitas as consequéncias que estas, nas
suas aplicacdes a industria, commercio, etc (GODOIS, 1910, p. 114-116).

Goddis (1910a) faz parte, dentre os intelectuais maranhenses, daqueles a evidenciar
a crenca no poder redentor da educacdo moderna, no sentido de ser cientifica e totalizadora. De
certo, um mito a se instituir estruturando representagdes sobre educacdo e escola, responsaveis
pelas classificacOes e hierarquizagdes existentes no ideario da sociedade de S&o Luis daquele

momento. A respeito dessa representacédo, o autor explica:
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[...] Foi a funccdo de educar que fez da escola o poderoso factor, ndo somente
social, mas tambem politico, de todas as sociedades cultas contemporaneas. Nao
somente elle esclarece as consciéncias, como fortifica, esclarecendo-as. Receptaculo
da accdo de factores mdltiplos que emprestam as nacgdes a feicdo que ellas
apresentam em épocas dadas e, por seu turno, propulsor irresistivel de reformas e
transformacdes sociais, a escola desempenha na historia uma das mais importantes
funcdes, no desenvolvimento das diferentes nacionalidades (GODOIS, 1910a, p. 16-
17, grifo nosso).

Nas declaracbes de Gododis (1910a, p. 16) identificamos, mais uma vez, sua
preocupacdo com as adequacbes do ensino primario da Escola Modelo Benedito Leite as
nocbes de modernidade difundidas até entdo. A representacdo de educacdo como solucdo para
todas as dificuldades humanas torna-se evidente na expressdo “poderoso factor social e politico
de todas as sociedades cultas contemporaneas”. Ele identifica a escola como um poderoso fator
politico na medida em que a mesma se constituia o principal instrumento do projeto civilizador
em pauta naquele momento, capaz da promocdo da transformacdo social entdo almejada,
explicitando outra representacdo de educacdo, atrelada a primeira, isto €, da mesma como
instrumento de transformacdo da sociedade. Circunstancia que se adéqua aos indicativos
educacionais do regime republicano brasileiro.

A relacdo da escola com a construcdo da identidade nacional fica perceptivel nas
palavras de Gododis (1910a) quando diz que a escola pode emprestar as nacdes a feicdo
apresentada por estas ultimas. A preocupagdo do regime a instituir-se no pais era promover
homogeneidade acerca da identidade nacional, e, para isto, considerava a escola um relevante
aliado. Este autor realiza varias referéncias ao carater préatico e utilitdrio do ensino primario a
ser ministrado pelas escolas modernas, em uma critica ao ensino de carater escolastico. Era a
proposta de construgdo de uma escola projetada para a formagdo do cidaddo brasileiro
desenhado pela Republica.

A escola primaria no Brasil, para Souza (1998), foi responsavel pela propagacéo de
uma cultura cientifica elementar na medida em que promoveu, na transicao do século XIX para
0 XX, um aumento significativo do nimero de alfabetizados. Explica ter a passagem de uma
alfabetizacdo restrita para uma alfabetizacdo mais abrangente se iniciado no Brasil somente em
principios do século XX, significando, segundo Furet e Ozouf (1977 apud SOUZA, 1998) e
Frago (1993), uma “mutacdo antropoldgica”, ressaltando mudancas sociais e culturais de
relevancia como a transic¢ao de sociedades com base na tradicdo oral para a escrita.

Como ja sinalizamos, Sdo Luis ndo possuia um contingente urbano expressivo
quanto ao carater reivindicativo, contudo, por volta da década de 1920, esta cidade vivenciava
um desenvolvimento urbano manifesto pelo aumento do nimero de comércios e relevante

parque industrial que demandava individuos com rudimentos de escrita, operacoes
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fundamentais e no¢des de fracdo, por exemplo. Individuos os quais os(as) filhos(as) ndo foram
a principal clientela da Escola Modelo Benedito Leite, porém, certamente, os que adentraram
na escola publica foram influenciados pelo ensino por ela difundido.

N&o obstante, consideramos importante identificar com cautela, em S&o Luis, as
mudangas sociais e culturais significativas aludidas por Souza (1998) no Estado de S&o Paulo.
Assim, aspecto interessante a ser destacado é o fato de o aglomerado urbano da S&o Luis
daquele presente compreender somente o centro da cidade e alguns setores urbanos proximos
ao centro, nas proximidades das fabricas, significando consideravel lentiddo nesse processo de
mudancas de praticas culturais, e com isto o predominio das permanéncias. Outros aspectos a
considerarmos sobre as peculiaridades de S&o Luis sdo: o deslocamento do favoritismo
econémico no Brasil do eixo Norte e Nordeste para o eixo Sul e Sudeste; a atuacdo da
oligarquia politica do Estado, mais preocupada em garantir sua propria sustentacdo no poder; e
a concepcdo de modernidade dos intelectuais maranhenses, completamente voltada para o
passado de gléria de Sdo Luis e do Maranhdo. Esse conjunto, provavelmente, se constituiu
consideravel diferencial frente a imposicéo das normas e valores que os programas de ensino da
escola republicana trazia.

Contudo, os programas implementados pelas escolas de Sdo Luis ndo deixaram de
contemplar a dimensdo moral do empreendimento escolar da RepuUblica brasileira. Esse
contetdo moralizador ficou a cargo de disciplinas como Historia, Geografia, Educacdo Fisica,
além da Educacdo Moral e Civica. Para Godois (19104, p. 8), a escola deveria conformar-se a
sociedade da época, “acompanhando-lhe as mutagdes e ideas, e, instituicdo social, tem de
elevar o seu ensino a compreensao da no¢do de patria e dos deveres que esta exige”. Ressalta
ainda a necessidade de compreensdo pela escola da funcdo de cada individuo dentro da
sociedade, devendo munir-se, pela escola, “dos conhecimentos gerais e indispensaveis para
desempenhar convenientemente a sua missdao”. Parecer representativo da concepgédo de ciéncia
a vigorar naquele momento.

Precisamos considerar que o posicionamento de Goddis (1910a) reflete as
concepcBes de uma época. Essa era a acepcao de escola que se instituia desde finais do século
XIX, uma escola para instruir e educar, a promover a moralizacdo do individuo. Uma
moralidade com base na “ordem e progresso”, embasada na concepgao positivista de ciéncia.

Sobre o0 assunto, Souza (1998, p. 179) adverte que:

A moral abarcava um manancial de civilidade e bons costumes: habitos de ordem,
comportamento da crianga na escola, casa, rua e lugares publicos, deveres para com 0s
pais e superiores, historias que despertassem o amor pelo bem, deveres da crian¢a na
familia — deveres para com os pais e av0s, deveres para com 0s irmaos e irméds, para
com 0s seus servidores — a crianga na escola; moral e individual, deveres corporais,
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temperanca, prudéncia, coragem, sinceridade; deveres de justica e caridade, deveres
de familia e na vida profissional, deveres civicos e das na¢des entre si.

A respeito da explicitacdo da autora, no contexto educacional de S&o Luis, O Livro
de Lucia, em sua licdo XXV, intitulada “Alguns deveres de civilidade”, nos da indicativos
esclarecedores do teor moralizador presente nas escolas maranhenses do inicio da Republica.
Destacaremos alguns trechos da referida obra que, consideramos importante esclarecer, era
trabalhada em colégio de propriedade da professora Rosa Castro?, mas que fazia parte do
universo educacional de Sao Luis, visto a notoriedade tomada por esta professora no &mbito da
educacéo da cidade.

Sobre o0 assunto obediéncia, assim se expressava Castro (1924, p. 98):

Deu-nos ainda a boa mestra muitos conselhos, incitando-nos a segui-los
rigorosamente, a fim de nos tornar-nos sempre queridos e respeitados. [...]
Prometemos a nds mesmos, pois a nossa prépria dignidade isso nos imp&e, cumprir
todos os salustres deveres, sobre 0s quaes se assentam as verdadeiras bases da Moral,
como nos disse também a professora.

Nestes trechos de O Livro de Lucia, verificamos licGes repletas de valores morais e
civicos, condi¢cdes da formacdo do carater do aluno, conformado pela acdo do professor,
verdadeiro artesdo da patria. A ideia de ordem aparece permeada pela de felicidade,
promovendo a construcdo de representacdes sobre a escola, como lugar de promocéo social
para todos os dispostos a acatar as nog¢des de civilidade, lugar por exceléncia da transmissao de
conhecimentos inquestionaveis, e, portanto, completamente benfazejos.

Essas ideias ficam mais evidentes em outro trecho, no qual Castro (1924, p. 25-26)

adverte:

A professora esta por isso satisfeita, porque sendo boazinha, muito amiga das
criangas, custa-lhe castigar qualquer uma. Quando é preciso, porém, mesmo contra a
vontade, ella castiga. Se ndo fizer assim, 0s meninos, que nem sempre sdo estudiosos,
nada aproveitardo das ligdes. Um dia d’estes vimo-la muito aborrecida por ter de
castigar um alumno. Mas ele procedeu mal na aula: alem de ndo ter sabido a licdo de
calculo, como Ihe mandara a professora, todo exercicio do dia. O menino nunca deve
ser desobediente.

O teor de tal citacdo é explicitamente a obediéncia, condicdo sine qua non de
sustentacdo de qualquer regime politico. Nesse sentido, percebemos o0s intelectuais da época
refletirem bem os ideais do direcionamento politico daquele momento. Desse modo, as
representacfes de ordem e obediéncia ganhavam espaco no cenario social de S&o Luis,
impregnando boa parte do tecido social da época, da necessidade de educacdo escolar para a
possibilidade de ascenséo social.

Com relagdo aos indigenas, Castro (1924, p. 2) declarava:

12 Rosa Castro (1891-1976) - Maranhense de Sdo Bento, professora normalista de destaque em S&o Luis e
proprietaria da Escola Normal Rosa Castro, depois denominada Colégio Rosa Castro, ressalte-se, instituicao de
classe média em Séo Luis.
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Pois bem, assim como em todos os lugares do mudo ha habitantes, aqui na nossa cara
Patria tambem os havia, na época do seu descobrimento. Ndo eram, porém, homens
com 0s que conosco vivem, educados e instruidos, civilizados, enfim. Dizemos que 0s
homens séo civilizados quando cultivam as letras, as artes e as sciencias, e sabem
applicar os seus conhecimentos em cousas de utilidade. Os homens que aqui viviam
nesse tempo ndo conheciam nada disso; viviam embrenhados, isto €, ndo sahiam das
florestas, ndo usavam roupas, e apenas se alimentavam de frutos e raizes que
encontravam ao seu alcance. Algumas tribus, assim se chamava um agrupamento
desses homens, cacavam e pescavam, comendo animais que desse modo encontravam,
apenas assados no espéto ou ligeiramente chamuscados. Outro mais barbaros e ferozes
comiam carne humana - eram chamados antropophagos. O seu mundo e sua patria era
aquele pedago de terra cheio de arvores, em plena matta, sem edificagGes, nem
progresso de nenhuma espécie [...]. As guerras eram entao terriveis, e algumas haviam
que s6 deixavam de combater quando exterminavam completamente os inimigos.

Assim, via escola, eram construidos e reforcados os esteredtipos definidores do
bom gosto, assim como 0 amor e respeito a patria. Castro (1924) demarca bem a diferenca entre
selvagem e civilizado, atraso e progresso e assim a superioridade de uns sobre 0s outros. As
criancas acreditavam em tais obras, construindo, assim, concepcGes de mundo que
consideravam Unicas. Importante ressaltar serem as criancas a ter acesso a essas obras,
pertencentes, majoritariamente, aos setores sociais mais abastados, visto o Colégio Rosa Castro
ter sido uma instituicdo de ensino particular de classe média em Séo L.uis.

Acerca da louvacdo ao trabalho, de acordo com Castro (1924, p. 53-54):

Trabalhar € uma das necessidades da vida. Quem ndo ama o trabalho ndo é digno da
consideracdo dos homens nem da proteccdo de Deus, o creador e bemfeitor do mundo.
Todo trabalho é uma bengcam e nem um deshonra a quem o pratica com dedicacgdo e
amor. [...] Amanhecer no trabalho e nelle anoitecer, tem apenas nesse espago de tempo
0s minutos necessarios a um reconfortante repouso, deve ser sempre a preoccupagdo
de todos os que aspirando a eterna bem aventuranga, desejam sobretudo a paz de
consciéncia. Trabalhar € um grande bem, além de ser um bem honroso e digno.

Castro (1924) deixa perceptivel o engajamento teérico positivista demarcado por
uma visdo de mundo superficial, marcada por estere6tipos e determinismos, As referéncias da
época, diga-se de passagem. Um exemplo disso ¢ a referéncia a “paz de consciéncia” da parte
de quem exerce um trabalho, possibilitando o entendimento de que todo aquele que ndo tem um
trabalho n&o o faz por ser indolente ou por outro motivo indigno.

O Livro de Lucia, pelo observado, trazia forte incitagdo ao amor a pétria, a ordem e
ao progresso. Como mencionado, apesar de ser um livro de uma escola particular, a professora
Rosa Castro possuia prestigio dentro do campo educacional em Sao Luis naquele periodo, além
de possuir compatibilidade com a concepcdo de escola e educagdo esbogada por Barbosa de
Godois em O mestre e a escola.

Sobre o direcionamento da educacdo primaria ao amor a patria, Souza (1998, p.
179) enfatiza o foco nas licbes da Geografia, da Historia e nas ligdes de civismo. Destaca,

ainda, o Desenho no contexto da preparacdo para o trabalho, visto como matéria preparatoria
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para o trabalho industrial, funcionando como fomento para o trabalho manual, para o oficio,
especialmente para as criangas das classes sociais mais pobres.

Na andlise desta autora, a Educacdo Fisica ganhou espaco especial em tais
programas, em funcédo de sua influéncia moralizadora e higiénica, influéncia esta no sentido de
promover o desenvolvimento de sentimentos como coragem e patriotismo, numa demonstracao
da relacdo entre a escola das classes populares e os objetivos da sociedade do regime
republicano, construindo no individuo o vinculo com a péatria, como a defesa do pais; a masica
nesse enredo proporcionaria “a dulcificagdo dos costumes, a harmonizacdo do espirito e
aquietacdo dos animos”, preferindo-se 0s hinos de louvacdo a pétria, cidade, escola, Estado,
Republica (SOUZA, 1998, p. 181). Elementos presentes no programa da Escola Modelo
Benedito Leite.

O que se ensina na escola? Ensina-se o definido como legitimo a ser aprendido
pelas criancas (FORQUIN, 2003). Souza (1998) nos chama a atengédo para uma transformacéo,
a partir do século XIV, de praticas culturais de ler, escrever e contar em saberes elementares, e,
consequentemente, a uma escolarizagdo das ciéncias, da ética e da socializacdo. A vida
cotidiana tomou uma perspectiva racional, definindo-se para e a partir de determinados fins.
Isso pode ser observado na organizacdo dos programas concéntricos de ensino. Em S&o Luis,
acerca de tais programas, Godois (1910a, p. 13, grifo nosso) observa:

O seu programma concéntrico [da Escola Modelo Benedito Leite], como os programas
dos estabelecimentos de ensino de instrugdo primaria d’essa natureza, [...], sendo ella
uma escola de aplicacdo, ndo pode ter um programma que lhe falhe @ misséo da
escola moderna.

Percebemos na declaracdo citada notoria preferéncia, de um dos maiores
articuladores da introducdo da educacdo moderna em S&o Luis, pela organizacdo de um
programa de ensino a atender aos ideais de modernidade em expansdo, como demonstrado em
parte do programa da Escola Modelo Benedito Leite transcrito anteriormente. Nesse contexto,
convém identificar Barbosa de Goddis como um dos intelectuais da época de grande
proeminéncia, dentre os que alimentavam a esperanca de restauracdo da supremacia intelectual
de S&o Luis, em relacdo ao tempo do titulo de Atenas Brasileira.

Nessa perspectiva, a Escola Modelo Benedito Leite cumpria, ainda, o papel de
“alimentar os esfor¢os de renovagédo cultural empreendidos pelos Novos Atenienses, no periodo
compreendido entre 1890 e 1930” (MARTINS, 2006, p. 180). Tal especificidade, no nosso
entendimento, certamente contribuiu para a representacdo da Escola Modelo Benedito Leite,

enguanto escola de carater elitista.
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Sobre esta inferéncia, destacamos ainda a realizacdo de um Congresso Pedagdgico
em 1920, com o objetivo de discutir o campo da educacdo no Estado, na perspectiva de somar
forcas na busca de aproximacéo da organizagdo educacional com o cenario vivenciado, quando

do titulo de Séo Luis de Atenas Brasileira. Martins (2006, p. 184), sobre o assunto, esclarece:

No ambito educacional, a realizagdo de um Congresso Pedagogico, em 1920, atendia
ao interesse de ampla parcela dos intelectuais neo-atenienses, angustiados com 0s
resultados nada lisonjeiros dessa area da vida maranhense. Com efeito, a expansdo do
ensino propedéutico e técnico era tida por essa elite intelectual como a salvacdo para
os problemas com que se debatia 0 Maranhédo, naquele presente, visto que, diziam,
teria o Estado se distanciado flagrantemente de comedimentos educacionais
frutificados em idades pretéritas, que gestaram expoentes em varios ramos do
conhecimento.

Os programas constituidos pela Escola Modelo Benedito Leite eram fiscalizados
pela estrutura racionalizadora instituida por uma rede representada especialmente por
mecanismos como: manuais de orientagdo, a propria organizacdo de programas, horarios,
diarios de classe e a criacdo da inspe¢éo escolar.

Os diarios de classe, por exemplo, do ponto de vista da organizacdo do ensino,
exerceram funcdo eminentemente controladora, contudo, sem deixar de situa-los no contexto de
sua ldgica racionalizadora, propria do reino da razdo. Associados aos diarios de classe, as
cadernetas dos alunos, meio de comunicacdo entre familia e escola, acentuavam esse carater
controlador da pratica do professor, por exemplo, demarcando a instituicdo de outra cultura
escolar, normatizada, hierarquizada, marcada por ritmos. O artigo 24 do capitulo 1V do
Regulamento das Escolas Normal e Modelo exemplifica: “Art. 24. Além da escripturagdo das
notas diérias do proveito e conducta, os professores registrardo diariamente, em livro especial, a
marcha que forem seguindo no ensino das diferentes matérias” (MARANHAO, 1905, p. 43).
Esses livros estavam entre os pedidos de material da direcdo da Escola Modelo Benedito Leite
ao governo do Estado. Segue-se a informacdo a constar em correspondéncia de 06 de marco de
1907, Setor de Documentos Avulsos do Arquivo Publico do Maranhdo:

Escola Modelo Benedicto Leite

S&o Luiz, 06 de marco de 1907

Exm®. Sr. Governador do Estado

Peco-vos o preparo de dois livros para registro de presenca dos alunos e actas de seu
aproveitamento, nas aulas do 1° anno e a impressdo de 135 notas mensais de
aproveitamento para as 9 aulas d’este instituto e 160 para as do curso a ele anexo.

O Director

Antonio Batista de Godois (GODOIS, 1907, p. 1).

Afora 0os manuais de orientacdo do ensino organizados pelo diretor da Escola
Modelo Benedito Leite e da Escola Normal de Séo Luis, o proprio Regulamento de 1905 dessas
escolas era completamente indicativo, definindo as a¢0es e condutas de modo padronizado. Os

artigos seguintes nos informam:
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Art. 21 [..]

§ Unico. Essas cadernetas terdo, além das casas relativas as semanas, aproveitamento
e conducta, uma outra para que n’ella os interessados pelos alunos escrevam a palavra
sciente ou visto na linha correspondente as notas e ponhdo a sua rubrica na linha
imediata.

Art. 22. No comeco de cada semana, serdo pelos alunos restituidas aos seos
professores as cadernetas respectivas, devendo estas trazer preenchidas a formalidade
da parte final do artigo antecedente.

[..] Art. 25. Na hora designada para o comeco e o fim do recreio, serd dado o
annuncio por uma das vigilantes, por meio de um toque de sineta.

[...] Art. 43. Compete mais aos professores:

a observancia rigorosa do programma e horario das respectivas aulas;

a adopgdo dos livros e material indicados e autorizados pelo Director;

communiar ao Director o aparecimento de qualquer alumno, na classe, com moléstia
gue suspeitem ser contagiosa;

velar pela conservacgdo do material didactico;

conservar em dia a escripturacdo a seu cargo;

tomar parte nos exames da Escola Normal, Curso Annexo, Grupos Escolares e Escolas
Estaduaes, quando para eles designados.

[...] Art. 53. Os alunos deveréo achar-se na Escola na hora marcada no horério das
classes para o trabalho de inspeccdo do asseio e estdo sujeitos as prescripcdes
estatuidas no cap. X, Tit. 4° d’este Regulamento (MARANHAO, 1905, p. 43-49).

Tais artigos fazem referéncias sugestivas sobre os horérios de recreio e saida, que
passam a estar condicionados ao toque de uma sineta; a restituicdo das cadernetas aos
professores imprime a nocao de subordinacdo e controle; as obrigacfes dos professores ja se
encontram determinadas por outrem; a entrada dos alunos, além de demarcada temporalmente,
passou a se constituir um ritual. Assim, o controle e a disciplina incorporavam-se de modo
normatizado e por isso sutil ao cotidiano escolar, realizando a conformacgdo dos corpos e a
selecdo dos capazes, em completa implementacdo de um curriculo oculto.

Regulamentos, regimentos, manuais prescritivos foram os instrumentos de
instituicdo da cultura escolar conformada pelos ideais de modernidade, tanto no Brasil quanto
em Sao Luis. No entanto, precisamos lembrar serem estes os elementos demarcadores da rotina
oficial daquele contexto, ressaltando-se os indicativos de uma cultura escolar sui generis,
préopria de cada escola. Chervel (1990) e Forquin (2003) trazem bons esclarecimentos a respeito
do assunto, a coadunar-se com argumentacGes de De Certeau (1998) acerca das taticas,
indicando as transformacdes, as mudancas realizadas pelos agentes sociais de determinada
estrutura, na iminéncia de implementac@es de normas e condutas.

Em S&o Luis, as manifestacdes contrarias ao ensino moderno eram energicamente
repudiadas pelos intelectuais do cenario educacional. Nesse sentido, Lobo (1903, p. 10),

inspetor da Instrucéo publica, assim expressou-se:

A prevencdo indigena contra todas as inovagOes Uteis que nos vem do estrangeiro
civilisado, com parelhas entre nés com o acodamento com que se aceitam todas as
futilidades que da mesma procedéncia nos chegam. Fendmeno de explicacdo, mas
talvez possivel, agarramo-nos com quatro mdos a um novo preceito de moda, a uma
nova modificacdo da etiqueta que os figurinos e jornais mundanos de Paris nos
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tragam; mas estacamos e recuamos desconfiados quando nos veem dizer que os
methodos por que ensinamos os nossos filhos, que o modo por que consttruimos
nossas casas, que 0s nossos habitos de vida domestica sdo prejudiciais e nocivos quer
a salde do espirito, quer a do corpo. E sé depois de nos convencermos pela pratica dos
mais ousados de que na verdade tudo teriamos a lucrar com a substituicdo indicada é
gue NOS vamos pouco a pouco sujeitando a abandonar a rotina e enveredar pela nova
trilha que nos apontam os entendidos.

Homem de sua época, Antonio Lobo buscava autoafirmar as inovac6es pedagdgicas
e educacionais extensivas ao ambito da educacdo. Durante o exercicio do cargo de inspetor da
Instrucdo Publica do Estado, ajustava-se ao processo, previamente citado neste trabalho, o qual
Chartier (2002b) denomina uma escrita do Estado. Sua escrita passa por varios dos principios
impostos pela modernidade. Isto se torna perceptivel nas referéncias a satde, revelando nogdes
de higiene e “estrangeiro civilisado”, demarcando uma posi¢do de atraso do que caracteriza
prevencdo indigena, explicitando condicdes culturais de desenvolvimento do Estado moderno.

Todavia, no interior das escolas, as praticas escolares iam sendo forjadas numa
interacdo entre orientagdes formais e taticas individuais e/ou grupais, embasadas em
concepcles epistemologicas, educacionais, psicoldgicas e sociais, refletidas por contetdos
metodoldgicos constitutivos da forma como os aspectos da cultura assumiam status de saberes
escolares.

No conjunto de ordenagdo da mudanca cultural, a preocupacdo com a civilidade
assumiu contornos cada vez maiores, aproveitando-se todos 0s espacos para a instrucao e a
educacdo, conforme prescrevem o0s programas e regulamento aqui transcritos, em partes.
Assim, a educacgdo do povo constituiu a porta de entrada para a modernidade da escola priméria
e consolidagédo de uma nova cultura escolar (SOUZA, 1998).

Integrando o conjunto curricular responsavel pela implementacdo do ideario de
educacdo da Escola Modelo Benedito Leite em S&o Luis, tinhamos a cultura material escolar.
Aspecto até pouco tempo desvinculado do processo maior de configuracdo da cultura escolar,
elementos materiais desse ambiente carregam em si toda uma dimensdo simbdlica,
tendencialmente agregada aos espacos e tempos nos quais Se inserem representativos de
valores, normas e condutas de uma época.

Acerca da cultura material escolar da Escola Modelo Benedito Leite, Castro (2012)
se preocupa em demonstrar a disposi¢do dos diferentes objetos da cultura material escolar das
salas de aula da Escola Modelo Benedito Leite, tais como: quadro-negro, quadros parentais,
material de desenho, &baco, mesas para alunos e professores, bandeiras do Estado e do pais,
relogios, bustos, quadros com flores e animais, elementos representativos de concepcdes

epistemologicas e educacionais, permeadas de aspectos instituintes de patriotismo e civilidade.
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Em prosseguimento, Castro (2012) enfatiza as obrigacdes dos professores de
fiscalizar a quantidade e qualidade dos materiais escolares. Constavam, entre tais materiais:
livros, canetas, mobilia, quadro-negro, mapas, murais e outros. As instrucdes de Goddis
(1910a) traziam, por exemplo, que os livros deveriam ser de forma a néo prejudicar a visdo do
aluno, dando preferéncia as letras cursivas, tendo os bastardinhos e as linhas separadas por
aproximadamente % centimetros, evitando os saltos na leitura pelos alunos. Recomendava para
os cadernos o uso de papel ndo lustroso com o fim de evitar ofuscar a visao dos alunos; para as
canetas, forma triangular, a facilitar a habilidade dos dedos na escrita; os lapis deveriam ser
nem muito, nem pouco resistentes; as ardésias deveriam ser bem leves, evitando tornar a mao
dos alunos pesadas, para o desenvolvimento de boa caligrafia. Toda uma conformacgdo de
civilidade inscrita no quotidiano, nas praticas pelo uso dos objetos.

Em relacdo a mobilia, as cadeiras e carteiras eram individuais, reguladas ao
tamanho das criancas. As carteiras continham lugares para a guarda de livros e cadernos, assim
como encaixe para tinteiro, lapis e caneta. O quadro-negro deveria estar pintado de forma a ndo
prejudicar a leitura do que nele estivesse escrito, e posicionado perto do professor. Mapas e
murais deveriam ser legiveis; globos e murais precisavam, preferencialmente, apresentar os
espacos geograficos em relevo (GODOIS, 1910a). A disposicdo dos materiais escolares era,
assim, mais um importante mecanismo de disciplinamento do corpo e da mente do aluno, em
consonancia com o protétipo de educacdo moderna em voga.

A preocupacdo de Barbosa de Godois, na direcdo da Escola Modelo, em adotar
bons critérios de funcionamento da mesma foi um cuidado reconhecido por J. Higgins, quando
de sua passagem pelo Maranh&o, chegando a descrever a Escola Modelo Benedito Leite em seu
trabalho Impressdes de Viagens, da seguinte forma:

Visitei a Escola Modelo. Fiquei simplesmente entusiasmado! Essa escola ndo se
envergonharia de se achar em qualquer centro civilizado do mundo! Lembrei-me das
escolas americanas, da high school dos Estados Unidos. Nada lhe falta, a ndo ser um
edificio mais apropriado, onde se exponham mais comodamente suas numerosas
colecBes de zoologia, minerologia, botanica, e onde se arrumem, com mais facil
acesso, seus engenhosos aparelhos destinados a concretizar o ensino do desenho, das
mathematicas e da astronomia (GODOIS, 1910a, p. 128).

A Tabela 13, sistematizada por Castro (2012), exemplifica alguns dos materiais
pedidos pela direcdo da Escola Modelo Benedito Leite em suas constantes correspondéncias ao

governo do Estado, anteriormente comentadas.
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Tabela 13 - Materiais Escolares Adquiridos no Mercado de S&o Luis — 1903

Barbante fino Novello 1.000
Colchete para pregar papel Caixa 3.000
Canetas finas Duzia 1.200
Canivetes Um 8.000
Goma arabica Vidro 2.000
Lapis preto “Tabes” Dazia 4.000
Dito cor «“ 4.000
Dito borracha “ 9.000
Papel almasso azul Resma 17.000
Dito verde pautado Caderno 400

Dito Imperial «“ 600

Dito Tlorete Resma 7.000
Dito mata-borréo Folha 250

Dito timbrado para officio Resma 26.000
Pennas Mallat n°® 12 Caixa 5.000
Ditar Idem “16 « 5.000
Livro em branco Méo 5.000
Lacre vermelho Caixa 5.000
Giz branco «“ 5.000
Tinta Antoine Litro 5.500
Pasta para escripta Uma 12.000
Escrivaninhas «“ 18.000
Tinteiro Um 3.000
Timpano «“ 4.000
Esponja Uma 2.500
Buvard «“ 4.000
Raspadeiras Uma 3.000
Envelopes grandes — officio Cento 6.000
Papel e envelopes para cartas officio Caixa 5.000

Fonte: Castro (2012, p. 592-593), elaborada a partir de documentos do Arquivo Publico do Maranhao

O curriculo da Escola Modelo Benedito Leite compreendia além dos programas
para as disciplinas espacos e tempos, também os materiais escolares, muitas vezes esquecidos
enquanto parte constitutiva da cultura escolar das instituicdes de ensino.

Assim, sobre a instituicdo do curriculo escolar, convém ressaltar as adverténcias de
Forquin (1993, p. 14-15) de ser a cultura uma ordem humana que “ndo existe em lugar nenhum
como um tecido uniforme e imutavel”, assumindo especificidades, aparéncias e formas

diversas, “segundo os avatares da historia e as divisdes da geografia, que ela varia de uma
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sociedade a outra e de um grupo a outro no interior de uma mesma sociedade”, considerando-se
ainda a sua submissao as ‘relacdes de forga simbdlica’, os conflitos de carater interpretativos,
“que ela é imperfeita, lacunar, ambigua nas suas mensagens, inconstante nas suas prescricoes
normativas, irregular nas suas formas, vulneravel nos seus modos de transmissdo e
perpetuagdo”. Nesse sentido, convém destacar a for¢a do imperativo simbdlico em qualquer
projeto homogeneizador, sem, porém, negligenciar a presenca e resisténcias do local,
instituindo-se um estado de tensGes conformador de produtos inexplicaveis.

Sobre a relacdo conteddo programatico escolar e disciplinarizacdo, apoio teérico
pertinente pode ser encontrado em Chervel (1990). Este autor, discorrendo sobre os
significados do termo disciplina, explica ter o0 mesmo passado por algumas mudangas sem,
contudo, deixar de referir-se a certos modos de imposicdo de controle, dominio do espirito.
Nesse sentido, afirma que ao conservar historicamente o verbo disciplinar, a palavra disciplina
significando contetidos escolares de ensino ndo perdeu significados como instrugdo recebida de
um mestre, “ginastica intelectual”, conformacdo do espirito. Desta forma, diz ser “uma
disciplina em qualquer campo que se encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de
Ihe pdr os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte”. Assertivas adequadas aos direcionamentos de educacdo do regime
republicano brasileiro.

Chervel (1990) adverte também sobre os processos de organizacdo da cultura
escolar, sobre o poder da escola na aceitacdo e recusa de alguns saberes, percebendo na
identificacdo da propria natureza da escola o ndcleo da histéria do ensino. A Escola Modelo
Benedito Leite possuiu na estrutura do seu programa de ensino disciplinas como a Historia, a
Geografia, o Desenho, o Canto e a Ginastica, todas disciplinas voltadas para o fortalecimento
de representacfes presentes nos idearios politico e social daquele momento, constituindo-se
veiculos de difusdo e conformacéo ideoldgicos, sem, todavia, desconsiderarmos as rebeldias. A
seguir trataremos mais especificamente dos aspectos sobre normas disciplinares e

comemoracdes presentes na constituicdo da cultura escolar da Escola Modelo Benedito Leite.
4.2 Normas disciplinares
A nocdo disciplinar pode ser observada na Escola Modelo Benedito Leite desde a

matricula do aluno, ordenada temporalmente, até as finalidades das disciplinas do programa

escolar. A respeito do assunto, Goddis (1910a, p. 73) é esclarecedor:
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O canto escolar, tdo mal recebido nos lugares de pequena cultura, pertence igualmente
aos fendmenos de natureza psycologica e interessa a0 mesmo tempo a disciplina:
exerce a funcdo de um tbnico intelectual, comunica a alacridade ao espirito, da
disposicdo para o trabalho e € um meio excelente de restabelecer a disciplina
perturbada.

A citacdo explicita a preocupacdo com o conteldo disciplinar nas disciplinas
estudadas. Dois aspectos depreendem-se desse mecanismo: a disciplina do espirito, promotora
da moderacéo e da tranquilidade e a disciplina da aceitagdo das posturas e condutas impostas,
nesse caso, pela cultura escolar a instituir-se, posturas essas que podem ser trabalhadas pelo
canto escolar, permitindo a conformacdo dos corpos, da fala e dos movimentos como condicéo
de entrada a0 mundo das “culturas superiores”.

Além do uso das disciplinas escolares, outras formas de organizacdo disciplinar
foram introduzidas na educacdo da cidade de S&o Luis pela Escola Modelo. Entre estas
destacamos 0s espacos e tempos escolares ja citados anteriormente, motivo pelo qual ndo nos
estenderemos sobre 0s mesmos, neste tdpico. As férias demarcadas oficialmente, os horéarios
das aulas, o recreio, a entrada, a saida, o uso de uniformes, todos sdo elementos presentes na
Escola Modelo Benedito Leite, regulamentados institucionalmente. A atencdo aos horarios, o
controle da mobilidade fisica eram fatores conformadores da consciéncia. O contetdo do
Regimento dos Grupos Escolares de 1904 indica bem esse propoésito disciplinador. Eis a
informacao:

CAPITULO Il

Art. 18. S8o deveres do aluno:

1°. Apresentarem-se no estabelecimento com pontualidade nos dias de aula com o
necessario asseio.

2°. Portarem-se com todo respeito e guardarem o maior siléncio na aula e no
estabelecimento.

3°. Prestarem toda atencdo as licdes que estiverem sendo dadas e ndo distrairem os
seus companheiros.

4°. Exporem as licBes, quando mandar a professora ou o commissario da Escola
Normal.

5°. Pedirem licenca & professora para se retirarem do estabelecimento, antes de findas
as licdes, quando alguma necessidade, por ventura o obrigue.

Art. 19. E proybido aos alunos:

1°. Sairem da sala da aula, durante as ligGes, sem licenca da professora.

2°. Escreverem, pintarem, desenharem, gravarem, ou por qualquer modo sujarem,
estragarem, ou damnificarem o edifficio ou seus maéveis.

3°, Distribuirem mamnuscritos, impressos, desenhos, gravuras, ou quaisquer outros
objetos que forem ofensivos a moral.

4°. Retirarem do estabelecimento qualquer objeto a ele pertencente ou a outros alunos.
Art. 20. Os alunos estdo sujeitos as seguintes penas, de acordo com a gravidade da
falta que cometerem contra a boa ordem e disciplina da classe ou do estabelecimento.
1°. Admoestacdo na aula.

2°. Reprehenséo na aula.

3° Expulsdo da escola.

[..] Art. 21. As penas mencionadas no artigo antecedente serdo aplicadas pelas
professoras, cabendo recurso da Ultima para o Director da Escola, que decidi-lo-hé&
ouvindo por escrito a professora e procedendo a qualquer outra providéncia que julgar
conveniente.
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§ O recurso, que ndo tera efeito suspensivo, devera ser interposto dentro de 8 dias e

sera julgado em igual periodo de tempo.

Art. 22. Além das penas que ficam enumeradas, podera mais ser imposta aos alunos

rebeldes no cumprimento de seus deveres somente a privacdo parcial do recreio,

simples agravada com a copia da licdo, solluccdo de calculos, etc, contanto que ella

nunca se estenda a mais da metade do tempo consagrado ao recreiol...]

CAPITULO IV

Da Inspeccdo e asseio.

Art. 23. A entrada dos alunos, as respectivas professoras procederdo a uma revista do

asseio dos mesmos, tomando as providéncias, em ordem a estarem todos em

condicBes regulares de limpeza de méos, unhas e rostos e penteado do cabelo, no

momento de serem iniciados os exercicios escolares.

CAPITULO V

Das aulas e seu regimen

Art. 24 Os alunos entrardo em forma nas aulas e delas sahirdo da mesma maneira.

Guia-los-do as vigilantes, e, na auséncia destas, as respectivas professoras]...].

CAPITULO IX

Das professoras

Art. 62. As professoras cumpre, além do mais que se acha estabelecido n’este

Regimento;

1. Estarem no estabelecimento decentemente vestidas todos os dias Uteis, & hora

marcada para a entrada e inspeccdo dos alunos e nelle permanecerem até a em que

devem terminar os exercicios escolares.

Assignarem diariamente o ponto, antes da entrada da aula.

3. Observarem fielmente o roteiro e o horario e adoptarem os livros, compéndios e
material de ensino indicados ou autorizados pelo Director.

4. Empregarem no ensino ao seu cargo a necessaria solicitude, esfor¢ando-se quanto
poderem pelo adiantamento dos alunos.

5. Manterem a ordem e a disciplina da classe, tomando todas as cutelas, afim de
n’ella se observe a mais rigorosa moralidade.

6. Remeterem até o dia 5 de cada més ao Director da Escola uma nota por elas
assignadas...].

7. Observarem as ordens e as instrucgGes que forem lhes dadas pelo Director da
Escola Normal [...].

Art. 63. As professoras serdo advertidas por escripto pelo Diretor quando infrigirem os

nameros [...].

Art. 64. Sofrerdo pena de multa de 408000 a 50$000, nos termos do art. 2° do Decreto

n° 16, de 04 de maio de 1901.

[...] Art.66. Ser-lhes-ha aplicada a pena de perda da cadeira nos casos e pelo modo

determinados na lei e Regulamentos (MARANHAO, 1904, p. 21-22).

N

Embora novamente uma longa citacdo, acreditamos ser uma forma de apresentar a
estrutura disciplinadora que o modelo educacional em execucdo nos grandes centros do pais
estabeleceu. Os alunos, professores e outros agentes que ndo citamos aqui possuiam mais
deveres que direitos. Os direitos, estes eram transformados em dadivas concedidas pelos
grandes homens que todos deveriam aprender a admirar e respeitar nas licdes dos programas
escolares.

As professoras civilizavam e eram civilizadas pelo processo. Artesds da alma,
“construtoras da nac¢do” (MULLER, 1999, p. 98). Evidentemente que, no caso da Escola
Modelo Benedito Leite, as professoras eram normalistas, isto é, formadas pela Escola Normal,
contudo, era o cotidiano que definia a forma, que nem sempre comportava a todo o contetdo.

Sobre a atuacdo da mulher-professora no processo de constru¢do da identidade nacional
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brasileira, a autora adverte que “higienistas e positivistas [...] defendiam o papel positivo que a
mulher poderia desempenhar no seio da familia e, que, através dos filhos, poderia influenciar
nos destinos da sociedade”. A ideia em pauta, para esta autora, “era civilizar a populacao
brasileira a partir da obtengdo da civilidade das familias de elite”. Nesse sentido, foram postas
para as professoras as exigéncias de conduta que o regime politico esperava obter do povo. Ndo
obstante, ela relata ndo terem sido poucos 0s casos de professoras que ndo se submeteram as
imposic¢des de conduta.

Voltando ao contexto disciplinar da Escola Modelo Benedito Leite, Licar (2010, p.
48) refere-se a instrumentos como o diario de classe, o qual, a coadunar-se com Foucault
(1987), ¢ entendido como “um dispositivo de disciplina altamente ritualizado, que visava
qualificar, classificar e punir — pelo exame”. Destaca 0s registros minuciosos e individuais
instituidos com a escola moderna, que tornavam a instituicdo escolar como um tipo de
mecanismo de analise continua, tendo como consequéncia um arquivo detalhado dos corpos e
dos dias.

Licar (2010), ainda sobre os aspectos disciplinadores, ressalta: o ritual de mudanca
de classe, previsto pelo Decreto n° 55, de 1905; as festas escolares de promocéao dos alunos; a
organizacao do espaco serial, com lugares individualizados; a distribui¢do dos alunos por nivel
de conhecimento. Assim, do prédio a sala de aula, a conformacdo da escola moderna produzia
uma nova economia do tempo e da aprendizagem, relacionando sociedade e escola numa
perspectiva de consolidacdo de um ideario social hegemdnico em terreno movedico. Nesse
sentido, o arcabouco do simbolo ganhou necessaria proeminéncia.

As assercOes de Marin sobre a dominagdo simbdlica, de acordo com Chartier
(2002a, p. 170-171), sdo fundamentais para a compreensdo sobre como os confrontos com base
na violéncia bruta, na forca, se transformam em lutas simbdlicas. Marin informa ter a imagem o
poder de operar a substituicdo de uma forga exterior a manifestar-se “para aniquilar outra forga
em uma luta de morte, signos da for¢a, ou antes, sinais e indicios que s6 precisam ser vistos,
constatados, mostrados e depois contados e recitados para que se acredite na forca de que sé@o
os efeitos”. Situagdo verificavel no arcabouco simbolico montado pela escola republicana e
presente na estrutura da Escola Modelo Benedito Leite.

Chartier (2002a, p. 171) complementa a afirmagéo explicando ser os instrumentos
de dominacdo simbdlica garantidores da negacdo e conservacdo do absoluto da forca. A
negacao ocorre quando a forgca ndo é exercida, na medida em que se encontram 0s signos que
produzem sua manifestagdo; a conservacdo se da quando “a forga pela e na representagdo se

dara como justi¢a, isto €, como lei obrigatoriamente impositiva sob pena de morte”. Tal
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consideracdo constitui-se necessdria para a compreensdo de nossa condicdo histérica
transformada em inatismo.

Na conformacdo da escola priméria republicana, o engenho descrito por Chartier
(2002a) se adapta ao processo de substituicdo de vestigios da “velha” escola elementar imperial
pela moderna escola primaria republicana. Ressalte-se que, no Maranhdo, a ideia do novo, do
moderno possuia como substrato o passado de gloria do Estado. Nesse sentido, embora Séo
Luis possuisse intelectuais e politicos preocupados com a implementacdo de uma educacédo
moderna, esses mesmos agentes ajudavam a disseminar uma representacdo de modernidade
saudosista, e, portanto, comprometida com o meio social desses intelectuais, visto reportar-se
ao periodo de uma economia de cunho escravocrata e com demarcagdes sociais muito bem
definidas.

A ordem era um aspecto presente nas descri¢cbes de Goddis (1910a) sobre a Escola
Modelo Benedito Leite. Assim, ao referir-se aos méritos organizacionais desta escola, reproduz
comentario de “Impressdoes de Viagens”, de J. Higgins, anteriormente citado, que visitou a

Escola Modelo e escreveu:
No bello saldo de honra, uma bandeira brasileira, cuidadosamente ajeitada a parede,
ostentava em suas dobras as vivas cores patrias e pensamos 0 que Seria um meio
excelente de incutir na infancia o amor a sua terra, pondo diante dos seus olhos, em
todas as salas de aula, o emblema de nossa nacionalidade.

A nocao de nacionalidade era construida, assim, nos detalhes, nas acGes, exposi¢des
e maneiras de agir no espago e tempo conformados.

Quanto as comemoracgdes, a Escola Modelo Benedito Leite também desincumbiu
com destaque tais procedimentos. As festividades se iniciavam com a (re)abertura das aulas,
marcada por solenidades e festas, até o encerramento do ano letivo, pontuado por celebracdes e
formalidades (ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE, 1909). A seguinte transcri¢cdo de
correspondéncia do diretor da Escola Modelo ao governador do Estado exemplifica:

Escola Modelo Benedicto Leite
Sao Luiz, 22 de novembro de 1906

Ao Exme Sr. Dr. Governador do Estado

Communico-vos que no proximo sabhado, dia 24 do corrente, ao meio dia realizar-se-
a perante a Congregacdo do Corpo Docente desta Escola a entrega do diploma aos
alunos do sexto anno deste instituto, que forem julgados habilitados no exame, a que
serdo submetidos no dia 23, perante a Congregacdo dos professores da Escola Normal.

O Director )
Antonio Barbosa de Godois (GODOIS, 1906c, p. 1).

Segue-se outra correspondéncia com teor semelhante:

Escola Modelo Benedicto Leite
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Sao Luiz, 16 de novembro de 1909
Ao Exm°. Snr. Governador do Estado

Comunico-vos que em comemoracgdo a data da adhesdo do Estado a proclamacéo da
Republica no pais, efetuar-se-ha, no préoximo dia 18 do més corrente e em sessdo
solene da Congregacdo do Corpo Docente d’esta Escola e do curso anexo a ella, a
entrega de diplomas dos alunos desses dois institutos que terminaram seus estudos. A
solenidade serd ao meio dia.

Saudo-vos

Antonio Baptista Barbosa de Godois (GODOIS, 1909c, p. 1).

Momento relatado como envolto em grande brilhantismo, as diplomagdes eram

destaque dos relatorios ao governo. Seguem-se alguns trechos dos Relatorios de 1908 e 1910:
Entrega de diplomas

Por determinacdo do seu antecessor, dada em 1907, passou a effectuar-se em 18 de
Novembro a solenidade de entrega de diploma aos alunos desta Escola e Curso
Anexo que houvessem terminado o curso e a declaragdo das promocdes havidas nos
demais anos.

O intuito do governo era com essa solenidade fazer-se na Escola a comemoragéo
da datha da adesdo do Maranh&o ao regimen republicano.

De acordo com esse pensamento fez-se nesse dia a sessdo solene da Congregacéo do
Corpo Docente, entregando-se perante ella o diploma de modelista aos onze alunos
seguintes, julgados habilitados na apreciacdo das provas de aproveitamento que
prestaram (ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE, 1909, p. 16-17, grifo nosso).

Promocgdes

Sendo em consenso acordado que se fizesse em 12 de novembro a entrega do
diploma de modelista aos alunos que, neste anno, concluiram os seus estudos no
estabelecimento, fiz proceder essa solenidade da competente sesséo da Congregagédo
dos professores deste instituto, para a verificagdo das promogdes que se deveriam
realizar nas cinco primeiras classes (ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE,
1911, p. 5-6, grifo nosso).

Tais celebragdes contavam com a presenca de pais, autoridades e professores. Na
ocasido, ocorriam discursos e homenagens de carater civico-patriético, na maioria das vezes de
exaltacdo da escola, do poder da educacdo e enaltecimento da Republica. Elemento
representativo era como eram denominados os concludentes da Escola Modelo, modelistas,
uma representacdo do diferencial da Escola Modelo naquele contexto. O trecho seguinte é
ilustrado por parte de um poema recitado quando da diplomacdo de alunos(as) da Escola
Modelo Benedito Leite no ano de 1906, publicado no jornal A Mocidade, de 28 de novembro

de 1906. Ele nos da um indicativo dessa situacéo:

Escola Modelo Benedicto Leite

Escola — rosa purpurea,

Em plena manhd de vida;
Olente Luruo azulino

Da Chanaan prometida...
Formoso ninho de aguias

Da terra de Santa Cruz;
Alcandora da epopéa

De um novo mundo de Luz!...
[...] Escola — berc¢o das letras
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E paraiso da infancia.

Onde se muda em talento

A treva da ignorancia!

Esplendorosa alvorada

A sorrir no firmamento;

Cascata lucida e pura donde jorra o
pensamento [...] (CESAR, 1906, p. 3).

As cerimdnias solenes de entrega dos diplomas eram, também, na Escola Modelo
Benedito Leite, antecedidas pelo rigor das sabatinas que selecionavam os realmente “capazes”.
Assim, 0s exames se constituiram nesta escola outros momentos de exaltacdo do ser da escola
dignos de destaque, que, pelo observado em relatérios da diretoria dessa escola ao governo
estadual, recebiam grandiosa atengdo. Destacamos, assim, alguns trechos acerca do assunto,

contidos em relatorios:

Verificacdo de habilitagdo

Submetido ao mesmo regimen da verificacdo de habilitacdo dos alunos da Escola
Normal, o reconhecimento do processo dos do 6° anno desta Escola, effectuou-se no
dia 16 de novembro a sabatina oral competente, perante mim, como professor de
Pedagogia e 0 meu substituto, presente na capital, na direcdo do estabelecimento
(ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE, 1909, p. 12-13, grifo nosso).

[...] O resultado obtido foi lido nas diferentes classes pelas respectivas professoras na
sessdo solene, dirigindo-se ellas aos respectivos compartimentos destinados as aulas,
para ler os graos alcancados por cada alumno.

A sessdo em que vos fizestes representar pelo vosso secretério, teve a assisténcia
IIm® Inspector Geral da Instruc¢do Pubblica, grande namero de familias e
conselheiros ressentindo-se como nos nove anos precedentes de grande
imponéncia (ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE, 1910, p. 9, grifo nosso).

O primeiro trecho faz referéncia a importancia do ato, ressaltando a presenca do
diretor e professor de pedagogia da Escola Normal, Antonio Barbosa de Godois. No trecho
seguinte € ressaltada a presenca de representante do governador do Estado. Sao referéncias que
intensificam a simbologia presente nos exames/eventos. A forca da autoridade instituida
corroborando o poder da educacéo, oportunizado pela Republica.

Souza (1998, p. 247) destaca ser 0s exames publicos, que antecediam as cerimonias
de diplomacéo, inovacdo educacional contraditéria. Ressalta ter os republicanos o objetivo de
expandir a escola popular, num projeto de discurso democratico, entretanto, tal escola estaria
estruturada sobre atributos como austeridade e rigor instituindo seletividade e hierarquia. Essa
cultura escolar que se configurava, certamente chocava-se com a cultura de vida de grupos
populares sem possibilidades de adequacao duradoura a tais meios. Esta autora reconhece que a
“Republica ndo instaurou no Brasil uma sociedade democratica e a cidadania de fato”. Ao
contrario, diz ter o liberalismo adquirido no Brasil “um carater de consagragdo das
desigualdades”, valorizando-se exponencialmente a ideologia do mérito.

Consideramos, particularmente, pertinentes as ideias de Souza (1998, p. 253-254)

acerca do sentido da escola primaria republicana, quando ressalta:
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A festa de encerramento compreendia, pois, uma festa oficial, uma solenidade na qual
reunindo toda comunidade escolar, as familias, as pessoas ‘gradas’ da sociedade, as
autoridades e a imprensa, a escola reafirmava sua identidade e o seu valor social. Por
isso, nada melhor para divulgar o seu trabalho e o seu prestigio do que o ar soleneg,
grave, formal dessas festas, juntamente com o espetaculo, a encenacao realizada pelos
préprios alunos — sentido primeiro da existéncia da escola. A escola tornava-se palco e
cenario, algumas vezes caprichosamente ornamentado, onde alunos-atores encenavam
para a sociedade o espetaculo da cultura, das letras, da ordem, das licbes morais e
civicas.

Apesar de longa, consideramos importante transcrever na integra as ideias da
autora, visto sintetizar de forma bastante clara 0 movimento do espetadculo empreendido
durante as comemorag6es de encerramento do ano letivo, por exemplo. Eram momentos de
importancia social que imprimiam a legitimidade suscetivel do consenso sobre as
representacdes de superioridade de uma cultura eleita como melhor para todos, mas também da
possibilidade do alcance por todos de posicao social mais digna, e, assim, da institucionalizacédo
do fracasso da parte daqueles julgados incapazes da permanéncia em tais circulos.

As festas de encerramento do ano letivo das escolas modelares, assim como as
festas civicas, entre outras, constituiam eventos sociais de integracdo das pessoas da
comunidade, “atuando no nivel do imaginario, dos sonhos, das aspiracdes, das esperangas e do
inconsciente” (SOUZA, 1998, p. 266). O simbolico estava em tudo: bandeiras, retratos, bustos,
emanando licdes de civismo permeadas pelas de civilidade, imiscuidas nos tratos e relaces
sociais, a definir posigcdes. As transcri¢cOes a seguir de correspondéncia do diretor da Escola
Modelo Benedito Leite e trecho do Relatério do ano de 1910 ao governo do Estado nos trazem
um bom indicativo dessas praticas. Seguem-se as transcricoes:

Correspondéncia de Barbosa de Goddis ao governo do Maranh&o:

Maranhdo, 2 de fevereiro de 1901

Em oficio que me dirigiste em data de hontem, foi-me entregue para ser colocado
neste estabelecimento, em nome do Estado que representas, o retrato do Exme Srn.
Senador Benedito Pereira Leite, 0o que cumprindo a vossa determinacéo,
recomendarei fazer no dia 4 do corrente, as 9 horas da manhd, quando comec¢&o 0s
trabalhos letivos.

Servindo de Director )
Antonio Baptista Barbosa de Goddéis (GODOIS, 1901b, p. 1, grifo nosso).

A sequir, trecho do Relatdrio do ano de 1910 da Escola Modelo Benedito Leite:

[...] No decurso de todo anno lectivo, nenhuma ocorréncia houve na Escola que
transcendesse a esfera da sua vida ordinaria. Apenas em marco e outubro, cumprindo
0 seu dever, ella dirigio-se, no primeiro desses meses ao pal&cio do governo, para
apresentar-vos as nossas saudacfes respeitosas pela posse que havieis tomado da
administracdo publica e, no segundo, foi em romaria com o outro instituto (a
Escola Normal), ao timulo do seu inolvidavel fundador, deixando de funcionar
as aulas, tanto numa, como na outra (ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE,
1910, p. 1, grifo nosso).
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Outra ocasido em que podemos identificar bem a presenca na Escola Benedito Leite
desse culto a personalidade e a pétria foi quando da inauguragdo de uma estatua de bronze, na
Praca Benedito Leite, em homenagem a este politico. A participacdo dos alunos das Escolas

Normal e Benedito Leite esta assim descrita:

As Escolas Normal e Modelo Benedito Leite formaram em torno do monumento. [...]
As bandas de musica do Corpo Militar e a do 48 dos Cacadores tocaram o Hyno
Maranhense [...] As alunas da Escola Normal entoaram 0s seguintes versos, do dr.
Barbosa de Goddis, mUsica do maestro Adelman Corréa:

Gléria! Revive na estatua

Que para a pétria viveu:

Si a campa lhe guarda os restos,

Diz o bronze: - N&do morreu!

O nome de um grande homem

Brilha qual o foco de luz:

Nio se extingue n’um sepulcro

Além a gloria o conduz

E a0 vé-lo hoje de novo,

Da estatua no pedestal

Exclama o povo: este nome é para nds imortal,

Tra-lo a patria agradecida,

Gravado no coracdo

Como em jubilo a Hi, estas almas,

Repletas de gratiddo [...]

Os alumnos da Escola Modelo Benedito Leite cantaram, ao som do Hymno
Maranhense, os seguintes versos de Antonio Lopes, sendo saudados com ruidosas
palmas:

Durante a vida, a gléria ambicionaste,

Na sua régia Pompa Triumphal...

Eis o teu sonho realizado — a Historia

Dominas, do alto desse pedestal.

A Apotheose desse Sonho

E para ti uma ressurreicao:

E, em teu deslumbramento, sentes bater de novo o coragéo.

Tu ndo morreste! O coracdo da Patria

E de teu nome o limpido crisol,

Revives! E a tua fronte esplandece

A imita¢do magnifica do sol

A apotheose desse sonho,

A tua gldria é simples e accessivel

D infancia ao pequeno coragéo.

Amaste a terra em que nasceste, e ama-lo

Foi a tua vida a Gnica missdo

A apotheose desse sonho.

Erguendo agora, ante o teu vulto amado

O hyno que canta a nossa débil voz,

Todos a lei sublime obedecemos

Que aproxima a crianga dos heroes.

A apotheose desse sonho. Fez-se religioso siléncio. Tomou a palavra o dr. Luiz
Domingues, eminente chefe do Estado [...] (MARANHAO, 1912, p. 6-11).

Como mencionado no inicio deste trabalho, Benedito Pereira Leite foi o politico
responsavel pela criacdo e implementacdo da Escola Modelo de S&o Luis, recebendo, assim,
logo apo6s a sua inauguracdo em 1900 as homenagens de patrono, a conferir ao ato de criagéo

desta escola a representacdo de favor. Desse modo, a homenagem explicitada na citacdo
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denuncia o uso da imagem no processo de construgédo das representacdes, evidenciando o culto
a personalidade, relacionado a representacdo de escola publica enquanto dadiva de uma classe
iluminada pelo poder, obscurecendo a ideia de direito.

As cerimonias e festas escolares eram formas de divulgacdo do valor da escola,
estratégia amplamente utilizada que ocorria de diferentes maneiras. Uma dessas maneiras
foram as exposic¢oes dos trabalhos escolares realizados pelos alunos, o que a Escola Modelo

Benedito Leite realizou. Acerca do assunto, Godois (1910a, p. 167, grifo nosso) explica:

Em nossa Escola Modelo, nos primeiros anos em que foi instituida a exposicao dos
cadernos das criancas das classes inferiores, desde o primeiro até o ultimo mez do
anno letivo, despertaram um vivo interesse nos visitantes que, encontrando-os,
dispostos em turmas, relativas a cada alumno, puderam sem dificuldade, ajuizar da
evolucéo do ensino em escrita e desenho, de cada escolar daquelas classes.

Fica perceptivel, na declaracdo de Godois (1910a), a preocupacdo em impressionar
bem os expectadores, por meio da exibicdo da escola, possibilitando o realizar de uma extensédo
a sociedade em geral de elementos da cultura escolar daquela instituicdo. Para Souza (1998, p.
242), a mitificacdo da escola significa o destronar do sagrado, substituido pela razdo, ciéncia,
pelo progresso, manifestado pela evoca¢dao do poder “quase magico atribuido a educagdo”,
poder este destacado por Godois (1910a) quando enfatiza o interesse despertado pela exposicao
nos visitantes e a evolucao da escrita dos alunos, alicerces de um processo de construcao de
representacdes de escola e de educacéo a difundir-se francamente por outros lugares e espacos.

S&0 momentos nos quais a ocorréncia da construcdo do ser percebido acontece de
modo abrangente, num processo de selecdo social inevitdvel e de consequéncias indeléveis
(CHARTIER, 2002b; BOURDIEU, 2007).

A producdo da cultura escolar envolve muito mais do que tratamos até aqui, porém
esse foi um recorte que compreendemos nos possibilitou relacionar o empreendido pela Escola
Modelo Benedito Leite e o direcionamento educacional do Estado brasileiro no principio do
século XX. Assim, apenas indicamos alguns aspectos desse movimento na Escola Modelo
Benedito Leite, cabendo-nos ressaltar ser esta a realidade daquele presente, uma reconstrucao
de um dado contexto. Nesse sentido, Elias (2006, p. 31), acerca dos processos sociais, adverte:

A autonomia relativa dos processos sociais baseia-se, em outras palavras, no continuo
entrelacamento de sensacfes, pensamentos e acdes de diversos seres humanos
singulares e de grupos humanos, assim como no curso da natureza ndo humana. Dessa
interdependéncia resultam permanentemente transformagfes de longa duracdo na
convivéncia social, que nenhum ser humano planejou e que decerto também ninguém
antes previu.

Ainda Elias (2006), sobre o processo de configuracdo social, aponta para o que
denomina ofensivas civilizatorias, acOes a objetivar transformacfes do comportamento das

pessoas em campos como educacgdo e sexualidade, em relacdo ao Estado. Contudo, a intengéo
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deste autor dirige-se muito menos as consequéncias dessas a¢Ges, mas, muito mais ao seu
surgimento, entendido como componente do processo social. O planejamento, nessa
perspectiva, surge no processo como uma fase de um desenvolvimento ndo planejado, a
engajar-se no curso deste ultimo.

Contudo, observar os contornos legais/institucionais desenvolvidos pela Escola
Modelo Benedito Leite nos evidencia algumas indagagdes: quantas representactes de escola e
educacdo foram construidas pela sociedade de Sdo Luis a partir dos programas de ensino
difundidos por escolas publicas como a Modelo Benedito Leite? Quais as representacfes de
educacdo construidas pelos que, mesmo inseridos no mercado de trabalho, possuiam uma
cultura de vida completamente divergente da difundida pelas escolas modernas? As respostas a
tais gquestionamentos implicam tentar localizar o carater contraditério da educacdo popular
brasileira, e, portanto, também de S&o Luis, assunto certamente para futuras pesquisas. N&do
responderemos a esses questionamentos, porém alguns elementos observados durante esta
pesquisa deram-nos alguns sinais para pensarmos o atendimento da Escola Modelo Benedito
Leite naquele contexto. Assim, embora com dados apenas introdutorios, consideramos
relevante a elaboracdo de um topico final com esses elementos observados nas
correspondéncias e relatorios da diretoria da Escola Modelo Benedito Leite aos governadores
do Estado do Maranh@o.

4.3 O atendimento na Escola Modelo Benedito Leite

A sanccdo da perda do anno pelo excesso de faltas, de que resulta o preparo
incompleto do alumno nas disciplinas da classe, tem, na maioria dos casos, a
consequéncia do abandono da escola. E, por esta forma, uma creanca com uns palidos
rudimentos do ensino primario, é muitas vezes, retirada do instituto e atirada logo a
vida pratica, sem que se ache armada convenientemente para ella. A obrigatoriedade
da aprendizagem até uma certa idade, como € estabelecido quasi em toda parte no
estrangeiro, é entre nGs uma cousa sem existéncia real (GODOIS, 1910a, p. 143).

A invencdo da Escola Modelo Benedito Leite pressupde reportar-nos a invencao do
regime republicano no Brasil, no sentido do entendimento da inter-relacdo da difusédo da
educacdo popular no pais, com a sedimentacdo do sistema de governo republicano, como vimos
indicando nesta pesquisa.

A citacdo do inicio deste capitulo de Godois (1910a) nos direciona para duas
observacOes. A primeira € de que havia um abandono dos estudos, no caso da Escola Modelo
Benedito Leite, especialmente por parte daqueles de condi¢cdo mais humilde, supomos, visto as
caracteristicas apontadas por Goddis de que eram previamente lancados a vida pratica. A

segunda, relacionada a primeira, refere-se a irrealidade da obrigatoriedade do ensino para
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aqueles até os 14 anos de idade, denunciando a precariedade da realidade educacional de Séo
Luis do Maranh&o do inicio da Republica.

Com a proclamacdo da Republica no Brasil, intensificou-se a organizacdo de um
programa de ensino primario, cujo objetivo era consolidar um sistema de educacédo publica no
pais. Lembramos ndo demarcado constitucionalmente. Sistema esse que foi planejado a partir
de um ideal de educacdo para o povo, considerando-se as necessidades impostas pelo sistema
capitalista. Assim, o0 conjunto educacional que se imp6s foi um complexo de carater
prevalentemente burgués®3, com todo um aparato simbélico necessario para a consolidagio do
regime republicano no pais, sem, é claro, ndo deixar de contribuir com mudancas significativas
para 0s rumos da educacdo brasileira e maranhense.

Consideramos importante destacar que quando nos referimos a um projeto de
educacdo de carater burgués, o fazemos no sentido de sua proeminéncia sobre as outras classes
sociais, ou seja, da supremacia dos valores burgueses sobre os de outras camadas sociais.
Verdadeiramente, iniciou-se no Brasil um aparato de “civiliza¢ao” do povo. Faria Filho e Veiga

(2003, p. 136) sintetizam bem esse momento:

Os defensores da escola e de sua importancia no processo de civilizagdo do povo
tiveram de lentamente apropriar, remodelar, recusar tempos e espacos, conhecimentos,
sensibilidades e valores proprios de tradicionais instituigdes de educacdo. Mas nao
apenas isso, a escola tem também de inventar, de produzir o seu lugar proprio, € o fez
também, em intimos di&logos com outras esferas e institui¢ces da vida social.

Estes autores identificam bem os dois processos que a escola republicana inaugurou
no Brasil, o uso da institucionalizacdo do ensino no pais no processo de
construcao/consolidacdo de certa ordem politica e a construcdo do lugar escola, a partir das
leituras e releituras dos codigos fornecidos pelo Estado brasileiro. A construcdo de uma cultura
prépria que, de acordo com Frago (1995, p. 68), envolve considerar-se as especificidades de
cada instituicdo, “desde la sociologia de las organizaciones y la antropologia de las practicas
cotidianas”. O que significa dizer da necessidade de levar-se em conta, essencialmente, as
relagcdes internas de cada instituicdo em sua relagdo com as normas e padronizagdes, num
movimento dialético instituido e instituinte.

A compreender as representagdes como praticas culturais, Chartier (2002b, p. 17)
identifica as mesmas enquanto estratégias de acdo e de conduta, de pensar e construir a
realidade, lembrando que as compreensdes da realidade ndo séo neutras, estando a produzir

“estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa

13 O uso do termo burgués ocorre no sentido de indicar a prevaléncia de um modo de vida. Nesse caso o modo de
vida imposto pelo sistema capitalista, representado em especial pela classe social definida como burguesia.
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de outras, por elas menosprezadas, a legitimar um projeto reformador, ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas”. Assim, 0 projeto de escola intensificado pela
Republica ndo se configurou um projeto “puro”, mas um programa mediado por outras
acepcdes a construir o contorno de educacdo a vigorar, em muitos de seus aspectos, até hoje no
cenario educacional brasileiro.

Relevante ressaltar, como bem adverte Elias (2001), o planejamento é uma fase de
um desenvolvimento ndo planejado, sendo as estratégias de implementacdo do que se vai
planejando em determinada configuracdo social, resultantes de consensos do processo de
reproducdo social. Desse modo, as analises acerca da conformacdo da cultura da Escola
Modelo Benedito Leite nos permitiram identificar situagdes denunciadoras de algumas das
contradi¢Bes existentes no processo de difusdo do modelo de educacdo moderna e publica,
constituido pela Escola Modelo Benedito Leite para a sociedade de Sdo Luis como um todo,
situacOes essas entendidas pela grande massa como normais.

O Decreto n° 982 reformulou a Escola Normal do Rio de Janeiro e determinou a
criacdo de escolas modelos anexas as escolas normais, para funcionar como escolas de
aplicacdo (BRAZIL, 1890). Desse modo, as escolas modelos nasceram dentro de um projeto de
educacdo para o povo, donde se depreende atendimento as classes populares, no sentido mais
amplo do termo popular, ou seja, a populacdo de um modo geral, assim, um servi¢o publico.
Contudo, as escolas modelos, naquele momento, surgiram como simbolos de educacgdo
moderna, e, nesse sentido, foram organizadas tomando por padrdo as escolas europeias e norte-
americanas, sendo preferidas pelos setores sociais médios e até pelos mais abastados.

Desde a sua inauguracdo, a Escola Modelo em S&o Luis, como ja mencionado,
sempre teve uma procura muito grande por parte da populacdo. As matriculas ocorriam no
periodo de 02 a 25 do més de janeiro, para a qual eram impostas as condi¢des de que a crianca
tivesse 06 (seis) anos completos e menos de 10 (dez); estivesse devidamente vacinada e nao
fosse portadora de nenhuma doenca contagiosa (MARANHAO, 1905).

Passado o periodo regular de matriculas, as possibilidades de se adquirir uma vaga
de estudos na Escola Modelo eram bem menores. Desse modo, os pedidos de matricula
deveriam ser feitos por requerimento do responsavel pela crianga ao diretor da Escola Modelo
que, por sua vez, encaminhava correspondéncia ao governador do Estado solicitando
autorizacdo para o atendimento a tais requerimentos. Dessa circunstancia se originou
representativo nimero de correspondéncias sobre as quais fazemos mencéo, onde a direcdo da

Escola Modelo informava ao governo do Estado o teor dos requerimentos recebidos.
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Nossa intencdo inicial foi buscar elementos que pudessem nos permitir elaborar um
perfil do aluno que adentrava na Escola Modelo Benedito Leite, em sua maioria. Para isto,
pensamos localizar livros de matricula da escola, contudo, mesmo sabendo da existéncia dos
mesmos, N0 0S conseguimos encontrar, pois talvez tenham sido perdidos no incéndio acidental
do qual a escola foi vitima. Mesmo assim decidimos assinalar, dessas correspondéncias,
elementos antes ndo destacados, que nos chamaram a atencdo, visto que, aliados aos critérios
de admissdo de alunos adotados pelas escolas modelos, constituem referéncias com potencial
para a construcdo de inferéncias do perfil dos alunos que possivelmente adentravam na Escola
Modelo Benedito Leite. O teor dessas correspondéncias era basicamente a solicitacdo da
matricula, o nome dos requerentes e das criangas para quem estava sendo solicitada a matricula.
Normalmente, ao final, o diretor Antonio Barbosa de Goddis, dava parecer favoravel, mas
sempre fazendo referéncias a que as criangas para as quais estava sendo solicitada a matricula
atendessem aos critérios de admiss&o.

A seguir, pode-se ler correspondéncia encaminhada em 3 de fevereiro de 1901:

Ao ExmP Sr. Dr. Governador do Estado

Informando a peti¢do inclusa em que o Commendador Luis Ferreira da Silva Santos
solicita-vos a matricula de seu filho José Ferreira da Silva Junior, no 2° anno do curso
desta Escola, cabe-me dizer-vos que se achdo desde 25 de janeiro ultimo encerradas as
matriculas deste estabelecimento, mas se tratando, como afirma o peticionario, de uma
creanca que esteve no 5° anno duma escola congénere, em Sdo Paulo, nenhum
inconveniente h4 em que seja atendida a sua pretensdo, uma vez que, submetida ao
exame neste instituto, se reconhega estar, a dita creanca, em condicbes de poder
acompanhar o curso que esta sendo feito no ano para que se lhe pede a matricula.
Obedecem as exigéncias regulamentares os documentos que instruem a peti¢do
referida.

Servindo de Director )
Antonio Baptista Barbosa de Godoéis (GODOIS, 1901c, p. 1).

Na correspondéncia encaminhada em 6 de fevereiro de 1903 se Ié:
Escola Modelo Benedicto Leite
Ao ExmP Dr. Coronel Alexandre Colares Moreira Junior, Governador do Estado

Prestando a informacdo que me determinares sobre o pedido que vos faz, no
requerimento incluso do Dr. Coronel Alvares de Pinho, relativamente & matricula de
seu filho Carlos Alberto S& de Pinho, no 2° anno do curso desta Escola, depois de
julgado habilitado em prévio exame nas matérias do 1°, cabe-me dizer-vos que, sendo
realizada a prova de habilitagdo, a que se refere o peticionario, ndo me parece haver
inconveniente em ser ele ettendido.

Servindo de Director )
Antonio Baptista Barbosa de Godoéis (GODOIS, 1903b, p. 1).

Em correspondéncia de 9 de abril de 1908:

Escola Modelo Benedicto Leite

Ao ExmP Snr. Governador do Estado
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Informando a peticdo em que Jodo Paulo de Miranda Goes vos solicita a matricula de
seu filho Ernani Guilherme de Miranda Goes, no 1° anno do Curso d’esta Escola,
advindo em favor de seo pedido a circunstancia de haver o seu filho chegado
ultimamente a est capital, cumpre-me dizer-vos estar a referida peticdo instruida de
acordo com a exigéncia regulamentar e que, havendo decorrido apenas dois meses da
abertura do curso d’este instituto, e sendo valido o motivo alegado, justificando o fato
de ser matricula fora do tempo, é meu parecer achar-se 0 mencionado requerimento
como caso de ser atendido. Decidireis, entretanto, como melhor vos parecer.
Saudo-vos

Antonio Baptista Barbosa de Godois (GODOIS, 1908a, p. 1).

Segue citacdo contida na correspondéncia de 29 de janeiro de 1912:
Escola Modelo Benedicto Leite

Ao ExmP Snr. Governador do Estado

Por meu intermédio Aristides Pereira Coqueiro vos solicita matricula n’esta Escola, de
sua filha Hayla Coqueiro, pedindo que se a classifique de acordo com o seu
adiantamento. A filha do peticiondrio ja tem exame primario. Dizendo sobre a
pretensdo do peticionario restam os pareceres favoraveis que tenho emitido sobre
pedidos idénticos.

Saudo-vos

O Director )
Antonio Baptista Barbosa de Godois (GODOIS, 1912, p. 1).

Convém mencionar que transcrevemos as quatro solicitacdes somente para melhor
conhecimento do leitor acerca de seu contedo, informando existirem entre os documentos
pesquisados vinte e cinco correspondéncias com conteudo semelhante. Nao obstante, importa
ainda destacar que cada ano pesquisado apresenta-se desfalcado com relacdo ao numero de
meses, 0 que implica dizer que muita informacao importante terminou por se perder.

Quanto as correspondéncias transcritas, alguns elementos chamaram a nossa
atencdo. Motta (2006, p. 143), em trabalho sobre a institucionalizagcdo dos Grupos Escolares no
Maranhdo, observa ter o Estado adentrado na Republica numa situacdo educacional precéria. A
autora acentua a necessidade da existéncia no Maranhdo, naquele periodo, de um minimo de
estrutura educacional, assim como da atencdo do poder publico para a amenizacdo do
problema, ressaltando que “80% da populagdo enfrentava o analfabetismo”. Apesar de a autora
estar se referindo ao Estado como um todo, em S&o Luis a situacdo ndo era tdo diferente, como
ja observado em quadro precéario descrito anteriormente por Reis (2007), especialmente, no
qual S&o Luis é retratada como uma cidade com problemas sociais graves.

Assim, num quadro de analfabetismo da faixa de 80% seria dificil que pessoas
pertencentes aos grupos sociais mais carentes tivessem dominio especialmente da escrita para a
elaboracgdo dos requerimentos com pedidos de matriculas. Outro elemento é que sendo S&o Luis
uma cidade saida de um regime econdmico e social basicamente escravista, detentora de uma
sociedade extremamente preconceituosa — como descrito especialmente por Moraes (2000) em

sua obra Vencidos e Degenerados, de 1915, aqui ja mencionada — deveria ser pouco provavel
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pessoas com titulos como o de comendador e coronel, como se observa nas correspondéncias
em analise, procurarem escolas para seus filhos com grande atendimento aos mais pobres.

Outro aspecto da primeira correspondéncia, de carater revelador, é ser a crianca
aspirante a vaga procedente de uma escola congénere do Estado de Sdo Paulo. Nesse Estado, de
acordo com Souza (1998), a clientela dos Grupos Escolares deveria se constituir especialmente
de filhos de pessoas a integrar o mercado de trabalho, ndo tendo sido estas instituicdes
frequentadas, majoritariamente, por aqueles oriundos dos setores mais empobrecidos. Por
altimo, destacamos a mencéo realizada pelo diretor Barbosa de Goddis a realizacdo de exames
escolares com as criangas para testar os conhecimentos das mesmas, caracterizando um estilo
de escola preocupada com a qualidade do ensino, na medida em que selecionava 0s que nela
adentravam, o que nao configura uma postura propria das escolas voltadas aos menos
favorecidos economicamente, mas sim de escolas excludentes pela préatica da selecéo.

Permeando todo o aparato disposto nas correspondéncias analisadas, encontramos a
ideia da internalizacdo das representacGes de mundo, segundo Chartier (2002b), permitindo a
integracdo do agente ao mundo social para o qual existem cddigos de entrada, cuja integracao
do individuo dependera do seu maior ou menor dominio sobre esses mesmos codigos. Nesse
sentido, consideramos ser a conformacdo da cultura da escola elemento crucial nesse processo
de internalizacdo. Pensamos estar tal processo estreitamente ligado a conformacdo das
representacdes, pois quem se atreveria a questionar, naquele momento histérico, as concepcdes
de escola e educacdo projetadas pelo ambiente escolar, avidamente patridtico, a
institucionalizar-se? Nem existia tempo para isso. E nesse sentido que as nocdes de tempo
modificaram-se tanto. E assim se tem a conformacdo de uma cultura escolar que é para todos,
mas, possivelmente, ndo abarcava a todos.

Direcionando-se a analise sobre a proposicdo da igualdade de oportunidades no
ambito escolar, Dubet (2008, p. 12-13, grifos do autor) se refere a tais oportunidades “como
uma perigosa ilusdo”. Diz ndo colocar em duvida o principio da igualdade de oportunidades,
mas realiza convite a reflexdo sobre os meios de como dela se aproximar. Adjetivando essa
oportunidade de meritocratica, elenca trés elementos que reputa centrais para que se considere
uma escola justa. Primeiro, evidencia a necessidade de existéncia de uma igualdade distributiva
das oportunidades, identificando na oferta de entrada para a escola o que denomina “formas
banais da hipocrisia escolar, das quais 0s mais fracos séo vitimas porque ndo dominam as
sutilezas dos jogos hierarquicos, as habilitacGes, as sutilezas das orientacOes, todas essas
pequenas diferencas que acabam por fazer grandes diferencas; em seguida, aponta para o que

chama de igualdade social das oportunidades, observando a obrigacédo de preocupag¢do com 0s
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vencidos, uma escola que garantisse “ao mais fraco dos alunos, os conhecimentos ¢ as
competéncias a que ele tem direito”; por ultimo sugere a existéncia de uma igualdade
individual das oportunidades, onde a escola deva preocupar-se com “o destino dos individuos”,
no sentido de registrar a utilidade dos estudos, assim como, a verdade de ndo ser a escola o
unico caminho “a forjar o destino” das pessoas.

Dubet (2008), nestas assercOes, faz referéncia ao cenério de igualdade de
oportunidades no ambito escolar que identifica ter se instaurado no contexto da Franca
posterior a implementacdo da Republica nesse pais. Nesse sentido, embora no Brasil a nossa
realidade seja outra, consideramos pertinentes as adverténcias do autor no que se relaciona ao
carater de igualdade alardeado pelos atores da RepuUblica brasileira. Quanto a Escola Modelo
Benedito Leite, a comecar pelas exigéncias de admissao dos estudantes daquele instituto, e pela
analise das correspondéncias acima exemplificadas, inferimos ter os estudantes ali admitidos
um perfil proximo do que Souza (1998) considera pessoas integradas ao mercado de trabalho.
Em S&o Luis, seriam os(as) filhos de funcionarios dos setores publico e privado, assim como de
politicos, militares e de outras pessoas que possuiam influéncia e prestigios social e politico na
cidade. O que ndo quer dizer que ndo entrassem pessoas de origem econémica humilde, e prova
disto é Barbosa de Godois indicar que muitos deixavam a escola para lancar-se cedo na vida
pratica.

Em relacdo ao analisado, admite-se considerar o que Chartier (2002a, p. 73)

denomina modalidades da relacdo da representacdo com o mundo social, a saber:

[...] primeiro, o trabalho de classificacdo e de recorte que produz as configuracbes
intelectuais maltiplas pelas quais a realidade é contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos que compdem uma sociedade; em seguida, as praticas que visam
fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira propria de estar no
mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma posic¢do; enfim, as formas
institucionalizadas e objetivadas gragas as quais ‘representantes’ (instdncias coletivas
ou individuos singulares) marcam de modo visivel e perpetuado a existéncia do grupo,
da comunidade ou da classe.

As modalidades descritas por Chartier (2002a) podem ser observadas em todo
conjunto de conformacdo da Escola Modelo Benedito Leite de Sdo Luis. A organizacdo da
cultura escolar da Escola Modelo Benedito Leite, partindo dos aspectos tempo e espaco
anteriormente explicitados, instituia continuamente as diretrizes do modelo de sociedade a
internalizar-se como 0 modelo ideal. O formato de escola moderna, difundido pelos principais
intelectuais da terra, instituia as formas de classificagcbes: quem poderia entrar e permanecer;
critérios de entrada e saida, por exemplo, as praticas a constituirem identidades sociais diversas
presentes num mesmo lugar, tais como os habitos de estudo, higiene, sentar, falar, dentre

outras. Por fim, a instituicdo Escola Modelo Benedito Leite, um prédio imponente, amplo, com
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horarios definidos, funcBes hierarquizadas, que defendia a ordem e os bons costumes,
representados pelo regime politico do pais. Todos esses elementos estdo contemplados na
nocao de representacédo postulada pelo autor.

Acerca do estilo moderno da Escola Modelo Benedito Leite, Saldanha (2008, p.
127), ja referenciada nesta pesquisa, comenta criticas de Agripino Azevedo por denunciar a
distancia entre a Escola Modelo e as outras escolas primarias existentes, “carentes de recursos e
renovacdo pedagogica”. Diz ter sido a Escola Modelo Benedito Leite “uma escola privilegiada
que nao representava as reais condi¢des do ensino do Maranhao”, visto dispor de um quadro de
professores habilitados, “material didatico e recursos sofisticados, um curriculo mais rico €
complexo que as demais escolas, constituia-se numa institui¢do destinada & educacao dos filhos
das elites”.

Coadunamos com a opinido de Saldanha (2008), que diz ser a Escola Modelo uma
escola padrdo, que servia de referéncia para as demais escolas, além de constituir um dos
simbolos da institucionalizacdo do regime republicano e, desse modo, deveria ser realmente
bem equipada. Embora o Maranhdo, em relacdo a modernidade, apresentasse um carater um
tanto ambiguo, dada a extrema preocupacdo de seus intelectuais com a reconstrucdo de seu
perfil opulento vivenciado durante o Segundo Império, este Estado ndo estava fora do processo
de construcdo do regime republicano no pais e a Escola Modelo foi parte desse processo.

Contudo, embora houvesse uma escola protdtipo a orientar a organizacdo das
demais instituicdes primarias da cidade, essa organizacdo ndo acontecia. Arretche (1998, p. 36)
adverte que em sociedades onde o mercado eleitoral exerce ampla influéncia, “o impacto social
de uma politica tende a ter menor peso no processo decisério que seu impacto sobre a opinido
publica ou seu impacto eleitoral”. Nesse sentido, devem preocupar-nos 0s reais interesses a
estar por tras da elaboracdo de politicas publicas como as educacionais.

Sobre o papel da Escola Modelo Benedito Leite no processo de difusdo de sua
concepcao de ensino, somente 0s Grupos Escolares tiveram maior proximidade com o modelo
de ensino difundido por esta escola. A paridade de funcdes acontecia, mas de modo muito
restrito e ainda insuficiente. Motta (2006, p. 150) constata ter o surgimento dos Grupos
Escolares no Maranhdo trazido “em seu bojo a oferta de ensino excludente, haja vista a
clientela da Escola Modelo, que majoritariamente pertencia a elite local e servia de padréo para
essas novas instituigcdes escolares”.

Assim, classificar a Escola Modelo como elitista condiz, na medida em que a sua
organizacdo sofisticada contempla a representacdo de que escola de qualidade € escola para

ricos, exercendo-se a modalidade da classificagdo presente no conceito de representacéo
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chartieniano. A escolha da Escola Modelo pelos mais carentes ndo deveria estar entre as suas
pretensGes, mesmo porque, além de um conceito de educagdo possivelmente distante do
propugnado por esta escola, para uma populacdo de maioria analfabeta — e acostumada a buscar
a sobrevivéncia por meio de atividades a ndo demandar dominio de leitura e escrita, codigos
préprios dos setores sociais mais abastados —, ingressar ou permanecer em escolas de ensino
moderno ou ndo, deveria ser assunto de pouco interesse.

Pintassilgo (2010), em artigo intitulado “Analfabetismo e educacdo popular”, faz
consideracBes importantes acerca da necessidade da alfabetizacdo para populacbes imersas
numa cultura oral, a ndo ver na educacdo escolarizada uma forma de ascensdo social, ou
mesmo a nao ter interesse por esse modelo de educagdo. N6voa (2005) corrobora tal assertiva
destacando que a escola, para essas comunidades, poderia representar uma imposicdo, uma
violéncia desnecessaria. Ramos (1998 apud PINTASSILGO, 2010, p. 04) adverte:

A incapacidade para ler e escrever ndo era sentida como um problema pelo povo
portugués, por ndo o incapacitar para a vida e para o trabalho. Além disso, o
analfabetismo era tdo elevado que se perpetuava a si proprio. A escola ndo era sentida
como uma necessidade por comunidades mergulhadas numa cultura oral e que ndo
vislumbrava essa mesma escola como veiculo de promog&o social.

Mesmo se tratando de um estudo da realidade portuguesa e de comunidades mais
concentradas no campo, consideramos o conteudo pertinente, na medida em que enfatiza uma
circunstancia ainda presente em nossos dias, em que criangas provenientes de ambientes mais
empobrecidos ndo conseguem encontrar interesse numa escola com perspectivas nulas de
melhoria social, ou simplesmente uma escola fora de seu contexto cultural, visto que muito
antes de chegar a escola, essas criancas ja leem o mundo a sua volta, compreendendo a
dificuldade de ascender-se socialmente somente pela educacéo.

Como explicitamos em outro momento, Sdo Luis no inicio do regime republicano
apresentava um quadro no qual os trabalhadores urbanos se organizavam ainda de modo fragil,
impulsionado pelo que podemos chamar de desenvolvimento industrial sem industrializagéo,
como relata Caldeira (1988), a constituir uma fracdo da sociedade de S&o Luis que, se ndo
expressiva, era existente no sentido de demandar servicos publicos como educagdo,
ressaltando-se ainda o fato de a populacdo urbana de So Luis ndo se constituir somente de
funcionarios das fabricas, mas de outros profissionais.

Assim, numa realidade una e diversa, pensar a atua¢do, em S&o Luis, da Escola
Modelo Benedito Leite pressupde atentar para as formas de segregacdo social e violéncias
simbdlicas presentes especialmente em suas praticas. Certamente, ndo eram os filhos dos

funcionarios das fabricas que constituiam a principal clientela da Escola Modelo Benedito
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Leite, e muitos deles nem devem ter tido acesso a educacao escolarizada, visto tratar-se, grande
parte, de criancas filhas de analfabetos, negros forros e seus descendentes (RIBEIRO, 2003).

Chartier (2002b, p. 225) adverte que o Estado, ao criar demandas estudantis, tem
em foco a (re)construcdo de sua legitimidade a instituir-se por trés registros distintos: “a ordem
dos discursos, a ordem dos signos e a ordem das cerimdnias”, presentes na conformagao do
regime republicano brasileiro e do ideério de educacdo moderna. Nesse direcionamento, a
Escola Modelo de Sdo Luis, observando-se suas especificidades, esteve aberta a todos os em
condicdes de aceitacdo do modelo de educacdo em que essa instituicdo Ihes permitia adentrar,
aos capazes de conformarem-se ao modelo de cidadédo brasileiro instituido constitucionalmente
pelo regime republicano.

Fontes importantes para o discernimento do universo escolar de épocas remotas, 0s
relatorios de escolas nos ddo indicativos pertinentes das formas de ser e estar empreendidas
pelos diferentes agentes sociais do processo de escolarizacdo. Sobre tais documentos, Faria
Filho (1996 apud SOUZA, 2000, p. 13) explica:

[...] chama para o fato de os relatdrios constituirem registros que pretendiam organizar
a escola e ordenar o campo educacional. Para o autor, esses documentos devem ser
analisados como uma pratica de imposicdo de representacdes pelos seus produtores
considerados individual ou coletivamente em relacdo a outros sujeitos sociais,
professores e alunos, na medida em que veiculam um modo de interpretar e conceber
0 processo e problema educativos.

De fato, tais documentos sdo fontes de informacGes sobre o cotidiano da escola,
assim como do funcionamento do sistema educativo, perpassado por representacées de mundo,
individuo e sociedade dos agentes conformadores das politicas educacionais elaboradas para
tais contextos. Para Souza (2000, p. 12), é possivel perceber-se nas entrelinhas dos relatos de
diretores, inspetores e professores “a realidade conflitual do ensino, especialmente a
perpetuagdo de praticas instituidas e o ndo conformismo aos modelos impostos”. Nesse sentido,
os relatorios observados da Escola Modelo Benedito Leite ainda nos permitiram algumas
inferéncias.

Dentre essas inferéncias destacamos a percepcdo da existéncia de conflitos e/ou
resisténcias aos modelos de ensino impostos por intermédio da Escola Modelo Benedito Leite.
Verificamos, por exemplo, que o diretor dessa Escola em seu relato informava dificuldades e
acertos, contudo, sempre defendendo os resultados obtidos como estando de acordo com o

Regulamento da instituicdo. Assim, de acordo com Relatoério de 1908, observamos:

[...] Ndo obstante a multiplicidade de factos que, nesse periodo de tempo,
embaragaram a marcha regular dos trabalhos escolares, conseguio-se no fim do anno
lectivo um resultado que si numericamente ficou aquém um pouco do desejavel, ndo
deixou, todavia de corresponder as exigéncias do respectivo Regulamento.
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As epidemias que durante mezes flagelaram a esta capital arredaram das aulas,
durante algum tempo, a um crucial nimero de alumnos, tornando-se em varias classes
muito reduzida a frequéncia dos mesmos.

Na 12 aula do 1° anno, cuja matricula era de 48 meninos, a frequéncia diaria de trinta e
tantos a 40, esta baixou a 13; na 22 aula do mesmo anno, de matricula de 42 alumnos e
frequéncia de pouco menos, esta desceu a 9; nas duas aulas reunidas do 2° anno, de
matricula de 48 creancas, ao todo, e de frequencia de 40, esta ficou reduzida a 5, e em
quase idéntica proporcdo estiveram as faltas de comparecimento nas outras classes
(ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE,1909, p. 1-2, grifo nosso).

No Relatério, quando Barbosa de Goddis informa o nimero de alunos que
deixaram de ser promovidos no ano de 1908 na Escola Modelo, realiza a esclarecedora
observagdo: “[...] postos a parte os alumnos que deixaram ha mezes de comparecer a esta
Escola sem declaracdo alguma a esta directoria ou as professoras respectivas e que por este
facto ¢ presumivel terem abandonado o estabelecimento [...]”. Mais adiante, ainda sobre o
abandono a escola, Godois diz o seguinte: “[...] nem todos os alunos que haviam sido
promovidos nas classes superiores em 1907 continuaram a frequentar a Escola: alguns deles
foram retirados pelos pais para diversos misteres, satisfazendo-se com a cultura ja adquirida”
(ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE, 1909, p. 4-16).

A primeira declaracdo da existéncia de alunos a abandonar a escola sem
justificativa nem a direcdo nem as professoras nos permite o entendimento de que existiam
alunos que deixavam a escola por motivos diversos. Entre os quais, podemos sugerir a propria
cultura escolar conformada, dirigida ao ajustamento, pelo disciplinamento proposto, simbolo de
modernizacdo escolar publica no Estado, como sustentaculo do regime politico em voga no
pais, a empenhar-se pela maioridade politica do povo. Rocha (2004, p. 122), sobre o ideario
prevalente nos primeiros anos da Primeira Republica, conclui: “[...] o quadro ideologico
daquela geracdo foi o de um cientificismo arraigado, aliado ao velho paradoxo republicano de
exigéncia de incorporacdo do povo, para a legitimacdo da ordem politica e da ideia de sua
insuficiéncia politica”. Uma cultura a vislumbrar um universo uniforme.

O quadro empreendido no ambito escolar durante as primeiras décadas da Primeira
Republica foi visivelmente paradoxal. Uma contradicdo que, pelo exposto nos relatérios,
aconteceu centrada no disciplinamento, observado na forma como o moderno se impde, a
repelir o diferente e estigmatizar a resisténcia, elementos préprios do carater distintivo das
classes sociais (ROCHA, 2004). Bourdieu (2007, p. 65), sobre a relagdo ‘doutos’ e ‘mundanos’,
explica ndo ser aleatoriamente que a oposi¢do entre ‘escolar’ (ou pedante) e ‘mundano’
encontra-se no cerne das discussdes acerca do gosto e da cultura, estando a definir duas formas
de opinido sobre obras culturais, designando dois modos de aquisi¢do opostos e “duas relagoes

diferentes com a institui¢ao escolar”.
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Certamente, ndo eram comuns, as muitas criangas da época, a relagdo com a lingua
francesa, 0 manuseio do piano, fardamento, assim como a vigilancia imposta pelo ambiente
moderno e fiscalizador. Talvez ndo fosse possivel para muitos desses alunos conciliarem escola
e trabalho, motivo pelo qual muitos, até hoje, deixam facilmente o ambiente da escola. Mesmo
sendo a Escola Modelo Benedito Leite uma escola urbana, S8o Luis ainda possuia uma
populagdo que se ocupava, em sua maioria, de atividades que suscitavam a participacdo de
jovens e criancas. Neste trabalho elencamos uma relacéo de atividades profissionais presentes
na cidade de S&o Luis muito comuns aos mais humildes economicamente. Supomos estejam as
ocupacdes familiares entre os outros misteres de que fala Barbosa de Goddis para 0s quais 0s
pais destinavam seus filhos, satisfeitos com a cultura escolar adquirida.

Acerca das declaragdes de Godois, consideramos pertinente relacionarmos alguns
pressupostos defendidos por Ramos (1988, p. 1101-1102), em representativo artigo intitulado
“Culturas da alfabetizacdo e analfabetismo em Portugal: uma introducdo a Histéria da
Alfabetizacdo no Portugal contemporaneo”. Nesse trabalho o autor chama a atencdo para que
nas analises sobre processos de alfabetizacdo seja considerada a relacdo deste ultimo com a
localizagdo geografica dos individuos e suas ocupacdes. Explica que “o sucesso e a velocidade
do processo de escolarizagdo, conforme demonstraram pesquisas sobre o crescimento do ensino
publico na Franca durante o século XX, dependeram da base social que o prévio nivel de
instrucdo Ihes pode dar”. Este teria sido, para o autor, o preludio de sustentacdo das institui¢oes
escolares.

O processo de escolarizacdo, instituido com pretensa maior rapidez pelos governos
republicanos em fins do século XIX e inicio do século XX, embora pensado linearmente, ndo
aconteceu sem recuos. Para Ramos (1988, p. 1102), devemos deixar de enxergar o sistema “do
ensino estatal do século XX” como manifestagdo de um governo iluminado, mas “interpretar a
estrutura escola como representacdo da dialética entre uma politica estatal e movimentos
sociais”. Em prosseguimento, afirma que somente a existéncia da escola e o incentivo do
Estado ndo seriam suficientes para conduzir a populacdo em idade escolar para a sala de aula.
“A integracdo de uma crianca na escola parece ser quase sempre socialmente determinada. E
funcéo da instrucdo dos pais ou do seu estatuto social, fatos, cujo efeito pode variar de acordo
com 0 sexo da crianga.”

No caso de S&o Luis, 0 que se percebe é uma compatibilidade da organizagéo social
trabalhista dessa cidade — uma organizagdo ainda fréagil e timida, como descrito anteriormente —
com o cenario educacional apresentado no periodo em estudo. Ndo coincidentemente, foi

somente a partir dos anos de 1920 que essa realidade foi minimamente melhorada com a
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ampliacdo do nimero de grupos escolares, porém com todas as dificuldades apontadas por
Mota (2006). As pesquisas realizadas em Diarios Oficiais do Estado nos permitiram identificar
a organizacdo de grande numero de associacdes e agremiacdes de carater mais assistencialista,
que, porém ndo deixa de ser um indicativo reivindicatério. Contudo, ndo podemos esquecer da
rigida estrutura oligarquica que sempre perpassou as diferentes formas de organizacao social do
Estado. Acreditamos que estes séo diferenciais importantes no que se refere ao processo de
escolarizacdo na cidade de Sao Luis no periodo em estudo.

Em Relatdrio de 30 de novembro de 1910, Barbosa de Godois, novamente acerca
de faltas e abandonos escolares, relaciona alguns possiveis motivos para 0s mesmos. Relata o
seguinte:

Apesar do excepcional interesse com que sdo solicitadas as matriculas, nem sempre,
entretanto, se conserva até o fim do anno lectivo a mesma quantidade de escolares em
todas as aulas. Enfermidades prolongadas e mudanca de residéncia dos paes,
excessiva susceptilidade de alguns destes ante a informagdo da indisciplina dos filhos
ou mencdo de nota desfavordvel dada a estes no proveito colhido e a sofreguiddo
desordenada em colocar em estudos secundarios a creanngas que mal venceram as
primeiras dificuldades do ensino primario, motivaram sempre um decrescimento nas
classes principalmente nos alunos do sexo masculino (ESCOLA MODELO
BENEDICTO LEITE, 1910, p. 2-3).

Todos os motivos apontados por Barbosa de Goddis sdo passiveis de anélise,
contudo, chama a nossa atencdo, inicialmente, a reacdo dos pais ante as informacgdes de
indisciplina e baixo rendimento dos filhos. A retirada dos filhos da escola devido a reclamagoes
deste instituto sobre o comportamento dos mesmos podera ter sido, muitas vezes, motivada
pelo pensamento de muitos pais de setores sociais menos favorecidos de que seus filhos ndo
querem estudar, e, assim, devem ser destinados para outros misteres. Quanto aos informes de
baixo rendimento dos filhos, sempre foi “comum”, quando constatam o baixo aproveitamento
escolar destes, alguns pais pensarem que seus filhos ndo dao para os estudos, preferindo retirar
as criancas da escola e direciona-las para outras atividades. Desse modo, 0s relatdrios
evidenciam bem as representacoes coletivas e individuais dos pais e/ou responsaveis acerca da
relacdo de seus filhos com a escola. Outro detalhe que julgamos significativo nas palavras de
Gododis ¢ quando revela que existia um “excepcional interesse” da parte dos pais, acreditamos,
quando da solicitacdo das matriculas.

Quanto as representacdes identificadas, percebemos ser representacdes, na maioria
das vezes, a distancia-los da possibilidade de uma permanéncia maior no ambiente escolar logo
na primeira queixa da escola, por certamente ja& estarem descontentes com a relacdo
estabelecida. N&o se consideram aptos a continuidade naquele lugar, acreditando poderem
sobreviver sem aquelas nogdes ofertadas pela escola, tendo previamente internalizadas suas
posicdes na sociedade.
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Nesse sentido, Chartier (2002a, p. 73) explica que a construcdo das identidades
sociais deve ser pensada por dois caminhos: como produto de “uma relagdo de forgas entre as
representacdes impostas por aqueles que tém poder de classificar e de nomear e a definigéo,
submetida ou resistente, que cada comunidade produz de si mesma”; o outro, a considerar o
recorte objetivado “como a traducdo do crédito concedido a representacdo que cada grupo faz
de si mesmo, portanto, a sua capacidade de fazer com que se reconheca sua existéncia a partir
de exibicao de unidade”.

Consideramos presentes nas préaticas de abandono escolar, descritas por Godois,
ambos os caminhos propostos por Chartier (2002a) sobre o processo de construcdo das
identidades. O processo de construgdo de identidade, de acordo com Leite (2002), ndo é algo
finito, sendo comuns préaticas de submissdo e resisténcia, como aponta Chartier (2002a) na
relacdo de forcas de representacdes de grupos sociais diferentes.

Entretanto, no cerne dessa tensdo estdo os habitus de classes, responsaveis pelo
equilibrio social previsivelmente tendencioso ao grupo com maior poder sobre os artefatos
simbolicos a determinarem posigdes ¢ relagdes, construindo “para cada classe, grupo ou meio
um ‘ser-percebido’ constitutivo de sua identidade” (CHARTIER, 2002a, p. 73). Entre essas
estratégias simbolicas mencionadas pelo autor identificamos a cultura da Escola Modelo
Benedito Leite, organizada a partir dos padrdes sociais civilizadores, legitimadora do regime
republicano e retoricamente ofertada a todos. Esse encontro entre realidades distintas podera
responder pelo desencanto de algumas familias com a Escola Modelo Benedito Leite,
identificado na fala de Goddis pela perda do “excepcional interesse” manifestado quando das
matriculas.

Em A Distincdo, Bourdieu (2007) afirma que os julgamentos e preferéncias
estéticos estdo ligados a posicdo do individuo na sociedade, a um habitus de classe. Sera a
diferenca entre os habitus de classe, entre os estilos de vida que estdo na base da distin¢ao entre
as classes sociais que sdo analisados a partir das praticas culturais e de consumos culturais. Para
Bourdieu, essa analise explicita toda violéncia simbdlica, ndo perceptivel enquanto tal,
inclusive pelas suas préprias vitimas, envolvidas na luta de classe contemporanea que esta por
tras da reproducdo social. O processo de diferenciagdo social se instaura, segundo o autor, no
préprio gosto, e, embora essa relacdo cultura popular e cultura erudita seja algo discutivel e
permeado por tensdes, os mecanismos de inculcacdo tém sido bastante eficazes, especialmente
no ambiente escolar.

A expressdo “toda a vida escolar”, utilizada por Frago (1995) em sua acepcdo de
cultura escolar, nos sugere uma defini¢cdo que compreende bem o ambiente da escola como um

lugar produtor de uma cultura especifica, numa relacdo complexa com o social e o cultural. Um
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conjunto definido por jeitos, ideias, mentes, corpos, objetos, condutas, modos de pensar, dizer e
fazer. Um conjunto no qual alguns aspectos sé&o mais relevantes que outros, destacando-se 0
tempo e espaco escolares. Certamente que tais aspectos a compor a cultura escolar, na acep¢do
do autor, ndo estdo livres da existéncia de tensbes que talvez levassem esses alunos e alunas
descritos por Godois a buscarem lugares onde pudessem sentir-se mais confortaveis e
confiantes.

O Relatorio de 29 de dezembro de 1911 ao governador do Estado Luiz Domingues
da Silva traz significativa informacéo acerca dos formandos do referido ano. Em determinado
trecho, no qual o diretor relaciona os alunos diplomados, observamos sobrenomes de familias
“ilustres” daquele periodo, tais como: Nilde Barbosa de Goddis, Herminia Smith Torredo da
Costa e Alice Smith Torredo da Costa, entre outros sobrenomes relacionados a importantes
intelectuais do Estado (ESCOLA MODELO BENEDICTO LEITE, 1911, p. 7-8). Barbosa de
Godois era o sobrenome do diretor das Escolas Modelo e Normal de So Luis, importante
intelectual do Estado ao qual nos referimos preliminarmente por diversas vezes; Torredo da
Costa era 0 sobrenome do ex-governador do Maranhdo Jodo Gualberto Torredo da Costa
(1898-1902), e as pessoas citadas eram filhas dessas personalidades.

Percebemos, assim, haver alunos entre os diplomados pela Escola Modelo por ano,
pertencentes a grupos sociais privilegiados, alunos estes com maior facilidade de adaptacéo a
cultura instituida e a instituir-se na Escola Modelo. Acreditamos ser nessa relacdo tensional que
deve se dar a construcdo e reafirmacdo de representacfes que, como adverte Chervel (1990),
difundem-se nos meios sociais, estruturando posturas e praticas demarcadoras de diferencas.

Outro entendimento importante nesse processo € o de Chartier (2002b, p. 223),
quando explica que o Estado, por meio do constrangimento imposto (controle social) a imputar
em seus suditos o constrangimento interiorizado (controle psiquico), conseguiu a transformacao
do habitus do homem ocidental. Contudo, foi por meio das instituicGes que se tornou possivel
instalar em toda a sociedade censuras inéditas, regras constrangedoras, condicionamentos
incorporados. Lembra ainda que a compreensdo desse processo pressupde nao identificar a
circulacdo de modelos culturais como uma imposicdo direta Estado-sociedade, mas
compreendé-la como resultado de uma tensdo a ser reproduzida sempre no processo de
constituicdo da distingao pela diferencga, “apropriacdo pela imitagdo social ou pela imposicao
aculturante”. Essa é uma analise proposta para todas as formacdes sociais, entretanto o proprio
Chartier (2002a, 2002b) adverte do mecanismo da interpretagdo a terminar por levar as
estratégias e taticas tdo bem evidenciadas por De Certeau (2008) em A Invencdo do
Quotidiano: artes de fazer.

A retirada das criancas da escola pelos pais para outros afazeres ndo deixa de se
constituir resisténcias a propor para o Estado outras formas educativas, e sdo maneiras de
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escapar a forma, como nos lembra Monarcha (1989). Paiva (1987) conclui que durante a
Primeira Republica o atendimento escolar, em nivel de Brasil, ndo alcangou resultados t&o
diferentes dos obtidos pelo Império, impulsionando nos Estados centrais maiores
reivindica¢fes a partir da Primeira Guerra na area da educacéo. Entretanto, serd observado
desde entdo, especialmente, uma preocupacdo maior com 0s aspectos qualitativos, num
movimento de renovacdo da educacdo elementar, mantendo-se mais ou menos constantes 0s
niveis de crescimento do ensino.

Nesse direcionamento destacamos, mais uma vez, a observacdes de Chartier
(2002b, p. 224) sobre a existéncia de uma escrita do Estado que conforma a exigéncia de uma
formacdo particular de seus agentes, ressaltando a importancia de definir-se essa formagao
considerando as suas varia¢fes cronologicas e geograficas, devendo a primeira incumbir-se de
apurar “para cada Estado e para cada momento de seu desenvolvimento o nimero de seus
agentes”. Quanto a segunda, deveria apurar “a tipologia diferencial dos lagos instituidos entre o
principe (ou a Republica) ¢ aqueles que o servem”. Nesse sentido deseja destacar que seja em
relacdo as alternancias verificadas nesse nimero, assim como suas formas, “que devem ser
entendidas as politicas voluntérias dos Estados que tém por objetivo controlar ou transformar as
instituicdes e os modos daqueles que se destinam a tornarem-se seus agentes”. Mecanismo este
visivel no caso brasileiro.

As diferencas existem, e no caso do Maranhdo sdo bem visiveis, originadas nas
especificidades observadas nas relagdes culturais, sociais, politicas, econdmicas e educacionais,
delineadas ao longo deste trabalho, e que nos possibilitam perceber o cenério diverso e ainda
estamental em que se inseriu a Escola Modelo Benedito Leite em S8o Luis. Uma escola
simbolo da modernidade e da Republica brasileira em Sdo Luis, contudo paradoxalmente
hierarquica e seletiva, mas que desempenhou importante papel na histéria da educacdo do
Estado do Maranhéo, instituindo elementos de uma cultura de educacdo moderna que ainda
hoje sobrevivem conformados as culturas locais, reveladoras das diferencas e dos problemas
que a imposicao de modelos homogéneos a grupos heterogéneos pode ocasionar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As escolas modelo significaram o inicio de um processo de institucionalizacdo da
instrucdo/educacdo no Brasil. Foram, portanto, lugar relevante na profissionalizacdo do
magistério, assim como um dos mecanismos de implementacdo da proposta de educagdo do
Estado brasileiro, no momento de instalagédo/consolidagéo do regime de governo republicano
no pais. Tais escolas surgiram como lugar de operacionalizacdo de um novo modelo de escola
no Brasil, demarcado por inovacbes pedagogicas que iam da organizacdo administrativa a
prética didatico-pedagdgica. E nesse sentido que identificamos a organizagio de uma cultura
escolar “nova”, estruturada para contemplar os interesses e necessidades dos setores sociais em
ascensdo no mundo e no Brasil, numa relacdo com a expansdo do ensino primario no Brasil dos
primeiros trinta anos do regime republicano.

Faz-se necessario, contudo, observar que apesar do tom de ruptura colocado sobre
essa discussdo, as inovagles politico-pedagodgicas executadas no inicio do regime republicano
no Brasil ndo significaram somente mudancas, pois algumas iniciativas efetivadas no periodo
republicano ja vinham sendo implementadas desde o Império e permaneceram na Republica.
Essa ultima, preocupada com a sua legitimidade diante do povo, imp6s, verdadeiramente, uma
nova ordem politica. Nesse sentido, constatamos relevante preocupacdo do regime republicano
com a construcdo de sua imagem, ideia a harmonizar-se com a de uma populagéo escolarizada
diante da exigéncia de construcdo da ideia de nagdo entre o povo brasileiro, assim como de méo
de obra qualificada face as mudancas socioeconémicas, especialmente nos centros mais
desenvolvidos economicamente do pais. A Republica se imp6s ndo apenas no ambito da
educacdo, mas também nos diferentes campos sociais, pretendendo construir um contexto
“novo, original”. A arquitetura, a medicina e a educagdo foram os principais alvos da politica
republicana de renovacao de mentalidades.

Em Sédo Luis, a partir de 1900, a Escola Modelo Benedito Leite impulsionou a
implementacdo de uma educagdo mais moderna no Estado, com o objetivo de ser difundida
pelos Grupos Escolares. Todavia, essa difusdo ndo ocorreu a contento. Circunstancia
relacionada as dificuldades econémicas do Estado - motivo muito utilizado pelos governadores,
quando de suas justificativas em relacdo ao estado de precariedade da educacdo maranhense,
em seus pronunciamentos - assim como a cultura politica do Estado, organizada com base em
um habitus de classe direcionador das praticas sociais, inviabilizador do questionamento; e, ndo
menos importante, o posicionamento da Unido, deixando a cargo dos Estados a organizagao de

seus sistemas educacionais.



201

No entanto, o projeto de construgdo da nacdo foi se impondo como uma meta
nacional, e, nesse sentido, em cada Estado pdde-se ver a mobilizacéo de politicos e intelectuais
para esse fim. No Maranhdo, essa atuacdo recaiu sobre o politico Benedito Pereira Leite e 0
intelectual Antonio Barbosa de Godois. Todavia, foi perceptivel a abstracdo da implementacao
desse sistema, sem a indicacdo de mecanismos de concretizacdo das necessidades destacadas
nos pronunciamentos, com exce¢cdo da Escola Modelo Benedito Leite, que, mesmo com
deficiéncias, foi mais bem atendida financeiramente pelo Estado maranhense.

Vinculada ao funcionamento da Escola Normal, visto ter como objetivo servir de
campo de estagio para os alunos desta ultima, a Escola Modelo Benedito Leite, em Séo Luis,
adotou critérios de atendimento, tais como: construcdo de programa de ensino de carater
cientifico e patridtico; método intuitivo de ensino; ensino misto e laico; admissao de alunos dos
sete aos catorze anos de idade; exigéncia de comprovacdo de vacina das criangcas como
condigdo para matricula; estrutura moderna com obtencdo de mobilia e recursos didaticos
importados da Franca e Estados Unidos. Esta escola pretendeu introduzir em S&o Luis e no
Estado o modelo de educacdo preconizado pelo regime politico brasileiro, sem, contudo,
conseguir efetivar a desejada expansdo de modo satisfatorio. Ressalte-se como dificuldades
primeiras: a falta de estrutura material e pedagodgica e imposicdo de um modelo de educacéao
uniforme sobre grupos humanos diversos.

Acerca dos problemas estruturais, evidenciamos especialmente a falta de estrutura
das escolas, praticamente inexistentes, um dos grandes problemas da Instrucdo Publica no
Maranhdo; a ndo participacao direta do Estado na exploragdo de atividades produtivas no setor
de servigos, pelo menos no periodo compreendido entre a segunda metade do século XIX e a
década de 1930; o predominio do favoritismo na instancia Estado, auxiliando particulares em
suas dificuldades; relativa autonomia das oligarquias, visto o Estado relacionar-se muito mais
com 0S grupos sociais menores.

Assim, no campo politico e social, no Maranhdo ocorreu um arranjo entre as
atividades agrarias e urbanas, outorgando ao setor do grande comércio o comando do sistema
econdémico. Nesse sentido, no processo de formacdo dos atores politicos no Maranhdo, um
grupo passou a exercer maior controle no Estado, porém submetido ao poder central que
dependia das redefini¢des instituidas pelos embates internos. Essa situacdo possibilitou a
conformacéo de relacdes entre as esferas do sistema de poder, os setores privados e o Estado,
onde os grupos politicos teceram sua sedimentacdo a dirigir o processo de oligarquizacdo. Tal
processo colocou em proeminéncia no Estado dois grupos politicos: a oligarquia politica e o

grupo empresarial, ndo sem tensoes.
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Importante lembrar esta ndo ser uma relacdo estabelecida unilateralmente, mas,
conformada por consensos entre 0S grupos sociais, a partir da existéncia de um habitus,
condicionador das posi¢des sociais.

Todavia, o poder de disciplinamento das classes sociais consideradas inferiores se
constitui forma de reproducgéo social, ocorrendo com o consentimento das mesmas, de modo
que, nesse contexto, tais classes tanto se repelem quanto se atraem, sendo relevante enfatizar a
defesa pelo Estado dos interesses da elite a ele relacionada.

As relac6es conflituais mais evidentes foram mesmo as intra-oligarquicas; quanto a
sociedade mais ampla, verificamos somente as frageis organiza¢bes de profissionais com
carater filantrépico assistencialista, completamente susceptivel a cooptacdo, porém, presentes.
Nesse sentido, ndo podemos falar da existéncia, nesse momento, em S&o Luis, de camadas
sociais combativas no tocante a reivindicacédo de direitos, como por exemplo, a educacgéo, o que
se refletiu na conducdo pelo Estado de uma politica educacional lenta e desestruturada.

Foi nesse contexto que a Escola Modelo Benedito Leite implantou-se em Séo Luis,
estruturando-se na ideia de mudanca a apontar novos caminhos para a educa¢do maranhense.
Um veiculo de proposta de uniformizacao social e cultural, constituindo-se porta de ingresso do
ideal de educacdo moderna, edificado por elementos simbélicos instituintes de uma nova ordem
politica e social, dentre os quais destacamos: 0 método de ensino, tempos, espacos, normas
disciplinares e comemoragdes escolares, assim como o atendimento ao publico.

A Escola Modelo Benedito Leite procurou entrar em consonancia com as
proposicoes politicas e pedagdgicas daquele momento, especialmente pela atuacdo de Antonio
Barbosa de Goddis, que enfatizou resultar da organizacdo do método, implementado pelo
professor bem formado, o éxito da efetivacdo do carater utilitdrio do ensino, assim como a
habilitacdo da crianca para a sociedade, ficando clara a proposicédo da Escola Modelo Benedito
Leite acerca do caréater civilizatério do empreendimento educativo engendrado pelo regime
republicano e implementado em Sdo Luis, tendo como suporte o politico Benedito Pereira
Leite.

Em um processo de reducdo da politica a ciéncia, Goddis, diretor das Escolas
Modelo e Normal, incentivava a ado¢do do método intuitivo de ensino como expressao de
mudanca, novidade e progresso, procurando demarcar uma passagem entre o velho e o novo,
que instituisse a Republica como regime moderno e capaz da promover as mudancas
necessarias ao crescimento e modernizagdo do pais e do Maranhé&o.

Godois discorreu sobre o método a ser trabalhado nas escolas maranhenses,

tomando a Escola Modelo Benedito Leite como prototipo, atrelada a Escola Normal. Ressaltou
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a mudanca no padrdo de escola popular, destacando a transicdo de um modelo de ensino
objetivado para a religido para um modelo a objetivar-se para a patria. Para o autor, a escola até
entdo nao se identificava com as necessidades da vida civil que, com a mudanca de aspecto, lhe
era atribuida a missdo eminentemente patridtica de preparar espiritos para a defesa das
instituicdes liberais, conquistadas pela revolucdo. Desse modo, ele evidenciava o carater
patridtico que deveria ter a escola, em harmonia com as diretrizes do regime republicano, sendo
estes preceitos do programa de educacdo popular propugnados para a nacdo, o que as Escolas
Normal e Modelo procuraram atender, em Sé&o Luis.

Em meio a implementac&o de um projeto civilizador, o método se constituia 0 meio
para 0 alcance dos objetivos em pauta: unir forcas no projeto de construcdo da nacdo, matéria
bem presente nos posicionamentos de Godais.

Contudo, apesar da observavel diligéncia de Godois quanto a institucionalizacdo do
método intuitivo de ensino, este processo ndo aconteceu sem resisténcias, razdo pela qual foi
sugerida constantemente a necessidade de fiscalizacdo do trabalho do professor; além realidade
precaria das escolas estaduais, municipais e dos grupos escolares, sem equivaléncia com a
Escola Modelo benedito Leite. Como aspectos positivos desse movimento, identificamos a
entrada da mulher no mercado de trabalho e a melhoria da relagéo professor e aluno, embora
cercados de mecanismos noVos COercitivos.

Quanto as permanéncias, relevante ressaltar a proximidade entre cultura escolar e
continuidade, concebendo continuidade ndo em uma acepcao de conformismo e passividade,
mas em uma perspectiva de resisténcia, considerando as praticas interiores de cada instituicao
escolar, corroborando a acepgéo da existéncia de culturas escolares.

Outro aspecto representativo da atuacdo da Escola Modelo Benedito Leite como
instrumento do modelo educacional republicano foi o uso do tempo. Nesse sentido, o
Regulamento da Escola Modelo (1905) procurou contemplar elementos que conformassem o
tempo escolar ao tempo secular: horérios das aulas, recreio, férias, entrada, saida, feriados, dias
santos etc. Nesse conjunto foi acentuada especialmente a constru¢do da memdria nacional na
qual o ser percebido individuo-cidaddo associa a nocdo de progresso a sua performance no
cendrio vigente. As referéncias feitas por Godois a necessidade de acompanhamento pela
escola das mudancas sociais incluem a racionalidade do tempo escolar tdo bem observada no
estabelecimento dos horarios de aulas, recreio, entrada, saida, férias, e outros, definidos por ele
mesmo no Regulamento de 1905 (MARANHAO, 1905).

Constatamos, portanto, que a Escola Modelo Benedito Leite instituiu os seus

tempos, esquecendo 0 que precisava ser esquecido e demarcando o que fora eleito para ser
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lembrado, como observamos nos frequentes anuncios das solenidades de diplomacdo dos
iniciados, que conseguiram decifrar o cddigo de entrada para a civilizagdo. Os convites para as
solenidades de diplomacdo dos habilitados traziam, de modo explicito e implicito, clara
reafirmacdo do poder da educacdo, respaldando a representacdo da educagcdo como a solugédo
para todos os problemas sociais. O tempo escolar definia, assim, novas formas de ser e estar no
mundo, legitimadas pela importancia que se fazia atribuir & educagdo escolar. Uma
caracterizacdo do tempo escolar como um tempo prescrito e definido, condicionante e
condicionado por outros tempos sociais. E um tempo aprendido, uma construcdo cultural e
pedagogica.

Contudo, em S&o Luis este tempo, também, foi muitas vezes quebrado pelas
epidemias de variola que assolavam o pais, evidenciando a resisténcia do concreto-real as
imposicdes de formas homogeneizadoras.

Os horérios na Escola Modelo Benedito Leite e Grupos Escolares, estabelecidos
pela direcdo, deveriam ser cumpridos com rigor, instituindo-se uma forma precisa de vida com
punicBes para 0s transgressores.

As orientacdes que normatizavam o horario das Escolas Normal, Modelo e Grupos
Escolares discriminavam em detalhes as agdes dos agentes desse processo: professores,
vigilantes, secretérios, alunos(as), todos(as) passaram a ter suas vidas organizadas em funcéo
da instituicdo dos deveres que deveriam ser cumpridos com diligéncia. Eram elementos
pequenos, mas a construir sentimentos como o de pertencimento a escola, a cidade, ao Estado e
ao pais. Criava-se um conjunto de ideias significativas a envolver cada um harmonicamente,
ressaltando-se o carater interpretativo de todo e qualquer texto.

Sobre as andlises das nocBes de espaco escolar delineadas com a organizagdo da
cultura da Escola Modelo Benedito Leite, Barbosa de Goddis procurou atentar para todos 0s
detalhes dos manuais de educacdo moderna a disposicdo. Entre esses detalhes, destacamos:
localizacdo do prédio, organizacdo das salas de aula, patios, ornamentos e outros espagos a
instituirem presencas conformadoras das condutas a serem impostas para aquele momento. Tal
mecanismo, como enfatizou Faria Filho (2000) procurou enfatizar a simbologia construida a
partir das imagens produzidas pelas escolas no ideério social daguele momento historico.

Destacamos a construcdo dos préedios, ndo podendo deixar de mencionar o atraso do
Maranh&o nesse processo, evidenciando especificidades locais, como a concepcdo saudosista
de modernidade preconizada especialmente pelos grupos intelectuais, preocupados com o
soerguimento moral e intelectual do Estado, e a ligacdo de Sdo Luis com o continente europeu,

visto a sua adesdo tardia a independéncia do Brasil, além da tdo alardeada dificil situacéo
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financeira do Estado. Tanto a Escola Modelo Benedito Leite quanto oS grupos escolares
comecaram em prédios adaptados. Os prédios escolares representativos do modelo de educacao
preconizado pela Republica somente foram construidos em Sao Luis na década de 1920,
momento em que a Escola Modelo Benedito Leite recebeu um prédio proprio construido para o
fim do ensino primario, ressaltando-se seu carater luxuoso.

De 1900 a 1920, mesmo sem prédios novos, Séo Luis, pela Escola Modelo
Benedito Leite, procurou adequar-se ao projeto educador de construcdo da Republica brasileira,
que ensinava o amor a Patria como condicédo de cidadania.

Outro aspecto conformador da cultura da Escola Modelo Benedito Leite,
representativo do processo de inculcagéo de nocdes estruturadoras do projeto civilizador em
execucdo, foi o curriculo prescrito. Organizado por Barbosa de Goddis, atendia as imposi¢des
daquele presente, enfatizando um ensino pratico e utilitario. Tal escola possuia um programa
com matérias de natureza cientifica, destacando-se a auséncia da doutrina cristd, devido ao
carater laico da Republica. Além da valorizacdo dos conhecimentos cientificos, foi um
programa ainda perpassado por uma concepc¢do de educacdo de cunho integral, desejosa de
contemplar os conhecimentos literarios e as artes aplicadas as industrias e as correspondéncias,
acrescendo-se os principios liberais de valorizacdo da ciéncia e de negacdo dos dogmas
religiosos.

Sobre o assunto, lembramos que a forma como sdo organizados, delimitados,
classificados, separados os saberes veiculados na escola influencia, com efeito, a construcéo da
identidade entre os alunos, o modo pelo qual se situam no mundo e se comportam com relacao
aos outros, contribuindo com os formatos da ordem social. Certamente, 0 processo de
organizacdo do programa a ser seguido pela Escola Modelo Benedito Leite evidenciou as
condicdes sociais e epistemoldgicas do momento. Um programa subsidiado pela concepc¢éo
positivista de ciéncia e pela necessidade de legitimidade do regime politico brasileiro.

Importante lembrar ainda a forma ampliada da concepcdo de curriculo que hoje se
tem, evidenciando o papel dos outros elementos que constituem o ambiente escolar nesse
processo de conformacdo de corpos e mentes. Assim, ressaltamos, além das disciplinas, 0s
elementos materiais da escola, destacando-se na Escola Modelo Benedito Leite a énfase dada
pelo diretor Barbosa de Goddis a obtencdo dos materiais necessarios a completa organizacgéo da
escola enquanto escola moderna e preocupada com o desenvolvimento social do pais.

A Escola Modelo Benedito Leite teve, na estrutura do seu programa de ensino,
disciplinas como Historia, Geografia, Desenho, Canto, Ginastica e Instru¢cdo Civica, todas

disciplinas voltadas para o fortalecimento de representagdes presentes nos idearios politico e
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social daquele momento, constituindo-se veiculos de difuséo e conformacéo ideoldgicos, sem,
desconsiderarmos as rebeldias.

Na instituicdo dessa nova ordem educacional e pedagdgica, temos também a
disciplina escolar, aspecto observado em todo desenvolvimento da instituicdo, dando forma a
uma estrutura cultural imposta pelas concep¢des de educacdo daquele periodo. Entre o0s
elementos representativos dessa disciplina destacamos: diarios de classe, regulamentos,
regimentos, manuais prescritivos, além do tempo e espaco escolares, também formas de
disciplinamento.

Desse modo, no interior da escola as praticas escolares foram forjadas numa
interacdo entre orientacdes formais embasadas em concepgdes epistemoldgicas, educacionais,
psicoldgicas e sociais, e taticas individuais ou grupais refletidas por conteudos metodologicos,
onde os aspectos da cultura assumiam status de saberes escolares. No conjunto de ordenacdo da
mudanca cultural, a preocupacdo com a civilidade assumiu contornos cada vez maiores,
aproveitando-se todos os espacos para a instrucdo e educacdo. Nessa légica, a educacdo popular
representou o ingresso da modernidade na escola primaria no Brasil e a consolidacdo de uma
nova cultura escolar.

Nesse processo, reafirmamos a preocupacdo com 0s elementos materiais do
ambiente escolar, intrinsecamente marcados por uma dimensdo simbolica, tendencialmente
agregada aos espagos e tempos nos quais se inseriu, representativos de valores, normas e
condutas de uma época. Entre os artefatos da cultura material escolar da Escola Modelo
Benedito Leite, identificamos: mobilia, ornamentos, recursos materiais e didaticos, utensilios
de expediente, dentre outros, largamente presentes nas solicitacGes da diretoria desta escola ao
governo do Estado.

Outro aspecto da cultura da Escola Modelo Benedito Leite digno de destaque sao as
comemoracdes escolares. As festividades comecavam com a (re)abertura das aulas, marcadas
por solenidades e festas, até o encerramento do ano letivo, pontuado por celebracdes e
formalidades. Enfatizamos ainda os exames escolares, publicados em jornais e cercados de
ritos. As cerimonias e festas foram formas de divulgacdo do ser da escola e era estratégia
amplamente utilizada que ocorria de diferentes modos. Eram eventos solenes que deveriam ser
guardados na memoria e desejados por todos. S&o as formas de teatralizacdo da vida social,
onde as representacOes procuram fazer crer que a coisa ndo existe fora da existéncia que a
imagem lhe imprime. Logo, as festividades escolares conseguiam, pela pujanca de suas

apresentacgdes, construir a ideia da existéncia da grandeza do ser universal pelo viés cientifico.



207

A conformagdo da cultura da Escola Modelo Benedito Leite acompanhou, em seus
aspectos gerais, as orientagdes nacionais, contemplando os interesses do regime politico
republicano, a partir de um modelo de educagdo predominantemente patriotico direcionado aos
ditames do modo de producdo hegemonico, contraditoriamente distanciado do fim a que se
propds, o de construcdo de um sentimento nacional capaz de proporcionar unido, identidade.

Por fim, uma observacdo mais detida sobre as correspondéncias e relatorios da
direcdo da Escola Modelo Benedito Leite para o governo do Estado, nos primeiros anos da
Republica, nos permitiu perceber questdes como o abandono escolar; uma procura por
matricula apds o periodo regulamentar, geralmente via requerimento; e o atendimento pela
Escola Modelo Benedito Leite a um numero de pessoas pertencentes a familias de
proeminéncia social em Sdo Luis. Assim, consideramos interessante pensar o contexto dessa
situacdo. Elementos que a partir do cenario social de S&o Luis, marcado por rigidas diferencas,
nos permite atribuir a esta escola carater seletivo.

Outro aspecto do carater seletivo da Escola Modelo de S&o Luis eram as exigéncias
para a matricula, medidas a caracterizar uma escola preocupada com a qualidade do ensino,
visto selecionar os que nela adentravam, ndo configurando uma postura prépria de escolas
voltadas aos segmentos sociais menos favorecidos economicamente, mas sim, de escolas
excludentes pela pratica da sele¢ao pela entrada.

Em Séo Luis, somente os grupos escolares tiveram maior proximidade com o
prototipo de ensino difundido pela Escola Modelo. A paridade de fungdes aconteceu, porém, de
modo muito restrito e insuficiente, atribuindo aos grupos escolares certo descrédito social em
relacdo a Escola Modelo Benedito Leite, que também apresentou suas dificuldades.

A escolha da Escola Modelo em S&o Luis pelos mais carentes, ndo acreditamos que
estava entre as suas pretensdes, porque, talvez, o conceito de escola e educacao a que julgassem
ter direito de acesso fosse um conceito diverso do propugnado pelo estilo desta escola.

A Escola Modelo Benedito Leite fez parte de um projeto educacional para o povo,
porém, com modelo de vida e sociedade dos grupos sociais hegemdnicos, funcionando, em Sao
Luis, como porta de entrada desse mesmo projeto, alicercado sobre os principios de educacao
preconizados pelo regime republicano, mas que, considerando o carater diverso presente em
qualquer tecido social, enfrentou resisténcias diversas, sem, contudo, deixar de imprimir
mudancas ao contexto educacional e social de S&o Luis.

Em um momento de instituicdo de uma nova ordem politica do Estado brasileiro,
tal circunstancia se ajusta a exigéncia de formac&o especifica dos agentes do regime, trazendo

como ideia geral as politicas escolares do Estado, a criar demandas estudantis, porém, tendo
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como foco a (re)construcdo de sua legitimidade a ser instituida por trés diferentes registros: a
ordem do discurso, a ordem dos signos e a ordem das cerimOnias, todos presentes na
conformacéo do regime republicano brasileiro e do ideario de educacdo moderna divulgado no
pais. Algumas mudancas pressupdem adaptacfes que muitas vezes sdo impossiveis de
acontecer, incorrendo em exclusfes pretensamente justificaveis pela falta de capacidade para
entrada dos codigos linguisticos e, portanto, culturais de um grupo.

O perigo desses engenhos estd no poder que as representacdes exercem sobre a
construcdo do ser percebido. Visto a producdo da identidade percorrer caminhos, mediados
pelas representacdes: o produto de uma relacdo de forcas entre as representacdes impostas e a
definicdo submetida ou resistente, que cada comunidade produz de si mesma; assim como pelo
crédito que se concede a representacdo que cada grupo faz de si mesmo.

Entre os elementos desse conjunto simbolico estabelecido em Sdo Luis,
identificamos a cultura da Escola Modelo Benedito Leite, legitimadora do regime republicano e
retoricamente ofertada a toda a populacdo.

Ressaltamos, assim, o poder do Estado de institucionalizar formas de
constrangimento social, demarcadas por censuras, regras e condicionamentos incorporados.
Evidenciando-se, que se compreenda a circulagcdo de modelos culturais, como resultado de toda
uma tenséo reproduzida sempre no processo de constituigdo pela diferenga, apropriagdo pela
imitacdo social ou pelo processo direto de aculturagdo. Destacando-se, ndo serem nossas acoes
sempre previsiveis.

Portanto, tomando-se por analise as circunstancias conjunturais referentes as
estratégias simbolicas presentes na tensao da relacdo de forcas estabelecida entre as diferentes
camadas sociais do Brasil das primeiras duas décadas do século XX, foi essa arquitetura do
simbdlico — entrelacada aos aspectos estruturais de cada Estado — que estiveram na
universalidade das propostas de educacédo instituintes pelo Estado brasileiro. Uma estrutura
simbodlica a servico do regime republicano brasileiro, desejoso da instituicdo de sua
legitimidade, que assim o fez, mediante relaces permeadas pelo poder interpretativo inerente
as representacbes, e, portanto, instituinte de contextos marcados por continuidades e
descontinuidades. Enfatizar o carater homogeneizador do processo educacional do regime
republicano ndo significa percebé-lo de um unico ponto de vista, visto que tal processo
conseguiu pela sua magnitude imprimir na sociedade brasileira a forma social escolar que ainda
hoje perdura, embora percebendo cada vez mais presente tudo aquilo que ndo conseguiu se

adequar a tal forma, porgue as culturas extrapolam as formas.
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Nesse sentido, compreendemos que a Escola Modelo Benedito Leite foi a
instituicdo publica de educagdo primaria, que, pelo viés da inovacdo educacional, realizou a
execucdo da concepcéo educacional republicana em Sdo Luis-Ma, pela institucionalizacdo, ndo
sem limites, de uma cultura escolar conformada por propriedades como: assepsia, rigor,
hierarquia, controle e seletividade, caracteristicas representativas do ideal de cidadao brasileiro,
homem constitucionalmente livre e preso a péatria pelo processo disciplinador em execucao no

pais.
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APENDICE A - CORRESPONDENCIAS DA DIRETORIA DA ESCOLA MODELO
BENEDITO LEITE PARA OS GOVERNADORES DO ESTADO DO MARANHAO

(1900-1914)

DATA ASSUNTO
02/1900 Pedido de material de ensino.
17/03/1900 Pedido de admissdo de uma criada para a escola.
09/02/1901 Envio de proposta de fornecimento de materiais de ensino e expediente.
25/02/1901 Pedido de material de expediente.
12/04/1901 Pedido de carteiras e mesas importadas dos Estados Unidos.
15/05/1901 Envio de conta referente a aquisi¢do de 1 dlzia de cadeiras.
14/06/1901 Envio conta referente aquisicdo de oito cordas para salto, valor oito mil réis.
27/06/1901 Envio conta pagamento servigos realizados na escola.
08/07/1901 Relacdo com pedidos de materiais para a escola.
31/07/1901 Comunicacéo pedido de objetos de ensino vindos da Franca.
01/08/1901 Pedido de material para expediente.
16/09/1901 Comunicacdo de substituicdo de professora.
11/10/1901 Pagamento servico prestado a escola.
16/12/1901 Solicitagdo material de expediente para escola.
05/02/1902 Pedido de objetos de trabalho para a escola.
26/02/1902 Pedido autorizacéo para realizar assinatura permanente de revista pedagdgica francesa.
05/03/1902 Pedido de pagamento servicos prestados a escola.
13/03/1902 Solicita pagamento de servigos fotogréficos.
14/03/1902 Solicitagdo pagamento de servigos artisticos realizados na escola.
18/03/1902 Relacdo de objetos necessarios para trabalhos na escola.
07/04/1902 Relacdo de pedidos objetos para o funcionamento da escola.
01/05/1902 Pedido de objetos para ensino.
05/05/1902 Pagamento aquisicdo de filtros para a escola.
05/05/1902 Pedido de recurso para aquisi¢cdo de material de ensino vindo do Rio de Janeiro.
10/05/1902 Solicitagdo de material para expediente.
06/1902 Pedido de material para expediente.
18/06/1902 Solicitagdo pagamento de servigos prestados.
21/06/1902 Solicitagdo pagamento de servico prestado.
09/08/1902 Solicitacdo de material de expediente.
30/08/1902 Solicitagdo de material de expediente.
03/09/1902 Pedido de material de ensino.
29/09/1902 Pedido de material de ensino.
06/10/1902 Pagamento de servico prestado para a escola.
24/10/1902 Pedido de material de expediente.
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DATA ASSUNTO
24/11/1902 Pedido de material para expediente.
27/11/1902 Pedido de férias para professora.
09/12/1902 Pedido de material para expediente.
02/01/1903 Proposta de construcdo de uma praga no patio da escola.
05/01/1903 Pedido de material para expediente.
07/01/1903 Comunicado contrato para realizacdo de obra na escola.
14/01/1903 Pedido de material para ensino, vindo do Rio de Janeiro.
15/01/1903 Pedido de caderneta, boletins escolares e qudro-negro.
04/02/1903 Pedido de material para expediente.
05/02/1903 Pedido de material para expediente.
06/02/1903 Pedido autorizacdo para mandar efetuar servicos na escola.
11/02/1903 Comunicacéo de conclus&o de obras para melhorias da escola.
12/02/1903 Pedido relacio de materiais para funcionamento da escola.
20/02/1903 Solicitagdo de pagamento de servigos prestados.
04/03/1903 Comunicacdo de servigos realizados na escola.
10/03/1903 Pedido de professora normalista para realizagdo de prética de ensino.
13/03/1903 Informa peticdo de professora para realizagdo de prética de ensino.
18/03/1903 Informac&o da frequéncia da escola.
20/03/1903 Pedido de material para a escola.
24/03/1903 Pedido de compra de objeto de ensino.
27/03/1903 Pedido de construcdo de obras na escola.
29/03/1903 Autorizacdo para renovar assinatura de revista pedagdgica.
04/04/1903 Pedido de material de mobilia para o exercicio das aulas.
02/05/1903 Pedido de materiais para o funcionamento da escola.
07/05/1903 Autorizacdo para realizar servigos de reparo em cadeiras € carteiras da escola.
07/05/1903 Autorizacdo para pagamento de servigos prestados.
05/06/1903 Pedido de material de expediente.
29/06/1903 Pedido de material de ensino para o 5° ano.
09/05/1903 Envio de conta referente & realizacéo de servicos hidraulicos.
07/07/1903 Pedido de material para expediente.
15/07/1903 Pedido de material para expediente.
17/07/1903 Pedido de material para expediente.
17/07/1903 Pedido realizag8o de reparo na escola.
21/07/1903 Pedido de objetos para ensino.
27/07/1903 Pedido realizag8o de reparo na escola.
12/08/1903 Pedido de pagamento servico prestado a escola.
02/09/1903 Pedido compra de objetos para a escola.
17/09/1903 Compra de objetos para a escola.
16/10/1903 Autorizacgdo realizar assinatura de revista pedagdgica de Sao Paulo.
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DATA ASSUNTO
23/10/1903 Pedido de compra materiais para escola.
29/10/1903 Comunicagéo de recebimento de material escolar proveniente dos Estados Unidos.
29/10/1903 Pedido de livro para registro de licenca.
10/1903 Aquisicdo material para aulas de Educacdo Fisica.
05/11/1903 Comunicacao recebimento de carteiras fabricadas nos Estados Unidos.
20/11/1903 Solicitagdo pagamento de servigos prestados.
29/04/1904 Pedidos de objetos necessarios ao funcionamento da escola.
05/05/1904 Pedido de materiais para ensino e expediente.
17/05/1904 Pedido de materiais para aula de desenho.
26/05/1904 Autorizacdo realizar assinatura revista pedagogica de Sao Paulo.
01/06/1904 Pedido contratacdo de um jardineiro para a escola.
09/07/1904 Pedido de material pra expediente.
22/07/1904 Pedido material de expediente.
29/07/1904 Solicitagdo pagamento de servico prestado.
04/08/1904 Pedido de compra méquina fotogréfica para o 5° ano e aparelhos de acUstica.
11/08/1904 Encomendar de Paris material de ensino.
27/08/1904 Pedido servi¢os de reparo na escola.
14/09/1904 Pedido de objetos de ensino
26/09/1904 Pedido de objetos de ensino.
29/10/1904 Pedido de material de expediente.
16/11/1904 Solicitagdo de pagamento de servigos prestados.
30/11/1904 Pedido de material de expediente.
15/12/1904 Pedido de material de expediente.
12/01/1905 Comunicado publicagdo de edital realizacéo de reforma da Escola.
17/01/1905 Comunicado de mudanga de diretor da escola.
26/01/1905 Pedido de limpeza em cisternas da escola.
02/02/1905 Pedido de servicos fotograficos.
06/02/1905 Pedido de compra de cartas cartograficas.
08/02/1905 Pedido consertos na escola.
03/03/1905 Autorizacdo de pagamento compra objetos de ensino.
11/03/1905 Pedido diversos servicos para reabertura das aulas.
13/03/1905 Solicitagdo de servicos de reparos.
15/03/1905 Comunicacéo substituicdo de professora.
16/03/1905 Solicitagdo pagamento servico prestado.
28/03/1905 Autorizacdo aquisicdo de cadeiras para a escola.
15/04/1905 Pedido de material realizag8o de reparos na escola.
27/04/1905 Solicitacdo de pagamento de materiais de ensino chegados de Paris.
02/06/1905 Pedido de material para expediente.
07/06/1905 Solicitagdo pagamento servicos prestados a escola.
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DATA ASSUNTO
17/06/1905 Solicitagdo pagamento de material chegado da Francga e dos Estados Unidos.
29/06/1905 Solicita pagamento de servigos prestados a escola.
21/08/1905 Solicita compra materiais de ensino para realizacdo de experiéncias.
26/08/1905 Pedido compra materiais de expediente.
05/09/1905 Pedido indenizacdo para funcionario.
22/09/1905 Pedido compra objetos escolares.
06/11/1905 Pedido de material de ensino.
07/11/1905 Pedido de objetos para o trabalho da escola.
08/01/1906 Pedido de licenga para professora Francisca do Amaral.
12/01/1906 Comunicacéo de preenchimento de todas as vagas para 0 1° ano.
06/02/1906 Pedido de professora auxiliar para a 42 série.
22/11/1906 Comunicado de entrega de diploma para os alunos da 42 série.
02/02/1907 Pedido de carteiras para 0s 5°, 4° e 3° anos.
06/02/1907 Pedido conserto bomba presséo.
02/01/1908 Pedido de livro impresso para matricula 2° ano.
19/01/1908 Conserto em sala onde funciona 12 aula do 1° ano.
29/01/1908 Solicitagdo objetos para o trabalho da escola.
30/01/1908 Comunicagdo encerramento de matriculas.
11/05/1909 Pedido de material para expediente.
31/05/1909 Pedido de livro e diario para professor.
03/07/1909 Pedido de substituto para vigilante da escola.
29/06/1909 Pedido material para expediente.
26/08/1909 Comunicacdo de retorno funcionério licenciado.
13/01/1910 Pedido de licenca para professora da 42 série.
29/01/1910 Comunicacéo recebimento de autorizacdo para que diretor pudesse fazer pedido de material
29/11/1910 Pedido de substituto para funcionario da secretaria.
25/01/1911 Pagamento de servico prestado.
18/04/1911 Comunicado de reabertura das aulas e pedido de reparos na escola.
08/03/1913 Solicitagdo de pagamento servico prestado.
10/03/1913 Informa requerimento de professora pedindo realizar prética de ensino na Escola Modelo
Benedito Leite.
13/03/1913 Requerimento de professora pedindo para realizar pratica na escola.
14/03/1914 Relatorio informando despesas da escola.
18/03/1914 Solicitacdo de reparo urgente de servicos hidraulicos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das correspondéncias da diregdo da Escola Modelo Benedito Leite aos
governadores do Estado do Maranhdo (1900 a 1914). Arquivo Pudblico do Estado do Maranhdo, Caixa Escola
Modelo Benedito Leite.
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ANEXO A - LEI N° 323, DE 26 DE MARCO DE 1903

Auctorisa a conversdo em grupos escolares das escolas estaduais
existentes no perimetro desta cidade.

O Coronel Alexandre Collares Moreira Junior, 1° Vice-Governador do Estado do
Maranh&o. Faco saber a todos os seus habitantes que o Congresso decretou e eu sancionei a Lei
seguinte:

Art. 1° Fica o Governo Estado auctorisado a converter em grupos escolares as
Escolas Estadoaes existentes no perimetro desta cidade.

Art. 2° Cada grupo escolar se compora de trés Escolas, correspondendo o ensino de
cada uma delas a parte do programa da Escola Modelo, de modo que o grupo escolar
comprehenda a materia deste instituto.

8§ Os grupos escolares observardo o methodo de ensino seguido na Escola Modelo.

Art. 3° Os grupos escolares terdo além do curso elementar, médio e superior, um
curso especial destinado ao trabalho manual.

Art. 4° No interesse do ensino e boa marcha do trabalho escolar fica aplicavel ao
grupo escolar o preceito do art. 2° das Disposi¢cdes Geraes do Regulamento que baixou com o
Decreto n° 6, de 7 de marco de 1900.

Art. 5° Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Mando, portanto, a todas as autoridades a quem o conhecimento e execugdo da
presente Lei pertencerem, que a cumpram e facam cumprir tdo inteiramente como nella se
contém. O Secretario do Governo faca imprimir, publicar e correr.

Palacio do Governo do Estado do Maranhdo, em 26 deMarco de 1903, 15° da
Republica.

O Secretario
Domingos Quadros Barbosa Alvares
E.J. d’ Albuquerque Mello a fez
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ANEXO B - BIOGRAFIA - BENEDITO PEREIRA LEITE

Benedito Pereira Leite. Nasceu em Rosario, Maranh&o, em 04 de outubro de 1857.
Formou-se em Direito, pela Faculdade de Direito de Recife em 1882. Ingressou no servico
publico como promotor da Comarca de Brejo. Posteriormente foi juiz das Comarcas de
Itapecuru e Coroata, no interior do Maranhdo. Foi, ainda, inspetor do Tesouro Publico do
Estado.

Ingressou na politica filiando-se ao Partido Conservador do Império. Com a
Republica, lideres das dissidéncias oligarquicas aproveitaram a oportunidade e fundaram novos
partidos. Assim nasceu o Partido Nacional, fundado por integrantes do Partido Conservador,
liderado por Augusto Olimpio Gomes de Castro. Com o afastamento desse lider em 1891,
Benedito Leite assumiu a lideranca do Partido, iniciando a sua lideranca politica no Estado.

Exerceu mandatos de deputado federal pelo Maranhdo. A partir de sua lideranca
politica conseguiu consolidar a alianca dos Partidos Catolico, Constitucional e Nacional, de
onde se originou o Partido Federalista e o jornal O Federalista. Eleito senador da Republica em
1896, integrou a Comissao de Financas e foi relator do orcamento do Ministério da Guerra.
Nesse periodo, destacou-se pela idealizagdo da Escola Modelo Benedito Leite e organizacéo da
Escola Normal do Maranhdo. Exerceu ainda em 1906 o cargo de governador do Maranhdo,
permanecendo no governo até 25 de agosto de 1908, quando viajou para a Franca para
tratamento de saude, falecendo na cidade de Hyeres, em 06 de marco de 1909. No ultimo
periodo em que esteve a frente do governo do Maranhdo, fundou a Biblioteca Publica do

Estado e a Imprensa Oficial.
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ANEXO C - LEI N° 155, DE 6 DE MAIO DE 1896

Créa uma escola modelo anexa a Escola Normal do Estado.

Manoel Ignacio Belfort Vieira, Governador do Estado do Maranh&o. Faco saber a
todos os seus habitantes que o Congresso do Estado decretou e eu sanccionei a lei seguinte:

Art. 1° Fica creada anexa a Escola Normal uma escola destinada a educacdo de
menores de ambos 0s sexos e aos exercicios de ensino dos alunos normalistas.

Art. 2° Para a instalagdo desta escola poderd o Governo nomear ou contractar
livremente pessoa idonea por tempo indeterminado.

§ Unico. A essa pessoa serd abonada gratificacdo até 500$000 reis mensaes e ajuda
de custo até 1:000$ na vinda e 1:000$000 na volta, se residir fora do Estado.

Art. 3° O Governo expedira ad referendum do Congresso regulamento completando
a organizacao da escola quanto sobre ele n&o resolver o Congresso.

Art. 4° Fica o Governo auctorisado a abrir o credito preciso para ocorrer as
despezas da escola modelo no exercicio vigente.

Art. 5° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Mando, portanto, a todas as autoridades a quem o conhecimento e execugdo da
presente lei pertencerem que a cumpram e facam cumprir tdo inteiramente como nela se

contém. O Director da Secretaria do Governo a faca imprimir, publicar e correr.

Palacio do Governo do Estado do Maranhdo, 6 de Maio de 1896, 8° da Republica.
Manoel Ignacio Belfort Vieira

Publicada na Secretaria do Governo do Estado do Maranhdo, em 6 de Maio de 1896.
O Director

Joaquim Ignacio de Miranda
E. J. d’ Albuquerque Mello, a fez
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ANEXO D - BIOGRAFIA - ANTONIO BARBOSA DE GODOIS

Nasceu em S&o Luis, em 10 de novembro de 1860, e faleceu no Rio de Janeiro, em
4 de setembro de1923.

Foi educador, escritor, poeta, historiador e politico. Formou-se em Direito pela
Faculdade de Direito de Recife (atual Faculdade de Direito da Universidade Federal de
Pernambuco), exercendo, no Maranhd&o, o cargo de procurador da Justica Federal.

Como politico, foi deputado estadual do Maranhdo e Vice-Presidente do Estado do
Maranh&o.

Exerceu o magistério, tendo lecionado como professor das cadeiras de Histdria e
Instrucdo Civica e Pedagogia, e dirigido as Escolas Normal e Modelo Benedito Leite, entre 0s
anos de 1900 a 1911. Como escritor, publicou obras como: Instrucdo Civica (Resumo
Didatico), 1900; Histéria do Maranhdo (1904, 2 volumes); Escrita Rudimentar (1904); O
mestre e a escola (1910); Higiene Pedagdgica(1914).

Participou ativamente na imprensa de sua época, e, aliando-se a intelectuais de
expressao, que, entdo, se empenhavam a soerguer a cultura e a literatura maranhense, fundou a
Academia Maranhense de Letras, tendo ocupado a cadeira n® 01.

Como poeta, destacou-se pela composicao da letra do Hino do Maranhéo.



