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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a relacdo dialdgica entre o sujeito e o discurso outro
que constrdi a filiagdo tedrica na escrita do pesquisador em formacéo, especificamente em teses
de doutorado. Partindo da perspectiva de que o dialogismo é o fundamento da linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006), de que todo enunciado se faz em meio a ja-ditos e como
tal carrega uma genealogia (BAKHTIN,2003), observavel na materialidade da lingua,
elaboramos nossas questdes de pesquisa: Como o dialogismo engendra a filiacdo teorica na
escrita académica? O que as formas linguisticas mostram sobre a genealogia que estabelece
essa escrita? Nossa hipotese é de que a filiagdo tedrica € um processo produtor de sentidos,
possivel de ser observado e compreendido a partir de uma série de operacgdes linguistico-
discursivas realizadas pelo sujeito, que elabora sua escrita em dialogo com diferentes vozes.
Definimos como objetivo geral compreender como o dialogismo engendra a filiacdo a partir do
levantamento e da analise de operaces linguistico-discursivas observaveis na materialidade de
teses de doutorado. A construcdo da duvida, da hipotese, do objetivo e a busca de respostas
baseia-se ainda nos estudos enunciativos de Benveniste (2005,2006) e Authier-Revuz (1998,
2004) sobre a relacdo entre o sujeito e o discurso outro, impressa nas formas da lingua, e nos
estudos antropoldgicos de Lévi-Strauss (1982) sobre o peso da cultura para a formagao de
familias e para funcionamento de sistemas de parentesco no qual os membros assumem lugares
e funcgdes distintas. Esse dialogo interdisciplinar fez emergir perguntas especificas sobre: Que
tipo de vozes o sujeito convoca para mostrar-se como filiado? Como dialoga com elas? Que
lugar e funcdo sdo atribuidos as vozes convocadas? Tomamos como corpus um conjunto de
teses de doutorado, coletadas na biblioteca virtual Dominio Publico. Tratamos,
metodologicamente, essas operacOes linguistico-discursivas como indicios (GINZBURG,
1989) que deixam ver e categorizar as vozes que constituem a filiagdo tedrica. Os resultados
obtidos confirmam a hipotese levantada e mostram que, pela materialidade da escrita, é possivel
observar distintos arranjos familiares, definidos a partir do dialogo que o pesquisador estabelece

com a voz do outro em diferentes niveis de alteridade.

Palavras-chaves: Filiacdo teorica. Dialogismo. Formas da lingua. Teses de doutorado.



ABSTRACT

This research has as object of study the dialogical relationship between the subject and the other
discourse that builds a theoretical affiliation in the writing of the researcher in formation,
specifically in doctoral thesis. From the perspective that dialogism is the language foundation
(BAKHTIN / VOLOCHINOV, 2006), that every statement is made in the midst of the already-
said and as such carries a genealogy (BAKHTIN, 2003), observable in the materiality of
language, we elaborate our research questions: How does dialogism engender the theoretical
affiliation in academic writing? What do linguistic forms show about a genealogy that
establishes this writing? Our hypothesis is that theoretical affiliation is a process that produces
meanings, which can be observed and understood from a series of linguistic-discursive
operations carried out by the subject, who elaborates his writing in dialogue with different
voices. We define as general objective to understand how the dialogism engenders the
affiliation from the survey and the analysis of linguistic-discursive operations observable in the
materiality of doctoral theses. The construction of doubt, hypothesis, objective and the search
for answers is still based on the enunciative studies of Benveniste (2005, 2006) and Authier-
Revuz (1998, 2004) on a relation between the subject and the other discourse printed in the
language forms and in the anthropological studies of Lévi-Strauss (1982) on the weight of
culture for the formation of families and for the functioning of kinship systems, in which
members assume different places and functions. This interdisciplinary dialogue has raised
specific questions about: What kind of voices does the subject call to show himself as an
affiliate? How does he dialogue with them? What place and function are assigned to the called
voices? We took as corpus a set of doctoral theses, collected in the virtual library Dominio
Publico. We deal, methodologically, with these linguistic-discursive operations as indications
(GINZBURG, 1989) that let us see and categorize the voices that constitute the theoretical
affiliation. The results confirm the hypothesis raised, show that through the materiality of
writing it is possible to observe different familiar arrangements, defined from the dialogue that
the researcher establishes with the voice of the other in different levels of otherness.

Keywords: Theoretical affiliation. Dialogism. Forms of language. Doctoral theses.



RESUMEE

Cette recherche a pour objet d'étude la relation dialogique entre le sujet et I'autre discours qui
construit I'affiliation théorique dans I’écriture du chercheur en formation, particulierement dans
les théses de doctorat. En partant de la perspective que le dialogisme est le fondement du
langage (Bakhtin / Volochinov, 2006), que chaque énoncé se fait au milieu du déja dit et en tant
que telle porte une généalogie (Bakhtin, 2003), observable dans la matérialité de la langue, nous
développons nos questions de recherche: Comment le dialogisme engendre-t-il I'affiliation
théorique dans I'écriture académique? Que montrent les formes linguistiques sur la généalogie
qui fonde cette écriture? Notre hypothése est que I'affiliation théorique est un producteur de
processus de sens, c’est possible d'étre observé et compris a partir d'un certain nombre
opérations linguistiques-discursives effectuées par le sujet, qui élabore leur écriture en dialogue
avec difféerentes voix. Nous avons défini comme objectif général comprendre comment le
dialogisme engendre I' affiliation de I'enquéte et de I'analyse des opérations linguistiques
discursives observables dans la matérialité des theses de doctorat. La construction du doute, de
I'nypothese, de I'objectif et de la recherche de réponses est toujours basée sur des études
énonciatives de Benveniste (2005,2006) et Authier-Revuz (1998, 2004) sur la relation entre le
sujet et l'autre discours, imprimé dans les formes du langage, et dans les études
anthropologiques de Lévi-Strauss (1982) sur le poids de la culture pour la formation des
familles et pour le fonctionnement des systéemes de parenté dans les membres assument
différents lieux et fonctions. Ce dialogue interdisciplinaire a soulevé des questions spécifiques:
Quel genre de voix le sujet appelle-t-il a se montrer comme affilié? Comment dialogue avec
eux? Quelle place et quelle fonction sont assignées aux voix appelées? Nous avons pris comme
corpus un ensemble de théses de doctorat, recueillies dans la bibliotheque virtuelle Domaine
Public. Nous traitons, méthodologiquement, ces opeérations linguistique discursives comme
indices (Ginzburg 1989) qui laissent observer et classifier les voix qui constituent I' affiliation
théorique. Les résultats obtenus confirment I'nypothése soulevée et montrent que, par la
matérialité de I'écriture, il est possible d'observer différents arrangements familiaux, définis a
partir du dialogue que le chercheur établit avec la voix de l'autre dans différents niveaux

d'altérité.

Mots-clés: Affiliation théorique. Dialogisme .Formes de la langue. Théses de doctorat.
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11
INTRODUCAO

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é uma orientacao
nesse mundo; € reacdo as palavras do outro (uma reacédo infinita e diversificada), a
comecar pela assimilacdo delas (no processo de dominio inicial do discurso) e
terminando na assimilacdo das riquezas da cultura humana (expressas em palavras ou
em outros materiais semiéticos) (BAKHTIN, 2003, p.379)

Este trabalho se configura como uma atividade metadiscursiva. Trata-se da escrita de
pesquisadora em formagao sobre escrita de pesquisadores em formacdo. E uma pesquisa que
reconhece o dialogo como principio constitutivo de todo dizer e a materialidade linguistica
como lugar de observacdo desse dialogo que envolve a palavra do sujeito e a palavra do outro,
especificamente, a voz do pesquisador em formacdo e as vozes alheias que se enredam e
desenham a filiagdo tedrica de uma pesquisa. E uma tese que tem como objeto de estudo a
relacdo dialogica entre o sujeito e o discurso outro, que engendra a filiacdo tedrica em teses de
doutorado.

O interesse em estudar a filiagdo na escrita académica emerge de duas frentes. A
primeira diz respeito a como 0s sujeitos, que escrevem uma pesquisa, colocam-se em relagdo
aos autores em que se fundamentam. A posicao desses sujeitos é de filiados a um autor ou a
uma linha tedrica, ou seja, colocam-se no lugar de filhos de uma familia. Efetivamente, ndo ha
como fazer uma pesquisa sem anunciar um lugar teérico, mas nos chamou a atengéo o fato de
a relacdo anunciada girar em torno de lagcos familiares como um movimento comum e
naturalizado na escrita académica.

A segunda frente diz respeito aos estudos realizados no Grupo de Pesquisa em Estudos
do Texto e do Discurso (GETED) sobre a escrita académica. O grupo, no qual nossa
investigacdo se insere, discute a producdo de conhecimento cientifico a partir da analise
linguistico-discursiva da escrita de pesquisadores em formacdo, desenvolve estudos sobre o
modo como o sujeito lida com o discurso alheio, as negociacdes que realiza e ficam expostas
na e pela materialidade da lingua. Em tais pesquisas, no entanto, os pontos de investigados néo
passam pelo entendimento de como a filiagdo se constitui, e é exatamente essa lacuna que nos
interessa compreender.

Nossa intencdo é levantar o veu da transparéncia e a obviedade que cobre a filiacéo
quando se trata da escrita de pesquisadores em formacéo. Abaixo do véu ha feixes de relagdes,
dentre as quais estdo: a natureza dos lagos familiares; os modos de organizacao das familias; o
lugar e a fungdo das vozes citadas, dos nomes préprios que, segundo Foucault (2009), mais que

uma indicacéo, sdo uma descri¢édo; o sentido de se colocar com filiado tedrico, uma vez que o
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fazer académico exige o constante exercicio da duvida sobre os sentidos estabelecidos. Essas e
muitas outras questdes que a filiacdo tedrica suscita, colocam-na como um problema a ser
investigado a partir de diferentes pontos de vista, 0 nosso se volta para uma abordagem
linguistica. Para isso, investimos na concepc¢éo dialodgica da linguagem como pedra de toque,
nas formas da lingua como pistas, a partir das quais é possivel ver a opacidade que envolve uma
escrita que nasce com valor genealdgico.

Partindo da perspectiva bakhtiniana de que o dialogismo é o fundamento da linguagem,
de que todo enunciado se faz em meio a ja-ditos e como tal carrega uma genealogia, observavel
na materialidade da lingua, elaboramos nossa questdo de pesquisa: Como o dialogismo
engendra a filiagdo tedrica na escrita académica? O que as formas linguisticas mostram sobre a
genealogia que estabelece essa escrita?

Nossa hipotese é a de que a filiagdo tedrica € um processo produtor de sentidos, que
pode ser observado e compreendido a partir de uma série de operagdes linguistico-discursivas
realizadas pelo sujeito, que elabora sua escrita em dialogo com diferentes vozes.

O objetivo geral consiste em compreender como o dialogismo engendra a filiacdo a
partir do levantamento e da analise de operacOes linguistico-discursivas observaveis na
materialidade da escrita académica, especificamente em teses de doutorado.

A pergunta, a hip6tese e 0 objetivo apoiam-se no fato de que o dialogismo e a genealogia
de que trata Bakhtin (2003) ndo se referem ao sentido comum de dialogo face a face, ou de
transmissdo geneética. A discussdo € muito mais complexa, pois, segundo esse autor, elaborar
um dizer proprio é interagir com distintas vozes prenhes de sentidos, com a palavra alheia
atravessada por um sistema de apreciacfes que ndo € adquirido por heranca genética, mas
assimilado a partir das interacGes sociais que o sujeito realiza. Assim, sentidos séo apreendidos,
transmitidos e redefinidos, ou seja, ndo se pode falar em passividade nem em sujeito isolado,
mas em compreensdao ativa, feita em meio a significados dados e necessarios para a
comunicagdo e sentidos criados entre aqueles envolvidos no didlogo. Nessa abordagem, a
palavra ndo pertence a um enunciador, ela é uma ponte langada entre o sujeito e 0s outros que
0 constituem.

Na escrita académica, os dialogos e a genealogia podem ser percebidos quando tratamos
as formas da lingua como formas sintaticas organizadas na constru¢do de enunciados que
refletem e refratam sentidos. Esse tipo de observacéo vé nas aspas, nos esquemas de citacao,
nas notas e no italico, marcas aparentes dos diadlogos que o sujeito estabelece, da palavra alheia
assimilada, das réplicas que mostram a compreensao do sujeito sobre o funcionamento da lingua

e da cultura em que se insere. Essas formas e uma série de outras mostram os dialogos, porque
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elas ndo falam por si, seu sentido depende de como elas se apresentam e como 0s discursos
alheios chegam a partir delas. Como diz Bakhtin (2003), na retomada de discursos, mesmo 0s
marcados, estdo aqueles que ndo chegam de modo consciente, como uma decisdo daquele que
cita.

Sobre a presenca do outro mostrado e marcado nos enunciados, Authier-Revuz (2004)
traz uma grande contribuicdo ao apontar, na materialidade da lingua, as operagfes que o sujeito
realiza a fim de elaborar enunciados transparentes. As voltas reflexivas, o cuidado com a
selecdo da melhor palavra, a preocupacdo em partilhar os sentidos com o interlocutor,
desconstroem a transparéncia e expdem a opacidade de um dizer ndo-coincidente. A
reflexividade e as ndo-coincidéncias emergem a partir de uma heterogeneidade de formas
sintaticas, que extrapolam os esquemas padronizados de citacdo e podem ser inventariadas a
partir da materialidade linguistica.

Ainda sobre estudos que mostram a interagdo entre o sujeito e o outro a partir das formas
da lingua, temos o que diz Benveniste (2005) sobre as categorias que mostram o tu implicado
todas as vezes que 0 eu € enunciado, e ainda a importancia das categorias de tempo e de lugar,
enquanto elementos imprescindiveis para entender o processo enunciativo, 0s mdaltiplos
sentidos que as formas podem suscitar quando a lingua é posta em funcionamento pelo homem.
Pronomes, verbos, pronomes, advérbios falam da relacdo entre lingua e discurso.

O dialogo com esses trés autores fundamenta nosso pressuposto de que existe uma
diversidade de operacGes linguistico-discursivas a partir das quais € possivel observar o
funcionamento da filiaco pela materialidade da escrita académica. Entretanto, para
compreender os sentidos que essas operagdes carregam, é necessario realizar um deslocamento
e atravessar as fronteiras entre as disciplinas, a fim de entender a natureza de uma filiacdo que
ndo se estabelece por lagos de consanguinidade, mas circula na cultura académica como algo
natural.

Assim, a propria concepcdo bakhtiniana de que a lingua nos chega pela interagdo com
0 outro, comegando pela assimilacdo da palavra alheia e terminado na apropriacéo da cultura,
e o investimento de Bakhtin/Volochinov (2006) em tracar caminhos do método sociologico em
linguistica, nos encaminhou para os estudos antropologicos de Lévi-Strauss (1982) sobre a
estrutura dos sistemas de parentescos. O referido autor mostra o peso da cultura na formagéo
de diferentes sistemas, desconstrdi o sentido de familia como ndcleo estritamente natural e a
apresenta com um atomo que compde o sistema de parentesco, um atomo formado por heranca
genética e cultural, organizado por regras sociais e que deve ser analisado ndo por si mesmo,

mas pelo que comunica sobre o sistema em que se insere. Lévi-Strauss (1982) diz que o
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casamento, antes de selar a unido entre um casal, sela a alianga entre grupos e culturas diferentes
gue se unem com a finalidade de preservar a prépria continuidade, pelo fato de estabelecer
direitos e obrigacGes entre as culturas. O resultado desses acordos gera diferentes sistemas de
parentesco, formados por membros com denominacdes e funcdes socialmente determinados.
Ou seja, ndo sdo os lagos bioldgicos que determinam o papel a ser desempenhado pelo pai, pela
mée e pelos outros parentes, mas a cultura.

Esse deslocamento da Linguistica para a Antropologia ratifica a validade de nossa
questdo geral de pesquisa e desperta outras especificas a respeito dos sistemas de parentesco
que organizam as filiagces tedricas. Nossas duvidas sdo: Que tipo de vozes o sujeito convoca
para se mostrar como filiado? Como dialoga com elas? Que lugar e funcdo sdo atribuidos as
vozes convocadas?

NOs nos propomos a responder as questdes que estabelecem esta pesquisa a partir da
andlise das operac0es linguistico-discursivas realizadas pelo sujeito em teses de doutorado. Em
analogia ao que disse Lévi-Strauss (1982) sobre a familia como um atomo que fala da sociedade
em que se insere, dizemos que as teses sao atomos que falam das estruturas, as quais formam e
fazem funcionam as filiacOes teodricas. Delimitamos as teses por serem investigacdes realizadas
por pesquisadores em formagéo, que carregam um grau de maturidade e autonomia maior se
comparados as fases de graduacdo e mestrado, no que se refere a assumir um posicionamento
tedrico, convocar vozes distintas, mostrar a filiacdo. Essa maturidade ndo se dissocia das
obrigacdes, pois uma tese precisa ser aprovada por uma banca. Nesse sentido, o cuidado em
convocar as vozes e atribuir a elas lugares e funcGes é real e se mostra por pequenos indicios,
que chamamos de operagdes linguistico-discursivas.

Junto as questdes delimitadas e a definicdo da escrita que vamos analisar, emerge a
necessidade de contemplar os objetivos especificos: a) problematizar o significado de filiacao,
considerando o dialogo entre Antropologia e Linguistica; b) discutir sobre a relagdo entre o
sujeito e o discurso outro a partir estudos enunciativos de Bakhtin, Benveniste e Authier-Revuz;
c) definir a partir desses estudos enunciativos o sentido de operacfes linguistico-discursivas e
0 modo como elas indiciam o lugar e a fungéo das vozes que estabelecem a filiacéo tedrica em
teses de doutorado; d) analisar o efeito de sentidos do funcionamento dessas vozes na escrita
do pesquisador em formacao.

A concepcao de operagdes como indicios apoia-se no paradigma indiciario de Ginzburg
(1989), um modelo epistemoldgico que se volta para a analise de indicios, examina o0s
pormenores negligenciaveis e, a partir deles, decifra uma série coerente de eventos. Nesse

modelo, o trabalho do pesquisador é comparado ao de um cagador que vé as pegadas dos
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animais como pistas mudas que podem ser lidas e interpretadas. As teses sao o terreno no qual
nos aventuramos para levantar, ler e interpretar os indicios.

Sinalizado o que nos propomos a estudar, passamos agora para a descri¢cdo do caminho
que trilhamos para responder nossas questdes e alcancar os objetivos deste trabalho. Esta
pesquisa foi organizada em seis capitulos, nos quais apresentamos os fundamentos tedricos-
metodoldgicos, os procedimentos de analise dos dados e a analise das teses.

No primeiro capitulo, problematizamos o sentido de filiacdo. Partimos dos estudos de
antropologicos de Lévi-Strauss (1982) sobre a familia e os sistemas de parentesco formados
pela acdo da natureza e de regras sociais. Trazemos as considerac0es de Marie (1978) sobre a
filiacdo que se estabelece exclusivamente pela forga da cultura, pela relacdo de pertencimento
a um grupo, sem que isso signifiqgue uma heranca bioldgica, mas sim um elo com um ancestral
mitico, um compromisso com uma causa.

Levantamos uma reflexdo sobre a filiacdo e a cultura académica, a partir do dialogo
como Khun (2013), Hagstrom (apud MATEDDI, SPIESS, 2010), Gringas (2014) sobre as
relagBes no campo cientifico. Fechamos essa discussdo com o pensamento de Bakhtin (2003)
sobre a genealogia do dizer, o dialogo entre o eu e o outro pelo viés da filosofia da linguagem.
Esse fechamento, ndo é completo, na verdade, ele abre brechas para a necessidade de
aprofundarmos linguisticamente a relagdo entre o sujeito e o discurso outro.

No segundo capitulo, trazemos os estudos fundamentos que sustentam linguisticamente
esta pesquisa. A concepg¢do enunciativa da linguagem € aquela que adotamos; e para exploréa-
la, trazemos os estudos de Bakhtin/VVolochinov (2006), Bakhtin (2003), Benveniste
(2005,2006) e Authier-Revuz (1998, 2004). Inicialmente, apresentamos a relagdo entre
enunciagdo e enunciados, considerando o cruzamento desses trés autores. Em um segundo
momento, exploramos as especificidades dos estudos de cada um deles, considerando o que
dizem sobre a relacdo entre o sujeito e o outro observavel a partir das formas da lingua: de
Benveniste, trazemos o homem na lingua pelas categorias de pessoa, tempo e espago; de
Bakhtin, exploramos a concepg¢do de sujeito dialégico que se manifesta nos esquemas do
discurso citado; de Authier-Revuz, destacamos as formas de representacao do discurso outro e
autorrepresentacdo do dizer. Tratamos esses estudos como complementares, para que possamos
observar, levantar e compreender as operagdes linguistico-discursivas que mostram a filiagdo
na maternidade da lingua.

No capitulo trés, apresentamos consideracdes sobre a escrita, e colocamos como objeto
de analise as teses de doutorado. Partindo de Bakhtin/Volochinov (2006), apresentamos a tese

como género do discurso; depois, situamos a tese na tradicdo académica, a partir do que contam
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Eco (2004), Salmon (1999), Marconi e Lakatos (2003); em seguida, apresentamos
consideragOes sobre o que representam as citagdes com base nas pesquisas de Fabiano Campos
(2007), Miranda (2013), Vieira (2013), Eufrasio (2014), Macedo (2016), Fairchild (2017).

Ainda no capitulo trés, em um segundo momento, apresentamos a perspectiva indiciaria
de Ginzburg (1989), que sustenta os procedimentos de metodolégicos de levantamento e
selecdo do corpus e das operacgdes linguistico-discursivas, por meio das quais analisamos a
constituicdo da filiacdo tedrica. Contamos detalhadamente os critérios de delimitacdo das teses
coletadas no Portal Dominio Publico. Apresentamos as trés categorias de analise, construidas
pela observacdo e analise das operagdes linguistico-discursivas. Essas categorias, que serao
exploradas individualmente nos capitulos seguintes, identificam as vozes convocadas, o lugar
que ocupam e a fungdo que exercem nos sistemas de parentesco teorico.

No capitulo quatro, trazemos a primeira categoria de analise: a delimitacdo da linha
tedrica e da voz referéncia. A partir do levantamento das operacdes estabelecidas por
marcadores da categoria de tempo e pessoa, mostramos como o sujeito se coloca ligado a uma
linha de pensamento e a um autor, que elege como a voz referéncia de sua pesquisa.
Inventariamos também operacGes realizadas com as aspas e o italico, as quais deixam ver 0s
sinais da genealogia do sujeito, constitutivamente atravessado pelo outro.

No capitulo cinco, analisamos a segunda categoria: a interacdo entre a voz referéncia e
as outras vozes. Esta segunda categoria depende da primeira, pois o lugar e a funcdo das outras
vozes convocadas sdo estabelecidos em relacdo a voz referéncia. Aqui, identificamos e
analisamos as operacfes que definem quatro grupos distintos de vozes: a) as aliadas,
convocadas de uma linha tedrica diferente daquela a que a voz referéncia pertence; b) as
descendentes, continuadoras do legado teérico deixado pela voz referéncia; ¢) as parceiras, que
compartilham da causa defendida pela voz referéncia; d) as memoraveis, portadoras de
autoridade e ndo podem ser esquecidas, tal como um parente distante e ilustre.

No sexto capitulo é explorada a terceira categoria: a voz do interlocutor implicada na
escrita. Mostramos como 0 outro, exterior a tese, se faz presente na escrita e também atua no
processo de filiacdo tedrica. Apresentamos essa voz como plural, pois deixa ver varios leitores,
a partir de operac0es linguistico-discursivas que denominamos como: a presenca marcada dos
leitores, 0 ajuste de percepg¢éo dos sentidos, a simulagdo de conversas.

Cada um desses capitulos apresenta um fechamento relativo aos efeitos de sentido da
presenca dessas vozes. No entanto, € nas consideracdes finais do trabalho que nos dedicamos a

amarrar os resultados das analises e apresentar conclusdes sobre os arranjos familiares
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impressos na materialidade das teses, sobre como o dialogismo engendra a filiagdo tedrica na

escrita académica.



18

1 DELINEANDO O SENTIDO DE FILIACAO: dialogo com a Antropologia e a Filosofia
da Linguagem

Filiaco nos remete a relacdo entre pais e filhos, a ideia de familia composta por varios
membros, de uma relacdo de parentesco, que se constitui a partir de lagos comuns, sejam eles
bioldgicos ou ndo. A heranca genetica, observavel por meio de exames, € uma prova da origem
de um individuo, mas ndo é o Unico definidor da filiagdo, ha os lacgos juridicos e os afetivos,
que unem individuos na condicdo de pais e filhos, sem que haja entre eles qualquer relacdo de
consanguinidade. Ha ainda os lacos culturais, que orientam como deve acontecer a constituicdo
das familias, pois delas depende a sobrevivéncia de grupos e tradicGes.

A heranca genética identifica os pais, mas sO0 funciona quando se trata de
consanguinidade. As certidGes atestam juridicamente a filiagdo, mas s6 funcionam quando se
trata de reconhecimento legal, ou seja, duas perspectivas que apenas metaforicamente ajudam
a explicar a filiacdo teorica, a qual ndo se estabelece por caracteristicas biologicas, nem por
certiddes de nascimento. A abordagem cultural é aquela que nos parece favoravel para a
compreensdo de filiacdo e familias tedricas. Nesse sentido, cruzamos as fronteiras entre
disciplinas e colocamos em dialogo a Linguistica e a Antropologia, especificamente os estudos
antropoldgicos de Claude Lévi-Strauss e Alain Marie sobre familia e sistema de parentesco, 0s
estudos da filosofia da linguagem bakhtiniana sobre a lingua como atividade dialdgica, sobre o
dizer constituido por uma genealogia.

Sinteticamente, podemos dizer que a discussdo deste capitulo tem como objetivo
delinear o sentido de filiacdo teorica a partir do dialogo entre Antropologia e a Filosofia da
Linguagem, duas disciplinas distintas, mas que tém em comum a concepg¢do de que é preciso
pensar na constituicdo das familias e na genealogia indissociavel das relag@es sociais e culturais.
Para alcancar esse objetivo, organizamos este capitulo em trés partes: a primeira, voltada para
0 que diz a Antropologia Estrutural sobre a formacdo das familias, os tipos de filiacdo e o
funcionamento do sistema de parentesco; a segunda, que trata da relacdo entre cultura
académica e filiacdo; a terceira, voltada para a filiacdo sob o viés da filosofia da linguagem,
considerando a concepgdo bakhtiniana de que o dizer carrega uma genealogia, de que os

esquemas da lingua mostram a presenca do outro nos enunciados do eu.
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1.1 A familia pelo viés da antropologia: a relagdo entre natureza e cultura

O que diferencia verdadeiramente 0 mundo humano do mundo animal é que, na
humanidade, uma familia ndo poderia existir sem existir a sociedade, isto €, uma
pluralidade de familias dispostas a reconhecer que existem outros lacos para além dos
consanguineos e que o processo natural de descendéncia so pode levar-se a cabo
através do processo social da afinidade (LEVI-STRAUSS, 1980, p. 34).

Estudar a familia para entender o que ela diz sobre a sociedade, esse € o investimento
de Lévi-Strauss (1982). Sua proposta de estudo passa pelo deslocamento do sentido de familia
como um nucleo que se estabelece baseado na consanguinidade, como um atomo do sistema de
parentesco, que agrega fatores bioldgicos e regras de organizacao social, ou seja, natureza e
cultura entrelacadas. A constituicdo das familias mostra esse entrelacamento quando
consideramos que os vinculos que unem marido e mulher sdo diferentes daqueles que unem
pais e filhos. A natureza, como diz Lévi-Strauss (1982), atribui a cada individuo determinantes
geneéticos herdados de seus pais bioldgicos, mas ndo decide quem serdo esses pais, pois a
deciséo depende das relaces culturais, do jogo de interesse entre grupos sociais, que veem no
casamento mais que um nucleo formado por marido, mulher e filhos, veem a continuidade de
uma cultura pela descendéncia, a preservacgéo de tradigdes pela educacdo das novas geracoes.

Considerando que continuar e preservar sdo pontos fundamentais para a sobrevivéncia
de culturas e que as familias tém o objetivo ndo apenas de gerar filhos, mas de transmitir-lhes
as tradicGes, entdo o casamento que institui a familia ndo pode acontecer livre de regras que
definem direitos e obrigacbes. Cada grupo tem regras proprias e precisa ceder, em alguma
medida, para que acordos entre diferentes se estabelecam, para que aliancas se efetivem. Em
meio aos acordos, uma regra, como diz Lévi-Strauss (1982, p.70), aparece como ponto pacifico
de transmissdo aos descendentes: a proibicdo do incesto que “exprime a passagem do fato
natural da consanguinidade ao fato cultural da alianga”. Entre pais e filhos, irm&os e irmas em
todas as culturas instituiu-se tal proibicdo, cuja justificativa principal é a preservacdo dos
grupos, pois uma descendéncia fechada em si mesma sucumbe, a saida é fazer aliancas com
outros grupos, continuar a descendéncia pelo cruzamento de culturas com interesses comuns.
Marido e mulher unidos culturalmente por um conjunto de direitos e obrigagdes geram filhos,
0s quais carregam naturalmente a heranca genética dos pais ao mesmo tempo em que aprendem,
nas relagdes sociais com 0s grupos, as regras que precisam ser transmitidas e preservadas.

Tratar a proibicao do incesto como uma regra cultural, redimensiona o sentido de familia
e coloca em suspenso a ideia de que essa proibicdo € espontanea, natural. Segundo Lévi-Strauss
(1982, p.47), o que sustenta a ideia da proibicdo universal do incesto como algo natural, refere-
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se & perspectiva de que tudo o que é universal € governado pela acdo da natureza e se caracteriza
por uma espontaneidade, enquanto o que é da cultura se manifesta como normas e apresenta
atributos relativos e particulares. Na contramé&o dessa ideia, o antropologo aponta o que chama
de escandalo, isto é, a proibicdo do incesto formada por duas caracteristicas contraditérias e
indissoluvelmente reunidas: ser uma regra, “mas uma regra que, Unica entre todas as regras
sociais, possui a0 mesmo tempo cardter de universalidade”. Logo, infringi-la tem
consequéncias que vao da reprovacao generalizada a zombaria, ha sempre um tipo de rejeicéo,
e a penalidade depende néo s6 da infracdo em si mesma, mas do modo como acontece e atinge
0 que é fundamental ao grupo.

Problemas comuns a todos séo resolvidos por meio de intervencgdes, hd uma espécie de
conselho dentro do grupo, que atua para resolver situaces que podem comprometer, de algum
modo, a seguranca ou algum outro tipo de fator de continuidade do grupo. A proibicdo do
incesto € uma dessas ag¢fes. Segundo Levi-Strauss (1982, p.71), trata-se de “a Intervencao”,
pois ela redefine o tipo de relagdo dos membros dentro de um mesmo grupo e de grupos
diferentes entre si, institui a necessidade de aliangas seladas por meio do matriménio. O
casamento sela acordos, define direitos e obrigagdes, dinamiza os arranjos familiares, garante
renovacdo dos membros e amplia o sistema de parentesco.

Troca e reciprocidade sdo as no¢Bes que movimentam as aliancas e fundam as familias.
E preciso ter o que oferecer e o que receber, ou seja, ndo é a natureza que define as condicdes
pelas quais a familia deve se constituir, uma vez que as condi¢fes sdo sociais e definidas nos
termos do grupo, compativeis com a vida coletiva. Nesse sentido, 0 casamento tona-se um sinal
de alteridade (LEVI-STRAUSS, 1982), de responsabilidade entre grupos e ndo apenas dos pais
em relacdo aos filhos, por ele aliancas sdo seladas segundo os interesses dos grupos. Essas
aliancas rompem com o isolamento que a consanguinidade condena, e em meio a essas relagdes
tensas entre grupos que lutam pela sobrevivéncia, a ideia de familia natural é desconstruida e
da espaco a ideia de sociedade como condicdo de existéncia da familia, e esta como parte dos
sistemas de parentesco.

A familia, segundo Lévi-Strauss (2012), € um atomo do parentesco, e deve ser vista ndo
por seus problemas particulares, mas pelo que ela revela sobre 0 mundo social enquanto sistema
de relagdes. E o fato de uma familia nfo poder existir independente das relagdes sociais, 0 que
diferencia 0 mundo humano do animal e permite olhar para a familia a fim de compreender a
sociedade. Essa compreensdo delineia-se quando se considera a existéncia de diversos tipos de
filiacdo determinados pela cultura e estabelecidos pelos lagos matrimoniais, e ainda a

configuracédo de sistemas de parentesco nos quais os termos utilizados para nomear os membros
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da familia ndo corresponde a uma padronizacdo de atitude dos membros. Dessa forma, o pai, a
mde e 0s parentes mais proximos ou afastados assumem comportamentos distintos na familia e

na educacao dos descendentes, tudo depende da cultura de que fazem parte.

1.1.1 Filiagdo pelos lagos matrimoniais

No sentido de mostrar a estrutura do parentesco, Lévi-Strauss (1982) descreve diferentes
organizagOes sociais e culturais, explora as regras que orientam os casamentos em diferentes
tribos, clas, grupos espalhados pelo mundo, faz um levantamento sobre os tipos de filiagao,
considerando 0 modo como ela se constitui. Pela descri¢do, temos pelo menos trés tipos de
filiacdo: unilinear, bilinear e indiferenciada.

a) filiacdo unilinear ou unilateral se caracteriza por levar em conta apenas uma linha
de descendéncia, seja ela materna (matrilinear) ou paterna (patrilinear). Aos filhos
sO é legitimamente reconhecida a transmissdo do parentesco de um dos pais. Um
regime de filiacdo matrilinear ndo reconhece qualquer vinculo de parentesco entre a
crianca e seu pai, de modo que, no grupo da esposa, 0 marido € visto como um
visitante, um homem de fora, o que significa que apenas as mulheres transmitem o
parentesco. Em um regime patrilinear, acontece a situa¢do inversa: a mulher é
tratada como uma estranha, s os pais transmitem o parentesco.

b) filiacdo indiferenciada funciona em oposi¢do a filiacdo unilinear. Ocorre nos
sistemas em que o parentesco é transmitido tanto pelo pai quanto pela mée. Ha o
reconhecimento das duas linhagens como aptas a transmitir direitos e obrigagdes.
Nesse tipo de filiacdo, os filhos podem receber o nome, estado social, bens, direitos
e obrigacOes simultaneamente do pai e da méde ou de modo diferenciado, mas sem
que um anule o outro, como é o caso da unilinear.

c) filiacdo bilinear é propria dos sistemas rigorosamente definidos, em que duas
linhagens unilineares se justapdem e cada uma transmite um certo tipo de direito e
de obrigacéao aos descendentes.

Essas classificacfes ndo giram em torno apenas da relacdo marido e mulher ou pais e
filhos, elas alcancam os variados membros que formam os sistemas de parentesco, pelo lugar
que assumem, 0 modo como sé&o nomeados e como Sse comportam na transmissao da cultura aos
herdeiros.

Levi-Strauss (2012) busca na Linguistica o auxilio para compreender os termos de

parentesco nao apenas em uma perspectiva socioldgica, mas como elementos do discurso. Um



22

dos pontos do dialogo com linguistas consiste em interroga-los sobre as etimologias e fornecer
a eles os costumes, as regras e as proibicdes, que permitem compreender a continuidade de
certos tracos de uma linhagem e a variacdo de termos. A proposta dessa troca esta em organizar
0s termos de parentesco e descobrir seus significados.

Outro ponto explorado pelo antropdlogo foram as analogias as reflexdes linguisticas
desenvolvidas por Jakobson sobre a fonologia, especificamente sobre a pequena quantidade de
sons que a lingua retém diante de tantos sons disponiveis. A pergunta de Jakobson sobre o
porqué de certos sons serem selecionados e qual a relagdo entre os escolhidos e os demais
tornou-se, nos estudos sobre o parentesco, a seguinte ddvida: por que certos termos sao
escolhidos em relagdo a outros? Quais sdo as leis das combinagdes? (LEVI-STRAUSS, 2012).
A partir dessa davida, Lévi-Strauss (2012) explora as relagcdes de parentesco a partir de duas
ordens: uma, chamada de sistema terminoldgico, que se refere aos termos que expressam
distintos tipos de relagdes familiares; outra, chamada sistema de atitudes, voltada para os tipos
de obrigacGes que os individuos sentem em relacdo aos outros e que lhes faz assumir um
determinado comportamento, seja ele de direito ou de dever, de afeto ou de hostilidade.

O sistema terminologico engloba a descricédo e a classificacdo de parentes paternos e
maternos, sejam eles mais proximos ou mais afastados, identificados com uma palavra simples,
ou designados por palavras compostas como € o caso de” irmao da mae”, ou “filho da irma do
pai”’, ou “filha da filha do pai”. Essas expressdes apontam para a cadeia de relagdes que une os
individuos em varios graus, classifica parentes de gerac6es diferentes, como € 0 caso dos termos
“pais” e “avds”; assim como os diretos e colaterais, tais como os primos paralelos (filhos ou
filhas de um pai ou de uma mae) ou os primos cruzados (filhos do irméo da mée ou da irmé do
pai). Ha também os casos em que um mesmo termo € utilizado, indiferentemente, entre parentes
de sexo diferentes. Na Africa, por exemplo, ha grupos em que irmdos e irmas da mae sdo
chamados de “mé&e”, do mesmo modo que irmaos e irmas do pai recebem a denominacéo de
“pai” e séo reconhecidos por essa posicao.

O sistema de atitudes diz respeito aos comportamentos socialmente prescritos, a atitudes
codificadas, obrigatorias e validadas por tabus ou privilégios, que sdo expressos a partir de
cerimoniais fixos. Entre alguns parentes institui-se a familiaridade, até mesmo a troca; entre
outros, a distancia, a seriedade e o respeito. Em sociedades matrilineares, por exemplo, a relagéo
entre o tio materno e seus sobrinhos, filhos de sua irm4, é de autoridade e de responsabilidades.
Em outras palavras, o tio assume atitudes proprias de um pai na educacdo do sobrinho. No
sistema patrilinear, as relac@es entre tio e 0 sobrinho baseiam-se na familiaridade, o tio materno

é considerado como uma mae.
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As diferengas quanto ao comportamento assumido por parentes mostram que a relagéo
entre atitudes e nomenclatura ndo é uma correspondéncia exata. Segundo Lévi-Strauss (2012,
p.68) “o sistema de atitudes constitui uma integracdo dinamica do sistema terminologico”.
Logo, os termos de parentesco sé adquirem significagdo integrados em sistemas. Essa
caracteristica vai ao encontro das pesquisas linguisticas que consideram a lingua como um
sistema no qual os termos ndo podem ser tratados como entidades independentes, uma vez que
0 seu valor esta nas relacdes que eles estabelecem entre si.

Essa aproximacdo, no entanto, ndo guarda o carater de universalidade alcancado pela
Linguistica ao tratar a lingua como sistema de significacdo. Nas palavras de Lévi-Strauss (2012,
p.68), “o sistema de parentesco é uma linguagem, ndo é uma linguagem universal”, ele tem a
mesma importancia em todas as culturas. Ha grupos sociais em que a fungdo do sistema de
parentesco é atenuada, assim como ha grupos em que o sistema fornece o principio que regula
a maior parte das relacdes sociais, e ainda grupos em que ele € parcialmente cumprido.

Além dessa oscilagcdo sobre a importancia dos sistemas de parentesco, Lévi-Strauss
(1982) aponta o fato de as barreiras que separam e classificam as filiagcbes ndo serem estanques,
isso porque todo sistema carrega consigo em alguma medida um nivel de indiferenciacéo
difuso, préprio do modo como as familias s&o constituidas, ou seja, ha um nivel de flexibilidade
sobre 0 que deve ser transmitido e a quem cabe a misséo de ensinar sobre os direitos e deveres
a serem preservados.

Os tipos de filiacdo ndo se esgotam nos lagos matrimoniais que se estabelecem por
consanguinidade e afinidade, pelo encontro entre natureza e cultura. Além da classificacao que
apresentamos acima, existem as filiagdes que acontecem segundo regras sociais, mas nédo
passam por qualquer relagdo bioldgica na formacéao das familias; sdo as filiagbes denominadas
por Marie (1978) de mitica e ficticia.

1.1.2. Filiacdo ficticia e mitica

Marie (1978), ao tratar sobre parentesco, apresenta a filiacdo por trés perspectivas: i)
real, pautada em lacos bioldgicos entre os parentes; ii) ficticia, que ndo envolve
consanguinidade, mas no fato de as pessoas considerarem-se parentes; iii) mitica, que existe
apenas na consciéncia dos homens e remete a antepassados comuns e muito distantes. A filiagdo
real corresponde aquela que apresentamos a partir de Lévi-Strauss; dessa forma, exploramos a
seguir os outros dois tipos elencados, os quais ajudam a entender os lagos de parentesco que

formam uma familia teérica na escrita académica.
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A filiacdo ficticia, segundo Marie (1978), acontece quando os individuos se consideram
parentes e se comportam como tais. E o caso de descendentes de escravos ou prisioneiros de
guerra que sdo vistos como filhos ou filhas da linhagem que comprou ou capturou os pais, ou
ainda o caso de familias estrangeiras acolhidas e depois de algumas geracfes sdo assimiladas
como parte do grupo de parentesco que as acolheu e as tratou como parentes, a ponto de serem
consideradas descendentes legitimos do antepassado do grupo que a recebeu.

A filiacdo denominada mitica acontece no nivel de uma espécie de consciéncia coletiva
dos individuos e faz com que ocorra entre eles um certo tipo de comportamento comum e
efetivo, movido pelos lagos de solidariedade, de cooperagdo. Os individuos comportam-se
segundo um conjunto de atitudes relativamente estaveis e institucionalizadas, que podem ser
observadas e identificadas por quem esta fora do sistema, pois se manifestam a partir de acdes
objetivas de uma linguagem comum utilizada ndo apenas pelos individuos de uma linhagem,
mas por grupos diferentes ligados por um pensamento, uma concepgdo, uma crenga coletiva.

Esse tipo de filiagcdo, de acordo com Marie (1978, p.14), acontece quando 0os membros
do grupo assumem-se como pertencentes a linhagem de um antepassado mitico, ainda que néo
consigam tracar a linha genealdgica que os liga a esse antepassado. E a crenca na ligagdo a um
ascendente comum que faz as linhagens se reconhecerem como parentes. Acontece também
quando linhagens diferentes passam por reagrupamentos causados pela migracdo, o0s
deslocamentos e a luta pela sobrevivéncia podem resultar na formacdo de um novo grupo
heterogéneo em sua composic¢ao, mas uniforme em seu funcionamento, “variado aos olhos do
observador, mas que se apresenta como o conjunto dos descendentes de um mesmo antepassado
mitico”.

As filiagdes ficticias e miticas ampliam a ideia de familia, mostram que o parentesco é
eminentemente uma relacdo social. Mesmo a filiacdo real, estabelecida pela consanguinidade,
vem acompanhada de aliancas ndo apenas entre marido e mulher, mas de um grupo social em
relagdo a outro, 0s quais, mesmo tendo interesses similares, guardam particularidades, pois cada
grupo possui caracteristicas, formas de organizacdo, modos de interpretacdo e expresses
simbolicas que o identificam em meio aos outros.

Dessa forma, o sistema pode ser analisado como expressédo direta das relacfes sociais,
que acontecem entre os parentes, como uma metafora dessas relacdes. E o caso dos vinculos
politicos, que se formam de modo analogo aqueles que unem membros de uma familia, e como
um modo de formulacdo e interpretacdo ideologica, que oferece uma imagem das relacdes de
trabalho, de producéo e reproducdo da vida material. Ou seja, ha um feixe de relagcdes que

tornam o parentesco, segundo Marie (1978, p.20), ndo somente um principio de classificacao e
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organizacdo dos grupos, mas também um codigo social, “uma linguagem mais ou menos
ideoldgica e mais ou menos manipulada. E, pois, uma chave para interpretagdo de todas as
sociedades”.

Essa interpretacdo que leva em conta lagos bioldgicos, ficticios e miticos abre caminhos
para que possamos entender a filiacdo tedrica como uma atividade cultural e ndo como uma
acdo individual e independente realizada pelo pesquisador, pois, se ha familia, héa regras de
organizacdo, ha diretos e deveres entre 0s membros, ha tracos comuns que Ihes permitem
duplamente se reconhecerem como parentes e ao mesmo tempo serem identificados por quem
os observa de fora. E sobre essas regras que voltamos nossa atengio quando nos propomos a
compreender a formacéo das familias teoricas na cultura académica.

A partir do viés antropoldgico, levantamos a hipotese de que a filiacdo tedrica guarda
caracteristicas da filiacdo ficticia e mitica, além de funcionar como um decalque, uma metafora
das relacGes de parentesco. H& uma regularidade nos modos como as familias vao se formando,
0 que permite ao observador identificar os membros e verificar o lugar que eles ocupam, o papel
que desempenham uns em relacéo aos outros. Permite-lhe, também, perceber as aliancas entre

teorias que fazem nascer as familias, os pais tedricos dos quais as pesquisas descendem.

1.2 Afiliacéo e a cultura académica

Em toda parte onde se manifesta uma regra podemos ter certeza de estar numa etapa
da cultura (LEVI-STRAUSS, 1982, p.47).

Familia pressupde, como vimos, uma relacdo social e um principio de organizacao
definido por regras culturais. A filiacao tedrica como parte da cultura académica ndo é diferente,
ao contrario, ela confirma e obedece a regras expostas e bem definidas ou veladas, mas
presentes e atuando de modo eficiente na definicdo da familia que faz uma pesquisa cientifica
acontecer e aparecer a partir da escrita, que legitima o lugar do sujeito como pesquisador, como
continuador da cultura.

Manuais de metodologia da pesquisa, regras de submissao de trabalhos em eventos e
periddicos cientificos, critérios institucionais para avaliacdo da qualidade da escrita académica
correspondem as regras expostas que marcam a existéncia de familias e da cultura académica.
Esses instrumentos normativos apresentam a filiagdo como parte constituinte de uma pesquisa,
que tem dupla finalidade: informar sobre o local institucional ocupado por aquele que assina o
trabalho, anunciar a linha de pensamento que fundamenta a pesquisa. Nos dois casos, a filiagdo

funciona como um critério formal indicador de origem daquele que se colocar na condicdo de
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pesquisador. A citacdo a seguir mostra o sentido dado a filiagdo nos manuais de escrita
académica:
Os artigos de pesquisa e estudos de casos devem ter 0s seguintes elementos
constituintes: titulo; nome dos autores com nota de rodapé (titulagdo e filiacdo do(s)

autor(es)), resumo, palavras-chave, introducéo, revisdo da literatura (pode ser incluida
na introducdo) (...). (FEF, 2016, p.6)

A filiacdo anunciada e registrada na pagina inicial do trabalho atende a uma perspectiva
burocrética, importante a medida que informa em linhas gerais uma espécie de registro geral
(RG) do sujeito e da pesquisa, que gera expectativas no leitor sobre a linha de pensamento
desenvolvida no trabalho com um todo. A exposi¢éo do lugar de onde o sujeito enuncia ganha
0 sentido de pertencimento a pelo menos duas familias interdependentes: uma maior, que
corresponde a instituicdo como um todo — como é o caso das universidades e tudo o que
representam em termos de ensino, pesquisa e extensdao — e uma menor, que diz respeito a
especificidade da investigacdo desenvolvida — como é o caso das teorias que compdem as
disciplinas cientificas®.

Esse andncio é importante, mas insuficiente para mostrar ao observador os tracos
comuns entre a linguagem das familias e aquela utilizada pelo pesquisador. E necessario que
outras marcas aparegcam e exponham a aprendizagem das regras ensinadas na convivéncia
familiar que, no caso da filiagdo tedrica, diz respeito as praticas de pesquisa, de leitura, de
escrita com as quais o0 sujeito se envolve ao longo de sua formagdo como pesquisador, para
tornar seu discurso coincidente com o das familias, uma coincidéncia possivel de ser
identificada por quem observa.

Aprender a linguagem comum exige tempo e envolvimento em vivéncias especificas,
nas quais a escrita e a leitura ttm um lugar privilegiado. O conhecimento cientifico, como diz
Auroux (2008), ndo é acessivel a todos, ele se caracteriza por uma forte codificacdo e pela
dificuldade de aprendizagem. H& normas rigorosas a serem apropriadas e que devem ser
reproduzidas, pois delas dependem a continuidade da cultura académica. Ensinar préaticas
especificas € papel das universidades e se efetiva por meio de um conjunto de acbes que
envolvem aulas, exames, notas para o desempenho de alunos, assim como a formacéo de grupos

empenhados em desenvolver estudos sobre uma linha teorica.

1 Disciplina cientifica, neste caso, vai ao encontro da definigdo apresentada por Foucault (2007, p.30) em a Ordem
do discurso, quando diz que disciplina se define por um dominio de objeto, um conjunto de métodos, um corpus
de proposicBes consideradas verdadeiras, um jogo de regras e defini¢cdes, de técnicas e instrumentos.
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Nesses grupos, as praticas de leitura e escritas sdo reforgadas, lapidadas e ao mesmo
tempo delimitadas. Com isso, 0s membros cooperam entre si, ajudam-se no processo de ensino
e aprendizagem da teoria a que o grupo se dedica, na compreensdo das regras do discurso
cientifico, na assuncdo de uma posicéo tedrica em relacdo as muitas que formam a cultura
académica, na realizacdo de pesquisas e, consequentemente, na delimitacdo de um conjunto de
autores que representam a filiagdo tedrica do pesquisador. Em meio a esse conjunto de autores
estdo nomes vivos e proximos do pesquisador, outros separados por uma distancia temporal,
mas que se fazem presentes e atuais pois atuam como ponto de partida para debates.

O papel dos grupos na disseminacdo e fortalecimento da ciéncia ganha destaque em
diferentes estudos. Kunh (2013, p.53), ao tratar sobre as revolugdes cientificas, apresenta o
conceito de paradigma como “realizacgdes cientificas universalmente reconhecidas, que durante
algum tempo forneceram problemas e solu¢des modelares para uma comunidade de praticantes
de uma ciéncia”, diz que essas realiza¢Ges sdo divulgadas e ensinadas como modelos rigorosos
para a resolucdo de problemas de pesquisa. Aprender e aplicar, no entanto, ndo é suficiente para
produzir novos paradigmas, e sim 0 que Kuhn (2013) chama de ciéncia normal, ou seja, uma
ciéncia em que o empreendimento do cientista ndo estd em trazer a tona novos fenémenos,
inventar teorias. Diferente disso, sua busca consiste em realizar operagdes de acabamento da
teoria estabelecida, de encaixar-se nos limites instituidos pelo paradigma e aprofunda-lo o
guanto possivel.

Esse empreendimento ndo é uma atividade isolada do cientista, ela se consolida nos
grupos, nas comunidades cientificas que atuam no sentido de ensinar aos membros sobre as
realizacdes cientificas de validade universal, de treind-los para a aplicagdo rigorosa de um
paradigma. Sobre o treinamento, pode-se dizer que quanto mais dogmatico for, mais coerentes
serdo as respostas dos aprendizes, mais eficaz sera a comunicacéo cientifica no que se refere a
seguir modelos e menor serd a especulacdo. O efeito dessa acdo pedagdgica promove a
integracdo cognitiva do grupo, a ponto de os membros considerarem-se pertencentes a uma
familia tedrica. Como diz Kuhn (2013, p.282)

A maioria dos cientistas responde imediatamente a perguntas sobre suas filiagdes
comunitarias, certos de que a responsabilidade pelas varias especialidades atuais esta
distribuida em grupos com um nimero de membros pelo menos aproximadamente
determinado.

Essas filiagbes comunitarias fazem com que membros do grupo vejam a si mesmos e

sejam vistos como guardides de um conhecimento que precisa ser preservado, para que possa
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continuar ao longo do tempo. Esses membros devem assumir a responsabilidade de treinar
sucessores, deixar herdeiros capazes de dar continuidade ao legado da familia.

Hagstrom (apud MATEDDI, SPIESS, 2010) trata esses grupos como comunidades que
se organizam dentro de um sistema de trocas entre o cientista e a instituicdo cientifica. Em sua
abordagem, os grupos sédo integrados ndo apenas como resultado da socializagdo a que o
pesquisador é submetido em seu processo formativo, como um desejo de saber, mas
especialmente como busca por notoriedade no meio cientifico. O autor defende que a ciéncia
possui um controle social interno, um conjunto de normas e valores ao qual o pesquisador
precisa adequar-se; dessa adequacdo depende sua sobrevivéncia e a posi¢do a ser ocupada no
grupo. Tal como em um mercado, a relacdo entre o cientista e a comunidade cientifica se da da
seguinte forma: o primeiro produz informacdo publica, enquanto a segunda lhe confere
reconhecimento e prestigio. O resultado dessa transacdo sdao comunidades integradas de
maneira competitiva por membros empenhados em publicar, especialmente em revistas
cientificas. Nesse sistema, a fonte de reconhecimento opera como fonte de controle na
organizacéo da ciéncia.

As perspectivas de Kuhn e de Hagstrom mostram que a relacéo entre a instituicéo e 0s
grupos é de interdependéncia, que a producgdo cientifica é resultado da acdo dos grupos que
fazem a cultura académica continuar e se diferenciar entre as demais, a0 mesmo tempo em que
a instituicdo que lhes garante existéncia e legitimidade. Seja pelo compromisso em deixar
sucessores de uma teoria, seja pelo empenho em produzir e publicar, os grupos estdo sempre
atuando para formar descendentes da cultura que os origina, ensinando-os a responder
adequadamente sobre sua filiacdo institucional e teorica, a utilizar uma linguagem que os una
como familia e a0 mesmo tempo os diferencie de outros grupos.

Se ha uma familia tedrica, é preciso considerar que existe um pai em torno do qual as
relacOes de filiacdo acontecem e os grupos se formam sem qualquer acéo da natureza, os lagos
que os unem sdo sociais e definidos pela cultura. O lugar de pai ndo parte do proprio cientista,
mas de um reconhecimento da instituicdo, que lhe atribui o lugar de destaque, por considerar
que o cientista fez contribui¢cbes ndo apenas novas, mas originais sobre e para o conhecimento
cientifico que criou a partir de didlogos com antepassados da cultura académica. Ser pai €
alcancar um titulo de muito prestigio.

Uma retomada a nomes que circulam como pais nos leva a Galileu Galilei, matematico,
fisico, astrbnomo, que no seculo VII, em oposicdo a Aristoteles, elabora teorias que ainda hoje
motivam outras descobertas. Outra volta ao passado nos leva a Saussure, linguista que, no

século XIX, delimita o objeto de estudo da Linguistica e continua sendo ponto de partida para
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novos trabalhos. Dois autores, considerados revolucionarios por criarem paradigmas (KUHN,
2013) e tratados como fundadores por terem produzido possibilidade e regra de formagéo de
outros textos.

Galileu Galilei e Saussure recebem o titulo de pais por criarem método, elaborarem
discursos nonsense em relagdo aqueles que circulavam e se repetiam como conhecimento
cientifico. Mais do que apreender o discurso académico, eles se apropriam das regras que fazem
funcionar o discurso dentro de uma ordem institucional, subvertem-no, criam ao se desviar
daquilo que era transmitido e consumido como modelo de um fazer cientifico. A burla ndo os
tornou ilegitimos. Ao contrario, seus discursos foram absorvidos pela academia, a instituicdo
0s tornou pais tedricos, em torno dos quais familias se formam.

No entanto, nem sé de fundadores de disciplinas cientificas? com métodos rigorosos
nascem os pais. Ha os descendentes extremamente empenhados em continuar e aprofundar as
ideias dos pais, aplica-las em situacbes especificas e atuais a fim de comprovéa-las
constantemente e relaciona-las com estudos vindos de outras teorias. E, efetivamente, o0 modo
de fazer circular as pesquisas € pela publicacdo. Pelas publicacbes o pai se afirma e o
descendente ganha notoriedade a ponto de receber um tratamento similar ao do pai, a ponto de
figurar em pesquisas ndo como parte do conjunto de autores convocados para fundamentar
teoricamente o trabalho, mas como o autor referéncia em meio a todos os outros convocados na
pesquisa. Ou seja, o sentido de pai ndo é exato, nem os descendentes sdo uma reproducdo em
série de pesquisadores, ele se altera porque € uma construcéo social e, como tal, motivada e
controlada por uma série de fatores ligados ndo apenas ao objeto de estudo em si, mas a pressdes
e sedugdes da cultura da instituicdo; uma delas é tratar a citacdo como instrumento de medida
de qualidade da pesquisa que, consequentemente, reflete na delimitacdo dos membros de uma
familia tedrica.

Fazer uso do discurso alheio a ponto de torna-lo como o autor referéncia da pesquisa,
como pai tedrico tem ligacdo direta com a bibliometria, a qual, segundo Gingras (2016), surge
com objetivo de fazer a gestdo da literatura cientifica, fornecer um sistema de indexagdo que

facilitasse encontrar trabalhos sobre 0 mesmo objeto de estudo do pesquisador, sem a finalidade

2 Foucault (2007) diz que a organizacéo das disciplinas se opde a dois principios: do autor e do comentario. Ao
autor porque o sentido ou a validade de uma disciplina ndo esta ligada ao nome de um inventor, mas a um conjunto
de métodos, a delimitacdo de um objeto, a técnica, a um sistema andnimo a disposicdo de quem quiser se servir.
Ao principio do comentario porque a disciplina se caracteriza por oferecer a possiblidade de criacdo de
proposigdes, precisa fomentar indefinidos enunciados, enquanto o comentario € uma forma de repeticéo e de dizer
mesmo, um principio a partir do qual é possivel construir um dizer, mas essa construcéo é limitada e restrita. Essa
oposicdo ndo &, no entanto, um ponto que vamos explorar neste trabalho, pois ndo buscamos entender como se da
a constituicdo de uma disciplina no sentido foucaultino mas entender a filiagéo tedrica que tanto pode aparecer
ligada pais, sejam eles fundadores de disciplinas ou comentadores.
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de avaliar o desempenho académico desses sujeitos. Com o passar do tempo, a bibliometria
ganha outras funcGes, como identificar as diversas tendéncias de pesquisa e préticas de
publicacdo das diferentes disciplinas, analisar a recep¢do de uma teoria, a ponto de tornar-se
um procedimento administrativo de avaliagdo e gesto da carreira universitaria. E preciso citar
e ser citado para alcancar uma performance produtiva, para que pesquisas sejam aprovadas,
projetos recebam recursos, revistas sejam classificadas como producdo cientifica legitima.

Nesse sentido, o desejo do pesquisador em ser reconhecido como parte de uma familia
é indissociavel da obrigacdo de citar a palavra alheia e nomeéa-la, em atuar como um
multiplicador da cultura que o precede. Ao mesmo tempo, a familia espera e cobra essa atitude
de seus membros, aguarda que as vozes sejam multiplicadas, que um coro se forme defendendo
uma concepcgdo de pesquisa e de andlise dos fatos. Entretanto, essa estratégia de aferir a
producdo pela quantidade tem efeitos negativos, como o de esconder 0 consenso entre 0s
membros de uma comissao avaliadora atras da objetividade dos nimeros e com isso fomentar
0 produtivismo e n&o a produtividade.

A critica de Gingras (2016) ndo consiste em negar a importancia de conjunto de técnicas
que possibilitam organizar e facilitar o acesso a uma rede de dados bibliograficos, a
comparacao, as aproximacdes e os distanciamentos entre as pesquisas. Ao contrario, para ele,
como destaca Sousa (2017), a bibliometria € essencial para se tracar uma cartografia global do
estado da pesquisa, verificar as dire¢des das pesquisas em diferentes areas, assim como a
dindmica de socializagéo dos resultados a partir de veiculos de divulgacao cientifica. A critica
estd no tratamento dado aos indicadores mais utilizados para avaliar pesquisadores: a
quantidade de citagdo como o requisito para julgamento, que gera carteis de citacdes, inférteis
sob o ponto de vista da qualidade da pesquisa, mas eficientes em classificar e ranquear
investigadores e instituicbes, assim como promover a satisfagdo narcisista de certos
pesquisadores.

Para responder a objetividade dos nimeros, estratégias sdo criadas como a formacéo de
grupos que funcionam com a ajuda de reconhecimento de pares, ndo apenas no sentido do
pesquisador marcar o lugar do qual parte, mas como uma espécie de membro de um clé que
cresce e se fortalece porque da respostas adequadas aos indicadores de produtivismo na cultura
académica, ou seja, cita para validar o proprio dizer e para garantir uma boa avalia¢do da voz
citada. Nessa perspectiva, a citacdo torna-se mais produto de troca e menos uma forma de
verificar a leitura, a recepc¢éo do investigador em relacdo a uma teoria. Neste caso, a escolha de

alguns dos membros da familia tedrica vem predeterminada, pois importa a multiplicacdo de
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nomes, especialmente se remetem a pesquisadores vivos fortemente empenhados em se
tornarem uma potencial voz referéncia em pesquisas.

A filiacdo teodrica, entdo, ndo nasce como se fosse uma forca natural. Ela ¢ uma
construcdo propria da cultura académica, que guarda caracteristicas do que Marie (1978)
apontou como sendo filiagdo ficticia e mitica, uma vez que se estabelece pelo sentido de
pertencimento a uma familia que acolhe novos membros e oferece-lhe direitos e obrigacdes,
dentre as quais a de fazer parte de uma familia maior, cujos membros sdo ligados pela crenca
de que ha um eficaz conjunto de normas, o qual deve ser seguido para que um discurso seja
reconhecido pela instituicdo como cientifico, ainda que a origem dessas normas ndo seja clara
nem precisa aos seguidores.

Os lacos que estabelecem a filiacdo tedrica guardam uma complexidade que passa pelo
funcionamento das instituicGes cientificas, pela relacdo entre producdo discursiva e grupos,
como apontamos acima, mas ndo se esgota nesse aspecto. Como diz Maingueneau (1997, p.58),
o trabalho de interpretacdo da sociologia da producdo cientifica busca entender como a
instituicdo trabalha para se manter a partir de sua producdo, mas ndo analisa essa producédo a
partir da dimensé&o textual. Esse siléncio abre espacgos para inquietacfes, para uma investigacao
sobre a filiagdo tedrica a partir da anélise linguistica das pesquisas.

Partindo do pressuposto de que a escrita € uma atividade responsiva permeada de
sentidos sobre os didlogos que o sujeito realiza para condicdo de pesquisador, de que lingua é
uma construcéo social que diz sobre as praticas culturais daqueles que a utilizam, continuamos
a discussdo sobre filiagdo em didlogo com a filosofia da linguagem. Os estudos de
Bakhtin/VVolochinov (2006) abrem caminho para que possamos pensar em fazer uma analise
socioldgica em linguistica das pesquisas, para que possamos observar e compreender a filiagdo
teodrica a partir das operacOes linguisticas que formam a escrita de uma pesquisa, enquanto

enunciado préprio da cultura académica.

1.3 A filiac@o do dizer pelo viés da filosofia da linguagem

A lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam);
igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua. O enunciado
€ um nacleo problematico de importancia excepcional (BAKHTIN, 2003, p.265).

A ideia de enunciado como ponto de encontro entre a lingua e a vida é a concepgao que
fundamenta a nossa busca por entender a constituicao da filiacdo tedrica na escrita académica.

Olhar para o enunciado nessa perspectiva significa entendé-lo como uma producdo dependente
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de um contexto, das condi¢es de comunica¢do em que acontece, da posi¢éo social ocupada
pelo locutor e pelo ouvinte, ou seja, de uma série de variaveis.

Os enunciados ndo sdo frases que se repetem e geram sempre 0s mesmos significados,
pois cada um responde a condicdes e finalidades especificas no que se refere ao conteudo, a
selecdo e combinacg&o de palavras, a constru¢do composicional, ou seja, caracteristicas o tornam
unico e particular, ao mesmo tempo em que carrega uma caracteristica comum a todos 0s
enunciados: o fato de ser parte de um didlogo iniciado antes. Cada enunciado ndo tem sua
origem e seu fim em certa condigdo especifica, ou seja, algo motivou sua existéncia. E o que
Bakhtin (2003) chama de grande e ininterrupto processo de comunicacéo verbal, de didlogo
inconcluso no qual cada enunciado € um elo da cadeia.

Nesse didlogo, a lingua é vista ndo como um fato social abstrato e ideal, nem formada
por signos arbitrarios, mas como fato social e constituida por signos vivos e moveis, cujos
sentidos sdo construidos nas relagdes entre os usuérios. Ela ndo é adquirida pelos falantes como
um produto acabado, mas aprendida a partir das interagcbes que o sujeito realiza, de suas
experiéncias, de sua imersdo no fluxo da comunicagéo verbal, que ndo para de evoluir. E a partir
desse mergulho que o individuo tem sua consciéncia desperta para operar como usuario da
lingua, entender os varios sentidos de uma palavra, compreender enunciados e produzi-los.
Nesse processo, ndo ha espago para passividade, pois 0 ato de ouvir e compreender é sempre
uma resposta ativa do sujeito sobre o lugar social que ocupa, sobre as vivéncias de que participa,
sobre enunciados e sentidos com os quais tem maior ou menor proximidade.

O enunciado, entdo, € uma producdo individual, mas nunca um ato isolado, pois a
esséncia de sua existéncia esta no dialogo que acontece no presente, que retoma o passado, que
continua em outros enunciados. A conversa pode ter uma despedida, o texto pode um ponto,
mas os sentidos construidos entre os interlocutores se propagam, geram novos enunciados e
sinalizam para os dialogos que o sujeito estabelece com a palavra do outro, carregada de
apreciaces sociais. Esse dialogo com os ja ditos que formam os enunciados ficam impressos e
deixam a mostra sentidos e valores que ndo partem do sujeito, que apenas lIhes da continuidade,
pois encontra-se ligado a tais valores e sentidos por lacos genealdgicos, que ndao podem ser
negados sob pena de o sujeito negar a si mesmo. Nas palavras de Bakhtin (2003, p.164), “Minha
linhagem (ou meu pai, minha mée) tem valor ndo por me pertencer, isto €, ndo sou eu que a
torno valorativa (ndo é ela que se torna um elemento do meu ser axioldgico), mas por eu
pertencer a ela”

A genealogia de que trata Bakhtin (2003) néo possui a significacdo restrita de atividade

marcada pela presenca de indicagGes nominais sobre uma origem, pois a filiagédo se mostra por
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formas sutis que envolvem a maneira de dizer, as palavras selecionadas, o valor que o sujeito
atribui a elas. O interlocutor percebe essas sutilezas e reage a elas, responde segundo sua
compreensdo, ou seja, segundo seu fundo apreciativo que, embora seja individual, tem por tras
a dimenséo social orientando as repostas. Dizer que ha uma relacédo de filiacdo orientando um
dizer ndo significa negar a capacidade inventiva do sujeito. Ao contrério, a genealogia é
fundamental para a criatividade, para a compreensdo de sentidos que se confrontam, para a
continuacdo de um dialogo que iniciou ha muito tempo, nasceu com a humanidade e esta
permanentemente inconcluso.

Cada enunciado é uma criacdo do sujeito, elaborada em condicBes especificas e
irrepetiveis, ndo ha como reproduzir o onde, o quando e 0 como, que motivaram a elaboragédo
de um enunciado. Essas carateristicas tornam cada dizer unico. Mesmo a escrita, em que 0s
signos grafados passam a ideia de um dizer fixo, se constitui como um enunciado Unico
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006), pois cada leitura, cada compreensdo é uma resposta
exercida de maneira ativa e criadora.

Essa criacdo sO € possivel se existir um conhecimento anterior, algo dado, que se refere
a dimensdo repetivel da lingua, a existéncia de significacBes socialmente aceitas. Os
dicionarios, por exemplo, ao catalogar palavras cuja significacdo é aceita socialmente e
compartilhada, ao apresentar a origem das palavras e 0s sindbnimos que podem substitui-las,
segundo os interesses dos usuarios, registram a dimensdo de significado dado e mostram a
preocupacdo com a genealogia dos signos, o cuidado em ligar sentidos a determinados usos
sociais. Esses significados socialmente pactuados, tal como os presentes em dicionarios, séo
necessarios para que a comunicagdo acontegca. Em outras palavras, o dado é imprescindivel no
processo de transmissdo, aquisicdo e continuidade da lingua.

Por outro lado, nem s6 de significados dados se faz uma comunicagdo, uma vez que a
criatividade € também condic&o de existéncia dos enunciados. Esse ato de criar acontece porque
os dialogos ndo se estabelecem pelo uso de palavras soltas, mas de arranjos entre elas, das
negociagOes de sentidos entre os falantes. A cada enunciado elaborado, a dupla e paradoxal
dimensdo da lingua se manifesta: o dado e o criado (BAKHTIN, 2003). Para criar, € preciso
partir do que foi assimilado, compreendido pelo sujeito a partir dos dialogos que estabeleceu,
de sua vida social. Apenas 0 dado, enquanto expressao de algo incorporado pelo sujeito, pode
ser transformado em criado, pois aquilo que esta fora do sujeito inviabiliza a criag&o.

A relacdo entre o dado e o criado é de transformacéo, reconstrucdo pelo didlogo em
direcdo a alteridade. Ndo ha como abrir m&o do outro, pois ele é constitutivo de todo discurso.

Pela alteridade, o sujeito toma consciéncia de si, define-se em relacdo ao outro e a coletividade
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e constrdi sua identidade por uma complexa relacdo de reciprocidade com os ja ditos. A
complexidade dessa relacdo estd no fato de o sujeito compreender a palavra alheia e torna-la
propria, a ponto de sentir-se dono de seu dizer, de separar suas palavras das palavras do outro,
de tornar a palavra alheia em palavra prépria, de desconsiderar que os limites entre as palavras
sdo instaveis, que entre o dado e o criado as barreiras sdo flutuantes e nelas, diz Bakhtin (2003,
p.380), “desenvolve-se uma tensa luta dialdgica”, ressoam os lagos genealdgicos.

A escrita de uma pesquisa representa bem a luta tensa e dialdgica provocada pela
instabilidade das barreiras entre a palavra préopria e a palavra do outro, mostram como a
genealogia ressoa a partir da relacdo com os ja ditos anunciados na materialidade da escrita. Os
recursos da lingua pdem a mostra a busca do sujeito em tracar limites entre as diferentes vozes
que ele convoca para construir seu dizer, para se fazer aparecer a partir de uma linha(gem)
teorica, a0 mesmo tempo ndo ser sufocado pela propria filiacdo. Nesse sentido, o dialogo com
0 outro € constantemente anunciado, identificado por recursos como as aspas € as indicaces
nominais, com o objetivo de mostrar aquele que 1é a palavra do outro enredada a palavra
propria, funcionando como suporte para a elaboracdo de um novo dizer.

No entanto, apenas 0 uso desses recursos ndo basta para resolver o problema das
fronteiras entre as palavras: as aspas e as outras formas de transmissao e delimitacéo do discurso
de outrem, no proprio discurso, carregam a presenca do eu, uma vez que sao um recorte feito
pelo sujeito a partir de sua compreensdo. Do mesmo modo, as relagdes que o sujeito estabelece,
as conclusoes a que chega ao longo de sua pesquisa, 0 uso de pronomes e verbos em primeira
pessoa, indicadores da palavra propria do sujeito, também ndo estdo livres da presenca da
palavra alheia. Ao contrério, elas retomam os ja ditos em diferentes niveis de concordancia ou
discordancia. Ou seja, “um enunciado absolutamente neutro é impossivel” (BAKHTIN, 2003,
p.289), no entanto, esse fato ndo impede que se possa analisar a relacdo entre o discurso de
outrem no proprio discurso a partir de recursos da lingua, que se possa verificar o modo com a
palavra alheia é compreendida e transmitida para a construcdo de um dizer proprio e ligado a
uma genealogia.

Os esquemas linguisticos de transmissé@o do discurso de outrem, vistos como problemas
de ordem sintéatica, segundo Bakhtin/VVolochinov (2006), permitem observar o problema das
fronteiras entre as palavras a partir de uma analise socioldgica em linguistica; permitem
verificar como os recursos da lingua, utilizados para levantar barreiras, funcionam como sinal
de alteridade em diferentes graus e de interdependéncia entre aquele que cita, aquele que é
citado e aquele a quem o enunciado é enderecado; permitem ainda ver que a relacdo entre 0s

interlocutores é constitutivamente atravessada por um terceiro personagem que se situa acima
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do falante e do ouvinte e atua dando consisténcia e vigiando a produgéo dos enunciados. Esse
terceiro € o supradestinatario, explicado por Bakhtin (2003) como um conjunto de valores que
se revela de maneiras variadas, ao longo do tempo, por meio distintas expressdes ideologicas
como Deus, povo, voz da ciéncia, voz da instituicdo académica.

A instituicdo, como supradestinatario na escrita académica, vigia as producdes a partir
de seus proprios membros, daqueles que aprenderam que nao é possivel dizer tudo o que se
quer e do modo que se quer, que € preciso produzir enunciados adequados as regras da
instituicdo, dentre as quais estd a compreensdo de que em enunciados cientificos as palavras
circulam como conceitos tedricos, como uma ideia desenvolvida a partir de problematizacbes
realizadas por cientistas especificos. Diferentemente dos verbetes dicionarizados que ndo tém
sua significacdo ligada ao nome de um criador e sao apresentadas como resultado de um
consenso coletivo sobre o sentido, como um significado que pertence a todos, as palavras que
circulam como conceitos cientificos estdo sempre ligadas ao nome de alguém na condicdo de
fundador de um sentido, e a um conjunto de pesquisadores que se unem com a finalidade de
compreender a construcdo conceitual, de aplica-la e fazer referéncia ao nome daquele que a
inaugurou.

O nome do fundador, como diz Foucault (2009), assume uma fungéo classificativa, e
em relacdo a ele, textos se agrupam, séo delimitados e confrontados. O conceito funciona como
um dado — composto de uma dimensdo tedrico-metodoldgica — a partir do qual o pesquisador
deve criar, uma criacdo cercada de cuidados sobre a lida com a palavra alheia portadora de
autoridade cientifica. Todo esse jogo que envolve a citacdo do nome e da palavra do outro
mostra que ndo € possivel fazer a travessia do dado para o criado sem que a filiagdo venha a
tona e fique exposta, sem que faca um rastro na materialidade da escrita académica. Esses
rastros ndo consistem em um caminho pronto, mas em indicios de como a filiacdo foi
construida, ou seja, dizer que existe uma genealogia nao significa acreditar em um pacote pronto
de nomes a serem convocados pelo pesquisador. Ao contrario, delimitar o conceito e as vozes,
atribuir lugar de maior ou menor destaque aos nomes na elaboragdo da escrita € uma atitude
que se define no percurso da pesquisa.

Por outro lado, ndo se pode dizer que essa delimitacdo, essa atribuicdo de lugares
aconteca de modo autébnomo, especialmente se a pesquisa é realizada por pesquisadores em
formacdo, a autonomia é relativa e vinculada a uma série de pressdes que vao dos limites de
compreensdo daquele que desenvolve a investigacdo a interferéncia do professor-orientador,

que assume com o0 aluno a pesquisa e a filiagdo tedrica do trabalho. Ou seja, olhar para o
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enunciado a fim de compreender a filiagdo a partir das formas da lingua demanda uma série de
relacOes e todas passam por um ponto comum: a relagéo dialdgica com o outro.

O outro se faz sempre presente de diferentes maneiras e pode ser sempre verificado a
partir da materialidade da lingua, nem mesmo o superdestinatario escapa. Uma observacao
atenta para as operagdes linguisticas, que formam o enunciado, desvela esse outro que se
configura como um conjunto de valores sociais, como expressao ideoldgica. Verificar e analisar
a presenca do outro na escrita académica € algo possivel porque, como diz Bakhtin/VVolochinov
(2006), a natureza dos enunciados é social, porque as formas de transmisséo da palavra alheia
ndo mostram apenas contetdo tematico, mas a reagdo ativa de uma enunciagdo na outra,
mostram como o discurso de outrem entra no dizer do sujeito e a ele se integra.

Bakhtin/Volochinov (2006) explora essas formas de transmissdo do discurso outro em
narrativas, a partir da fala dos personagens; mostra a rela¢do do enunciador com a voz do outro,
a interacdo das vozes entre si, o dialogo com aquele a quem o texto se destina; mostra a lingua
idelogicamente saturada e a palavra como um espacgo de lutas de classes sociais. Seguindo a
trilha desse pensamento, buscamos nas formas da lingua, que sinalizam a presenca do outro,
entender nédo os conflitos que marcam as diferencas de classes sociais, mas as lutas do sujeito
com a palavra alheia, com as vozes portadoras de autoridade cientifica, a maneira como sdo
colocadas uma em relacdo as outras a servigo da construcao do proprio dizer, 0 modo como 0
sujeito responde a expectativa do leitor, como mostra adequacéo as regras da cultura académica,
como constrdi dialogicamente sua filiagao tedrica.

Consideramos 0s autores que 0 sujeito cita, na elaboracdo de sua pesquisa, COmo vozes
com as quais € preciso dialogar e marcar. Na dindmica da escrita académica, 0s autores
convocados ndo Sa0 personagens que representam tipos sociais, mas vozes que representam
linhas de pensamento tedrico. Ha4 uma espécie de encontro de vozes, regulado pela compreenséo
do sujeito, nesse sentido a finalidade do pesquisador falar com elas e a partir delas.

A fim de compreender essas relagdes dialdgicas na construcédo da filiacdo, nos propomos
a olhar para a escrita académica, ndo no sentido de buscar a origem social de quem escreve,
mesmo porque nesse tipo de escrita as citagdes ndo sdo de falas espontaneas, mas enunciados
elaborados com o rigor expresso pelo uso de um modo de dizer e pensar proprios do fazer
cientifico. Nos propomos a olhar para a escrita académica como lugar de interacdo de vozes, de
conflitos, de duvidas e descobertas. A genealogia que buscamos compreender refere-se ao
levantamento de autores citados, mas especialmente ao papel que desempenham nessa familia

que o sujeito elege como aporte tedrico-metodoldgico de seu dizer.
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Nosso ponto de vista se coaduna com Bakhtin a medida que adotamos uma abordagem
linguistica e dialogica da escrita, assim como se alia a Lévi-Strauss, no sentido de entender a
relacdo entre nomenclatura e atitudes (a descricdo de parentes e 0s comportamentos que
desenvolvem) que formam o sistema de parentesco. Entretanto, destacamos que esta
investigacao situa-se na Linguistica, nosso foco e realizar uma analise linguistico-discursiva da
filiacdo na escrita. Nesse sentido, exploramos, no capitulo seguinte, conceitos fundamentais
que ajudam a identificar e compreender as pistas deixadas pelo sujeito que ao escrever também

se inscreve e escreve 0 outro como membros de uma familia tedrica.
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2 O APORTE LINGUISTICO PARA UMA LEITURA DA FILIACAO NA ESCRITA

O dialogo que estabelecemos entre a Antropologia e a Filosofia da Linguagem, para
problematizar o sentido de filiacdo, sinaliza a perspectiva tedrica que seguimos para realizar
uma leitura linguistica da filiacdo na escrita académica. Buscamos aporte nas teorias que tratam
a lingua como um sistema no qual os sentidos sdo construidos levando em conta elementos
exteriores a estrutura da lingua, teorias que concebem a enunciagcdo como atividade de um
sujeito que interage com outro e deixa impressos sinais dessa interacdo na materialidade da
lingua.

Essa perspectiva nos leva, especialmente, a Bakhtin/\VVolochinov (2006), Benveniste
(2006) e Authier-Revuz (1998, 2004), que concebem a enunciagdo como ato Unico e irrepetivel.
Séo trés pontos de vista que nos ajudam a enxergar as formas da lingua e analisa-las levando
em conta o que é exterior a estrutura, a considerar o discurso.

Objetivamos, neste capitulo, explorar os estudos desenvolvidos por Bakhtin, Benveniste
e Authier-Revuz como fundamentos linguisticos para compreensdo da escrita como atividade
enunciativa e para a observacao das operac6es envolvendo lingua e discurso a partir das quais
a relacio entre o sujeito e o outro ficam a mostra. E pela trilha deixada por essas operacdes que
buscamos observar e compreender como a convocacao de discursos outros estabelece a filiagcao
a uma linha tedrica.

Para alcancar esse objetivo, dividimos a exposi¢ado que segue em duas partes: a primeira,
em que sdo apresentadas as aproximacdes e os distanciamentos entre os trés autores em estudo,
e a segunda, voltada para a especificidade dos estudos de cada um dos autores no que se refere

a relacdo entre o eu e o outro impressa pelas formas da lingua.

2.1 Enunciagéo e enunciado por trés pontos de vista: o que dizem Bakhtin, Benveniste e
Authier-Revuz

Nos propomos a apresentar neste primeiro momento uma discussao sobre os estudos
dos trés autores citados, levando em conta pontos que os unem e que o diferenciam. Sobre o
gue 0s aproxima, esta o didlogo com Saussure, considerado o pai da linguistica moderna, sobre
a nocao de lingua. Os trés se opdem ao pensamento saussuriano de que o objeto de estudo da
Linguistica deve ser a lingua em si e por si, 0 que importa é sua estrutura do sistema, as relagdes
entre signos arbitrarios. Bakhtin/\VVolochinov (2006), Benveniste (2005) e Authier-Revuz
(2004) problematizam o sentido da lingua e defendem, cada um a sua maneira, a relagdo entre
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a lingua e seu exterior, exploram a lingua em uso por um sujeito vivo e falante, trazem a
enunciacdo como ponto de partida para os estudos linguisticos.

A enunciacdo € entendida como um processo, como ato Unico e irrepetivel realizado
pelo sujeito em um tempo e um espaco que jamais podem ser reproduzidos, e cada momento é
unico, e esse elemento imprime em cada enunciado produzido o ineditismo, pois ndo ha como
retomar a situagcdo em que o dizer foi externado. Considerando que a enunciagdo é um processo,
ndo se pode pensar em recupera-la completamente pelos enunciados. Neles, apenas uma parte
se imprime a partir das formas da lingua.

Sobre 0s pontos que diferenciam os trés autores esta também o peso atribuido ao exterior
nos estudos da lingua e o tratamento dado as formas linguisticas. Em Bakhtin/\Volochinov
(2006), o interesse central ndo se volta para a analise da estrutura da lingua, mas especialmente
em construir o conceito de dialogismo, no viés de uma filosofia da linguagem que vé os
esquemas linguisticos a partir de uma orientacdo socioldgica. Em Benveniste (2005) e Authier-
Revuz (2004), o foco é a andlise da estrutura dos enunciados, ver o discurso pelas formas da
lingua: o primeiro, interessado em mostrar o0 homem na lingua; a segunda; em demonstrar a
reflexividade da lingua.

Bakhtin/VVolochinov (2006) ndo concebe o estudo da lingua fora da enunciagdo, da
interacdo viva do sujeito com vozes sociais. A enunciacdo é entendida como uma atividade
dialdgica, e o enunciado como um elo na cadeia da comunicagdo verbal, inscrito em
determinado momento socio-historico, o que significa dizer que os enunciados ndo nascem
espontaneamente nem sao um pacote de signos produzidos de modo independente por sujeitos
senhores de seus discursos, mas por coparticipantes que interagem em um contexto situacional
definido. Nesse dialogo interativo entre sujeitos, nem tudo fica impresso nas palavras, junto ao
dito esta o nédo dito, os julgamentos de valor que devem ser inferidos ndo como atos individuais
e isolados, mas como atos sociais regulares e essenciais.

Os signos ndo sao arbitrarios nem a producéo de sentido pode ser verificada apenas pelo
contexto. O enunciado é nas palavras de Volochinov (2017) um ato discursivo de natureza
social possivel de ser deve ser tratado sob dois aspectos: as formas da lingua reiteraveis, que
guardam a mesma significacdo ao serem repetidas, e 0 contexto enunciativo, que € Unico e
irrepetivel. Essa perspectiva mostra a critica ao objetivismo abstrato, que isola o0 enunciado e
analisa-o sem levar em conta o contexto discursivo e real em que ele foi produzido.

Ainda segundo Bakhtin/ VVolochinov (2006), a enunciacdo é uma atividade concreta do
sujeito do discurso, que deixa a mostra a acdo de duas forcas contrarias, agindo dialeticamente

na producdo dos discursos: as forcas centripetas, que atuam para unificacdo, centralizacdo
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verbo-ideoldgica e as forgcas centrifugas, que vado na direcdo contréria, ou seja, a
descentralizacdo e desunificagdo. Essas duas forgas cruzam-se em um jogo de busca pela
manutencdo de uma compreensdo mutua entre as diferentes esferas ideoldgicas, a0 mesmo
tempo de dinamismo, mudanca, estratificacdo socioideoldgica da lingua e tornam as palavras
um ponto de encontro de vozes sociais distintas, uma pequena arena de lutas sociais.

Essa concepcao enunciativa € desenvolvida a partir de um diélogo critico sobre o papel
da linguistica, muito preocupada com a segmentacdo de constituintes imediatos da lingua
descontextualizada, a partir do questionamento sobre os limites da abordagem tedrica, que ele
denomina subjetivismo individualista e objetivismo abstrato. Como subjetivismo idealista,
Bakhtin/Volochinov (2006) denomina a linha de pensamento cujo interesse volta-se para os
atos de fala, para a lingua como atividade criativa semelhante a criacdo artistica, para o
psiquismo individual como fonte da lingua. O trabalho de investigacéo sobre as leis da criacao
linguistica deve ser realizado pelo linguista e limitar-se a descri¢do, & explicacao sobre o fato
linguistico como criagdo individual ou ainda deve responder questdes sobre a aquisicdo de uma
lingua.

O objetivismo abstrato, com o qual Bakhtin/Volochinov (2006) dialoga, considera o
sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua como centro organizador dos seus
fatos. Essa linha, que tem como principal referéncia Ferdinand Saussure, rejeita a ideia do
individuo como autdbnomo e das formas normativas como residuos. Além disso, defende a
perspectiva de estudar a lingua como um sistema constituido a ser recebido pelo sujeito e
utilizado independente de uma consciéncia individual. As mudancas no sistema extrapolam os
limites da criagdo pessoal.

Nessa perspectiva, entre a lingua e a fala acontece uma interdependéncia: a fala
enquanto manifestacdo individual e momenténea faz a lingua evoluir, ndo como uma agéo
individual criadora, mas pela reproducdo de signos de natureza social. A lingua é social e
recebida passivamente pelo individuo, o significado dos signos linguisticos é abstrato, ndo se
refere ao que significa socialmente, mas a oposicdo de um signo em relacao a outro dentro desse
sistema fechado, aceito e integrado, sem a interferéncia de fatores externos. A lingua €
apresentada como um sistema de normas imutaveis e incontestaveis a ser descrita.

Para Bakhtin/VVolochinov (2006), a abstracdo ndo explica de modo adequado a realidade
concreta da lingua. A sociedade ndo é homogénea, mas constituida por diferentes classes sociais
e, sendo a lingua um fenémeno social, € preciso vé-la como também heterogénea e formada por
signos que ndo sao puros, mas carregadas de conteudo ideoldgico. O sentido da palavra €

determinado pela interagdo verbal em contextos que néo séo idénticos, mas distintos, inclusive
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conflitantes, nos quais uma palavra circula com mudanca de acento avaliativo. E no processo
de interacdo social que o enunciado se forma e se transforma, e a abstracdo linguistica
desconsidera o fenémeno sociologico, o que na perspectiva bakhtiniana impede a compreenséo
do valor, do significado da lingua viva.

H& uma critica sobre os limites do subjetivismo idealista e do objetivismo abstrato que,
no dizer de Volochinov (s.d, p.5), sdo pontos de vista que “pecam pela mesma falta: eles tentam
descobrir o todo na parte”. Aliada a critica estd a proposta de uma andlise da lingua a partir de
um método socioldgico na linguistica, que se opGe ao isolamento da estrutura em relacdo ao
contexto e defende uma concepcao de lingua como forma de interacdo social e verbal dos
locutores, como uma atividade fundamentalmente dial6gica. Tratar a lingua a partir dessa
perspectiva compreende defender a ideia de que o discurso se constitui por outros discursos e
com discursos outros, sejam eles marcados ou velados, sejam eles conscientes ou néo,
materializados em comentérios efetivos ou ocultos nas réplicas internas.

O método socioldgico em linguistica ndo se preocupa em olhar para a oragdo ou para 0s
paragrafos, mas para enunciados elaborados dialogicamente e para a palavra como uma
pequena arena de lutas. A proposta € desenvolver uma analise translinguistica ou
metalinguistica, que permita ao linguista operar além do centro de uma unidade frasal, e
aproximar-se das fronteiras do discurso, da enunciagdo em que o outro € concebido como
constitutivo do discurso, em que a palavra tem acento apreciativo de valor. As formas da lingua
observadas como lugar de inscri¢do do dialogo entre o sujeito e o discurso de outrem.

Em dialogo com Saussure, como dissemos, também estdo os estudos de Benveniste
(2005), para o qual a enunciag&o € o ato individual de colocar a lingua em funcionamento. Para
ele, a linguagem esta na natureza do homem, e ndo pode ser reduzida a um instrumento de
comunicacdo, isso porque os instrumentos sdo fabricados e 0 homem néo fabrica a linguagem,
ao contrario, ela explica a propria definicdo do homem e possibilita a subjetividade, que se torna
concreta pela enunciagdo. Benveniste (2005), entdo, se afasta da iluséo idealista que separa
homem e realidade — que coloca de um lado um sujeito dado capaz de apreender o real e exato
sentido da realidade, e de outro lado a realidade formada por um conjunto de significados
prontos para serem revelados — e defende a ideia de que sujeito e objeto ndo preexistem ao ato
enunciativo, eles se fazem pela interacdo. A enunciacgdo é produzida ndo somente por um, mas
por dois sujeitos, 0 eu e o tu, este segundo como condi¢do de existéncia do primeiro. Nas
palavras de Benveniste (2006, p.101) “cada um se determina como sujeito com respeito ao outro
ou aos outros”, a realidade, por sua vez, é constituida por uma pluralidade de relagdes que néo

permitem pensar em um sentido pleno.
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O fundamento de toda reflexdo benvenistiana, diz Flores (2009), é o axioma: 0 homem
estd na lingua, e o dispositivo que pde esse axioma em funcionamento é a enunciacao. O foco
aqui, no entanto, ndo esta na relacdo dialdgica de um enunciado no qual o outro é sempre
constitutivo, mas na capacidade do locutor em se propor como sujeito, de interagir com o outro,
com um tu a quem se direciona.

O outro em Benveniste tem o sentido menos alargado do que aquele apresentado pela
oOtica bakhtiniana, pois o investimento benvenistiano ndo estd em ver as lutas sociais nas
palavras e nos enunciados, mas a lingua como interpretante da sociedade, como uma maquina
de produzir sentidos a partir de sua estrutura. Os signos linguisticos sdo as unidades de sentido
que se combinam e possibilitam o surgimento de infinitas enunciagdes, para a formacao de
enunciados que devem ser vistos como formado por trés propriedades: aquela prépria da
natureza da lingua, ou seja, formada por unidades significantes; aquela propria do emprego
dessas formas, ou seja, as possibilidades de arranjos desses significantes; e uma terceira, que
relaciona as duas anteriores, chamada de propriedade sintagmatica, que diz respeito as regras
de combinacédo que permitem a producéo de sentido.

Na enunciacao, segundo Benvensite (2006), estdo presentes o funcionamento subjetivo
e referencial do discurso. Nela, a presenca do eu e do outro acontece a partir de operagdes com
indices especiais gramaticalmente denominados pronomes, 0s quais marcam a oposic¢ao entre
eu e tu, entre as pessoas eu/tu e a ndo pessoa ele, envolvidos em uma complexa rede de relagGes
espaciais e temporais que tornam cada enunciacao irrepetivel e mostram o sujeito inserido na
lingua. A subjetividade se define a partir de um jogo de interacdo e contraste, pois tomar
consciéncia de si envolve a instauragdo do outro, o tu a quem o eu se dirige. Eu e tu, na
perspectiva benvenistiana, consistem em posi¢des enunciativas polarizadas, mas reversiveis,
pois, ao enunciar, 0 locutor convoca 0 ouvinte e provoca uma enunciacao de retorno: o eu fala
ao tu que responde na condicdo de eu. H&4 uma reversibilidade, que mostra a dependéncia entre
eles, mas isso ndo significa equivaléncia, pois 0 eu assume sempre a posi¢ao de superioridade
em relagéo ao tu.

Nas palavras de Benveniste (1988, p.285), “N&o atingimos jamais 0 homem reduzido a
si mesmo e procurando conceber a existéncia do outro. E um homem falando que encontramos
no mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a propria defini¢do de
homem”. Os termos eu e tu sdo formas linguisticas que indicam as pessoas do discurso e ndo
individuos. Eles também ndo remetem a conceitos, ou seja, ndo ha uma ideia geral e partilhada
do que seja eu, do mesmo modo que had uma ideia comum do que significa arvore. Esses termos

s0 se realizam e podem ser identificados na realidade do discurso, isso porque nao s&o 0s signos
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adicionados um ao outro que produzem o sentido, 0 percurso € inverso, ou seja, o sentido se
realiza em signos a partir das intencdes e da relacdo intersubjetiva entre o eu e o outro.

Desse modo, cada palavra retém apenas uma pequena parte do valor enquanto signo,
ndo ha permanéncia do sentido, nem valores constantes, pois 0s valores sdo contextuais,
instantaneos, construidos cada vez que o sujeito toma a palavra, que transforma a lingua em
fala. E a partir da estrutura do dialogo que Benveniste propde o estudo da enunciagio. A ele
interessa entender como o sentido se manifesta pelas formas da lingua a partir da interacéo.
Pelo dialogo, ele explica a enunciacdo como o ato individual de colocar a lingua em
funcionamento, considerando trés pontos: a realizacdo vocal da lingua, a situagdo em que se
realiza e os caracteres formais dessa realizacdo. Por esses aspectos, mostra a impossibilidade
de se reproduzir, a cada nova experiéncia de fala, a exatiddo dos sons emitidos, a relagao espaco-
temporal, os mesmos caracteres formais pelos quais o sujeito enuncia.

Todo estudo de Benveniste (2006) estd no plano da enunciacdo falada. Sobre a
enunciacgdo escrita, ele diz que é uma realidade distinta da fala e que precisa ser estudada
considerando dois planos: como aquele que escreve se enuncia ao escrever, e no interior dessa
escrita, faz o outro se enunciar. Essa proposta foi respondida por autores como Bakhtin e
Authier-Revuz: o primeiro, ao analisar o jogo de vozes sociais que compdem 0s romances de
Dostoiévski; a segunda, a partir do levantamento de uma heterogeneidade de formas da lingua,
que mostram a relagéo do eu com muitos outros, e ainda consigo mesmao.

Authier-Revuz (1998) explora a enunciagéo a partir de uma heterogeneidade teoérica que
envolve a relacdo entre trés campos de conhecimento: a linguistica, a psicanalise e a analise do
discurso, ou como ela mesma diz, a linguistica e seu exterior. A ideia de enunciagdo como um
processo Unico e ainda de enunciado como a materialidade a partir da qual se pode observar a
relacdo entre 0 eu e 0s outros também é o ponto de interesse da autora. O que a diferencia é
exatamente essa abertura para o exterior que lhe permite ver nos enunciados o outro
representado ndo apenas pelas formas da lingua, mas também por formas discursivas como as
aspas, o italico, as suspensdes e uma série de outras operagdes.

Essa abertura Ihe possibilita ainda explorar a autorrepresentacdo do sujeito que reflete
sobre o proprio dizer em busca do que ele considera ser o sentido transparente de seu dizer. A
necessidade dessa transparéncia faz com que o sujeito, ao construir seu enunciado, realize o
desdobramento dos signos como um comentario no préprio dizer, observavel a partir de uma
heterogeneidade de formas linguisticas ou discursivas. A abertura para o exterior €, segundo a
referida autora, uma atitude necessaria para que se compreenda como a construcao dos sentidos

nos enunciados.
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Authier-Revuz (1998) se coloca como filiada a linha de pensamento de Benveniste, uma
continuadora do projeto que visa mostrar a lingua falando de outros objetos e até dela mesma.
E uma continuidade a partir do didlogo marcado com a filosofia da linguagem bakhtiniana, para
a qual o outro é constitutivo de todo dizer, e com a psicandlise lacaniana, para a qual o sujeito
é clivado, e a transparéncia do dizer € uma ilusdo. Nunca se diz tudo, e o desejo de transparéncia
acaba por gerar falhas que indicam a opacidade da linguagem, a ndo linearidade dos sentidos.
O outro nédo explicito, mas que se faz presente, emerge ainda que o sujeito 0 negue ou ignore
sua presenca. Para observar e compreender o discurso outro representado, o encontro de vozes
gue se enredam no enunciado, o linguista precisa fazer uma escuta atenta das formas da lingua.
Uma parada reflexiva sobre a materialidade da lingua mostra que, nas palavras do sujeito, outras
palavras sdo ditas.

A parada sob os enunciados mostra a enunciacdo como lugar de uma inevitavel
heterogeneidade. Nesse sentido uma pesquisa linguistica dos fatos enunciativos ndo pode se
fechar em uma teoria, é necessario convocar opgoes exteriores a fundamentos linguisticos. E
essa abertura que permite compreender a heterogeneidade de discursos representados, que
possibilita ver e interpretar as ndo-coincidéncias do dizer e sua representacdo metaenunciativa.

A heterogeneidade enunciativa de que trata Authier-Revuz (2004) comporta uma dupla
e inseparavel dimensdo: a) uma constitutiva, segundo a qual o outro ndo é um objeto exterior
do qual se fala, mas uma condicao para o discurso aconteca; b) outra mostrada, que corresponde
a manifestacdo do outro linguisticamente localizado, corresponde a uma forma de negociagéo
necessaria e inelutavel do sujeito com a heterogeneidade constitutiva. Essa negociacdo, nas
palavras de Authier-Revuz (2004, p.186), “consiste em reconhecer em sua enuncia¢do o0 jogo
do ndo-um, mas ao modo da denegacdo, pela representacdo que dela é dada, a de um acidente,
de uma falha local.”

Essa dupla heterogeneidade enunciativa mostra que ndo ha lugar para um pensamento
puro, pois a aventura do sentido esta no jogo da linguagem, que se imprime na materialidade
do dizer. Dessa forma, o papel do linguista esta em reconhecer a realidade das formas pelas
quais o sujeito representa o outro e a si mesmo.

Os pontos levantados até aqui sobre os estudos de Bakhtin, Benveniste e Authier-Revuz
objetivou apresentar aproximagdes entre esses autores que criticam a concepcao de lingua como
um sistema homogéneo formado por signos arbitrarios. Importa agora dizer sobre as
especificidades de cada um, sobre 0 modo como exploram a relagéo entre o eu e o0 outro pelas

formas da lingua.
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2.2 A subjetividade e o tu pelas categorias de pessoa, tempo e espaco

as coisas ndo significam em razdo do seu serem-isso substancial, mas em virtude de
tracos formais que as distinguem das outras coisas da mesma classe (BENVENISTE,
2005, p.44)

Benveniste parte do pressuposto de que todas as linguas tém categorias de expresséo
comuns, elementares e independentes das relagdes culturais, mas ndo de um contexto de
producdo. S&o categorias que se revestem por formas da lingua e podem ser descritas a partir
de trés indices: pessoa, tempo e espaco, que mostram a impossibilidade de se pensar em sentidos
exatos, posto que forma e sentido s@o interdependentes. Logo, coloca-los em oposicdo consiste
em uma convencao banal.

Na definicdo das categorias, 0s pronomes ganham espaco de destaque por
caracterizarem as chamadas instancias do discurso, definidas como “atos discretos e cada vez
unicos pelos quais a lingua é atualizada em palavras por um locutor” (BENVENISTE, 2005,
p.277). Os pronomes pessoais sdo tratados como ponto de partida para compreensdo da
subjetividade, da categoria de pessoa, uma vez que € no discurso que as formas eu e tu ganham
sentido ao marcarem as posi¢des de quem diz e para quem diz. Os pronomes demonstrativos,
como é o caso de este, esse, aquele, também se organizam tendo como referéncia aos
indicadores de pessoa, mas também podem funcionar, tal como fazem os adverbios e 0s
adjetivos, como indicadores das relagdes de tempo e espaco constitutivas da enunciacdo e que
a tornam um ato individual e Unico.

Os verbos compreendem uma outra série de formas indicadoras da subjetividade, na
medida em que remetem a categoria de pessoa e a indicacdo de tempo. A partir da divisao:
primeira pessoa indica quem fala; segunda pessoa aquela a quem se fala, terceira pessoa aquele
gue esta ausente, Benveniste (2005) levanta um ponto comum entre as duas primeiras em
relacdo a terceira. Eu e tu indicam a pessoa implicada com seu dizer ao mesmo tempo que um
discurso sobre sim mesmo. Ele/ela carregam uma indicacdo sobre algo ou alguém, mas néo se
referem a uma pessoa especifica do discurso; a terceira pessoa corresponde ao que esta fora da
relacdo eu/tu, sua funcdo é representar algo nao pessoal, caracteristica que coloca em diavida a
legitimidade dessas formas como indicadores de pessoa e as classificam como aquela que
exprime a ndo-pessoa.

Sobre a passagem do singular para o plural, Benveniste (2005, p.256) chama atengéo
para a forma que correspondente a primeira pessoa do plural. Para ele, 0 nds ndo pode ser

concebido como uma multiplicacao de varios eu idénticos, “mas a juncédo entre o0 ‘eu’ e 0 “nao-
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eu’, seja qual for o contetido desse ‘ndo-eu’”. O uso desse plural ndo é exato, e em certas
condigbes 0 nds pode corresponder a um eu que se amplifica e pode substituir o singular. E o
caso do eu de majestade, que em outras condi¢des pode atenuar a afirmagdo marcada do eu; €
0 caso do nos do autor ou do narrador. O plural ndo consiste em uma multiplicagdo, mas um
fator de ilimitacdo.

A pluralizagdo da segunda pessoa, o vés, traz consigo uma generalizagdo do tu, seja ela
real ou metaférica, para indicar um sentido coletivo ou de polidez. Quanto ao plural da nao-
pessoa, 0 sentido expresso € o de conjunto indefinido, de impessoalidade, o que segundo
Benveniste (2005), corresponde dizer que apenas a terceira pessoa pode ser considerada uma
manifestacao verdadeira do plural.

Os verbos, assim como indicam a pessoa, indicam uma segunda caracteristica que revela
a subjetividade e diz respeito a temporalidade. O ato de enunciar € do plano do irrepetivel, ndo
h& como reproduzir o tempo e as condigdes que motivaram o dizer do sujeito. A ideia de que €
possivel repetir enunciados é verdadeira, no entanto, a cada repeticdo, um novo ato enunciativo
se instala e atualiza o que foi dito, ou seja, 0 tempo da enunciacdo € sempre o presente o agora
e 0 aqui do enunciador e de seu interlocutor. E considerando que entre 0 eu e 0 outro as posi¢oes
sdo reversiveis, que ha entre eles uma interacdo, o tempo pressupde uma troca intersubjetiva.

Segundo Benveniste (2005, p.85), “Da enunciacdo procede a instauracdo da categoria
do presente, e da categoria do presente nasce a categoria do tempo. O presente é propriamente
a origem do tempo”. Ou seja, a ideia de tempo nédo esta pronta nas flexdes dos verbos; ela €
construida tendo como referéncia o tempo em que se fala, o presente € interior ao discurso, e se
encontra delimitado no espaco entre o que vai se tornar presente e aquilo que deixou de ser.

O tempo da lingua é o presente; o agora gerado pelo ato de linguagem, o que foi e 0 que
sera, 0 passado e o futuro, a anterioridade e a posterioridade aparecem como projec¢des, pontos
vistos para frente ou para tras a partir do presente. Para o0 autor, existe um tempo linguistico
organizado em funcdo do presente implicito da enunciacdo, comum ao enunciador e ao
interlocutor e que ndo é determinado por marcas formais no enunciado, uma vez que é
produzido no momento da enunciagdo. Esse tempo linguistico guarda uma outra singularidade:
ele ordena as relacdes de sucessividade entre os estados e as transformacdes representados no
enunciado, de modo que, “dependendo do marco temporal a que estiver referida, uma relagédo
de anterioridade pode ser expressa em portugués pelo pretérito perfeito, pelo pretérito
imperfeito, pelo pretérito mais-que-perfeito ou pelo futuro anterior” (FIORIN, 1999, p.145).

A enunciagdo promove a existéncia de certas classes de palavras assim como fornece

condicBes ao que Benveniste (2006) classifica como grandes funces sintaticas elaboradas pelo
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enunciador para influenciar o comportamento do interlocutor: a interrogacao, que compreende
a enunciacao elaborada para provocar respostas; a intimacéo, que implica uma relagao entre o
eu e o tu a partir de uma ordem ou um apelo; a assercédo, que objetiva apresentar uma certeza,
seja ela positiva ou negativa, corresponde a comunicagdo mais frequente da presenca do locutor
na enunciacdo; e ainda a recusa da asserc¢do, a partir das diferentes formas de indicagédo de
incertezas, de possibilidade. Esses diferentes jogos organizados com as formas da lingua
geradoras de diferentes sentidos, a partir da relagédo discursiva entre o enunciador e seu parceiro,
mostram que o eu esta sempre presente, e 0 outro é condic¢do de existéncia de qualquer atividade
enunciativa.

A analise, que Benveniste (2005) faz das formas da lingua em relacéo ao sentido, ajuda
a levantar as operacdes linguistico-discursivas realizadas pelo sujeito na escrita académica,
ajuda a observar e analisar como o sujeito se implica em seu dizer, como implica aquele a quem
a enunciacgéo se dirige. Entretanto, essa concepcdo ndo nos parece suficiente para explicar a
dimensao dos didlogos que se mostram na escrita de uma pesquisa. Os outros, que povoam a
construcdo de enunciados, ndo se restringem aos interlocutores. Ha outros de varias naturezas
possiveis de serem observados a partir das formas sintaticas da lingua. Os estudos bakhtinianos

falam dessa variedade a partir dos esquemas de discurso citado.

2.3 O sujeito dialdgico e os outros nos esquemas do discurso citado

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso): toda compreensdo é
prenhe de respostas (BAKHTIN, 2003, p.271).

Para Bakhtin, todo enunciado é sempre elaborado como uma resposta, e nesse processo,
o0 papel do outro é grande, especialmente aquele para quem o enunciado se dirige, para quem o
pensamento do sujeito é externado. Esse destinatario € um dos outros constitutivos do dizer,
mas nem sempre se refere a uma Unica pessoa. Ele tanto pode ser um interlocutor que participa
diretamente do didlogo, tal como as conversas cotidianas, como também pode ser uma
coletividade formada por um grupo especifico, como € o caso de uma conferéncia em um evento
cientifico, ou por um publico indefinido. Seja qual for a sua configuracéo, o destinatario jamais
¢ passivo, ainda que nem sempre externe seus enunciados, ainda que ndo se concretize
publicamente e exponha seu pensamento ao locutor, que ndo fagca o que Benveniste (2005)

chamou de reversibilidade na posicao entre o eu (quem fala) e o tu (a quem se fala).
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As marcas desse destinatario podem ser percebidas por marcas indicadoras de pessoa,
mas também pela escolha dos recursos linguisticos realizadas pelo sujeito, que ao construir seus
enunciados seleciona o que considera ao alcance daquele a quem se dirige, das possiveis
respostas que pode gerar em um sujeito carregado de sentidos. Entre a recepg¢éo e a transmissao
do discurso existe a atividade mental de um ser cheio de palavras interiores, e uma espécie de
mecanismo no qual se processa a apreensdo, a compreensdo e a apreciacdo do discurso de
outrem: é o discurso interior, responsavel pela orientacéo ativa do sujeito. E possivel analisar a
presenca do locutor e do destinatario, por meio de formas da lingua, mas nao se pode analisar
diretamente o discurso interior, o dialogo consigo mesmo, pois essa atividade ndo se configura
como material concreto no nivel da lingua.

O discurso interior justifica a ideia de que ndo ha passividade no processo de
comunicacdo. O fato de ndo externar seus pensamentos nao desconstroi a tese de que toda
compreensdo é uma atitude responsiva. O dialogo do sujeito com ele mesmo, o discurso interior
é o0 que Bakhtin/Volochinov (2006, p.154) chama de mecanismo no qual “a palavra vai a
palavra” e que se efetiva em duas operacOes interdependentes: a réplica interior e 0 comentario
efetivo, ou seja, a voz alheia aprendida no quadro do discurso interior do sujeito e recolocada
no contexto como comentério efetivo, ao mesmo tempo em que uma réplica interior €
preparada. Dois planos, imprescindiveis e discerniveis nos diferentes contextos de produgéo de
discurso, seja um romance, um artigo polémico, a defesa de um advogado ou qualquer outra
situacdo em que os esquemas linguisticos mostram a presenca da voz alheia.

As diferentes formas de manifestacdo do discurso outro, inclusive a réplica interior e
comentario efetivo foram demonstradas a partir da analise dos discursos do narrador e do herdi
nos romances de Dostoievski, visto por Bakhtin (2015) como um autor que ndo trata os
personagens como objetos, ou como portadores de uma Unica consciéncia, mas como sujeitos
do discurso portadores de um modo de pensar proprio, ndo objetificado pela consciéncia do
autor. A voz do herdi € carregada de independéncia na estrutura do romance, 0s personagens
séo tratados de modo singular com a finalidade de representarem consciéncias que participam
ativamente do dialogo, que estdo vivas e falam de seus mundos. Narrador e herdi séo
apresentados a partir de diversas e complexas formas de interacdo que envolvem a descricao do
fluxo de pensamento do personagem, a palavra interior ndo externalizada, as réplicas interiores
socializadas em comentarios efetivos e aquelas que ndo chegam ao interlocutor.

Dostoiévski, na visao bakhtiniana, € um inovador, pois cria 0 romance polifonico. E um
romance que celebra a alteridade, ou seja, a perspectiva de que ndo temos a completa identidade

unitaria em si mesma, que traz as vozes sociais, expde o eixo axioldgico com toda sua forca. A
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polifonia de Dostoiévski, deixa ver que é somente na relagdo com o outro que posso obter meu
self. Em outras palavras, que o eu posso compreender que “cada um ocupa um lugar e um
tempo Unicos na vida, uma experiéncia que € concebida ndo como um estado passivo, mas
ativamente, como um acontecimento” (CLARK; HOLQUIST,1998, p.90).

O discurso citado carrega entdo uma dupla dimenséo que corresponde a ser a0 mesmo
tempo limite e horizonte do enunciado que os integrou, caracteristicas que o definem como “o
discurso no discurso, a enunciacdo na enunciacdo, mas é ao mesmo tempo, um discurso sobre
o discurso, uma enunciacgdo sobre a enunciacio” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.150).
Uma definicdo que indica a complexidade das formas sintaticas, especialmente se levarmos em
conta o uso feito dos artigos. O jogo entre o0s artigos, que precedem “discurso” e “enunciacdo”,
assim como a mudanca da preposicéo de “em” para “sobre”, aponta para a relagéo entre a parte
e o todo do discurso e da enunciacdo, e sinaliza para o estudo da lingua como atividade
metalinguistica, que ndo se esgota na ideia de atencéo para o codigo verbal, mas que leva em
conta o comportamento dialdgico na descricdo e analise da lingua.

No entanto, ndo se pode dizer que o discurso citado segue a mesma organizacdo nos
diferentes enunciados produzidos na vida, pois um contexto narrativo literario trata a palavra
de outrem de modo diferente dagquele que envolve a escrita de uma pesquisa. No primeiro caso,
as vozes das personagens vém carregadas de uma expressividade propria, com pontuacoes e
marcas enunciativas que simulam o outro “em pessoa”, atuando para criar uma realidade
verossimil, de modo que até o fluxo do pensamento dos personagens é apresentado a partir de
esquemas linguisticos. O contexto narrativo, que permite um tipo de criatividade artistica,
caracteriza-se pela liberdade de criagdo do autor em transpor o discurso de outrem da vida para
a arte.

No contexto académico, a liberdade é restringida, o discurso citado é organizado com o
cuidado de quem precisa preservar a autenticidade das palavras de outrem. Nesse caso, 0
pesquisador deve recortar a palavra alheia do discurso de origem e utiliza-la para compor o
préprio dizer, para elaborar um discurso que represente uma verdade cientifica, no qual néo
cabe a forca metaforica das alusdes, tal como ocorre na criacdo de personagens.

Na escrita de uma pesquisa, as aspas que marcam as vozes alheias nao equivalem aos
travessdes do romance, assim como os verbos dicendi das narrativas carregam sentidos
diferentes quando utilizados em um texto cientifico. Se o verbo dizer em um romance esta
diretamente relacionado a acdo de um personagem pronunciar palavras em uma situacdo de
oralidade, em uma tese de doutorado esse mesmo verbo carrega o sentido de afirmar e funciona

como um modalizador discursivo, em um contexto enunciativo em que as marcas do outro
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devem estar voltadas para a representagdo de um conceito e ndo para a expressividade
particular. Ao representar as palavras de outrem por meio de esquemas, o sujeito faz sua prépria
palavra aparecer, expde sua compreensdo ativa.

Apreender e transmitir o discurso de outrem é uma questdo que envolve a forma
linguistica e a funcionalidade do contexto. Nesse sentido, passar de um esquema para outro —
como é o caso do discurso direto (DD) para o indireto (DI) — envolve, de acordo com
Bakhtin/VVolochinov (2006), modificacdes estilisticas, complexas adaptacdes que agregam ética
e estética. As especificidades do DD que dizem respeito ao cuidado com a estrutura, a entonagéo
dos enunciados sejam eles interrogativos, exclamativos, imperativos, ndo se conservam ou
entdo sdo sinalizados como um comentério do verbo dicendi, quando reelaborado como
discurso indireto. O DI faz uma escuta diferente da voz alheia, ouve de modo analitico.

A escuta analitica, segundo Bakhtin/Volochinov (2006, p.166), encaminha duas
direcOes diferentes sobre 0 modo de apreender o discurso de outrem por esquemas de discurso
indireto: a primeira, chamada de variante analisadora do contetdo, caracterizada por conservar
uma distancia entre a voz do narrador e as vozes convocadas, pois a preocupacao do sujeito é
com o contetdo semantico; a segunda, chamada de variante analisadora da expresséo,
caracterizada por preservar ndo apenas o conteldo, mas, em alguma medida, as formas do
discurso de outrem. Essas variantes, mostram que a “analise é a alma do discurso indireto”

Na primeira orientacéo, explica Bakhtin/\VVolochinov (2006), a apreenséo do discurso de
outrem acontece no plano tematico. O sentido é decomposto em constituintes semanticos sem
a preocupacdo com elementos que estejam fora da tematica ou que ajudem a formar uma
imagem individual do outro, cuja voz foi analisada em discurso indireto. A transmissédo do
discurso de outrem segue um estilo linear, o sujeito afirma por meio de suas proprias palavras
aquilo que o outro disse. Como o foco é o contetido semantico, essa variante do discurso indireto
s0 pode desenvolver-se em contextos com certo nivel de firmeza ideoldgica, racionalidade e
dogmatismo, pelo fato de ser uma variante que abre espaco para muitas réplicas e comentarios.
Essas caracteristicas a tornam ponto comum na escrita académica, na qual existe a necessidade
de expor opinides diferentes e divergentes dos autores, coloca-los em oposicdo ou
concordéancia, afastamento ou continuidade.

Na segunda orientacéo, o plano da expressao fica em destaque nos esquemas de discurso
indireto. A voz alheia é analisada em niveis linguisticos-estilisticos, ou seja, ndo apenas o objeto
do discurso € valorizado, mas também a maneira como foi dito, a entonacéo, a capacidade de
ou incapacidade de exprimir-se bem. Apesar de o discurso indireto caracterizar-se pela auséncia

de aspas, nesta variante € comum ver a presenca das aspas, que funcionam como um recurso
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que da relevo, coloragdo ao discurso de outrem analisado pelo sujeito. Essa variante,
exemplificada por Bakhtin/VVoloschinov (2006) a partir do romance de Dostoievski, ainda que
apresente caracteristicas mais proximas de contextos narrativos, também pode ser encontrada
em outros contextos, dentre 0s quais a escrita académica.

Os esquemas de discurso direto, a partir dos quais a voz alheia é representada, sao
explorados por Bakhtin (2015) a partir dos personagens dos romances e tornam-se um elemento
importante para que ele discuta sobre a polifonia, sobre diferentes vozes cantando sobre o
mesmo tema, que mostre a palavra como uma arena de lutas sociais. Esses esquemas nao
garantem a multiplicidade de consciéncias das personagens e, exatamente por isso, deixar ver
como uma voz pode predominar e imitar outras, sem qualquer compromisso com o0 modo de
pensar e de dizer dos grupos sociais que as personagens representam. Nesse caso, o discurso é
objetificado, pois as falas da personagem sao elaboradas como objeto da intencdo do autor e
ndo como um ponto de vista da orientagdo da personagem.

Um outro tipo de manifestacdo desses esquemas refere-se ao discurso orientado para o
discurso do outro, como é o caso da estilizacdo, caracterizada com um conjunto de
procedimentos estilisticos do discurso de outrem, os quais sdo utilizados como expressdo de um
ponto de vista particular. Nas palavras de Bakhtin (2015, p. 217), “o estilizador usa o discurso
de um outro como discurso de um outro e assim langa uma leve sombra objetificada sobre esse
discurso”. Esse conjunto de procedimentos é o que define a diferenca entre imitacdo e
estilizacdo, ha entre elas um limite semantico: imitar é fazer a fusdo completa de vozes e
corresponde a tomar o discurso do outro como seu, apropriar-se dele sem, no entanto,
convencionar a forma. Na estilizacdo, a ideia do autor acompanha a ideia do outro no sentido
que ela assume.

Sobre o0s esquemas de apresentacdo da palavra alheia, que néo se referem exatamente as
formas do DD ou do DI, por exemplo os enunciados construidos na condicdo de discurso
refletido do outro, em que a palavra alheia situa-se fora dos limites do discurso do autor, ainda
assim é considerada a ponto de o autor se referir a ela. A carta, por exemplo, que se endereca a
um interlocutor especifico, leva em conta as possiveis reacdes do destinatario. E o outro
influenciando de forma para dentro.

O discurso refletido do outro pode ser observado ainda nas polémicas: aberta e orientada
diretamente para o discurso do outro, enquanto objeto de contestacdo, ou velada, mas
reconhecida, pois refuta indiretamente o discurso do outro. Nessa segunda forma de polémica,
segundo Bakhtin (2015), a ideia do outro ndo fica marcada, mas pode ser percebida porque

deixa rastros de uma presenca oculta do outro, de modo que o discurso do autor sente o vulto



52

do outro dividindo com ele a abordagem de um mesmo objeto. Essa tensa sensacdo de
concorréncia tem reflexo na estrutura do discurso do autor e mostra como o discurso do outro
pode influenciar de dentro para fora.

Os esquemas acima apresentados sao parte das varias e inesperadas combinagfes com
as quais o sujeito se depara na lida com a voz alheia. S&o ocorréncias demonstradas,
principalmente pela analise do romance dialégico, mas que ndo se fixam na literatura. E
possivel observa-los na escrita académica — guardadas as diferengas entre um romance e uma
tese — uma vez que 0 sujeito precisa convocar varias vozes e coloca-las em dialogo na
construcao de sua pesquisa.

Bakhtin (2015) mostra a partir de Dostoievski a heterogeneidade de vozes sociais, diz
gue 0 romancista cria em sua escrita pessoas livres que se posicionam e ndo escravos mudos,
Dostoievski em seus romances faz as vozes aparecerem, da a elas o reconhecimento, faz com
que elas aparecam como sujeitos do discurso portadores de consciéncias proprias. Na escrita
académica, as vozes convocadas tém outra funcdo, elas sdo citadas porque ja foram
reconhecidas como vélidas no campo académico, elas figuram como fundamento para a
construcdo de uma davida de pesquisa, como legitimadoras do dizer de quem as cita.

A relacdo entre o sujeito e o outro pelos esquemas de discurso citado é parte das
operacg0es linguistico-discursivas que levantamos, para mostrar como as vozes convocadas pelo
sujeito assumem diferentes caracteristicas e valores relativos na escrita de uma pesquisa. Esses
esquemas, no entanto, nao explicam todo feixe de relagcdes que constitui esse processo. O sujeito
constitutivamente atravessado pelo outro, que retorna reflexivamente sobre seu proprio dizer,
apresentado por Authier-Revuz (2004), completa a discussao que estamos desenvolvendo para
compreender como o dialogo com o discurso outro engendra a filiacdo. A seguir, apresentamos
0 que diz a referida autora sobre a heterogeneidade constitutiva e sobre as formas que marcam

a representacédo do discurso outro.

2.4 A autorrepresentacdo do dizer e representacdo do discurso outro pelas formas de

heterogeneidade mostrada

Face ao "isso fala" da heterogeneidade constitutiva responde-se através dos "como diz
0 outro" e "se eu posso dizer" da heterogeneidade mostrada. (AUTHIER-REVUZ,
1990, p.32)

Partindo da tese de que as palavras sdo sempre e inevitavelmente as palavras dos outros,

e da concepcdo de que sob as palavras outras palavras séo ditas, Authier-Revuz (1998) faz uma
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escuta analitica da estrutura material da lingua, a fim de escutar as vozes que atravessam o dizer,
a polifonia néo intencional e inconsciente, que atravessa os discursos. Importa-lhe inventariar
na cadeia discursiva o que ela chama de formas de heterogeneidade mostrada no discurso, que
tanto sinalizam para a alteridade do eu em relacéo ao outro quanto alteram a aparente e iluséria
unicidade dos enunciados.

Esse conjunto de formas mostra a relagdo de alteridade e alteragdo sem,
necessariamente, marcarem de modo univoco a presenca do outro. Sdo formas a partir das quais
0 sujeito estabelece o desdobramento enunciativo, a reflexividade metaenunciativa: a
modalizacdo autonimica. Authier-Revuz (2004) denomina modalizagdo autonimica o conjunto
de formas que mostram um di&logo do sujeito com ele mesmo, uma reacdo a propria palavra,
que corresponde a um modo de dizer relativizado, que acumula em sua configuragdo o uso da
palavra para designar algo e o retorno, em mencdo, sobre essa mesma palavra. Essa
reflexividade enunciativa se manifesta por meio de formas sintagmaticas, sinais entonativos ou
tipograficos, configuracGes discursivas presentes no estrato do dizer.

Nesse jogo, a enunciacdo representa-se localmente afetada pelo ndo um em seu
funcionamento, uma alteracdo observavel por meio de formas que se caracterizam, de acordo
como Authier-Revuz (1998) por trés propriedades. Sao elas: isolaveis, reflexivas e
opacificantes. A primeira propriedade sdo formas metadiscursivas com caracteristicas sintatico-
semanticas que podem ser descritas. A segunda diz respeito a um desdobramento do dizer por
um comentario. A terceira, o elemento da enunciacdo é um fragmento da cadeia que associa
significante e significado, de tal modo que impede a sinonimia. Assim, se considerarmos o0s trés
enunciados a seguir:

(1) A palavra “caridade” vem do latim.

(2) A palavra descontente, na acepc¢édo de Y, era muito adequada.

(3) Faltou caridade, eu disse intencionalmente caridade, e ndo me arrependo.

Temos em (1) a palavra caridade tomada de modo ndo transparente; ha um uso
autonimico de uma unidade da lingua; em (2) um uso autonimico metaenunciativo; ha uma
duplicacdo da enunciacdo que se mostra reflexiva; em (3) o dizer se autorrepresenta
relacionavel a um eu digo X’, impede a substituicdo por sindbnimos, nas palavras de Authier-
Revuz (2004, p.106) “formas nas quais X’ marca o signo autonimico, referindo-se ao X
elemento enunciado, significado e significante”.

Para a autora, é partindo dessas formas da lingua que os trajetos interpretativos devem
acontecer, que é possivel realizar alusGes constitutivas de todo discurso. Ao dizer, por exemplo,

Eu sou corajoso, porém realista: vim, vi, fui vencido, temos a demonstracdo de como o sujeito
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retoma as palavras de um outro dizer — as palavras do general romano Julio César — sem nomea-
lo, mas deixa indicios que fazem ressoar o outro, atraves voz do enunciador por empréstimo
que se mostra por meio de um desdobramento metaenunciativo, de um retorno sobre as palavras
tomadas com objeto.

Segundo Authier-Revuz (2004), existem formas heterogéneas de representacdo do
discurso outro (RDO) e de autorrepresentacdo do dizer (ARD), que desenham a configuragéo
enunciativa de uma das propriedades essenciais da linguagem humana, a reflexividade. A partir
de um conjunto extenso de exemplos, retirados de enunciados vindos de distintas situacdes que
envolvem a oralidade e a escrita, Authier-Revuz (2004) explica o desdobramento
metaenunciativo do dizer, no qual dois planos se sobrepdem: X e uma representagéo de X.

As formas de RDO e de ARD dialogam diretamente com Benveniste, no que se refere
a encontrar, na estrutura da lingua, elementos que mostrem a relagcdo eu e tu considerando o
espaco-tempo em que o enunciado se constroi, mas vao além dessa perspectiva ao expandir 0
sentido da presenca do eu e do outro, envolvidos em jogos enunciativos do dizer; dialogam
também com Bakhtin ao tratar a palavra como sempre habitada, jamais original e ainda por
considerar o discurso interior como um ponto fundamental para entender como o sujeito se
autorrepresenta, mas também vao além tanto por extrapolarem os esquemas do discurso citado
em romances, quanto por mostrarem a reflexividade de um sujeito pela forma significante do
dizer e ndo apenas pelo contetdo, por marcarem a opacidade de enunciados elaborados com a
ilusdo da transparéncia.

As formas de RDO e de ARD sédo pontos de ndo-coincidéncia do dizer, em que a
enunciacgdo é alterada, no duplo sentido de alteracdo e alteridade, que Authier-Revuz (1998,
2004), sistematiza em grupos categorizados pelos sentidos que manifestam na relagéo: entre os
interlocutores, entre as palavras e as coisas, no discurso sobre si mesmo,

O primeiro, chamado pontos de ndo-coincidéncia interlocutiva, mostra enunciador e
destinatario, que se reconhecem como ndo redutiveis a um mesmo enunciador. As formas
linguisticas sinalizam uma partilha na busca pela producéo de sentido, porque um elemento ndo
tem um sentido comum aos dois coenunciadores, como é caso da estrutura X, permita-me
dizer... em que se mostra o apelo a boa vontade do outro, ou ao contrario, por marcar que ha
uma diferenca entre as palavras usadas pelo enunciador e aquelas do destinatario, como é o caso
de Vocé sabe o que quero dizer, ou no exemplo, X, como vocé(s) ndo diz(em). Essa busca por
um ajuste € propria de textos que guardam uma dimensdo polémica na relagdo com o outro,
como é o caso da escrita académica, em que a construcdo de sentido se da pelo cuidado com a

palavra usada para representar um conceito teorico e liga-la a quem o estabeleceu.
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O segundo sd o0s pontos de ndo-coincidéncia do discurso com ele mesmo.
Compreendem as formas que marcam a presenca de palavras vindas de outro lugar, de outro
discurso, e mostram a interdiscursividade representada pelas diversas relacdes com o outro,
registram a permeabilidade da fronteira entre interior e exterior. E o0 caso das construcdes: X,
no sentido empregado por Bourdieu ou ainda para retomar as palavras de fulano.

O terceiro refere-se aos pontos de ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas, que
podem ser verificados quando as formas representam buscas, hesita¢des, davidas sobre o termo.
Eles rompem com a ideia transparente da ilusdo de uma relagdo univoca exata entre a palavra e
a coisa que elas nomeiam, em termos lacanianos, diz Authier-Revuz (1998, p.21) a
impossibilidade de “captura do objeto pela letra”, como pode ser verificado nos esquemas: Eu
ouso dizer X, ou X, eu deveria dizer Y? ou X, eu emprego X na falta de algo melhor.

O quarto diz respeito aos pontos de ndo-coincidéncia das palavras com elas mesmas,
observados em glosas que mostram o encontro dos enunciadores com o equivoco de suas
palavras, que rejeitam um sentido por especificacdo de outro, ou que integram sentidos, a partir
de polissemia ou homonimia, como pode ser visto em: X, no sentido proprio do termo, ou X,
em todos sentidos, ou X, ndo no sentido de ...Esses pontos de ndo-coincidéncia funcionam como
uma costura aparente no tecido do dizer, que visa a obturar a falha constitutiva do sujeito. Sdo
as negociacdes em niveis que vao do linguisticamente marcado ao que ndo esta marcado, mas
se mostra a partir da interpretacéo.

Sobre esses niveis, que dizem respeito a heterogeneidade mostrada, Authier-Revuz
(1998, p.19) expbe formas de jogos metaenunciativos, que estabelecem o dizer e nem sempre
estdo marcadas. Dentre elas estéo:

a) aquelas consideradas completas, pois colocam esse jogo em evidéncia pela presenca
de um elemento referente a pessoa, ao ato de enunciar. Ela se mostra em enunciados com a
estrutura X, eu emprego esse termo se bem que eu preferiria dizer...

b) as expressdes circunstanciais que indicam o cuidado em ndo ser enfatico, como é o
caso de X, se eu posso dizer ou X, no sentido de p...; aquelas em que o elemento autonimico nédo
implica um eu digo X, mas comparece fazendo um comentario, um julgamento, dizendo algo
sobre o dizer de X, como por exemplo: X, a palavra X’ é inconveniente;

c) os sinais tipograficos (aspas e italico) e de entonacdo, figuram no enunciado como
uma espécie de corpo estranho, que desfaz a ideia de uma monolinearidade verbal e promove a
modalizacdo autonimica, como no exemplo A galinha caipira vai recuperar o sabor que 0
“progresso” impregnou de um sabor artificial, em que as aspas ndo assumem o estatuto de

marca de citagdo, mas de desdobramento reflexivo da enunciagdo de um elemento X.



56

d) as formas que dependem de elementos contextuais e interpretativos envolvem as
expressoes destinadas a explicar, retificar outras expresses, como se pode ver nos enunciados
de X, quer dizer Y, ou X, isto &, Y, neste caso o elemento autonimico — elemento metalinguistico
univoco — esta ausente;

e) aquelas puramente interpretativas que dizem respeito ao jogo ndo marcado do dizer,
as alusdes, a ironia.

As formas inventariadas, classificadas, descritas e caracterizadas por Authier-Revuz
(2004) ndo se esgotam na apresentacdo que fizemos, especialmente porque essas formas nao
sd&o modelos exatos nem formulas prontas. A cada enunciagdo, existe a possibilidade de novos
arranjos, de diferentes negociac¢@es que envolvem o dizer do outro no préprio dizer, o retorno
reflexivo, as reformulagbes em busca da palavra que melhor traduza o que se quer dizer ao
outro e sobre outros discursos.

Considerando a complementaridade entre os estudos de Benveniste, Bakhtin e Authier-
Revuz sobre o tratamento linguistico e discursivo dado aos enunciados, tomamos esses autores
como fundamento para delinear e levantar o que chamamos de operacgBes linguistico-
discursivas. Essas opera¢6es funcionam como fio de Ariadne no labirinto da escrita académica.
Por elas, podemos observar como o sujeito responde e interroga ndo apenas o0 seu objeto de
estudo, mas uma série de outros elementos que formam a cultura académica, como se da a
constituicdo de uma familia tedrica. Para fazer o levantamento dessas operacfes e compreendé-
las, é necessario entender o sentido da escrita classificada como académica, especificamente o
que caracteriza um enunciado enquanto uma tese de doutorado. Desse modo, no capitulo que
segue, discutimos sobre essa escrita de natureza dialdgica e, como tal, atravessada por varias

VOZes.
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3 CAMINHO METODOLOGICO PARA ANALISE DAS TESES DE DOUTORADO

Em tudo ougo vozes e relagoes dialdgicas entre elas (BAKHTIN, 2003, p.409).

Nas paginas que seguem, nosso objetivo é tracar o percurso metodologico que
encaminha a analise da filiacdo na escrita académica, a partir de uma abordagem dialogica que
vé as formas da lingua como lugar de escuta atenta das vozes. Buscamos ouvir as formas,
considerando a relacdo entre lingua e discurso e, por essas operagdes, identificar as vozes em
dialogo, verificar a funcdo que desempenham na escrita de um sujeito que se coloca como
filiado a uma linha tedrica.

As operacOes serdo exploradas como pistas que podem ser observadas, lidas e
interpretadas com a finalidade de desvelar a genealogia inscrita nas teses de doutorado, de
entender como o dialogismo engendra a filiacdo. Serédo tratadas como indicios tal como fazem
os cacadores que analisam as pegadas naterra e por elas conseguem identificar as caracteristicas
do animal, o caminho que ele trilhou e ainda prever os passos futuros da caca.

A escuta a que nos propomos realizar coloca em pauta a necessidade de explorarmos
pontos especificos sobre a tese, antes de expor os procedimentos préaticos e delimitacéo e analise
do corpus. Esses pontos referem-se a discussao sobre a constitui¢do da tese de doutorado como
um enunciado responsivo e a explicacdo da relacdo que estabelecemos entre operacGes
linguistico-discursivas e indicios. Nesse sentido, organizamos este capitulo em duas partes: a
primeira na qual tratamos sobre a natureza responsiva da tese; a segunda em que exploramos o
sentido de indicios, descrevemos o processo de selecdo do corpus e apresentamos as categorias

de analise das vozes que compbem as familias tedricas.

3.1 A tese como um enunciado prenhe de respostas

A concepcdo bakhtiniana diz que o enunciado ndo é uma unidade convencional da
lingua, mas real, uma reacdo-resposta que reflete as condigdes e objetivos dos lugares sociais
em que e para os quais sdo produzidos. Os enunciados séo elaborados para atender as situagoes
comunicativas e como tal obedecem a regras de funcionamento, possuem limites precisos e
caracteristicas estruturais préprias de uma esfera comunicativa. Tais caracteristicas os definem
como géneros dos discursos, 0 que significa dizer que possuem regularidades em sua
formulacdo assim como particularidades que permitem identifica-los ndo apenas pelo aspecto

composicional, mas por outros dois elementos fundamentais o conteddo tematico e o estilo.
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Tratar sobre a natureza responsiva da tese, entdo, consiste em discutir sobre as
caracteristicas que a definem e a diferenciam de outros enunciados que circulam socialmente
ndo apenas sob o ponto de vista do aspecto composicional do texto, ou como requisito para um
diploma, ou como um trabalho em que a voz alheia deve se fazer evidente por meio das citagdes.
As repostas sdo mais complexas e envolvem pelo menos trés discussdes fundamentais: uma
sobre a tese como um género e como tal portadora de regularidades, outra sobre o valor dessa
escrita na tradicdo académica, outra sobre a citacdo como a uma atividade que extrapola a

obediéncia formal a normas propostas pelos manuais de escrita.

3.1.1 A tese de doutorado como género do discurso

As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, 0s géneros do discurso
chegam & nossa experiéncia € a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente
vinculados (BAKHTIN, 2003, p.283).

O sentido de género do discurso, tal como exposto nas palavras de Bakhtin acima, ndo
dissocia lingua e discurso, ele coloca os enunciados como uma producao ligada a realidade viva
e dindmica dos falantes, uma construcdo que nédo é aleatoria, mas organizada e portadora de
regularidades e, para dar conta dessa realidade plural, € necessario pensar na existéncia de uma
infinidade de géneros, do mesmo modo que €é necessario nao tratar a regularidade como uma
especie de modelo de texto que se reproduz entre os falantes. A regularidade existe e caminha
ao lado da flexibilidade. A primeira ajuda a entender como organizar o dizer, a prever respostas
do interlocutor, a falar ou a calar nas diferentes situagbes comunicativas; a segunda ajuda a
compreender a dindmica e a criatividade que movimenta a interacdo entre os sujeitos e deles
com as coercdes normativas que fazem parte do dizer.

Em meio a esse jogo dialético, um namero inesgotavel de géneros circula socialmente,
combinam-se uns com os outros e alimentam o fluxo da comunicagdo. Uma breve réplica do
didlogo cotidiano, uma ordem desdobrada e detalhada, os bilhetes, as conferéncias, a escrita
cientifica ou os romances. Todos esses enunciados podem ser classificados como géneros do
discurso, pois carregam regularidades que Ihes permitem ser identificados. Por outro lado, ndo
se pode pensar em classificacbes estanques, pois, no processo de formacdo, eles podem
combinar-se entre si, incorporar um ao outro e assim produzir algo diferente. A conversa
cotidiana, por exemplo, considerada um género simples, pode ser incorporada por um género
complexo como o romance, que a simula a partir das falas dos personagens, e assim realiza um

reacentuagdo do género, mostra que a regularidade ndo impede a flexibilidade.
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Pensar na tese de doutorado a partir dessa perspectiva significa ndo reduzi-la a uma
escrita elaborada como pré-requisito para conclusdo de uma etapa da formac&o institucional do
pesquisador, ou a uma unidade convencional formada de sequéncias frasais organizadas, que
se encaixam em um esguema normativo. E preciso considerar as regularidades e a criatividade
que a constitui. Um enunciado, como aponta Voloshinov (s.d), implica muito mais que fatores
linguisticos, pois nele se configuram o verbal e a situacdo extraverbal, a qual se constitui por
trés elementos indissociaveis entre os envolvidos na comunicacgéo: o horizonte espacial comum
aos interlocutores, o conhecimento e a compreensdo comum do contexto pelos interlocutores,
e a avaliagdo comum da situacdo. Esses elementos, rapidamente verificAveis em enunciados
orais como em uma conversa, se estendem a escrita académica.

A tese agrega esses elementos extraverbais, a medida que ela é elaborada em relacao
estreita com varias vozes dentre as quais esta o leitor institucionalmente autorizado a validar ou
ndo a escrita. O pesquisador em formagdo precisa demonstrar a esse leitor que conhece e
compreende o sentido das palavras em diferentes linhas de pensamento tedrico, e, por isso, pode
se posicionar em relacdo ao que considera ser a abordagem tedrica mais adequada para observar
os fatos da lingua. O sujeito precisa saber negociar com os interlocutores, considerando que 0s
sentidos tém valores diferentes dentro da economia enunciativa na qual a escrita académica se
constitui. Nas palavras de Voloshinov (s.d, p.8), a situacdo extraverbal ndo pode ser tratada

COmMO uma causa externa que age mecanicamente sobre o enunciado:

a situacdo se integra ao enunciado como uma parte constitutiva essencial da estrutura
de sua significacdo. Consequentemente, um enunciado concreto como um todo
significativo compreende duas partes: (1) a parte percebida ou realizada em palavras
e (2) a parte presumida.

O enunciado, entdo, é formado pelo dito e 0 ndo dito. Logo, ndo se pode pensar em
sentidos fixos. A significagdo ndo pertence a uma palavra em si mesma; também nao esta pronta
no falante ou no ouvinte, em quem escreve ou quem Ié. A significagdo — na perspectiva de
Bakhtin/VVoloshinov (2006) — s0 se realiza no processo de compreensdo ativa e responsiva, ela
é traco de unido entre os interlocutores. O sujeito que enuncia € um ser social e historico, suas
motivacdes subjetivas, suas intencdes tém existéncia na materializacdo da lingua. Ou seja, a
tese como atividade enunciativa ndo é elaborada por um sujeito senhor de seu dizer, cujo modo
de compreender os fatos pode ser presumido no plano do individuo isolado, uma vez que por
tras do individual e subjetivo esta o social, estdo pontos comuns no que se refere ao modo como

os interlocutores veem os fatos.
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Esses pontos comuns indicam como o dizer do eu se realiza verbalmente sobre o
fundamento do nds, mostram que 0s enunciados estdo sempre conectados, e cada um é parte do
todo que constitui a comunicacdo. A tese, entdo, € um enunciado formado por varios outros,
vindos de outros lugares de onde se estabeleceram como resposta e, pela interacdo, continuam
a reagir responsivamente em novas situagdes enunciativas. E nessa arquitetdnica — constituida
na relagdo entre 0 eu e 0s outros — que a tese e estabelecida e revestida de um carater de
conclusibilidade, que Ihe confere um acabamento estético.

E por apresentar indicios de inteireza que um enunciado possibilita a compreenséo
responsiva. Esses indicios giram em torno de trés fatores, segundo Bakhtin (2003, p.281), que
ndo se apartam do todo: “1) exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto de discurso ou
vontade de discurso do falante; 3) formas tipicas composicionais e de género do acabamento”.
A primeira consiste em tornar o objeto tema do enunciado, como é o caso de um trabalho
cientifico, em que ha uma ideia definida que o autor busca defender a partir de um volume
especifico de material de objetivos elaborados. A segunda diz respeito a vontade do sujeito que
se coloca no enunciado, sua intencéo discursiva que determina a escolha do objeto pela relagédo
com os ja-ditos, os limites e a exauribilidade semantica do objeto. A terceira refere-se a escolha
de uma forma relativamente estavel e normativa de género do enunciado para materializar sua
intencéo discursiva.

Uma tese, enquanto enunciado que guarda consigo uma inteireza, é género produzido
pela situacdo em que o sujeito se encontra, pela posi¢do que busca ocupar. Para ser visto como
pesquisador, o sujeito precisa aprender, em seu processo formativo, a escolher, considerando
que o campo cientifico € um espacgo altamente coercitivo, em que h& um controle sobre a
producédo de enunciados legitimos.

A compreensdo desses fatores para a producdo da escrita académica demanda
proximidade do sujeito com enunciados antecedentes que possuam essas caracteristicas. E pela
observacdo dos ja existentes, que o sujeito aprende a fazer, a perceber “o todo do enunciado em
desdobramentos” (BAKHTIN,2003, p.282). Nesse sentido, delimitar uma linha tedrica na
escrita de uma pesquisa significa mostrar a aprendizagem sobre as negociacdes, sobre 0s
dialogos que o sujeito faz para construir um enunciado e, no caso de uma tese, significa
responder a mais um critério para sua inteireza: a originalidade de um objeto de pesquisa
cientifica.

A respeito da especificidade da construcdo de uma tese, Eco (2014) diz que é uma
experiéncia de trabalho metddico, empenhado na formulacéo de objeto que sirva a outros, uma

investigacdo que contribua com uma &rea de estudo, forneca elementos para verificagdo e
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contestacao de hipdteses e assim promova uma continuidade publica e a possibilidade de novas
pesquisas. Uma tese obedece a regras, € um fazer institucionalizado que segue uma tradicéo
académica, mas também guarda particularidade que respondem a uma concepcéo de pesquisa
cientifica propria da disciplina e da teoria em que ela se insere. E por ser um enunciado que

responde a uma concepcao, € preciso considerar que essa escrita académica guarda contradicdes

3.1.2 Os valores da tese na tradigdo académica

A tese, ainda que siga uma tradigédo, ndo guarda o mesmo significado ao longo do tempo.
Os manuais de metodologia cientifica, como é o caso de Salmom (1999), apresentam-na como
um trabalho antigo e solene que tem sua origem na Idade Média com as primeiras universidades.
A tese representava a culminancia de um trajeto de pesquisa, daquele que aspirava ao titulo de
doutor, pois correspondia & posi¢do de sébio. O candidato ao titulo deveria defender sua ideia,
argumentar contra as opinifes contrarias e criticas de seus avaliadores, e a defesa vitoriosa
instaurava uma teoria ou uma doutrina. Essa perspectiva de tese ganhou outros sentidos, pois a
concepcao de teoria e de pesquisa passou por redefinicoes.

Uma mudanca é a apresentada por Kuhn (2013) sobre o sentido de teoria. Para ele, uma
teoria corresponde a um paradigma e néo tem relacdo direta e exata com a producdo de uma
tese enquanto trabalho institucional de um pesquisador em formacdo. Uma teoria, na
perspectiva de Kuhn (2013), passa por varias fases de elaboracéo, aplicacdo e contestacéo, até
se definir. Esse processo faz com que raramente ela seja desenvolvida por um nico pesquisador
e nunca é formulada em pouco tempo. Além disso, para se instalar, uma teoria precisa promover
uma revolucdo cientifica, uma ruptura no interior do campo cientifico, e essa caracteristica é
rara de se alcancar. Para constatar a raridade, basta fazer uma rapida comparacdo entre a
quantidade de teses produzidas e o nimero de teorias cientificas. O descompasso mostrado por
essa relacdo, nos faz ver a tese estd muito mais proxima da ideia de continuidade dos paradigmas
existentes, ou seja, as pesquisas funcionam como um modo de fortalecer e expandir uma teoria
ou de encontrar nela pequenos furos, mas ndo de promover uma ruptura.

Bachelard (1998), ao tratar sobre a formacdo do espirito cientifico, diz que uma
investigacdo ndo precisa causar uma ruptura no campo, mas indispensavelmente deve por em
causa ideias pré-construidas e explicacOes cristalizadas. Precisa superar trés obstaculos que
atrapalham e até servem de entraves para a formacao do espirito cientifico, especialmente
naqueles que ainda estdo no processo de aprendizagem do oficio de pesquisador. O primeiro é

a alma pueril, animada pela curiosidade ingénua e voltada para o encantamento, para a pesquisa
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como atividade de prazer e sem conflitos ou necessidade de reforma do proprio saber; 0 segundo
é a alma professoral pautada em uma visdo dogmatica do fazer cientifico, para a repeticdo
frequente e mecanica de um saber tratado como atemporal e inquestionavel; o terceiro € a alma
com dificuldade de abstrair na qual o fazer cientifico é visto como uma experiéncia dolorosa,
em largo conflito com o que se considera obje¢cdes de um pensamento racional, presa no dilema
entre a necessidade de alcancar a abstracédo e a dificuldade de abstrair. Nesse sentido, o valor
de uma pesquisa esta efetivamente ligado a ultrapassagem desses obstaculos e ndo a formulacéo
de um paradigma.

As mudangas, que ressignificam o sentido da tese e de elabora¢do de teorias, estdo
relacionadas ainda ao fato de que, historicamente, o papel das universidades também passou
por alteracbes de diversas ordens, desde a expansdo de prédios e cursos até a quantidade e
variedade de estudos teoricos e de pesquisas que deles provém. A partir do seculo XIX, como
diz Burke (2016), houve a multiplicacdo de disciplinas representantes de areas de conhecimento
e com ela a universidade tornou-se uma espécie de arquipélago intelectual, formado por
diversas ilhas, cada qual buscando sua independéncia enquanto disciplina cientifica. Essa
multiplicacdo promoveu o desenvolvimento de pesquisas com os mais diferentes objetos, assim
como intensificou um debate antigo sobre o que define um trabalho como cientifico,
especialmente quando se considera que nem todos o0s objetos de estudos sdo formulados dentro
de uma l6gica matematica, quando a investigacdo toma uma perspectiva menos quantitativa e
mais qualitativa.

Eco (2014) trata desses critérios de cientificidade quando, ao dizer como se faz uma
tese, levanta a interrogagdo: investigar movimentos sociais resulta em uma tese politica ou
cientifica? A resposta, diz ele, ndo esta no que se estuda, mas na construcao do objeto de estudo,
ou seja, nas relacdes que o pesquisador estabelece a ponto de tornar os movimentos sociais ndo
apenas um assunto de debate, mas sim um problema a ser investigado com base em regras
estabelecidas pelo investigador e por outros que o antecederam. Sobre os critérios de
cientificidade, ele aponta: o carater de novidade, ou seja, estudar o que ainda nédo foi dito; a
contribuicdo que oferece, isto é, deve ser Util a si e aos demais; o carater de continuidade, o que
significa oferecer elementos para novos trabalhos, para uma continuidade publica.

Segundo Eco (2014) se atender a essas caracteristicas, a tese traz sempre algum tipo de
acréscimo, mesmo que o sujeito trabalhe com uma hipétese cientifica e depois verifique que ela
pode ser refutada. O fato de poder funcionar como ponto de partida para outros trabalhos, a
partir da contraposicao, ainda que como material para critica, demonstra que o estudo realizado

ndo foi feito em vdo. Em outras palavras, ndo é o assunto que define a cientificidade, mas as
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relacOes para a formulacéo do objeto. O fato de ter ganhado ares menos revolucionarios ndo lhe
tira a caracteristica principal: ser uma profunda reflexdo teorica, construida a partir da
problematizacdo de estudos anteriores, defensavel e comprometida em trazer contribuicdo tanto
para a area em que ela acontece como para quem a realiza.

Uma pesquisa de doutorado, continua Eco (2014, p.28), é um estudo que “deve dizer
algo do objeto que inda n&o foi dito”. Ela envolve um percurso metodoldgico para perguntar e
responder de modo convincente aos leitores da cultura académica — especialmente aos
avaliadores — sobre a validade e a originalidade do problema levantado e do modo como os
dados sdo interpretados e os resultados apresentados. Dentre as estratégias de convencimento,
esperadas pelos leitores, estd 0 modo de distribuir e organizar as informaces, de fazer a gestdo
do dizer a partir de normas pré-definidas. Elementos como é o caso do sumario, dos titulos, que
anunciam o inicio e o término de cada parte, da sinalizacao espacial do objetivo, da pergunta e
das hipéteses funcionam como uma espécie de marca de evidéncia de que o trabalho em questédo
é cientifico. Sdo regras que 0s manuais ensinam e as quais a tese deve responder.

No entanto, ndo basta fazer as sinaliza¢des, pois colocar a mostra uma espécie marca de
evidéncia ndo é garantia de validade da pesquisa. O que sustenta a tese € a construcdo do
problema, considerando os j&-ditos que representam a voz da ciéncia, a definicdo de um
percurso metodologico, uma analise coerente e voltada para a desmistificacdo de ideias
enraizadas, sejam elas referentes a linguagem comum ou a cientifica. Em outras palavras,
qualificadas ou ndo como um fato cientifico, produzido com rigor.

A respeito dos critérios para redigir a pesquisa de modo que ela chegue ao leitor ndo
apenas com as sinaliza¢des, mas também com elementos que caracterizam o rigor, Marconi e
Lakatos (2003) apontam como trés regras basicas: a precisdo, exaustao e clareza. A primeira
refere-se a delimitacdo dos dados da pesquisa, das referéncias bibliograficas utilizadas para
fundamentar o trabalho; a segunda consiste no empenho do pesquisador em fazer um estado da
arte do assunto, explorar os sentidos ja postos sobre o que busca investigar; a terceira diz
respeito a linha argumentativa, ao cuidado em como expor, explicar o percurso como um todo,
considerando que o leitor desse trabalho tem o papel de avaliador, e s6 depois de aprovada, a
pesquisa € socializada e pode ser tratada como representante do discurso cientifico.
Atravessando essas trés regras esta a citacdo e as regras técnicas para delimitar e apresentar os
autores convocados na escrita de uma pesquisa.

Marconi e Lakatos (2003), assim como os diversos manuais de metodologia, apresentam
0 que chamam de cuidados a serem tomados quanto a citacdo da palavra alheia: o uso

obrigatorio de aspas, a indicacdo do local de onde foi extraida, a transcri¢do ipsis litteris, a
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sinalizacdo de partes suprimidas ou de complementos a frase recortada. Esses cuidados d&o ao
texto a organizagdo necessaria para a compreensdo da escrita, para que o leitor situe o lugar das
diferentes vozes que se encontram. Funciona como uma espécie de mapa de localizacdo. Eco
(2014), ao dizer como se escreve uma tese, reforca tais cuidados e acrescenta outros sobre como
inserir a citagcdo, a depender do numero de linhas que ocupa, da melhor edi¢do de livros
referenciados, da necessidade de demonstrar fidedignidade ao pensamento de onde a citagéo
parte. Citar, diz ele, assemelha-se a testemunhar em um processo. Logo, ndo se pode abrir mao
de trés elementos da referéncia: exata, precisa e averiguavel por todos. Tais caracteristicas ndo
remetem apenas as citacdes diretas, mas também aquelas apresentadas como parafrase.

A preocupacdo em dizer como as vozes devem aparecer no texto faz parte do ritual de
uma tese, do que se deve aprender para ser visto como membro legitimado da cultura
académica. O modo de tratar a voz alheia ndo € uma resposta apenas sobre as regras para redigir
uma pesquisa, mas também uma maneira de por a mostra a genealogia de uma tese que nasce a
partir e em meio a muitas vozes, de verificar o lugar do outro na constituicdo de uma familia

tedrica.

3.1.3 A voz alheia além das regras de citacdo

Citar € bem mais que obedecer a regras da ABNT, a citacdo diz mais do que uma
referéncia bibliogréafica, ela esta permeada de opacidade. As aspas, 0s parénteses, negritos e 0s
esquemas linguisticos do discurso citado dizem muito sobre a relagdo do sujeito com as vozes
que convoca. Olhar a citagdo além das regras significa tird-las da condigéo de coisas e observa-
las como vozes de um dialogo em que sujeitos se alternam, debatem, concordam e discordam
entre si, interagem.

A pesquisa de Miranda (2013) explora a complexidade de relacBes que envolvem a
citacdo da palavra alheia na escrita académica. Partindo dos estudos de Jacqueline Authier-
Revuz chama de n&o-coincidéncias do dizer. Miranda (2013) mostrou que, ao reformular
conceitos, o pesquisador em formacdo partilha ou atribui ao outro a responsabilidade por aquilo
que ele proprio enuncia. Dessa forma, o sujeito se esconde atras de discursos portadores de
autoridade cientifica, trata a citagdo como um modo de dizer e garantir a transparéncia dos
sentidos e, ao fazer isso, deixa ver o modo como V&, interpreta, organiza e reformula a conceitos
teoricos.

A investigacdo de Vieira (2013) também caminha no sentido de desvelar a marcacéo do

outro na escrita académica, especificamente, de verificar como o aluno de graduacéo faz uso de
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um referencial tedrico na escrita do trabalho de conclusdo de curso e compreender o que esse
uso diz sobre o processo de formacao do aluno como pesquisador. A observacdo e anélise das
formas de representacdo do discurso outro apontaram para lacunas quanto ao modo de
interpretar os autores, as quais levantam um questionamento ndo apenas sobre a pouca
maturidade do pesquisador, mas também sobre a concepc¢édo de escrita académica, de pesquisa
transmitidas nos cursos de graduacéo.

Esses dois trabalhos partem dos estudos de Fabiano-Campos (2007) sobre o processo
de apropriacdo e incorporacdo do discurso outro na escrita académica: apropriacao enquanto
possibilidade de apreender o conhecimento e utiliza-lo de maneira criativa para problematizar
e encontrar novos sentidos; incorpora¢do compreendida como um posicionamento de excessivo
cuidado em dizer o que o outro disse, que impede o sujeito de descolar-se do lugar de reprodutor
do discurso do outro e promove a repeticdo mecanica de trabalhos ja realizados.

Essas categorias de andlises, desenvolvidas por Fabiano-Campos (2007) para analise da
escrita, sdo exploradas na linha da analise do discurso, de modo que mesmo passando pelos
esquemas do discurso citado, ndo ha preocupacdo de colocar sobre elas uma lupa a ponto de
desenvolver uma andlise linguistica pela geografia do texto tal como fizeram Miranda (2013) e
Vieira (2013). Os resultados dessas trés pesquisas sdo complementares e convergentes no que
se refere ao hiato que existe na relagéo ensino e pesquisa na universidade e ainda sobre o modo
como os alunos leem e utilizam conceitos tedricos. Além disso, esses trabalhos mostram ainda
que citar € mais que seguir regras de manuais, pois a analise linguistica e discursiva traz a tona
uma serie de relacdes de diferentes naturezas.

A pesquisa de Macedo (2016) também explora a citagdo da escrita académica. Seu
objetivo consiste em analisar 0 uso que o sujeito faz das aspas na escrita da tese, considerando
os estudos de Authier-Revuz (2004) sobre conotacao autonimica, o que significa olhar — a partir
das aspas — como a palavra, a0 mesmo tempo em que € utilizada, torna-se objeto de dizer, em
outras palavras, como se cumula enquanto uso e men¢do. Macedo levanta varios movimentos
provocados pelo uso das aspas de conotacdo autonimica: diferenciacdo, condescendéncia,
protecdo, questionamento ofensivo e énfase. As analises giram em torno da demonstracao
desses movimentos na escrita académica e mostram o funcionamento das aspas na suspensao
da responsabilidade do enunciador e ainda na definicdo de um discurso deslocado de seu lugar.

Eufrésio (2014) levanta um debate sobre as condi¢des de formagdo universitéria de
professores-pesquisadores, partindo da ideia de que a producdo do discurso cientifico € um
exercicio coercitivo, pois ndo é possivel citar quem se deseja nem como se deseja. A escrita

académica delimitada para observacdo séo os relatorios de estagio do curso de Letras, enquanto
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texto que deve integrar a descricdo da aula e reflexdes teoricas capazes de sustentar o objeto
que descrevem.

A analise discursiva realizada por Eufrasio (2014) leva em conta categorias das quais
destacamos uma: aquela em que o sujeito utiliza a parafrase como forma materializada da
filiacdo tedrica com a qual se propde a dialogar. Teoria cientifica e filiagdo tedrica sdo
apresentadas como significados equivalentes. O foco ndo € problematizar o sentido de filiag&o,
mas sobre o tratamento dado aos objetos de conhecimento pertinentes a linguagem na formacéo
oferecida pelos cursos de licenciatura em Letras. As analises das parafrases e das outras
categorias discursivas apontaram para posicionamentos mais ligados a ordem do dogma do que
a ordem da producdo de conhecimento no que se refere ao uso de referencial tedrico com
fundamento na escrita de relatérios.

Fairchild (2017) olha para o valor dado a citagdo nos textos académicos para discutir o
sentido de autoria académica frente as exigéncias da cultura do produtivistmo na universidade,
segundo a qual a qualidade da producdo de pesquisadores € aferida por meio da bibliometria,
que consiste em um conjunto de técnicas que permitem comparar, correlacionar, avaliar dados
bibliograficos. A tese do referido autor é a de que ha um saber técnico interpondo-se entre o
texto e o leitor, no processo de validacdo do saber. Nesse sentido, 0s nimeros, a quantificagdo
tornam-se indicadores sobre o que é producdo de conhecimento valida.

Um dos critérios para aferir € a quantidade de citacdes especializadas em um assunto, é
a preocupacdo em identificar um texto citado por outro texto e ndo verificar até que ponto o
discurso citado foi adequadamente utilizado, se corresponde a uma realidade do texto de onde
foi recortado. As citagdes sdo uma espécie de: me diz quem citas e eu direi quanto vale tua voz
enquanto pesquisador que produz. O resultado desse jogo, como diz Fairchild (2017, p.236),
sdo outros sentidos para texto com autoria. Um artigo cientifico torna-se menos um enunciado
acabado gerador de respostas produtivas e mais “a soma abstrata de um certo nimero de
citagdes e o conjunto puramente formal de recortes citados” com o privilégio de ideias
consensuais e previsibilidade de resultado.

As pesquisas que apresentamos acima mostram diferentes pontos de vista sobre o
discurso outro na producéo da escrita académica enquanto enunciado prenhe de resposta. Ao
convocar a palavra alheia, levantar barreiras entre o discurso proprio e o discurso outro na
constituicdo de seu texto, o sujeito pde a mostra trilhas, torna as formas da lingua e do discurso
uma série de pistas, de indicios capazes de levar a diferentes caminhos de leitura e interpretacao
sobre o0 papel do outro no discurso do eu. NOs também seguimos uma dessas trilhas, que nos

parece ainda pouco visivel, uma vez que ndo encontramos trabalhos preocupados em questionar
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o sentido de filiacdo tedrica ou de compreender sua constituicdo, esse caminho que estamos
desvendando com esta pesquisa.

Para melhor explorar o que estamos chamando de indicios observaveis na materialidade
do texto, apresentamos no item seguinte os estudos de Ginzburg (1989) sobre o paradigma
indiciario nas ciéncias humanas e sociais. Para o autor, é possivel reconstruir os fatos a partir
de indicios minimos, tal como o cagador que se agacha na lama para ler nas pistas mudas

deixadas pela presa, uma série coerente de eventos de movimentos, de sentidos.

3.2 O olhar indiciario para a escrita: filiagdo pelas formas da lingua

Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem
decifra-la. Essa ideia (...) constitui o ponto essencial do paradigma indiciario
(GINZBURG, 1989, p.177).

A ideia de paradigma indiciario € um modelo epistemologico que emerge no terreno das
ciéncias humanas como resposta as teorias do conhecimento que consideram as ciéncias sociais
e humanas pouco desenvolvidas, organizadas em torno de uma variedade de pontos de vista
diferentes, segundo Khun (2013), de numerosos desacordos sobre a natureza dos métodos e
problemas cientificos legitimos. O paradigma indiciario, no entanto, ndo consiste em uma
resposta obediente sobre a formulacdo de um método rigoroso tal como proposto por Galileu
Galilei, mas com rigor possivel de ser alcancado quando se trata das ciéncias mais ligadas as
experiéncias cotidianas.

Ginzburg (1989) diz que esse modelo epistemoldgico indiciario emerge discretamente
no final do século XIX, chamando atencdo sobre o valor dos indicios para provar a validade de
uma obra de arte, decifrar casos que parecem sem solugdo, historias marcadas por lacunas. Por
meio de indicios, a primeira vista negligenciaveis, o observador € capaz de remontar uma cena,
uma realidade mesmo néo tendo participado diretamente dela. As pistas formam uma trilha, a
partir da qual é possivel dizer quem participou da cena, e pela decifragdo dos indicios mudos,
0 observador faz a leitura de uma série coerente de eventos.

A atencdo para os indicios ganhou espaco entre disciplinas que tém como objeto de
estudo casos, situacdes, documentos individuais, ou seja, uma preocupacdo eminentemente
qualitativa, que vai de encontro a uma visdo de ciéncia universal, generalizavel pautada na
quantificacdo. Para explicar no que consiste esse paradigma, Ginzburg (1989) retoma o trabalho
de Giovanni Morelli, que publica artigos em que denuncia a existéncia de uma série de quadros

antigos, expostos nos museus sem a identificacao correta de seus autores, a0 mesmo tempo em
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gue apresenta um novo método, capaz de atribuir as obras de artes seus verdadeiros criadores.
Para Morelli, 0 examinador deveria voltar seu olhar para 0s pormenores mais negligenciaveis
da obra, e ndo se deixar seduzir pelas caracteristicas definidoras da escola do artista, mas
observar atentamente as pinturas, os I6bulos das orelhas, o formato das maos e peés, o desenho
das unhas.

Por esse método, Morelli distinguiu quadros originais das cépias, restituiu a autoria de
quadros a seus verdadeiros criadores, mas também recebeu criticas. Seu método, como diz
Ginzburg (1989), foi por algum tempo tratado como mecanico e duvidoso, pois ndo examinava
questBes de ordem estética e sim problemas considerados preliminares, pouco expressivos para
uma analise consistente de obras de arte, mas eficientes para transformar um museu de arte em
um museu criminal.

Paralelas as criticas, estdo as influéncias do método indiciario para a producéo literaria
de Arthur Conan Doyle, criador das historias do detetive Sherlock Homes, que desvenda crimes
a partir de indicios imperceptiveis para os policiais, assim como para o0s estudos psicanaliticos
de Freud, que vé& no método morelliano uma proposta interpretativa de elementos considerados
reveladores que ajudam a desvendar os tracos individuais presentes na linguagem de seus
pacientes. Além dessas influéncias, no final do seculo XIX, o método de Morelli ganha forga
entre as ciéncias humanas e se afirma como um paradigma indiciario, que tem como base a
semiotica.

A concepcdo de rigor é flexibilizada no paradigma indiciario, uma vez que ndo ha como
formalizar suas regras e aplica-las indistintamente, cenario em que os indicios sao levantados é
fundamental, ndo ha como separa-los. Ou seja, uma pista s6 € uma pista se for considerado o
espaco em que o fato ocorre, nesse sentido, é preciso aprender a ler os sinais, considerando a
especificidade de cada acontecimento. Nas palavras de Ginzburg (1989, p.179), “Ninguém
aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a por em pratica regras
preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entram em jogo (...) elementos imponderaveis: faro,
golpe de vista, intuicdo”.

Os indicios sédo parte da totalidade do fato que quer se decifrar, ou seja, acontece uma
relacdo metonimica, segundo a qual a parte remete ao todo. As informacdes que o0 pesquisador
tem sobre os indicios, tanto dentro do cenario em andlise quanto fora desse lugar, funcionam
como pecas de um quebra-cabecas, que vao se encaixando e formando uma imagem coerente
da situacdo enigmatica posta diante do pesquisador. A intuicdo, o faro, de que trata Ginzburg
(1989, p.179), ndo dizem respeito a um jogo de adivinhacao sobrenatural, mas a um modo de

observar minunciosamente os indicios e fazer descobertas a partir das diferentes trilhas que eles
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formam. Um jogo que remete a atitude do homem cagador, que aprendeu a escutar e reconstituir
0S movimentos das presas a partir das pegadas deixadas no solo, do esterco, dos odores;
apendeu a farejar e interpretar pequenas pistas no interior de florestas cheias de armadilhas, de
situacOes imprevisiveis.

Transpondo essa proposta indiciaria para uma analise enunciativa da escrita académica,
podemos dizer que as operagdes linguistico-discursivas — que se mostram por meio das citagdes,
das marcas tipograficas (aspas e italicos), as formas sintaticas organizadas a partir dos
pronomes, verbos, adverbios — sdo indicios que permitem verificar as vozes com as quais 0
sujeito dialoga, e o lugar que atribui a cada uma na constituicdo da familia tedrica da qual se
coloca como membro. Essas operagdes, observaveis a partir da materialidade da lingua, sdo as
pistas que nos propomos a levantar e escutar para entender a genealogia do dizer na escrita
académica, especialmente, na tese de doutorado.

As operaces linguistico-discursivas que levantamos apoiam-se, principalmente, como
apresentado no capitulo anterior, nos estudos de Benveniste, Bakhtin e Authier-Revuz sobre a
relacdo entre o sujeito e os outros pelas formas da lingua. Considerando que as pistas nao
existem por si, elas sdo sempre observadas e interpretadas a partir de um cenario, de um lugar
especifico, apresentamos a seguir o processo de delimitagdo do corpus deste trabalho e em
seguida descrevemos as categorias de analise que serdo exploradas nos capitulos destinados a
andlise dos dados.

3.3 Onde procurar os indicios: selecdo do corpus

O mundo esté cheio de coisas 6bvias que por acaso ninguém jamais observa.
(DOYLE, 2016, p.27)

Nosso material de analise sdo teses de doutorado. Nelas, buscamos os indicios para
compreender como o dialogismo engendra a filiagcdo tedrica. Essa delimitagdo de cenario para
pincar as operagdes linguistico-discursivas ndo aconteceu aleatoriamente. Podemos dizer que a
tese € um ponto de chegada de um processo de procura sobre qual escrita académica ou, como
diz Bakhtin (2003), sobre qual género do discurso nos ajudaria a reconstituir a genealogia do
sujeito teoricamente filiado e em processo de formagdo como pesquisador.

Fizemos opcao por realizar um levantamento virtual dos trabalhos, dada a rapidez de
facilidade de acesso aos textos. Inicialmente, voltamos nossa atencéo para a os Trabalhos de

Conclusdo de Curso (TCC), primeiro estagio da formacdo do pesquisador, mas o nimero de
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monografias disponiveis nas bibliotecas virtuais de universidade publicas é muito discreto.
Levantamos quatro trabalhos, dentre os quais dois abordavam a relacdo entre a teoria de
Benveniste e a Fonoaudiologia, um sobre conceitos da teoria enunciativa e um sobre a relacéo
entre sociolinguistica e ensino. Essas monografias apontaram para um arranjo de vozes na
escrita, no entanto, o fato de serem investigacOes realizadas por pesquisadores pouco
experientes — no que se refere ao modo de utilizar a palavra alheia na producéo do préprio dizer
— 0 material de analise ndo nos pareceu suficiente.

Realizamos um segundo levantamento, desta vez, de dissertacdes de mestrado. O grande
namero de trabalhos disponiveis nos apontou a necessidade de colocar um filtro na pesquisa e,
seguindo a linha dos TCC, buscamos aquelas que tratavam da relacdo entre lingua e ensino,
tanto dentro de uma abordagem sociolinguistica quanto enunciativa. Selecionamos cinco
dissertacdes que reforcaram a impressao do arranjo de vozes e a possibilidade de mapear as
vozes e verificar as fungdes desempenhadas na escrita.

Essa confirmacdo nos orientou para as teses de doutorado, etapa que fecha
institucionalmente um ciclo do processo formativo do pesquisador. A busca virtual levou em
conta 0 mesmo filtro das dissertacGes, ou seja, trabalhos que se dedicam a estudar a relagéo
entre teoria enunciativa ou sociolinguistica e ensino. Encontramos um consideravel volume de
teses vindas ndo apenas de Programas de Pos-Graduacdo em Linguistica, mas também de
Programas de Educacdo, o que nos fez adotar como critérios de selecdo: teses concluidas nos
anos iniciais deste século, com pequena distancia temporal entre si; teses em que a duvida de
pesquisa foi motivada por situacdes de ensino experenciadas pelo pesquisador em formacéo.

Esses critérios foram aplicados, pois partimos do pressuposto de que as pesquisas Sao
discursos socio-historicamente situados. O periodo em que tais teses foram produzidas
caracteriza-se como um tempo de debates e investigacbes fomentadas por mudancas
educacionais em todos os niveis de ensino. Programas de alfabetizacdo foram implantados ou
redefinidos; o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) surgiu com a finalidade de avaliar a
educacdo bésica, depois tornou-se o vestibular nacional, o instrumento de acesso ao ensino
superior; as universidades expandiram graduacfes existentes e criaram novos cursos, dentre
eles a Licenciatura de Educacdo do Campo, ou seja, fatores importantes para implantar em
pesquisadores a fagulha da diavida sobre a relacdo entre lingua e ensino a partir dessas
mudangas.

As teses selecionadas delimitam como material de analise a escrita de alunos de letras
de universidade criada no interior de um estado brasileiro, ou a formacéo de professores em

programas criados pelo governo federal ou em novas licenciaturas, ou a escrita de alunos na
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educacdo basica, ou os documentos que fundamenta as redefini¢des, o que significa dizer, elas
foram elaboradas como uma resposta as mudangas objetivas que aconteceram no ensino
nacional, uma resposta elaborada por um sujeito diretamente envolvido com a sala de aula, com
a realidade de alunos e profissionais que trabalham com o ensino, especialmente, com a leitura
e a escrita da lingua portuguesa.

Destacamos que ndo temos a intencdo de discutir sobre as mudancas na politica
educacional brasileira, nem de explorar a concepcao ideoldgica que fez surgir essas reformas;
também ndo vamos enveredar em um debate sobre a conjuntura politica da época. Nossa analise
é linguistico-discursiva, com foco nas operacOes realizadas pelo sujeito com as vozes
convocadas na escrita.

Retomando os critérios definidos para a selecdo da escrita académica em analise, temos
teses de doutorado: a) que abordam a relagédo lingua e ensino, b) fundamentadas na teoria da
Enunciacdo ou na Sociolinguistica; c) elaboradas por pesquisadores envolvidos com situacdes
de ensino investigadas; d) proximas entre si pelo ano de conclusdo; €) situadas em Programas
de Pos-Graduacéo na area da Linguagem ou Programas de P6s-Graduagdo em Educacdo. Com
base nesses critérios, selecionamos um conjunto de cinco teses, que apresentamos no quadro a
sequir, a partir de trés pontos: o programa ao qual estdo ligadas, a proposta de pesquisam € 0

ano de concluséo.
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Quadro 1: As teses selecionadas

Programa Proposta de estudo da tese Ano de
de Pds- concluséo
Graduacao

Tese (1) Letras Relacdo entre lingua e ensino, levando em 2013

conta a teoria enunciativa de Benveniste para
analisar a escrita de graduandos.

Tese (2) Educagao Relacdo entre lingua e ensino, levando em 2009
conta a Sociolinguistica para uma discusséo
sobre alfabetizacdo de adultos e idosos.

Tese (3)  Letras Relacdo entre lingua e ensino, levando em 2006
conta a teoria enunciativa de Benveniste para
analisar a escrita de alunos do ensino médio.

Tese (4) Linguistica  Relagdo entre lingua e ensino, levando em 2007
conta a Sociolinguistica para uma discussao
sobre as politicas linguistico-pedagdgicas no
Brasil.

Tese (5) Educacao Relacdo entre lingua e ensino, levando em 2015
conta a Sociolinguistica para analise da
formacdo professores na Licenciatura de
Educacao do Campo.

Nao identificamos os trabalhos pelo titulo nem pelo nome dos autores nem pela
universidade a que estdo ligados, pois ndo nos interessa estudar o sujeito enquanto individuo,
nem estabelecer comparacdes entre os trabalhos e as instituicbes em que se formaram, pois o
que nos interessa é o sujeito que se constitui na relacdo dialdégica com o outro e a universidade
como lugar de pesquisa e de formacdo. Objetivamos observar os didlogos entre o pesquisador
em formacdo e os discursos que convoca; e a partir das operagdes linguistico-discursivas,
compreender a constituicao das familias tedricas.

Fizemos uma leitura atenta desse conjunto de teses, examinamos a estrutura dessa
escrita de diferentes angulos, paramos nos detalhes, mapeamos as vozes convocadas a partir
das citacdes nominalmente identificadas e aquelas ndo identificadas, mas que se fazem
presentes, que se mostram ainda que ndo estejam aspeadas. Observamos tanto o modo como o
sujeito dialoga com essas vozes quanto o modo como as faz dialogar entre si, as operacoes que
realiza para marcar a posi¢do de cada uma na familia. O levantamento de pistas no conjunto
selecionado nos mostrou ser possivel categorizar as vozes e desvelar a estrutura de arranjos
familiares estabelecidos a partir de aliancas entre areas de conhecimento diferentes e com

pontos de interesse comum.
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Mapeamos uma série de operages linguistico-discursivas que nos permitiram delimitar
trés grandes categorias de analise do processo de formacdo das familias tedricas: 1) marcagao
de um espaco pela delimitacéo da linha tedrica e da voz referéncia, uma espécie de pai do qual
0 pesquisador em formacdao se coloca como descendente; 2) a convocacdo de outras vozes e a
definicdo dos lugares que ocupam na familia. Neste caso, as operagdes nos permitiram
classificar quatro tipos de vozes: as aliadas, as descendentes, as parceiras e as memoraveis; 3)
a interacdo com as vozes exteriores a escrita, mas que se fazem presentes, ou seja, com a voz
do interlocutor para o qual a escrita € enderecada e como tal também pode ser considerado um
membro da familia.

Cada uma dessas vozes se mostra por operacOes variadas, como exposto nos capitulos
seguintes, nos quais explicamos cada uma das categorias acima. A analise que nos propomos a
fazer € minuciosa e demorada. Esse fato ndo nos permitiu investir em um numero maior de
teses, pois ha um tempo objetivo real a ser cumprido para finalizacdo do trabalho que aqui
apresentamos. Além disso, para investigar indicios é preciso recortar o cenério de investigacgéo,
olhar os detalhes e, a partir deles, estabelecer relacGes, decifrar o que esta oculto.

A mindcia, na verdade, exigiu de nés mais um recorte para que possamos efetivamente
mostrar e explicar detalhadamente as vozes que encontramos nas teses analisadas. Delimitamos
do conjunto duas teses: uma do Programa de P6s-Graduagcdo em Linguistica, a qual relaciona a
Teoria da Enunciacéo e ensino [tese (1)]; outra do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo,
a qual estabelece a relagédo entre a Sociolinguistica e o ensino [a tese (2)]. Assim, contemplamos
tanto os programas quanto o didlogo interdisciplinar entre teorias da Linguistica e a Educacéo.

As duas teses foram escolhidas porque agregam as vozes presentes no conjunto
analisado e representam os dois arranjos familiares que encontramos, 0s quais se caracterizam
por terem como ponto de partida um autor, fundador de discursividade no campo cientifico,
como é o caso da primeira tese; ou um autor que ndo alcancou o lugar de fundador de
discursividade, mas se destaca academicamente por relacionar pesquisa cientifica e a defesa de
uma causa social, como é o caso da segunda tese. Seguimos com mais detalhes sobre cada um
desses trabalhos, os quais serédo identificados como tese de PF(1) e tese de PF(2) em referéncia
ao fato de serem investigacdes desenvolvidas por pesquisadores em formacao.

A tese de PF(1) estuda 0s processos enunciativos que permeiam as atividades de ensino-
aprendizagem da escrita em contexto académico. Apresenta-se como filiada a teoria da
enunciacao, mais especificamente aos estudos de Benveniste, e tem como proposta elaborar um
percurso tedrico-metodoldgico para a analise do ensino da escrita de graduandos. Para isso,

delimita como espaco da pesquisa a sala de aula onde atua como professora de leitura e
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produco de texto, em uma universidade ptblica no interior de um estado brasileiro. E uma tese
desenvolvida em um Programa de P6s-graduacéo em Linguistica.

A tese de PF(2) estuda a alfabetizacdo de adultos e idosos, a partir das estratégias de
ensino desenvolvidas pelo professor alfabetizador. Coloca-se filiada a teoria da Sociolinguistica
Educacional, mais especificamente aos estudos de Bortoni-Ricardo, e tem como proposta
verificar as contribuicbes da Sociolinguistica para o desenvolvimento de estratégias
facilitadoras de aprendizagem realizadas pelo professor. O espaco delimitado pela pesquisadora
¢ a sala de aula de uma professora que trabalha com alfabetizacdo de adultos e idosos, em
programas oficiais nos quais PF(2) estava envolvida. E uma tese oriunda de um Programa de
Pds-graduacdo em Educacéo.

As duas teses relatam na introducgéo do trabalho a historia de envolvimento com a linha
iniciada a partir do mestrado, como € o caso de PF(2), ou antes do mestrado, como € o caso de
PF(1), ambos com motivacGes similares. A duvida geradora da pesquisa veio da implicacdo
desses sujeitos com a docéncia, de suas experiéncias com a sala de aula, e da histéria com uma
linha de pesquisa que adotam. Ainda que estejam ligadas a linhas tedricas e a programas
diferentes, as duas teses ttm em comum o interesse por uma abordagem interdisciplinar que
envolve a Linguistica e a Educag&o, o que nos permite explorar o estabelecimento das aliangas
na formagdao das familias.

Feita a apresentacdo do processo de delimitagdo do corpus, seguimos com O

detalhamento das categorias de analise.

3.3.1 Aproximando a lupa: as categorias de andlise

Como vimos reforcando, ao longo deste trabalho, nos importa observar e analisar as
operacdes linguistico-discursivas a partir das quais o sujeito pde a mostra as vozes engquanto
membros de uma familia tedrica. A base para o inventério e a analise das operagdes sdo 0s
estudos de Bakhtin, Benveniste e Authier-Revuz sobre a relagdo entre o eu e o outro pelas
formas da lingua. Os pronomes, verbos, advérbios, os esquemas de discurso citados e as formas
de representacgéo do discurso outro sdo os indicios sobre o qual paramos para ler e compreender.
A leitura dessas pistas, conforme dissemos, nos levou a interpretacdo de trés categorias, as quais
serdo exploradas a seguir, com a finalidade de situar o leitor, para depois, entdo, passamos
efetivamente para os capitulos em que as detalhamos.

1) A delimitagdo da linha tedrica e da voz referéncia
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Essa categoria mostra seus tragos na parte inicial das duas teses. Na introducédo de cada
tese, a delimitacdo do problema de estudo € entrelacada a trajetdria do sujeito como pesquisador
e como professor. O sujeito conta sua histéria com a linha tedrica e com o ensino, sinaliza para
0 cruzamento entre disciplinas, d& destaque ao nome que sera a referéncia do trabalho, relata
duvidas e inquietaces e aponta as contribuicdes que pretende deixar com sua pesquisa. E 0
espaco inicial em que a filiacdo é anunciada, em que a voz referéncia do trabalho é exposta
como fundamento das discussdes. As operacdes linguistico-discursivas envolvendo pronomes,
verbos, advérbios, marcas tipograficas como as aspas sdo os indicios que nos permitem ver o
gue estamos chamando de voz referéncia.

2) Interagéo entre a voz referéncia e outras vozes

Esta segunda categoria € interdependente da primeira, iSSO porque as vozes vao se
mostrando e assumindo posic¢Ges a partir do dialogo com a voz referéncia. Esse dialogo se
efetiva do modo mais definido nos capitulos de construcdo tedrico-metodoldgica das teses. Os
esquemas do discurso citado, as formas heterogéneas de representacdo do discurso outro séo as
operacdes que se destacam e nos permitem classifica-las em:

a) aliadas: sdo aquelas convocadas de uma linha teorica diferente daquela a que a voz

referéncia pertence, marcam o estabelecimento de aliancgas entre disciplinas na formacéo

da familia;

b) descendentes: correspondem as vozes que ocupam o0 lugar de continuadoras,

atualizadoras do legado tedrico deixado pela voz referéncia, tal como filhos que cuidam

da heranca e buscam expandi-la;

C) parceiras: séo as vozes que estabelecem com a voz referéncia uma posicao de parceria,

tal como parentes proximos e amigos, sem que um seja visto como superior ao outro. O

foco é unir forgas para resolver uma demanda, para realizar intervencdes.

d) memoraveis: sdo aquelas que alcancaram a condicdo de autoridade, por terem

fundado conceitos, pelas contribuicbes dadas ao campo académico. Elas estdo na

memoria e devem permanecer assim, motivo pelo qual precisam ser citadas, ainda que

0 pesquisador ndo estabeleca com essa voz uma relacdo de proximidade. E o parente

distante, mas importante, que ndo pode ser esquecido.

Essas vozes serdo levantadas de acordo com a tese: na pesquisa de PF(1), levantamos
as vozes aliadas, descendentes e memoraveis; na de PF(2), as vozes parceiras e memoraveis.

3) A interagcdo com a voz do interlocutor

Ao lado das duas categorias acima, levantadas a partir das vozes marcadas, estd aquela

que sinaliza para o outro exterior, que é constitutivo de todo dizer, a voz do interlocutor. Todo
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enunciado se dirige a alguém e no caso da tese, 0s interlocutores sdo variados e podem ser
observados a partir de operagdes que atravessam toda a escrita. Eles se mostram pelas marcas
do eu; pelo cuidado do pesquisador em fazer ajustes entre os sentidos que carrega e aqueles que
ele infere ser de seus interlocutores; por jogos que simulam a proximidade de uma conversa.
Esta categoria serd explorada nas duas teses.

As operacBes linguistico-discursivas, que indiciam as trés categorias expostas, sao
pincadas de enunciados recortados das teses (1) e (2) e organizadas em tabelas. Cada fragmento
é identificado por uma numeracéo e pela sigla PF(1) ou PF(2,) a depender da tese de origem. O

quadro a seguir ilustra a organizacao:

Fragmento (3) — PF (1)

Dou-me conta de que Benveniste surpreendera um aspecto dinamico, movel, ‘vivo’ da
lingua, que a nogdo de descri¢do ndo o fizera. Ndo me bastava analisar textos — ainda
gue com o contexto — e suas intricadas relacbes morfologico-sintatico-lexicais, como eu
fizera no Mestrado. (p.14)

Fragmento (8) — PF (2)

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE divulgou em 18/9/2009 o
resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, com informacao
referente ao ano de 2008, a qual afirma que o Brasil tem 14,2 milhGes de analfabetos
com 15 anos ou mais, ou seja, um em dez brasileiros com 15 anos ou mais nao
consegue ler ou escrever um bilhete simples. Esse é o conceito de "analfabeto™ para o
IBGE. (p.16)

Imediatamente apds o quadro, faremos a analise retomando trechos dos fragmentos com
as operacdes linguistico-discursivas que mostram a categoria em analise. Considerando que ao
longo da anélise o quadro distancia-se espacialmente dos olhos do leitor, transcrevemos os
fragmentos, desta vez destacados em negrito, de modo a tornar mais fluida ou menos trabalhosa
a leitura de nosso texto.

Os capitulos que seguem, sdo dedicados a analise dos dados, a qual sumarizamos,
considerando as categorias apresentadas.
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4 DELIMITACAO DA LINHA TEORICA E DA VOZ REFERENCIA: a filiagdo tem
historia

O titulo deste capitulo relaciona a delimitacdo da linha de pensamento em que a pesquisa
se insere e a historia de filiacdo do sujeito, queremos com isso dizer que ndo se pode tentar
entender a genealogia dissociada do percurso trilhado pelo pesquisador, do que ele nos diz a
partir da escrita. A historia lida e compreendida a partir dos elementos que as teses nos
oferecem, das operagdes que constituem a escrita de um sujeito individualizado e desdobrado
em multiplas esferas. Delimitar uma linha consiste em assumir uma posicao teorica, ser parte
de uma familia que, mesmo sem lagos de consanguinidade, formada apenas da dimensdo
cultural e mitica, encontra-se sempre ligada a um ancestral comum, organiza-se em torno da
figura de um patriarca ou de uma matriarca. Esse ancestral € 0 ponto que une os membros assim
como o ponto que distingue os parentes entre si.

Na filiacdo teorica, essa figura é o que estamos considerando a voz referéncia da
pesquisa e para a qual dedicamos a maior atengdo na discusséo seguinte que tem como objetivo
mostrar pelo levantamento de operacfes linguisticos-discursivas como 0 sujeito se define
filiado a uma linha tedrica e a uma voz referéncia. Nesse processo, as opera¢Ges com
marcadores da categoria de tempo e pessoa e ainda aquelas que mostram as aproximagdes com
0 modo de dizer da familia ganham lugar de destaque, essas operaces concentradas na parte
inicial das teses analisadas oferecem a trilha da genealogia do dizer.

A analise que realizamos acontece no primeiro momento na tese de PF(1) e no segundo
momento na tese de PF(2), por esses trabalhos exploramos dois modos distintos de escutar a
historia da filiagdo elaboradas ndo por individuos isolados, mas por sujeitos dialdgicos

constitutivamente atravessados por diferentes outros.

4.1 A voz da referéncia: continuidade pela mudanca

Na escrita da tese, PF(1) relata sua histéria com uma linha de pesquisa especifica e com
uma concepcdo de lingua. Seus estudos durante vérias etapas de sua formacdo académica
voltaram-se para a teoria da enunciacdo com destaque aos trabalhos de Emile Benveniste. Ate
0 mestrado, a abordagem enunciativa desenvolvida por PF(1) teve como foco a descrigéo da
lingua. Essa perspectiva mudou quando PF(1) viu-se na posicdo de professora de producédo

textual para alunos da graduacao.



O contato com a sala de aula e as dificuldades sobre como ensinar alunos a desenvolver

a escrita redimensionaram as certezas de PF (1) sobre o que significa estudar a lingua. As

pesquisas ja realizadas por PF(1) sobre aspectos estruturais da lingua ndo respondiam as

demandas sobre 0 ensino da escrita. A inquietacdo, provocada a partir da situacdo de ensino,

foi o germe para a duvida que encontrou, na releitura da obra do préprio Benveniste, 0

fundamento tedrico para elaboracdo de um problema de natureza cientifica.

Nos fragmentos que seguem, retirados da introducédo da tese de PF (1), vemos como o

sujeito delimita sua filiacdo teorica e responde as tensdes relativas ao discurso cientifico.

Seguindo a sequéncia dos fragmentos, temos trés movimentos: 1) as mudangas de tempo e

pessoa no envolvimento com linha de pensamento escolhida; 2) o relato de nascimento do

problema de pesquisa; 3) a busca de uma releitura da teoria benvenistiana.

Quadro 2- Voz referéncia na tese de PF(1)

Fragmento (1) — PF(1)

Estudiosa das teorias do texto e de algumas teorias do Discurso. Sempre em busca das
Teorias da Enunciacdo, em especial em compreender a Teoria da Enunciacdo de Emile
Benveniste. Essa era ‘eu’. (...).Tentando passar ao largo das ‘guerras em torno da
lingua’... ou qualquer guerra. A descricdo me fascinava entdo: desvendar os intricados
sentidos internos as ligacdes sintaticas que mostravam sua funcao e sentido em relagéo
ao texto. Meu orientador, (...), me guiara nessa busca, na qual fui bem sucedida (...).
Pensava eu que a vocacdo da Linguistica, em minha talvez estreita concepgdo, era
basicamente a de explicar a lingua, tal como Chomsky o fizera, ou de descrever a lingua,
como a escola estruturalista o fizera e faz. (p.12)

Fragmento (2) — PF(1)

Muitos slides, exercicios e explicacfes fizemos, mas ainda assim alguns alunos nédo
conseguiam escrever. O que me faltava compreender? (...) Téo 6bvia é a experiéncia
humana com a linguagem que raramente nos damos conta da afirmacao de Benveniste
(1988, p. 45): “Certos linguistas censuram a Saussure 0 comprazer-se em sublinhar
paradoxos no funcionamento da linguagem. A linguagem, porém, é realmente o que ha
de mais paradoxal do mundo”. Estava ai o inicio de minha tese, a compreensao da
complexidade paradoxal do ensino de escrita. (p.13)

Fragmento (3) — PF(1)

Dou-me conta de que Benveniste surpreendera um aspecto dinamico, movel, ‘vivo’ da
lingua, que a nogdo de descrigdo ndo o fizera. Ndo me bastava analisar textos — ainda
gue com o contexto — e suas intricadas relacdes morfoldgico-sintatico-lexicais, como eu
fizera no Mestrado. (p.14)

O fragmento (1) Estudiosa das teorias do texto e de algumas teorias do Discurso.

Sempre em busca das Teorias da Enunciacdo, em especial em compreender a Teoria da
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Enunciacio de Emile Benveniste. Essa era ‘eu’. (..). Tentando passar ao largo das
‘guerras em torno da lingua’... ou qualquer guerra compde o paragrafo que abre a tese de
PF (1), ou seja, o ponto inicial do trabalho ndo estad em dizer o que vai ser pesquisado, mas fazer
uma autoapresentacao, em colocar-se na posicdo de pesquisadora cuja filiagcao tedrica € uma
construcdo desenvolvida ao longo da trajetéria académica. Podemos observar por meio de
pronomes e dos tempos verbais, que PF (1) se marca como um sujeito que passou por mudancas:
guem escreve a tese ndo € 0 mesmo sujeito que escreveu a dissertacdo de mestrado, houve uma
redefinicdo do modo de pensar e compreender a teoria em que se apoia.

Essa mudanga nédo se explica considerando que cada enunciacdo € um ato irrepetivel
dada a impossibilidade de multiplicacdo das condi¢Bes de tempo e espaco responsaveis pela
producdo de um enunciado, mas como uma transformacéo que implica uma outra maneira de
compreender e interpretar enunciados ja conhecidos. Ela é descrita considerando a passagem
do tempo e as experiéncias vividas por PF(1), a partir de um jogo entre o antes e agora, que nos
permite relacionar como as explicacdes de Fiorin (1999) sobre o percurso gerativo de sentido
da enunciacao, o qual consiste em um modelo que simula a producéo e a interpretacao a partir
da combinacdo de operagdes que se dao tanto no componente sintatico quanto semantico do
discurso.

O percurso gerativo leva em conta 0s mecanismos pelos quais a pessoa, 0 tempo e 0
espaco séo instaurados no discurso, assim como seus efeitos de sentido. Segundo Fiorin (1999),
o funcionamento das categorias de pessoa, tempo e espaco no discurso é instavel, mas ndo um
caos, ao contrario, ha uma ordem que se estabelece pela obediéncia a determinadas coergdes e
que mostra as astucias da enunciacdo. Assim, em dialogo com Benveniste, Bakhtin, Greimas,
ele elabora um quadro classificatorio da categoria de pessoa, tempo e espaco. Sobre a pessoa,
Fiorin (1999) diz que ela pode ser: a) demarcada, pelos pronomes pessoais e possessivos que
marcam a 1% ou 32 pessoa; b) multiplicada, pela polifonia segundo a qual autor e leitor pertencem
ao texto; c) transformada, pela citacdo do discurso de outrem; d) desdobrada, pelas variadas
formas de manifestacdo da voz do narrador; €) subvertida, pela neutralizagdo de oposicoes, ou
seja, quando uma pessoa tem valor de outra.

As categorias de tempo e espaco também possuem varias classificacdes, algumas das
quais coincidem e estdo em sintonia com aquelas de pessoa: a) demarcados; pelos tempos
verbais e advérbios; b) transformados, pelo discurso citado; ¢) subvertidos; por um tempo verbal
com valor outro, pelas posi¢des ocupadas pelo enunciador e enunciatario; e) sistematizados;
pela relacdo de concomitancia ou ndo em relacdo ao agora, pelos demonstrativos e adverbios

espaciais linguisticos.
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Segundo Fiorin (1999), tempo e espaco podem ser sistematizados, mas pessoa ndo se
encaixa nessa classificagdo, pois ela domina, é o ponto de referéncia, a partir do qual espago e
tempo se sistematizam; assim como apenas a pessoa pode ser multiplicada, ou seja, apenas a
pessoa é capaz de tornar o discurso um espaco de encontro de vozes concordantes e
discordantes. A tese em analise mostra o encontro de vozes inclusive o didlogo do pesquisador
com ele mesmo em diferentes tempos de sua propria historia.

Retomando parte do fragmento (1), na construcdo Essa era ‘eu’, o demonstrativo
retoma a descricdo que PF(1) faz de si mesma; assume sintaticamente o valor de sujeito, ou
seja, daquele que fala de um passado, que esta no presente, representado pela memdria, assim
como fala de um agora, que é presente pela simultaneidade com o momento da escrita. O
demonstrativo Essa gera, segundo Fiorin (1999) um efeito de identificacdo entre o sujeito da
enunciacao e do enunciado, do tempo e do espa¢o da enunciacdo e do enunciado.

O verbo ser flexionado (era), apesar de fazer a ligacdo entre dois pronomes que
identificam PF(1), ndo assume a funcao de ligar signos com o mesmo valor, pois entre o sujeito
(Essa) e predicativo (Eu) ha uma distancia de sentidos. O pronome pessoal atualiza o
demonstrativo no que se refere ao modo de compreender as Teorias da Enunciacdo. A forma
flexionada do verbo ser, no pretérito imperfeito, mostra um passado ndo concluido, hd uma
ideia de continuidade entre 0 antes e 0 agora, mas essa continuagao nao é linear, pelo contrario,
o efeito é de uma gradacédo, de acréscimo quanto aos modos de PF (1) conceber os estudos das
Teorias da enunciacéo.

A distancia de sentidos entre Essa e Eu é também uma distancia entre dois tipos de
localizagdo do referente: a primeira se encontra no texto, refere-se ao lugar da pessoa no
passado; a segunda é a pessoa do presente da situacdo enunciativa, em outras palavras, o
demonstrativo retoma a descricdo de PF(1) marcada no texto; o pronome pessoal faz referéncia
a um eu que esta fora, que ndao € o mesmo que foi descrito. A distancia marcada entre as formas
linguisticas Essa e Eu produz um efeito de transicdo, de passagem da ingenuidade para a
maturidade sobre a compreensao da lingua. Relatar o antes, tem valor de histéria vivida com
atividades de pesquisa dentro de uma linha tedrica. Esse valor mostra-se reforcado por outras
operacdes envolvendo pronomes e verbos.

Ainda no fragmento (1), temos elementos que confirmam e detalham a mudanca entre
0 antes e 0 agora. Na passagem, A descri¢do me fascinava, Meu orientador me guiara nessa
busca; fui bem sucedida; pensava eu, a relacdo de fascinio pela descricdo da lingua, assim
como o0 pensamento sobre o papel do linguista sdo apresentados como uma fase inicial de

compreensdo dos fendmenos da lingua. H& nessa atitude a assungdo do lugar de aprendiz que
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estd em processo de redefini¢do de sentidos apreendidos. O envolvimento inicial com a teoria
é tratado em termos de fascinio bem sucedido.

Os verbos fascinar e pensar no preterito imperfeito (fascinava; pensava) indicam uma
qualidade considerada valida para um periodo extenso no passado, a0 mesmo tempo promovem
uma expectativa de um outro evento sobre o resultado desse encantamento. A resposta vem a
partir de um jogo entre o pretérito mais-que-perfeito do verbo guiar (guiara) e o pretérito
perfeito do verbo ser (fui), que representam a acdo do orientador no processo de delimitacéo de
uma linha tedrica e os estudos realizados por PF(1) sobre as Teorias da Enunciacao.

Ao dizer Meu orientador me guiara nessa busca, na qual fui bem sucedida a escrita
académica traz um ponto fundamental no processo de delimitac&o de aporte tedrico e de filiacdo
auma linha de pensamento: a orientacao. As escolhas ndo sao isoladas, elas acontecem de modo
guiado. O orientador € o pesquisador ja legitimado, que ocupa um espago institucional e por
isso estd autorizado a conduzir alunos. O pronome possessivo adjetivo (meu) marca a presenca
do sujeito que ndo esta s0, esse elemento anaforico ndo é a retomada da dualidade antes e agora,
mas a partilha de responsabilidade na construcdo de sentidos, que estdo sendo redefinidos em
PF(1).

Ainda sobre essa operacdo de partilha, o pretérito mais-que-perfeito do verbo guiar
chama atencé@o por assumir o que Fiorin (1999) chama de tempo subvertido. O tempo da
orientagcdo na busca por desvendar os intricados sentidos néo se dissocia do tempo em que
PF(1) foi bem sucedida. O verbo guiar deveria estar no pretérito perfeito, mas se PF(1) dissesse
“Meu orientador me guiou nessa busca, na qual fui bem sucedida”, produziria um efeito de
finalizacdo ndo adequado a tese em sua totalidade, uma vez que o orientador do mestrado é o
mesmo da tese. H& uma continuidade e ndo um término. E nesse encadeamento, o
fortalecimento dos estudos ja orientados sobre a teoria de Benveniste.

O fragmento (2) mostra o0 segundo movimento indicador do processo de filiagdo
tedrica: a davida formulada pela relacdo entre a empiria e a teoria. PF(1) relata os obstaculos
encontradas para ensinar alunos a desenvolverem suas produgdes textuais. Conta sobre seu
empenho em preparar aulas e sobre as dificuldades dos alunos em avancar. A inquietacdo de
PF (1) vai se formando com base nessa realidade, mas faltava uma fundamentacdo tedrica, que
ajudasse a observar o fenébmeno. O pronome pessoal (me) presente na interrogacdao: O que me
faltava compreender? ndo remete a posicao inicial de fascinio pela descricdo, mas a uma outra
posicdo experienciada por PF(1), que diz respeito a angustia causada pela auséncia de
compreensdo dos fendmenos da lingua em uso. O pretérito imperfeito do verbo faltar (faltava)

exprime a expectativa ansiosa de um sujeito que precisa acessar o fluxo do discurso cientifico
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a ponto de encontrar sentidos que funcionem como respostas as davidas, as coer¢des, que sejam
a continuacgdo de um didlogo com uma voz considerada referéncia, a voz de Benvensite.

E no retorno aos estudos jé feitos sobre a enunciacéo, que PF(1) busca entender o n&o
sabido. A volta é apresentada como uma desconstrucao das obviedades sobre o significado da
experiéncia humana com a linguagem a partir do discurso de Benveniste, que vai funcionar
como a voz referéncia para a formulacdo de um problema de pesquisa. Ao escrever, no
fragmento (2), raramente nos damos conta da afirmacdo de Benveniste (1988, p.45):
“Certos linguistas censuram a Saussure o comprazer-se em sublinhar paradoxos no
funcionamento da linguagem. A linguagem, porém, é realmente o que ha de mais
paradoxal do mundo”. Estava ai o inicio de minha tese, PF(1) faz uso do discurso outro com
as palavras ditas pelo outro para se opor as interpretacdes fechadas sobre o estudo da linguagem,
as quais convergem para um mesmo ponto e, assim, limitam os sentidos. Nao ha quebra sintatica
entre o discurso outro e o discurso do eu, mas integragdo com a finalidade de desfazer
obviedades, de marcar uma relacdo privilegiada de proximidade entre a prdpria voz e a de
Benveniste.

Ainda no fragmento (2), a citacdo direta € uma critica de Benveniste aos que censuram
0 pensamento de Saussure por tratarem o sentido de paradoxo como restrito e 6bvio. Assim
como Benveniste, PF(1) quer mostrar a existéncia de pontos cegos nas interpretacdes, indicar a
necessidade de ver os sentidos refratados, a partir da mudanca de posi¢do. A auséncia de
fronteiras sintaticas entre o discurso outro e o discurso proprio marca o encontro, assim como
a concordancia de tal modo que a palavra do outro torna-se também palavra alheia-minha
(BAKHTIN, 2003).

O advérbio de lugar ai, presente em Estava ai o inicio de minha tese, € um recurso
anafdrico que retoma a voz referéncia como lugar de nascimento do problema, como o sabido
que torna possivel a formulacdo de um ponto de vista enquanto objeto de pesquisa. O anaforico
tem fungéo argumental, indica o discurso de Benvensite instalado no enunciado como o lugar
ao qual é preciso retornar para ir adiante, que na tese em questdo significa a compreensdo da
complexidade paradoxal da escrita.

No enunciado Estava ai o inicio de minha tese, 0 possessivo minha estabelece marca
de pessoa distinta da primeira que representa a fase do fascinio (Essa era eu) e distinta da
segunda que representa a fase da angustia (0 que me faltava compreender?). O pronome
possessivo diz respeito a uma terceira fase de autorrepresentacdo, da compreensao ativa e
responsiva do sujeito: € a oposicdo a um passado, que se faz presente pela memoria, e a

aproximacdo do tempo presente que representa a mudanga e a consciéncia de que é preciso
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investir em uma outra forma de ler a teoria. O relato de PF(1) cria uma profundidade temporal
e um efeito metonimico de parte pelo todo, de modo que Benveniste torna-se ndo parte da teoria
enunciativa que ele funda e que existe pelo trabalho dos continuadores, mas como a prépria
teoria.

O fragmento (3) confirma a posicdo de leitura que PF(1) busca assumir pelo
envolvimento com uma linha. Ao dizer Dou-me conta de que Benveniste surpreendera um
aspecto dinamico, movel, ‘vivo’ da lingua, que a nocédo de descricdo nado o fizera, PF (1)
sinaliza para a passagem do fascinio pela descricdo — que foi realidade no passado do passado,
ou seja, marcado pelo pretérito mais-que-perfeito (fizera)- para a descoberta de sentidos que
estavam inscritos no discurso da voz referéncia, mas que estavam velados a compreensao do
sujeito como pesquisador em formacdo e como leitor capaz de distanciar-se de sentidos
estabelecidos, desconfiar das exatiddes pela mudanca de posicéo.

PF(1) ndo se coloca como uma leitora comum de Benveniste, mas em uma relagéo de
proximidade, ele € um ponto de referéncia capaz de formular respostas antes mesmo que PF(1)
conseguisse construir a pergunta, sobre um discurso que sempre fala algo novo, sobre sentidos
em um primeiro momento silenciados a compreensao do leitor mas em um segundo momento
despertos. Esse despertar aproxima-se do que Foucault (2007, p.26) chama de comentario que
compreende dizer algo do texto lido, construir novos discurso com base nessa leitura, com a
condicédo de deixar a mostra o texto de partida, o que é possivel porque “o novo nao estd no que
é dito, mas no acontecimento de sua volta”

O verbo dar na primeira pessoa do singular e o pronome obliquo que o complementa
— dou-me conta— marcam a pessoa que resiste ao apagamento tanto pela desinéncia verbal
guanto pelo tratamento que se dispde a realizar com o discurso outro. A compreenséo de PF(1)
ndo € o reflexo exato, passivo do que disse Benveniste, mas um self, um excedente de viséo
temporal (BAKHTIN, 2003), de conhecimentos de valores. Assumir e identificar a voz do outro
na producdo do self constitui, a nosso ver, uma marca de filiagdo, ndo somente pelo antncio de
um discurso outro academicamente legitimado, mas por colocar o discurso proprio como
procedente de um discurso outro, logo que carrega caracteristicas da voz referéncia, observaveis
tanto na selecdo de palavras quanto na busca pela aplicacdo de conceitos.

Na escrita académica ter a consciéncia do lugar que ocupa e deixar a mostra rastros da
filiacdo € um movimento necessario para que o sujeito seja reconhecido como membro de um
grupo. Além de anunciar sua filiagdo, o sujeito precisa provar. Dentre as marcas deixadas na
materialidade linguistica, encontramos operacdes linguistico-discursivas de identificacdo do

sujeito com a voz referéncia a partir da aproximacéo de estilos. Aqui, levamos em conta o que
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diz Bakhtin (2015) sobre estilo, ou seja, usar o discurso do outro como o discurso de um outro
e ndo como uma imitacdo em que o sujeito toma o discurso do outro e trata-o como seu. O
imitador faz a completa fusdo das vozes, o estilizador preocupa-se com 0 conjunto de
procedimentos do discurso do outro considerando essa voz como expressao de um ponto de
vista especifico. No item que segue, exploramos esse conjunto de procedimentos a partir do uso
das aspas e do italico.

4.1.1 Os sinais da genealogia

Na tese de PF(1), uma operagdo marcada se estabelece pelo uso das aspas,
especialmente das aspas simples. Ao retomar os fragmentos (1), (2) e (3) é possivel verificar
formas distintas de usar essa marca tipografica como marca de alteridade, que envolve, segundo
Bakhtin (2003), a relagéo de uma consciéncia com outra consciéncia assim como o que Authier-
Revuz (2004) chama de operacdo metalinguistica em que as palavras sdo mantidas a distancia,
sdo palavras que pertencem a outro discurso.

As aspas podem ser analisadas como marca de citacdo direta, mas também podem
marcar as palavras de outrem integradas no discurso indireto dada a especificidade que o sujeito
que escreve busca preservar. Os efeitos de sentido que entram em cena pelo uso as aspas e do
italico sdo variados, ao mesmo tempo que integram elas indicam fendas visiveis entre as
palavras do eu e do outro e ddo margem a uma série de interpretacdes.

As aspas, diz Authier-Revuz (2004), podem indicar a busca de uma imagem de si
mesmo através da diferenciacéo entre as proprias palavras na construcao de uma frase, é o caso
das aspas de distin¢do; um segundo tipo sdo as aspas paternalistas que assinalam uma palavra
adequada ao receptor, mas ndo ao locutor; outro tipo sdo as aspas pedagogicas verificadas
quando o locutor utiliza as palavras que atribui ao interlocutor a fim de estabelecer uma
aproximacéao, de colocar-se a seu alcance. Esses trés casos que apontamos sdo uma amostra dos
efeitos provocados pelas aspas, que marcam sempre um encontro com o exterior, segundo
Authier-Revuz (2004, p.229) “esse encontro ndo se faz segundo uma linha de justaposicéo, mas
na forma de uma zona de interagéo, de imbricagéo, de invasdo”.

Na tese de PF(1), as aspas simples e o italico formam uma trilha e chamam atencao
pelo que representam: sdo aspas de aspas, uma voz dentro de outra que se agrega ao discurso
do sujeito sem quebra sintatica e permeado de possibilidades de interpretagdo imprevisiveis a
guem escreve. Chamam atencdo por serem uma operacao realizada por um sujeito que possui

uma historia de pesquisa sobre a descricdo da lingua, por preocupar-se em, como dito no
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fragmento (1), desvendar os intricados sentidos internos as ligagBes sintaticas que
mostravam funcéo e sentido em relacédo ao texto. Ou seja, as aspas sdo utilizadas de modo
consciente pelo sujeito, elas formam uma trilha da presenca do outro na constitui¢do do proprio
dizer e aproximam-se de um recurso presente na obra de Benveniste: o frequente uso de italico
e aspas.

Os artigos de Benveniste, que constituem Problemas de Linguistica Geral | e
Problemas de Linguistica Geral Il, apresentam aspas e italico tanto para marcar palavras
estrangeiras, quanto para marcar palavras que por algum motivo precisam ter seu sentido
desnaturalizado. Benveniste defende que o homem esta na lingua e se opde a ideia da lingua
viva como sendo apenas resultado de uma evolucéo histdrica, ou simplesmente instrumento de
comunicagdo. Em suas palavras: bem antes de servir para comunicar, a lingua serve para viver?
(BENVENISTE, 2006, p.222). O verbo viver em itélico solicita atencdo e redefinicdo de
sentidos.

Em outro momento, ao discutir em um artigo sobre a distingdo entre forma e sentido,

diz textualmente o “sentido” da frase esta na totalidade da ideia percebida por uma compreensao

global; a “forma” se obtém pela dissociacdo analitica do enunciado processada até as unidades

semanticas, as palavras (BENVENISTE, 2006, p.232). No artigo A forma e o sentido na

linguagem do qual recortamos os termos sublinhados, as palavras sentido e forma estéo entre
aspas, Emile Benveniste apresenta-as com uma leitura distinta daquela que as coloca como
opostos. Ha uma oscilacdo no modo de escrevé-las: ora aparecem entre aspas ora em italico
ora sem marcadores tipograficos.

Seguindo 0 modo de escrever da voz referéncia, PF(1) parece eleger as aspas simples
e o italico como forma de marcar sua compreensdo e revestir as palavras do outro de algo novo
e préprio. Por meio das aspas simples e também do italico, PF(1) marca sua identificacdo com
Benveniste, a0 mesmo tempo procura apresentar algo novo, que parte de sua compreensdo e
avaliacdo quanto a voz referéncia da pesquisa. A fim de demonstrar como essa aproximagéo de
estilo acontece na escrita, retomamos os fragmentos (1) (2) e (3) da tese de PF(1).

No fragmento (1), Estudiosa das teorias do texto e de algumas teorias do Discurso.
Sempre em busca das Teorias da Enunciacdo, em especial em compreender a Teoria da
Enunciacio de Emile Benveniste. Essa era ‘eu’. (..). Tentando passar ao largo das
‘guerras em torno da lingua’... ou qualquer guerra. A descricdo me fascinava entdo:

desvendar os intricados sentidos internos as ligac6es sintaticas que mostravam sua fungao

3Colocamos essa citagdo direta de Benveniste sublinhada e ndo entre aspas para que ndo haja ddvidas sobre a
guem pertencem as aspas € o italico utilizados tanto nessa citagdo quanto na seguinte também sublinhada.
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e sentido em relagdo ao texto. Meu orientador, (...), me guiara nessa busca, na qual fui
bem sucedida (...). Pensava eu que a vocagdo da Linguistica, em minha talvez estreita
concepcao, era basicamente a de explicar a lingua, tal como Chomsky o fizera, ou de
descrever a lingua, como a escola estruturalista o fizera e faz, PF(1) apresenta a si mesma
em dois momentos: um passado e um presente. Inicialmente coloca-se como estudiosa das
teorias do texto e do discurso, com destaque para a Teoria da Enunciacdo de Benveniste, e
fascinada pela descricdo da lingua.

Com o enunciado Essa era ‘eu’ marca uma transi¢do. As aspas simples colocam o
pronome pessoal em destaque e indicam o que Authier-Revuz (2004) chama de uma ndo
coincidéncia do discurso com ele mesmo. O sujeito que escreve a tese ndo tem o0 mesmo
discurso daquele que fez pesquisas anteriores. As aspas simples indicam discurso dentro do
discurso, marcam a distancia com o proprio dizer e a0 mesmo tempo a proximidade com a voz
referéncia, uma vez que a mudanca pela qual o sujeito passou diz respeito a0 modo de
compreender os fendmenos a partir de uma outra releitura de Benveniste, de uma interpretagéo
nova a PF(1).

No relato sobre a mudanca, o italico também se faz presente. Ao dizer Pensava eu que
a vocacgdo da linguistica, em minha talvez estreita concepcéo, era basicamente a de
explicar a lingua, tal como Chomsky o fizera, ou de descrever a lingua, com a escola
estruturalista o fizera, os verbos descrever e explicar sdo colocados em destaque por
marcadores que se incorporam ao enunciado, nesse caso temos 0 uso e mencdo da palavra
funcionando juntos, uma forma de duplicacdo em que ocorre a remissao implicita a uma outra
maneira de dizer. Essa operacdo representa o que Authier-Revuz (1998, p.143) chama de
modalizacdo autonimica, “uma marca que dever ser interpretada como referéncia a um outro
discurso”.

Temos ainda no fragmento (1) o uso das aspas simples em uma operagédo distinta
daquela se refere diretamente a pessoa em um jogo temporal e espacial, como ocorre no
enunciado Essa era ‘eu’. Na passagem Tentando passar ao largo das ‘guerras em torno da
lingua’... ou qualquer guerra, PF(1) retoma um enunciado, que faz parte de uma ampla
discussdo sobre o estrangeirismo, no inicio dos anos 2000, envolvendo parlamentares e
linguistas: de um lado o deputado Aldo Rabelo com um projeto de lei contrério aos
estrangeirismos na lingua nacional, de outro os linguistas, dentre eles Faraco, que, em critica
ao projeto, langa o livro Estrangeirismo: guerras em torno da lingua. As aspas simples no

enunciado de PF(1) fazem borda a um enunciado recortado de outro discurso e ressignificado,
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pois neste caso a guerra refere-se a busca do sujeito sobre o que pretende alcancar na e pela
pesquisa.

Esse processo de encaixe de enunciado ndo corresponde a articulagdo do pensamento
de varios autores nominalmente identificados na organizacao do texto, mas a expressdo de uma
convicgdo posta, de um pensamento a partir do jogo com o que € memorével e memorizavel,
na definicdo de Maingueneau (1997, p.32), uma forma de aforizagéo, ou seja, de enunciacéo
segunda, que se apresenta por meio de uma frase-ocorréncia, uma frase que indica um
acontecimento enunciativo referido a um locutor ainda que néo identificado e “se apoia em um
sentido comunicado, com os implicitos que o destinatario pode calcular apoiando-se em
diversos componentes do contexto”.

No fragmento (2), aparece uma outra forma de uso das aspas. Neste caso, marcando a
relagdo com a voz referéncia pelo uso do discurso direto, da palavra do outro preservada e
integrada a sintaxe da frase, mas, a0 mesmo tempo, mantida a distancia. Na passagem T&o
Obvia é a experiéncia humana com a linguagem que raramente nos damos conta da
afirmacdo de Benveniste (1988, p.45): “Certos linguistas censuram a Saussure o
comprazer-se em sublinhar paradoxos no funcionamento da linguagem. A linguagem,
porém, é realmente o que ha de mais paradoxal do mundo”. Estava ai o inicio de minha
tese, vemos trés movimentos: a preparacdo para o discurso outro, o discurso direto e o dizer
préprio em tom de descoberta.

No trecho acima, aspas estabelecem contornos nitidos a volta do discurso citado. A
enunciacao de outrem é preservada ndo apenas no plano do conteido como objeto do discurso,
mas como expressao. S&o as palavras do outro conservadas tal qual foram ditas em uma outra
enunciagao, mas que se encaixam no dizer do PF(1) como um “eco de seu dizer com o exterior”
(AUTHIER-REVUZ,2004, p.229), como um encontro que ndo acontece de acordo com uma
linha de justaposicdo, mas na forma de uma zona de interacdo e de alteridade.

O discurso direto funciona como uma espécie de aposto explicativo do dizer de PF(1).
As aspas marcam as fronteiras entre os discursos e a tensao a ser equilibrada quando o sujeito
faz a opcéo por deslocar as palavras do outro, recorta-las de outra enunciacéo e utiliza-las com
o0 cuidado de preservar o sentido e adequa-lo a interesses, realizar uma traducao que nao seja
uma traicdo do que defende a voz citada. Neste caso, a tensdo estd em fazer uso de uma voz
referéncia para referendar a emergéncia da tese de PF(1).

Além de sinalizar a relacdo entre o dizer proprio e o dizer do outro, de marcar o
movimento do sujeito em aproximar-se dos valores semanticos e axioldgicos dos estudos de

Benveniste, as aspas marcam também o didlogo com o interlocutor da tese, sinalizam as vozes
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anteriores a fim de que esse leitor visualize rastros evidentes do envolvimento do sujeito como
uma familia teorica, da filiacdo a partir da nomeacéo da voz, de quem disse e quando disse.
Esses rastros sdo elementos da ordem do discurso cientifico, que o leitor espera encontrar em
uma tese. O reconhecimento de vozes anteriores e legitimadas é um elemento indispensavel na
escrita de uma pesquisa, especialmente, se considerarmos a escrita de um pesquisador em
formacdo, se levarmos em conta que esse € um discurso que alcanga um publico especifico,
segundo Maingueneau (1997) é uma escrita para 0s pares que participam de uma comunidade
restrita e de funcionamento rigoroso.

No fragmento (3), 0 uso das aspas mostra uma outra operagdo com a voz referéncia.
As palavras de Benveniste entram no fluxo da escrita do sujeito como discurso contido em outro
discurso. Ao escrever Dou-me conta de que Benveniste surpreendera um aspecto dinamico,
movel, ‘vivo’ da lingua, PF(1) combina simulagéo e dissimulagdo: simula a transicao entre a
leitura que realizou no passado, em pesquisas anteriores e a atual; dissimula o encontro com o
discurso outro, o investimento préprio em seguir o estilo da voz referéncia. As aspas no adjetivo
formam a um sé tempo uma borda, segundo Authier-Revuz (2004) reveladora e indispensavel
que demarca um discurso que se constitui em relacao a seu exterior.

Ao escrever ‘vivo’, as aspas marcam uma diferenciacao entre as palavras utilizadas na
adjetivacdo da lingua. A ideia fundamental defendida nos estudos de Benveniste é retomada
ndo como se fossem as palavras desse autor, mas como uma compreensdo propria do sujeito
que escreve. O adjetivo aspeado marca a operacdo interpretativa do sujeito em relacdo ao
discurso outro, que é representado de forma dissimulada, como eco. As aspas funcionam com
uma espécie de amarra entre os dois dizeres, ha um empréstimo feito localmente do discurso
outro, que aparece como condicionado ao objeto do préprio dizer do sujeito e indica a ndo-
coincidéncia do discurso com ele mesmo (AUTHIER-REVUZ, 1998). Ao amarrar, elas fazem
o papel das glosas, que tém a finalidade de tracar, no discurso, uma fronteira entre interior e
exterior, ou seja, entre as palavras do sujeito e aquelas que pede emprestado.

Authier-Revuz (2004) diz que pdr aspas € retirar das palavras sua condicdo de
evidéncia de adequacdo, é cobrir as palavras com bordas e desfazer a ilusdo de transparéncia
dos sentidos. As aspas colocam o locutor como despossuido de palavras. Essa opacidade
também é promovida pelo uso do italico. Esses dois marcadores tipograficos ndo indicam
imperfeicdes no dizer, mas desdobramentos enunciativos que se realizam em um segmento
unico ao mesmo tempo no interior de uma cadeia.

Na escrita académica, ha regras que padronizam o uso desses marcadores que estdo

diretamente relacionadas ao tratamento da palavra alheia, mas as burlas existem e com elas o
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risco das punic@es, das avaliacbes negativas. Para escapar das punicdes é preciso saber jogar,
conhecer os intricados caminhos da descri¢do da lingua. Conhecer as normas de funcionamento
da lingua e da escrita académica permite ao sujeito realizar esses pequenos golpes que geram
novos sentidos a escrita de uma pesquisa.

As aspas e 0 italico usados por Emile Benveniste em seus artigos s&o um tipo de burla
a padronizacdo desses marcadores, um desvio que abre precedente para a criatividade de quem
se coloca como filiado a teoria benvenistiana. Na tese em analise, as operacdes com aspas
simples e italico marcam a criatividade do sujeito, por elas PF(1) mostra sua proximidade em
relacdo a Benveniste, a0 mesmo tempo procura apresentar algo que possa ser uma marca
propria criada a partir da voz do pai tedrico. As aspas e o italico utilizados por PF(1) por si s6
ndo podem ser considerados suficientes para explicar a estilizacdo, mas sdo indicios do
envolvimento estreito com a voz referéncia a partir da forma.

As operaces linguistico-discursivas produzidas por PF (1) mostram que as respostas
as tensOes para delimitacdo de uma linha tedrica e uma voz referéncia carregam a resisténcia
do sujeito ao apagamento. O relato da experiéncia com a pesquisa, com valor autobiogréafico, €
um modo de mostrar a interacdo com a linha de pensamento delimitada. As mudancgas pelas
quais o sujeito relata ter passado marcam uma atividade necesséria ao fazer cientifico: pincar
novos sentidos de discursos que foram cristalizados pelos limites da propria compreensdo do
sujeito no tempo e no espago. As mudancas ndo constituem uma ruptura com a linha teérica, ao
contrario, os lacos de filiacdo se fortalecem, o didlogo com a voz referéncia continua e €
reforcados exatamente pelas mudancas.

Considerando que ndo ha uma uniformidade quanto as operagdes linguistico-
discursivas pelas quais o sujeito delimita sua filiacdo tedrica, apresentamos a seguir como esse

processo ocorre na tese de PF(2).

4.2 A voz da referéncia: continuidade pelo engajamento

Seguindo os rastros deixados por operacdes envolvendo as categorias de tempo e
pessoas, chegamos a um outro tipo de filiacdo: aquela fortemente engajada com demandas
sociais. A linha tedrica emerge intimamente ligada a desconstrugdo de imagens negativas e que
causam discriminacao e exclusdo social, ¢ uma resposta cientifica a demandas da sociedade. A
tese de PF(2) traz esses rastros ndo somente pelo que se dedica a pesquisar, ou seja, a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos mas também pelas relac6es que estabelece ao colocar-

se como filiado a uma linha.
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Essa tese faz parte de um Programa de P6s-graduacdo em Educagdo, discute sobre o
ensino da lingua com base na Sociolinguistica Educacional. O ponto de partida da discussdo
ndo esta centrado em conceitos da linha tedrica delimitada, mas em os dados estatisticos sobre
0 nimero de analfabetos e o0 sentido de analfabetismo apresentados pelo discurso oficial do
governo brasileiro. Os pressupostos da Linguistica chegam depois da contextualizacdo do
problema, a partir dos dados estatisticos, aparecem como uma resposta pratica ao problema,
uma saida objetiva para uma demanda social. Essa € uma pesquisa que busca, na
Sociolinguistica, uma saida para fortalecer a pratica docente.

Nos fragmentos a seguir, retirados da tese de PF(2), vemos as operac¢des de delimitacéo
da linha e da voz referéncia que nos permitem explorar esse segundo tipo de filiacao a partir de
quatro movimentos na escrita: a) a regularidade dos sentidos pela diversidade de formas, b) o
percurso de nascimento da pesquisa , ¢) a confirmacgéo de sentidos que o pesquisador carrega

sobre a Sociolinguistica Educacional, d) o ativismo.

Quadro 3- Voz referéncia na tese de PF(2)

Fragmento (4) — PF2

Muito se discute sobre os altos indices de analfabetismo que existem no Brasil. O
programa Brasil Alfabetizado é uma politica publica sob a coordenagdo do Governo
Federal para a alfabetizagéo(...). (p. 15)

O Brasil ja promoveu inumeros movimentos voltados a alfabetizar a populagéo
adulta, no entanto, ainda ¢ alto o percentual dos que nado sdo alfabetizados, pois
segundo resultados do Indicador de Alfabetismo Funcional-INAF (...), o percentual
de analfabetos absolutos passou de 11%, no periodo de 2004-2005, para 9%, em 2007
e 7%, em 2009, o que ainda representa em torno de 11 milhdes de pessoas com idades
entre quinze e sessenta e quatro anos ainda ndo alfabetizadas. (p.16)

Fragmento (5) — PF(2)
Apesar da situacdo delineada até aqui, observo um avanco, haja vista que o percentual
dos que ndo sdo alfabetizados esta diminuindo, ainda que timidamente. (p.16)

Nesse sentido, é que acredito que o tratamento dado aos contetidos estudados nas
salas de aula de jovens, adultos e idosos precisam ser revisados a fim de que eles
percebam a funcionalidade entre o que aprendem na escola e a vida. (p.19)

Fragmento (6) — PF(2)
Atuo no programa como formadora de professores tutores, e estes, por sua vez, tém o
compromisso de serem formadores dos professores (...) (p.27)

Atualmente, sou docente do ensino superior, no curso de Pedagogia (...) e entre as
disciplinas que ministro estd a de Educacédo de Jovens e Adultos. Apds realizar muitos




estudos e leituras sobre a mesma, me veio a curiosidade de querer investigar outras
possibilidades de atuacdo didatica nas turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos, uma
vez que muitos desses alunos passaram pela experiéncia de ter frequentado uma escola
e ndo foram bem-sucedidos (p.28)

Fragmento (7) — PF(2)

Para Bortoni-Ricardo e Freitas (2009), as vertentes variacionista e qualitativa da
Sociolinguistica ddo origem a Sociolinguistica Educacional, ciéncia que, desde o seu
nascedouro, tem demonstrado certa inquietagcdo com o baixo rendimento escolar de
alunos oriundos de grupos étnicos minoritarios e de classes populares menos
favorecidas. Assim, a Sociolinguistica Educacional tem-se ocupado em contribuir para
a elaboracao de novas formas de organizacéo do trabalho pedagdgico docente que deem
conta de desenvolver as habilidades cognitivas dos alunos necessarias a ampliagao de
sua competéncia comunicativa oral e escrita (...) (p.23)

(...) me disponho a levantar, a partir das contribui¢des da Sociolinguistica, 0s subsidios
a formacao de professores alfabetizadores de jovens e adultos, visto que pude constatar,
em pesquisa anterior, que tal area do conhecimento traz acréscimos a formacgéo de
alfabetizadores de criancas. (p.28)

Fragmento (8) — PF (2)

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE divulgou em 18/9/2009 o
resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD com informacéo
referente ao ano de 2008, a qual afirma que o Brasil tem 14,2 milhdes de analfabetos
com 15 anos ou mais, ou seja, um em dez brasileiros com 15 anos ou mais ndo consegue
ler ou escrever um bilhete simples. Esse € o conceito de "analfabeto” para o IBGE.

(p.16)

Fragmento (9) — PF (2)

Segundo Bortoni-Ricardo (2004a), muitos professores ficam inseguros sobre como
intervir, de forma produtiva, no processo comunicativo em sala de aula e intervém, por
vezes, de forma estigmatizadora em relacdo a fala do aluno, considerando “erro” aquilo
que é apenas diferenca entre os “falares”, ou seja, as variedades da lingua que estéo
relacionados aos antecedentes sociolinguisticos. (p.48)

Fragmento (10) — PF (2)

Recomenda ainda o mesmo parecer [do Conselho Nacional de Educacdo/Céamara de
Educacdo Basica] (p. 59) que “em qualquer nivel formativo se deem correlacdes entre
0s conteudos das areas de conhecimento e o universo de valores e modos de vida de
seus alunos”. (p.67)

Tomando por base as recomendagdes acima, acredito que as instituicbes formadoras de
professores além de oferecer em seus curriculos os estudos conceituais sobre EJA
precisam incluir também os estudos sobre o ensino da lingua materna, sobretudo os
relacionados a leitura e escrita na etapa de alfabetizagdo/primeiro segmento que
corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental. (p.67)

91
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Fragmento (11) - PF (2)

Kleiman (1995, p. 19) define o letramento como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos.” Acredito que os professores, educadores em
lingua materna, sobretudo os alfabetizadores de EJA, precisam entender o conceito de
letramento para que ensinem em suas aulas as funcdes sociais da escrita. (p.97-98)

Na escrita de PF(2), ocorre uma oscilacdo quanto ao modo de apresentagdo de um
discurso proprio marcado pela alternancia de formas linguisticas que delimitam a categoria de
pessoa. O fragmento (4) mostra dois movimentos com 0s verbos em terceira pessoa: o0 primeiro
indetermina quem fala — como em Muito se discute sobre os altos indices de analfabetismo
gue existem no Brasil — e assim passa uma ideia de totalidade, a voz do sujeito se apresenta
como uma entre tantas que compartilham o mesmo sentido, o verbo discutir no presente
(discute) ndo tem o valor semantico de problematizar os indices de analfabetismo, seu valor é
de verdade comum a todos, tornou-se senso comum.

O segundo movimento dos verbos em terceira pessoa passa a ideia de acdes
desenvolvidas por um sujeito personificado, como em O Brasil ja promoveu inimeros
movimentos voltados a alfabetizar a populagdo adulta. Nesse enunciado, O Brasil ndo tem
relacdo de contiguidade com o povo brasileiro, mas com o governo brasileiro e as acfes
relativas ao analfabetismo, PF(2) relata como um observador que ndo se envolve, ainda que
esse relato seja consequéncia de sua compreensdo sobre os fatos, ndo se marca de modo
particular, sua posi¢do é como eco de uma voz andnima, segundo um processo similar ao que
Bakhtin (2003) chama de voz alheia tornada simbolo especial, um todo unico.

Além dessa forma de colocar-se pela terceira pessoa, 0 sujeito se marca pelo uso do
verbo em primeira pessoa do singular. No fragmento (5), onde se 1é Apesar da situacao
delineada até aqui, observo um avanco, a marcacao do eu, pela desinéncia do verbo observar,
ndo representa uma discussao diferente daquela marcada pelos verbos em terceira pessoa, ao
contrario, a compreensao dos dados é ratificada e funciona como ponto de partida para a davida
de pesquisa de PF(2) sobre o analfabetismo. Assim, o verbo observar, que no discurso cientifico
é uma acdo que ndo pode ser teoricamente inocente, com diz Ducrot (1987), € utilizado sem
referéncia a conceitos tedricos. O sentido que o PF(2) atribui & acdo de observar consiste na
assuncdo de posicionamento duplo: enquanto leitora das estatisticas e como profissional
envolvida com programas de educacéo de adultos que vé o aumento de turmas de alfabetizacédo
em relacdo direta com o que aponta o fragmento (4): queda do nimero de analfabetos que
passou de 11%o, no periodo de 2004-2005, para 9%, em 2007 e 7%, em 20009.
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A flexdo do verbo observar em Apesar da situagdo delineada até aqui, observo um
avanco aponta a pessoa demarcada. No entanto, essa marca de subjetividade assemelha-se a de
um sujeito universal. A primeira pessoa no tempo presente, como diz Fiorin (1999), refere-se a
um ele/entdo/la, ou seja, a um discurso oficial que circula com um ja aqui ha muito tempo e
portador de autoridade. PF(2) se posiciona pela aceitacdo de um ponto de vista técnico aliado a
prépria experiéncia profissional, trata esses dois elementos como ponto de partida para sua
construcao argumentativa.

Na passagem Apesar da situacédo delineada até aqui, observo um avanco, haja vista
que o percentual dos que ndo sdo alfabetizados estd diminuindo, a locucdo concessiva
Apesar de sinaliza para uma mudanga no cendrio exposto, as formas da lingua até aqui fazem
a delimitacdo espacial de argumentos que justificam a investigacdo sobre o analfabetismo,
marcam o0 lugar de encontro entre a existéncia de uma demanda social que precisa ser
respondida e as respostas positivas. O verbo observar flexionado (observo) seguido do
substantivo avanco confirmam a ocorréncia de uma altera¢do no cenario. Ao dizer Observo,
PF(2) ndo faz uso do presente como indicador do agora da enunciagdo, mas um comentario
sobre um discurso com o qual esta implicado e que também implica o outro enquanto
interlocutor como diz Koch (2002), é um sinal de alerta do engajamento do sujeito, neste caso
um compromisso otimista com uma causa social e uma demanda governamental.

A observacdo otimista quanto a diminui¢do do nimero de analfabetos ndo exclui PF(2)
de tratar sobre o indice de evasdo daqueles que chegam as escolas, especialmente, 0s jovens e
adultos em fase de alfabetizacdo. Quando escreve acredito que o tratamento dado aos
contetidos estudados nas salas de aula de jovens, adultos e idosos precisam ser revisados
a fim de que eles percebam a funcionalidade entre o que aprendem na escola e a vida, a
indicacdo de primeira pessoa marcada pela desinéncia do verbo acreditar mostra um sujeito que
incorpora contratualmente um discurso e o defende. Segundo Maingeuneau (1997), essa
perspectiva esta intimamente relacionada a eficacia do discurso, do poder que tem em provocar
a crenca.

Ao dizer acredito e mais adiante precisam ser revisados mostra, respectivamente,
crenca e instrucdo a respeito do que deve ser feito: uma revisdo no tratamento aplicado aos
contetidos nas escolas de jovens e adultos. A mudanca proposta por PF(2) é relativa ao como
fazer e ndo efetivamente com o que deve ser ensinado, vai ao encontro da voz oficial com a
qual PF(2) estabelece um dialogo estreito, vai em concordancia com a ideia de que € preciso
saber operacionalizar conteudos legitimados. Assim, PF(2) aproxima seu discurso daquele

préprio das diretrizes e orientaces de programas oficiais, 0s quais costumam se organizar com
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objetivos voltados para metas a cumprir a partir de atividades praticas e funcionais a fim de
suprir uma demanda. O que mostra como diz Bakhtin (2006, p.99) que “A palavra esta sempre
carregada de um contetdo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”.

A proximidade e o comprometimento do sujeito com o discurso oficial tomam contornos
mais definidos quando PF(2) conta sobre suas experiéncias profissionais como professora em
programas de alfabetizagcdo. No fragmento (6), quando diz Atuo como formadora de
professores tutores, o verbo atuar em primeira pessoa (atuo) e o adjetivo com marcacdo de
género (formadora) funcionam como marcadores de posi¢ao de um sujeito que diz a partir da
experiéncia com 0s programas. Fazer uso desse verbo no presente aparenta o que Weinrich
(apud KOCH, 2002) aponta como valor de comprometimento do sujeito assim como de tensédo
constante com algo que o afeta diretamente.

A tensdo e o comprometimento apontados pelo verbo atuar também se mostram quando
PF(2) se coloca como docente de cursos de licenciatura, responsavel por disciplinas voltadas
para estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos. Ao dizer Atualmente, sou docente do
ensino superior, no curso de Pedagogia (...) e entre as disciplinas que ministro esta a de
Educacéo de Jovens e Adultos, coloca-se como um sujeito que enuncia como porta-voz de
um discurso académico. O advérbio atualmente e os verbos no presente — sou e ministro —
reforcam a tensdo com algo que afeta esse sujeito e que vai se configurar como seu objeto de
estudo.

Ainda que no programa de governo e no ensino superior, PF(2) assuma a posicao de
guem ensina, ou seja, de professora, esses dois lugares ndo parecem equivalentes: no programa
atua como formadora; no curso de graduacdo é docente. Entre atuar e ser ha uma distancia
ainda que parecam acontecer em um mesmo tempo, 0S espacos ndo sdo 0s mesmos, as palavras
do lugar do qual se fala séo diferentes.

Enquanto atuar indica uma acgéo do sujeito, que tal como um ator encena, incorpora um
modo de fazer e agir de uma pessoa em um tempo e um espago delimitado e provisorio; ser
indica um estado que se caracteriza pela permanéncia e pela identificacdo do sujeito com o
discurso oficial. Atuar e ser ndo representam posi¢cdes excludentes, mas complementares para
delimitacdo do objeto de estudo. Ao colocar-se como formadora de tutores e como docente do
ensino superior, PF(2) mostra vivéncia com o discurso oficial e com o discurso académico, logo
com dois modos de tratar a alfabetizacdo de jovens e adultos. As posi¢des ndo sdo tratadas como
equivalentes ainda que ambas estejam voltadas para a formacao de professores.

Seguindo a trilha das opera¢fes com verbos em primeira pessoa e no presente: Observo,

Acredito, Atuo, Ministro, é possivel verificar como 0s jogos enunciativos com o tempo e 0s
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marcadores da presenca do sujeito. Na sequéncia temos uma gradacgao de niveis de um sujeito
que transita incialmente do lugar de senso comum (quando observa), do lugar da crenga (quando
acredita), nesses dois casos 0 presente ndo se refere a ideia de um cronos, mas de uma
intemporalidade, para o lugar de um sujeito definido por sua acdo particular (quando atua,
ministra) em um tempo atual. Neste ultimo caso, a ideia de um sujeito geral toma contornos
especificos de seu envolvimento com o objeto.

No trecho do fragmento (6), Apos realizar muitos estudos e leituras sobre a mesma,
me veio a curiosidade de querer investigar outras possibilidades de atuacdo didatica, o
pronome obliquo me identifica o sujeito que em meio a vérias leituras, sente-se curioso para
investigar sobre a atuacdo didatica de professores na educacéo de jovens e adultos, ou seja, a
emergéncia de uma atitude, capaz de gerar o interesse pela pesquisa, aparece ligada a condicéo
de docente. Essa curiosidade, no entanto, ndo emerge fundamentada por uma linha de
pensamento delimitada, mas a uma ideia geral apresentada a partir de termos vagos como
muitos estudos e leituras.

A vagidao, que se estabelece por meio do pronome indefinido e de substantivos comuns,
aponta para uma filiagdo inicialmente sustentada na oposi¢do a um conjunto aberto e indefinido
de questdes teoricas, apenas em um segundo momento as delimitagbes sdo iniciadas. A
delimitacdo da linha tedrica acontece como uma espécie de finalizagdo do percurso expositivo
sobre a necessidade de investigar outras possibilidades de atuacdo didatica considerando
numeros oficiais sobre analfabetismo, a atuacdo nos programas e a condi¢cdo de docente de
ensino superior.

A Sociolinguistica Educacional é apresentada como a base tedrica da pesquisa, no
fragmento (7) estd a justificativa dessa escolha a Sociolinguistica Educacional tem-se
ocupado em contribuir para a elaboracédo de novas formas de organizacéo do trabalho
pedagdgico docente que conta de desenvolver as habilidades cognitivas dos alunos
necessarias & ampliacdo de sua competéncia comunicativa oral e escrita, a delimitacdo
acontece a fim de responder a uma demanda, a pesquisa acontece com a finalidade pratica, de
oferecer ao professor alternativas para a alfabetizacdo de jovens e adultos considerando os
estudos ja realizados com base nessa linha.

E uma pesquisa que se encaixa no ativismo sociolinguistico que, segundo Freitag 2016,
p.450), significa adotar uma postura de pesquisador empenhado “em mobilizar os resultados de
seus estudos para reverté-los em tecnologia social: materiais didaticos e de difusdo no suporte,

reconhecimento e valorizacdo das variedades”, nesse processo 0 que nos parece estar em jogo
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é a filiacdo a uma causa, logo ao didlogo com vozes ativistas entre as quais uma se destaca
como referéncia tedrica e engajada.

A voz referéncia, a partir da qual a filiacdo se firma, pode ser verificada em Para
Bortoni-Ricardo e Freitas (2009), as vertentes variacionista e qualitativa da
Sociolinguistica dao origem a Sociolinguistica Educacional, Bortoni-Ricardo atravessa toda
a pesquisa como o outro que fundamenta academicamente o dizer tanto pelos estudos realizados
e citados na escrita quanto pela orientagdo desenvolvida na tese de PF(2). A voz referéncia é o
outro ao qual o sujeito recorre para enxergar além do seu proprio horizonte de entendimento,
para fundar o excedente de visédo (BAKHTIN, 2003) que compreende 0 outro ndo apenas na
funcéo de fonte de informacéo, mas de acabamento.

Esse outro é aquele com o qual acontece uma identificacdo, ndo como se fosse um
reflexo ao qual o sujeito deve fundir-se, mas como uma forma de melhor compreender os muitos
sentidos que se mostram no percurso de uma pesquisa. A voz referéncia funciona como uma
mudanca de posicdo do horizonte para o qual se olha e assim proporciona o self, possibilita ao
sujeito ver de um lugar diferente e retornar para o proprio lugar com a visao ampliada sobre a
relacdo entre a sociolinguistica e o objeto de estudo de PF(2).

Ainda no fragmento (7), me disponho a levantar, a partir das contribuictes da
Sociolinguistica, os subsidios a formacdo de professores alfabetizadores de jovens e
adultos visto que pude constatar, em pesquisa anterior, que tal area do conhecimento traz
acréscimos a formacéo de alfabetizadores de criancas, a delimitacdo da linha é reforcada
pelo sujeito que se marca. O pronome obliquo me, que se agrega ao verbo dispor no presente,
coloca em cena a acdo de um sujeito que demonstra entender que para entrar na ordem do
discurso (FOUCAULT, 2007) é preciso dialogar com as vozes representantes do discurso
académico, tracar um percurso tedrico no qual nem tudo cabe, em que a ideia de um
conhecimento geral se perde porque sdo variadas e discordantes os itinerarios teorico-
metodoldgico que representam o discurso académico.

A escolha da Sociolinguistica é motivada por estudos anteriores a partir dos quais PF(2)
diz pude constatar(...) que tal area do conhecimento traz acréscimos a formacao de
alfabetizadores. Colocar-se como ja envolvido com uma linha a ponto de desenvolver
pesquisas e usar os resultados para desenvolver outros estudos, funciona com um argumento
legitimo que autoriza o sujeito a colocar-se como pesquisador. Ao escrever pude constatar, o
sujeito marca seu lugar enunciativo a partir da primeira pessoa e do verbo constatar que implica
segundo Maingueneau (1997) um julgamento pessoal procedente de uma experiéncia, que

permite a esse sujeito mostrar-se seguro quanto a sua opinido. Assim, se resultados anteriores
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apontaram para o que PF (2) considera acréscimos a formacdo de alfabetizadores de
criancas, ndo ha ddvidas sobre as respostas positivas a serem alcancadas em relacdo as
contribuicdes da Sociolinguistica na alfabetizacdo de jovens e adultos. H& um didlogo
consensual sobre os sentidos que o sujeito carrega e aqueles que ele busca compreender pela
pesquisa.

Nesta escrita, a filiagdo a linha teorica e desdobrada, pois néo se dissocia das demandas
governamentais, ao contrario, em toda pesquisa o discurso académico e o discurso oficial
combinam-se sem que um questione o outro. A tensdo, que envolve esse encontro de discursos,
ndo esta em equilibrar as diferencas, mas em encontrar as proximidades e semelhancas entre a
Sociolinguistica e os programas de governo, entre a atuacdo como formadora de professores
tutores e docente do ensino superior, entre deixar a mostra marcas de sua voz e camuflar-se em
prol de um discurso anterior e legitimador. Delimitar a linha tedrica e mostrar-se filiado passa
pelo modo de interagir com o discurso outro, de incorporar contratualmente os enunciados de
outrem, atividade que no caso de PF(2) envolve a relagdo com pelo menos duas vozes
orientadoras: aquela que representa o discurso académico, e a voz do oficial do governo.

A interacdo € caracterizada pelo consenso, mas ndo pela auséncia de tensdes, entre essas
vozes ha pontos de convergéncia das ideologias da mesma maneira que apresentam interesses
préprios, consenso entre elas ndo as unifica, nem elimina as contradi¢des, como explica Bakhtin
(2014, p.81) “ao lado da centralizagdo verbo-ideoldgica e da unido caminham ininterruptos os
processos de descentralizacdo e desunificacdo”. Esses caminhos se encontram inclusive a partir
de operagdes que envolvem marcas tipograficas, como as aspas que marcam a unido e a

descentralizacéo.

4.2.1 As marcas da familia em consenso

As aspas, como diz Authier-Revuz (2004, p.231), marcam o encontro com discurso
outro, sdo na escrita 0 eco dos dialogos que o sujeito estabelece com o exterior, “um instrumento
familiar de defesa: defesa de um ‘como ele diz, como eles dizem’, interposto entre si e certas
palavras”. Usar as aspas, indicar nominalmente a quem pertence a palavra alheia utilizada é
uma resposta as normas da escrita académica, mas é também tirar das palavras o véu da
evidencia sobre a constituicao da filiagdo tedrica.

No fragmento (8) quando escreve o Brasil tem 14,2 milhdes de analfabetos com 15
anos ou mais, ou seja, um em dez brasileiros com 15 anos ou mais ndo consegue ler ou

escrever um bilhete simples. Esse € o conceito de "analfabeto™ para o IBGE, temos a
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mencdo da palavra “analfabeto” indicando a ndo-coincidéncia do discurso com ele mesmo
(AUTHIER-REVUZ, 2004), ao representar ndo o dizer de PF(2) mas do IBGE. No entanto ao
mesmo tempo que o sujeito suspende de si a responsabilidade sobre a palavra mencionada, ele
também adota o sentido da palavra aspeada a medida que, ao longo do texto, mostra sua crenca
nos numeros, utiliza-os para justificar sua pesquisa e assim concorda com a ideia de analfabeto
como aquele que ndo consegue ler ou escrever um simples bilhete.

Um movimento similar de assinalar palavras vindas de outro lugar, de fazer uso as aspas
como instrugdo para interpretacdo acontece em termos que norteiam as discussoes
sociolinguisticas, como se pode ver no fragmento (9) no qual esta escrito Segundo Bortoni-
Ricardo (2004a), muitos professores ficam inseguros sobre como intervir, de forma
produtiva, no processo comunicativo em sala de aula e intervém, por vezes, de forma
estigmatizadora em relacdo a fala do aluno, considerando “erro” aquilo que é apenas
diferenca entre os “falares”. As aspas em erro e falares mostram palavras deslocadas néo do
discurso oficial para o académico, mas uma operacdo metalinguistica entre discursos
académicos, uma investigacdo convocando outra ao mesmo tempo se opondo a significados
estigmatizadores.

Na tese de PF(2), as aspas ganham um valor diferenciado quando isolam mais que uma
palavras ou expressao, quando funcionam como marca técnica de citacao direta. Atravessando
toda escrita encontramos operagdes com a seguinte organizagdo: citagdo direta +
recomendacdes do sujeito. Os fragmentos (10) e (11), respectivamente, mostram essa operacao
com o discurso oficial e com o discurso académico. No primeiro caso, PF(2) explora as
orientagcdes do parecer do Conselho Nacional de Educacdo sobre o que deve fazer parte da
formacdo de profissionais do magistério, como se pode ver no trecho recomenda ainda o
mesmo parecer (p.59) que “em qualquer nivel formativo se deem correlagdes entre 0s
conteudos das areas de conhecimento e o universo de valores e modos de vida de seus
alunos” para logo depois, com base nessas diretrizes, fazer uma critica ao curriculo dos cursos
de formacdo de professor e em seguida uma recomendacdo sobre conteddos a serem
acrescentados ao curriculo, como é possivel ver na passagem acredito que as instituicdes
formadoras de professores aléem de oferecer em seus curriculos os estudos conceituais
sobre EJA precisam incluir também os estudos sobre o ensino da lingua materna.

Esse mesmo jogo que associa 0 discurso citado e a atitude prescritiva do sujeito é
realizada também com o discurso académico. No fragmento (11), ao escrever Kleiman (1995,
p. 19) define o letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,

enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
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objetivos especificos”. Acredito que os professores, educadores em lingua materna,
sobretudo os alfabetizadores de EJA, precisam entender o conceito de letramento para
gue ensinem em suas aulas as func¢des sociais da escrita, PF(2) apresenta entre aspas uma
definicdo elaborada por uma pesquisadora do campo cientifico como argumento de autoridade
para dizer sobre o que falta a professores (entender o conceito de letramento) que precisam
saber (entender o conceito de letramento para que ensinem em suas aulas as fungdes sociais
da escrita).

O uso do verbo acreditar no presente, ndo remete ao tempo de construcdo do enunciado,
mas a um comentario prescritivo. Acredito tem valor de imperativo. As recomendacdes
indicam a preocupacdo do sujeito em orientar o interlocutor sobre o como fazer, uma espécie
de manual a servico do leitor que procura instru¢cdes fundamentadas, ou seja, como uma
extensdo do discurso oficial, que orienta e legitima mudancas, como eco de um ativismo
empenhado em dar notoriedade a alfabetizacdo de adultos e idosos.

O levantamento das operacgdes linguistico-discursivas nas duas teses de PF(1) e PF(2)
permite observar ndo a trilha de um individuo, senhor de seu dizer, mas os indicios de um sujeito
que constréi seu dizer pela interacdo e que esta constitutivamente atravessado pelo outro. Os
relatos de PF(1) e de PF(2) sobre como a inquietagdo tornou-se uma questéo de pesquisa ndo
se da da mesma maneira, porque esta diretamente ligado ao percurso formativo dos
pesquisadores e a0 modo como eles se envolvem e se distanciam da inquietagdo inicial, de como
lidam com os sentidos estabelecidos.

Um ponto que aproxima PF(1) e PF(2) € o discurso da necessidade de contribuir pela
pesquisa com o0 processo de ensino-aprendizagem da lingua considerando as inquietacdes da
pratica docente, as duas dialogam com o discurso oficial a medida que investigam sobre o
ensino para alunos que chegam as salas de aula a partir de politicas publicas de governo: PF(1)
a interiorizacdo das universidades publicas, PF(2) a expansdo dos programas de alfabetizacéo.

As duas teses também se cruzam por relacionarem lingua e ensino no processo de
delimitacdo de autores e linhas teoricas, no entanto o que € priorizado na defini¢do da voz
referéncia difere sensivelmente. Em PF(2) Bortoni-Ricardo € eleita por ser uma voz em que
representa o pensamento ideologico ativista, por ser uma voz em que o discurso da ciéncia e do
governo se sobrepdem; em PF(1) ndo h& investimento em militancia por uma causa social, mas
sim em continuar uma familia teérica comprometida com campo cientifico, em se colocar como
continuador da teoria enunciativa fundada por Benveniste.

Nas duas teses, o dialogo entre disciplinas produziu diferentes efeitos de sentido quanto

a delimitacdo de uma linha teorica e a eleicdo da voz referéncia: a partir de um jogo temporal
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que relaciona passado — pela pesquisa do mestrado — e o0 presente pelo nivel de leitura que
alcanc¢a no doutorado. PF(1) cria uma profundidade temporal em seu relato, questiona a propria
compreensdo dos sentidos que carrega a respeito de conceitos tedricos e faz da relacdo entre
Linguistica e Educacdo uma estratégia para problematizar os sentidos estabelecidos. PF(2) néo
estabelece esse mesmo jogo temporal, suas leituras passadas ndo sao relativizadas, ao contrario,
0 pesquisador do mestrado € 0 mesmo do doutorado que confirma a prépria compreensao sobre
0s conceitos e faz da relacdo entre Educagdo e Linguistica uma estratégia para ratificar a
validade de sentidos estabelecidos.

Esse efeito de sentido vai tomando contornos mais definidos apds a parte introdutoria
do trabalho — apresentada aqui pelos fragmentos analisados — quando entram em cena varias
vozes convocadas para sustentar o ponto de vista de PF(1) e PF(2). A voz referéncia da a
indicacao do percurso da pesquisa, a partir dela outras serdo chamadas, nesse processo o sujeito
€ a0 mesmo tempo aquele que convoca as vozes para sustentar seu dizer e o que faz a mediacéo
entre elas, e assim as posi¢cdes dos membros da familia tedrica véo se definindo, o sistema de
filiacdo se estabelece.

No capitulo que segue, exploramos as operagOes linguistico-discursivas com a
finalidade de desvelar essas posi¢Ges considerando a perspectiva de Levi-Struass (1982) de que

as aliangas sdo um elemento fundamental de continuidade e fortalecimento das familias.
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5 INTERACAO E NEGOCIACOES ENTRE A VOZ REFERENCIA E AS OUTRAS
VOZES

A citacdo € contato, fricgdo, corpo a corpo; ela é o ato que pde a mdo na massa — na
massa do papel. (COMPAGNON, 1996, p.36)

E a partir das vozes citadas que a filiagdo se mostra. A citagcdo imprime na escrita a
representacdo do discurso outro elaborada como um efeito da interpretacdo realizada pelo
sujeito. Marcar as vozes convocadas € uma atividade esperada e exigida na escrita académica,
no entanto a natureza dessas vozes, como dialogam entre elas e com aquele que as convoca, é
uma atividade e ndo ha como prever, mas ha como descrevé-las e analisa-las.

Neste capitulo, apresentamos ndo apenas 0s modos como a voz é citada, mas também
os efeitos dessa convocacgdo no processo de filiagcdo tedrica. Nos importa mostrar a genealogia
do dizer considerando o que disse Levi-Strauss (2012) sobre as relacGes de parentesco
organizadas por termos que expressam a posi¢do dos membros da familia e pelas atitudes desses
membros, ou seja, pelo papel que desempenham, as obrigacGes de uns em relagdo aos outros.
Nosso objetivo aqui € mostrar, a partir de operagdes linguistico-discursivas, o lugar que as vozes
citadas ocupam na familia considerando o dialogo entre as vozes convocadas e a voz referéncia.

As vozes, nas teses de PF(1) e PF(2), recebem um tratamento diferenciado, elas véo se
enredando e formando grupos em relacdo a voz referéncia. No sentido de mostrar a formacéo
desses grupos, levantamos quatro categorias que serdo exploradas: 1) vozes aliadas; 2) vozes
descendentes; 3) vozes parceiras; 4) vozes memoraveis. Cada uma sera explorada considerando
a tese em que elas aparecem, o que significa dizer que ha algumas especificas da tese PF(1) e
outras da tese de PF(2).

5.1 As vozes aliadas

No processo de filiagdo, como diz Levi-Strauss (1982), as aliangas séo fundamentais,
pois garantem a continuidade ndo apenas de duas familias, mas de grupos sociais e culturais
diferentes que estabelecem entre si uma relacdo de troca e reciprocidade, de direitos e
obrigagdes sobre a transmissdo e preservacdo das culturas. Nesse jogo de trocas, o equilibrio
nunca € total, ha sempre um grupo que se destaca no processo de transmissao cultural, seja de
modo bem demarcado seja de modo menos rigido.

Deslocando esse sentido de alianca para a escrita académica, encontramos um primeiro

tipo de voz que se mostra no desenho da filiagdo teorica: a voz aliada, convocada de uma linha
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tedrica diferente daquela em que a voz referéncia se insere. O didlogo acontece para que acordos
sejam firmados, sem que isso signifique igualdade de posi¢do entre a voz aliada e a voz
referéncia, ao contrario, esta ultima € a que se destaca e € colocada como hierarquicamente
superior.

As vozes aliadas tém a finalidade de oferecer elementos para a reflexdo sobre um
fendmeno ndo explorado, em sua especificidade, pela voz referéncia. A convocagéo delas
acontece pela possibilidade de aproximacdo entre o fundamento teoérico defendido pela voz
referéncia e os estudos que as vozes aliadas representam. Para explicar como essas aliancas
acontecem, voltamos atencdo para a tese de PF(1) que estuda a escrita de alunos no ensino
superior a partir do didlogo entre a Teoria da Enunciagdo de Benveniste (TEB) e a Linguistica
Aplicada (LA). O cruzamento acontece porque os estudos LA abordam algo que nédo foi
explorado pela teoria benvenistiana: a realidade especifica do ensino da escrita.

Os fragmentos que seguem mostram os indicios de como as vozes da Linguistica
Aplicada dialogam com a voz referéncia na condigéo de aliadas, a partir de trés movimentos:
a) o0 anuncio do dialogo entre linhas tedricas diferentes; b) apresentacdo de conceitos fundados

pela voz referéncia; ¢) resenha de estudos da LA, d) aproximacdes tedricas entre TEB e LA.

Quadro 4: Indicios das vozes aliadas

Fragmento (12) — PF (1)
As contribuicdes deste trabalho, para a area de Estudos da Enunciacéo, pretendem ser as
seguintes: a) propor uma releitura de conceitos linguisticos relevantes para a linguistica
da enunciacdo (...) ¢) mostrar que a area de linguistica da enunciac¢do tem contribui¢es
para a area de linguistica aplicada (...) (p. 18)

Para a area da Linguistica Aplicada/Educacdo Linguistica, temos a intencédo de: (...) €)
dar visibilidade para dimensdes pouco exploradas do ensino de escrita, notadamente o
aspecto operacional da realizacdo da lingua em discurso — problema saussuriano das
relagfes entre linguistica e semiologia cuja ‘solucdo’ aparece, a nosso ver, no artigo de
Benveniste ‘A semiologia da lingua’(...) (p. 18)

Fragmento (13) - PF (1)

Na Parte I, intitulada “Uma revisdo sobre estudos em Ensino de Escrita no Brasil”,
apresentaremos as perspectivas sobre o trabalho com o texto do aluno em sala de aula,
reagrupando-as em quatro eixos que traduzem as possiveis formas de relagdes
interlocutivas entre eu e tu, a saber, formas reais, coletivas, imaginadas e coletivas do
discurso, tal como apresentadas no texto ‘O aparelho formal da enunciagdo’ (1989).
(p.16)




Fragmento (14) - PF(1)

Segundo Benveniste, je e moi estdo em “distribuicdo complementar’, pois ‘diferem por
seus comportamentos sintaticos e capacidades combinatorias’ (Benveniste, 1989, p.
203). (...) Benveniste chama moi de ‘nome proprio de locutor’, pois “define o sujeito de
um lado por sua situacdo contingente de falante, e por outro lado por sua individualidade
distinta na comunidade” (idem, p. 205). Assim, por seu carater interno e externo a
predicacdo, moi faz a relagdo entre o ‘enunciado’, a ‘individualidade’ e “seu lugar na
cultura’. Por seu turno, je, por seu carater interno a predicacdo e fortemente ligado a
posicao sintatica de sujeito gramatical, faz a relacdo entre ‘enunciado’ e ‘enunciacéao’.
Em ‘je’, o aspecto ‘individual’ e “cultural’ esta subordinado — mesmo ensombrecido —
por sua inscricdo em uma ‘predicacdo’ ditada pela instancia de discurso ‘externa’. Em
suma, nas formas imaginadas do discurso, 0 ‘tu’ esta submetido a ser um singelo ‘eu’
(um “je’), aassumir a “‘cultura’, a “individuagdo’ do outro. (p.29-30)

Fragmento (15) - PF(1)

Passemos a fazer a revisao da literatura: Ruiz (2001) e Marcuschi (2003) (...)
apresentam situacdes que, a meu ver, podem ser ditas formas imaginadas do discurso.
Ruiz (2001) apresenta alguns casos de correcOes textuais-interativas que se realizam
sob a forma de “pequenos bilhetes’. (p.34)

Fragmento (16) - PF(1)

O bilhete é caracterizado como tendo um
“distanciamento, visivel no papel, em termos espaciais que, na verdade, reflete a troca de
turnos que ocorre na interlocucdo aluno-produtor/professor-corretor/aluno-revisor. Por ser
produzido em momento posterior a fala do aluno, o ‘bilhete’ se da, sequencialmente no
tempo, apos essa fala.” (Ruiz, 2001, p. 64)

(...) O bilhete promove uma ‘imagem’ do texto do aluno: congela sentidos, interpreta o
dito/o enunciado — os problemas da redacéo — e o dizer/a enunciacéo — a tarefa do
professor, a tarefa do aluno. (p.34)

Fragmento (17) - PF(1)

E precisamente sobre este Gltimo valor que discordamos, em parte, do raciocinio de
Ruiz (2001): a correcéo resolutiva ndo serve apenas para ‘ndo fazer o aluno pensar’ —
nas palavras da autora — mas também para induzir o aluno a ‘pensar o que o professor
pensa’ — grau maximo de transitividade entre professor e aluno. (p. 27)

Fragmento (18) - PF(1)

Benveniste faz a ressalva que o uso do ‘nds’ ndo indica uma impessoalizacdo ou
multiplicacdo do ‘eu’: em verdade, “a unicidade e a subjetividade inerentes a ‘eu’
contradizem a possibilidade de uma pluralizagdo. (...) “n6s” € a juncdo entre um ‘eu’ e
0 ‘ndo eu’, seja qual for o contetdo desse ‘ndo eu’(idem, p. 256). (p.41)
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Fragmento (19) — PF(1)

Segue Gongalves (2007, p. 103) “a lista de controle permite que os docentes pratiquem
critérios menos subjetivos e de comentarios (as vezes bilhetes interativos)
incompreensiveis pelos estudantes. Sobretudo, a lista proporciona ao estudante um
vocabulario mais inteligivel por ele, uma vez que foram objeto de ensino na SD.” (p.43)

Sendo a lista de controle um mecanismo ‘ideal’ poderia ela ser vista tanto como uma
forma imaginada quanto coletiva de discurso. Por ser aplicada da mesma forma a todos
os alunos, atribuimos a ela o segundo efeito. Do mesmo modo, esta forma apresenta o
valor de conformagdo (eu+tuteles), ou seja, a alunos com diferentes dificuldades é
apresentada a mesma lista, com as mesmas perguntas. (p.45)

Fragmento (20) — PF(1)

Se alista de controle fosse aplicada durante a sequéncia didatica, como sugere
Gongcalves (2007), seria uma forma coletiva do discurso? Creio que sim: penso que
teria a forma de um questionario sintético e com perguntas fechadas. (p.45)

O fragmento (12) coloca em cena as linhas tedricas em dialogo na construcdo do
problema e sinaliza ainda para as contribui¢des que PF(1) busca alcancar a partir dessa alianca:
Para a TEB a proposta é mostrar que a &rea de linguistica da enunciacéo tem contribuicdes
para a area de linguistica aplicada, o que fortalece a linha pois atualiza e contextualiza 0s
fundamentos desenvolvidos por Benveniste; para a LA a proposta é dar visibilidade para
dimensdes pouco exploradas do ensino de escrita, notadamente o aspecto operacional da
realizacdo da lingua em discurso, neste caso a voz referéncia oferece elementos para que se
possa compreender 0 ensino com base na passagem da lingua ao discurso, oferece 0s principios
para a analise da escrita como uma manifestacao da lingua em que o homem e sua subjetividade
estdo presentes.

O cruzamento dessas duas linhas de pensamento abre a discusséo desenvolvida na tese.
PF(1) problematiza o ensino de escrita a partir dos marcadores de subjetividade -
especificamente da relacéo eu e tu — que constituem a atividade enunciativa. No fragmento (13),
quando diz: apresentaremos as perspectivas sobre o trabalho com o texto do aluno em sala
de aula, reagrupando-as em quatro eixos que traduzem as possiveis formas de relacGes
interlocutivas entre eu e tu, a saber, formas reais, coletivas, imaginadas e coletivas do
discurso, tal como apresentadas no texto ‘O aparelho formal da enunciacao’ , PF(1) nédo
busca apresentar apenas uma histéria da arte sobre 0 ensino da escrita ou resenhar os artigos de
Benveniste, mas aliar as vozes da LA as categorias de analise benvenistiana, segundo um
movimento hierarquico que coloca a voz referéncia como aquela a ser seguida. A abertura, que

0 sujeito estabelece ao relacionar as duas areas, ndo se sobrepde a sua filiacdo aos estudos
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enunciativos, pelo contrario, reforca-a, pois é feita uma aproximacao entre trabalhos da LA e
as categorias benvenistianas.

A mediacdo feita pelo sujeito entre as duas areas fala sobre o modo como Ié e
compreende as vozes que representam as linhas em alianca. As operacgdes realizadas com o
discurso outro nos ajudam a perceber como o sujeito enquanto mediador da alianca circula entre
as duas linhas. Na tese de PF(1), os esquemas de discurso indireto sdo uma operacao constante,
elas mostram ndo o discurso outro pelas palavras do outro, mas a representagéo pelo filtro do
sujeito.

O fragmento (14) traz esses esquemas, nele PF(1) explora uma das categorias elaboradas
por Benvensite sobre a subjetividade na linguagem a partir da relagdo entre eu e tu enquanto
formas imaginadas do discurso. Nesse fragmento, temos o0 enunciado Segundo Benveniste, je
e moi estdo em ‘distribuicdo complementar’, pois ‘diferem por seus comportamentos
sintaticos e capacidades combinatdrias’ (Benveniste, 1989, p. 203). (...) Em suma, nas
formas imaginadas do discurso, o ‘tu’ esta submetido a ser um singelo ‘eu’ (um ‘je’), a
assumir a ‘cultura’, a ‘individuacédo’ do outro, no qual PF(1) pelo discurso indireto traz a
voz referéncia marcada por aspas simples como uma atitude que busca preservar a expressao
de Benveniste dentro da interpretacéo feita por PF(1) sobre o que disse Benveniste.

Esse encontro marcado de vozes indica um hibridismo, que converge para o que Bakhtin
(2015) chama do discurso do outro na linguagem do outro. Pelo discurso indireto, o sujeito
mediador mostra sua escuta sobre o discurso de outrem, reformula e a0 mesmo tempo preserva
a palavra alheia como se fosse uma garantia do sentido. PF(1) explora os sentidos de je e moi
para Benveniste, diz que sdo diferentes mas complementares, enumera as diferengas e chega a
uma conclusdo da compreensao sobre o que diz Benveniste no que se refere ao je e moi como
formas imaginadas do discurso, ou seja, 0 “tu’ esta submetido a ser um singelo ‘eu’ (um
‘je’), a assumir a ‘cultura’, a ‘individuacdo’ do outro. A preocupacdo em explicar
pontualmente as formas imaginadas é a estratégia que PF(1) utiliza para, a partir de Benveniste,
convocar outras vozes, que neste caso especifico vai corresponder a vozes da LA, que mostram
como o tu assume a cultura do eu considerando as situacdes de ensino da escrita nas quais
acontece a submissdo do aluno a avaliagdo do professor sobre a qualidade dos textos
produzidos.

O fragmento (15) traz uma das vozes convocadas para o dialogo com Benveniste, uma
voz que PF(1) considera ir ao encontro das formas imaginadas do discurso porque trata do
ensino da escrita levando em conta os comandos dados pelo professor e a resposta obediente

dos alunos. Ruiz é a voz convocada da LA para representar a relacdo, porque apresenta uma
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estratégia de correcdo e avalicdo das producdes textuais dos alunos, baseada em bilhetes
elaborados pelo professor. O bilhete registra o que deve ser corrigido ou aprofundado nos textos
avaliados. O bilhete, neste caso, ndo € uma correspondéncia informal realizadas entre pessoas
muito proximas, mas um texto com conteudo e finalidades especificas das situa¢Ges de ensino,
um recurso didatico aplicados pelo professor que avalia a producdes e diz aos alunos o que deve
ser feito.

Ao dizer Ruiz (2001) e Marcuschi (2003) apresentam situaces que, a meu ver,
podem ser ditas formas imaginadas do discurso, PF(1) estabelece uma aproximacéo entre
Benveniste e Ruiz, traz a voz representante da LA como uma forma de ilustrar com situagdes
objetivas, aquilo que diz conceitualmente a voz referéncia. E uma aproximagdo cuja
responsabilidade é assumida por PF(1) e pontualmente marcada pela forma linguistica a meu
Ver, ou seja, a voz de Ruiz tanto mostra de modo mais amplo que toda ciéncia é interdisciplinar
como mostra a particularidade desse dialogo entre disciplinas a partir das vozes transportadas
de uma linha para outra. As operacdes pelas quais PF(1) expGe sua interpretacdo dao a Ruiz a
caracteristica de voz aliada, que atravessa a fronteira entre as areas para contextualizar e
confirmar o que diz a voz referéncia.

Os fragmentos (13) e (14) trazem o cuidado de PF(1) em explicar os conceitos de
Benveniste para depois relaciona-los com a estratégia de avaliacdo utilizada pela voz aliada. O
fragmento (15) mostra o ponto inicial da associagdo assim como coloca em cena uma prética
objetiva de avaliacdo dos textos, como podemos ver na passagem: Ruiz (2001) apresenta
alguns casos de correcdes textuais-interativas que se realizam sob a forma de ‘pequenos
bilhetes’. Tratar do bilhete, apresenta-lo com base na concepcéo de Ruiz torna-se uma atitude
necessaria para que a aproximacéao tedrica realizada por PF(1) se justifique como coerente.

Para explicar as caracteristicas do bilhete, PF(2) traz as palavras de Ruiz por meio do
discurso direto, devidamente aspeadas, como se vé no fragmento (11): “distanciamento,
visivel no papel, em termos espaciais que, na verdade, reflete a troca de turnos que ocorre
na interlocucdo aluno-produtor/professor-corretor/aluno-revisor. Por ser produzido em
momento posterior a fala do aluno, o “‘bilhete’ se d&, sequencialmente no tempo, apés essa
fala”. Neste caso, utilizar o discurso direto ndo consiste em PF(1) tirar de si a responsabilidade
da interpretagdo, ao contrario, essa operacdo de trazer as palavras do outro, recortadas de sua
origem, € também um movimento interpretativo sobre o que escolher para sustentar o didlogo
entre as vozes, a alianca estabelecida por PF(1). As palavras de Ruiz reforcam a associagédo
estabelecida com a voz referéncia, materializam, pelas caracteristicas do bilhete, a ideia de

Emile Benveniste sobre a enunciagdo como instancia da pessoa, do espaco e do tempo. O
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esquema aluno-produtor/professor-corretor/aluno-revisor aponta para a relagédo dindmica
do par eu/tu na teoria de Benveniste, segundo o qual o eu existe em oposi¢do ao tu e a
reversibilidade desses papeis € condicdo do didlogo.

Na segunda parte do fragmento (16), continua o processo de justificativa sobre a
aproximacgdo conceitual entre Ruiz e Benveniste, ao escrever O bilhete promove uma
‘imagem’ do texto do aluno: (...) interpreta o dito/o enunciado — os problemas da redagéo
—e o dizer/aenunciagdo — a tarefa do professor, a tarefa do aluno, PF(1) ratifica sua proposta
de que o bhilhete corresponde a uma forma imaginada do discurso porque promove uma
‘imagem’ do texto do aluno. A palavra ‘imagem’ marcada por aspas simples ndo corresponde
a suspensdo do sentido de um termo que permite maltiplos sentidos, neste caso as aspas sdo
uma marca de conformidade entre PF(1), a voz referéncia e a voz aliada. Pode-se falar da
convergéncia, especialmente, se retomamos o fragmento (13), em que PF(1) cita um trabalho
da voz referéncia intitulado O aparelho formal da enunciacdo, nesse artigo estd dito que na
enunciagdo escrita dois planos entram em funcionamento “o que escreve se enuncia ao escrever
e, no interior de sua escrita, ele faz os individuos se enunciarem” (BENVESNITE, 2006, p.90).

Fazer os outros se enunciarem significa deixar falar vozes concordantes e também
discordantes, ou seja, a voz aliada, ainda que seja convocada por pontos de convergéncia com
a voz referéncia, também pode levantar polémica. No fragmento (17), ao dizer discordamos,
em parte, do raciocinio de Ruiz (2001): a correcdo resolutiva ndo serve apenas para ‘nao
fazer o aluno pensar’ — nas palavras da autora — mas também para induzir o aluno a
‘pensar o que o professor pensa’, PF(1) sinaliza pelo verbo discordar seu posicionamento em
relacdo ao que Ruiz diz serem os efeitos da avaliacdo dos textos dos alunos realizada por
bilhetes.

Para PF(1), o modelo ndo deve ser tratado como um mecanismo que ajuda o aluno a
escrever com autonomia, mas um instrumento de incorporacdo da cultura do outro. Essa
discordancia, em relacdo ao raciocinio de Ruiz, ndo significa incoeréncia quanto a
aproximagcéo feita entre Ruiz e Benveniste na construcdo da pesquisa, mas uma atitude que vai
ao encontro do que Bakhtin (2015) considera uma polémica aberta orientada para o discurso do
outro refutavel em alguma medida.

A polémica, que PF(1) estabelece, ndo visa repelir, sua finalidade estd em apontar
limites, encontrar lacunas na voz do outro, pois dessas brechas nascem os problemas de
pesquisas. Ha que se destacar, no entanto, que as lacunas encontradas e registras nessa tese nao
alcancam a voz referéncia, elas se restringem as vozes aliadas. A atividade de releitura dos

conceitos proposta por PF(1) ndo diz respeito a questionar os estudos de Benveniste, mas 0s
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limites da prépria interpretacdo desse pesquisador em formacdo, que mergulha no dizer do
fundador da linha tedrica para ressignificar os sentidos que carrega, pois ndo ha davidas da
verdade presente no discurso de Benveniste, a divida esta no tipo de leitura realizada.

Seguindo os indicios das vozes aliadas, levantamos um outro movimento de
aproximac&o entre a voz referéncia e uma voz da LA, o processo é semelhante ao que acontece
com a voz de Ruiz, ou seja, PF(1) pinca e explora uma categoria benvenistiana e a partir dela
convoca uma voz que responda objetivamente a essa categoria.

No fragmento (18), é apresentado o discurso de Benveniste sobre a relacao entre eu e tu
a partir as formas coletivas do discurso. Ao dizer Benveniste faz a ressalva que o uso do ‘nos’
nao indica uma impessoalizagdo ou multiplicacdo do ‘eu’: em verdade, “a unicidade e a
subjetividade inerentes a ‘eu’ contradizem a possibilidade de uma pluralizagao. (...) “nos”
¢ a juncao entre um ‘eu’ e 0 ‘ndo eu’, seja qual for o contetdo desse ‘néo eu’(idem, p. 256),
PF(1) mescla seu dizer ao da voz referéncia.

Pelo cruzamento entre o discurso indireto, as aspas e a sinalizacdo entre parénteses,
indicando de onde a citagéo foi retirada, se estabelece o hibridismo entre a voz de PF(1) e a voz
de Benveniste com a finalidade de explicar a categoria de formas coletivas. Essa mescla ndo
tem o efeito de igualar o valor entre duas vozes, mas de PF(1) colocar-se como uma espécie de
porta-voz que esclarece conceitos. A explicagdo do que a forma ‘nos’ representa é antecedida
pela ressalva daquilo que o ‘n6s’ ndo é, assim, de modo didatico, ao mesmo tempo que
reconhece a autoridade de Benveniste, PF(1) prepara a chegada para uma outra voz que sera
convocada para aliar-se a voz referéncia, porque explora pontos especificos sobre o ensino da
lingua, que podem ser aproximados do que diz Benveniste sobre o estudo da enunciacao.

Destacada a categoria benvenistiana, acontece o segundo movimento: apresentar uma
voz representante da LA e dizer as estratégias de avaliacdo que ela propde. No fragmento (19)
temos esse segundo movimento. No enunciado, Segue Gongalves (2007, p. 103) “a lista de
controle permite que os docentes pratiquem critérios menos subjetivos e comentarios (as
vezes bilhetes interativos) incompreensiveis pelos estudantes. Sobretudo, a lista
proporciona ao estudante um vocabulario mais inteligivel por ele, uma vez que foram
objeto de ensino (...)””, temos 0 ponto em que a voz aliada e a voz referéncia convergem entre
si segundo a compreensdo de PF(1): a lista de controle utilizada para avali¢cdo dos textos dos
alunos é apontada como uma manifestacao das formas coletivas do discurso porque se preocupa
menos em responder a pontos especificos presentes nos textos individuais e mais com o
levantamento dos elementos recorrentes nos textos dos alunos de uma turma. A lista de controle

é organizada a partir dos pontos que o professor considera comum a coletividade, o que segundo
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PF(1) vai ao encontro da explicagdo sobre as formas coletivas, ou seja, que nos nao representa
a pluralizacdo do eu mas a jungao entre um ‘eu’ e 0 ndo eu (fragmento 17).

A voz de Gongalves, que parte da LA, chega a partir de uma preparacdo. H4 uma
hierarquia a ser obedecida que se mostra pelos esquemas de organizacdo do discurso outro:
Benveniste é apresentado em discurso indireto, mas todo atravessado pelas aspas, por um
cuidado intensivo, caracteristico do que Authier-Revuz (2004) chama de uma vigilancia; a voz
aliada, por sua vez, chega cercada pelas aspas. Gongalves vem de fora e precisa se apresentar,
explicar por suas palavras os sentido, que permitem a PF(1) fazer aproximacdes. Nesse jogo de
simulacdo do que € meu e dissimulacdo do que € do outro, o discurso direto assume uma dupla
finalidade: refletir os possiveis sentidos, que se inscrevem na materialidade do dizer do outro,
e refratar novos sentidos pelas aproximacdes conceituais realizadas por quem coloca as aspas.

Na segunda parte do fragmento (19), quando escreve Sendo a lista de controle um
mecanismo ‘ideal’ poderia ela ser vista tanto como uma forma imaginada quanto coletiva
de discurso. Por ser aplicada da mesma forma a todos os alunos, atribuimos a ela o
segundo efeito, PF(1) considera a possibilidade de outras interpretacdes sobre a relagédo entre
a proposta da voz agregada e 0s conceitos elaborados por Benveniste, a0 mesmo tempo que
reforca seu posicionamento, defende a associacgdo entre a lista de controle e as formas coletivas
de discurso, e assim aponta a incidéncia discreta da polémica ndo entre a voz aliada e voz
referéncia, mas entre PF(1) e 0s outros, exteriores a escrita e inscritos no texto.

No fragmento (20), estd uma observacdo pontual de PF(1) sobre a voz aliada, quanto
escreve: Se a lista de controle fosse aplicada (...), como sugere Gongalves (2007), seria uma
forma coletiva do discurso? Creio que sim: penso que teria a forma de um questionario
sintético e com perguntas fechadas. A pergunta, elaborada em tom condicional, néo
representa uma duvida de PF(1), mas um modo de pontuar em que medida a proposta de ensino
de escrita sugerida por Gongalves esta relacionada a Benveniste. Uma pergunta cuja resposta €
a sintese do que PF(1) defende: a lista de controle é uma forma coletiva de discurso, uma
pergunta que funciona como recurso retdrico para envolver o leitor.

As formas sintaticas indicando condicao (Se a lista) e certeza (Creio que sim) estdo em
sintonia com o lugar ocupado por Benveniste e Gongalves no dizer de PF(1). No fragmento
(14), PF(1) apresenta Benveniste como a voz da autoridade, aquela que faz a ressalva sobre 0s
diferentes sentidos de uma forma linguistica (nés), no fragmento (16), Gongalves é citado como
avoz que sugere. Entre fazer ressalva e sugerir ha uma distancia: sugerir € uma indicacao sutil,
fazer ressalva implica chamar atencdo, ou seja, ha uma distancia hierarquica entre essas vozes

que sinalizam para a filiagdo como um processo que nao se constroi de modo exato.
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E a articulagio conceitual, forjada por PF(1), que torna Gongalves uma voz aliada em
relacdo a voz referéncia. Sao as formas sintaticas, pelas quais o discurso outro se mostra, que
permitem observar o valor das vozes na escrita. A preocupacdo em trazer vozes da LA e explicar
em que medida elas dialogam com a voz referéncia, configura-se como uma das operacdes que
PF(1) utiliza para releitura dos conceitos de Benveniste considerando as situa¢des de ensino da
lingua. O dialogo que PF(1) estabelece entre Ruiz e Benveniste na construcéo de sua pesquisa
sinaliza para a ideia de Bakhtin (2003) de que sdo as relacdes estabelecidas pelo sujeito que
determinam o objeto e sua estrutura.

Convocar a voz alheia, entdo, é muito mais que seguir a regras padronizadas sobre como
citar. As operagdes linguistico-discursiva mostram que as vozes se organizam por niveis
complementares de alteridade, que néo sdo dados a priori, ndo estdo prontos para serem
encaixados e com valores previamente definidos. Os valores se definem nos didlogos que o
sujeito realiza com as vozes, como as coloca umas em relacdo as outras. Na tese de PF(1),
Benveniste ocupa uma posicao de destaque em relacdo a Ruiz e Gongalves, essas duas vozes
da LA sdo aliadas porgue partem de uma outra area, nao estdo teoricamente fundamentadas em
Benveniste, mas podem ser associadas a ele, e sdo necessarias para que PF(1) construa seu
problema de pesquisa.

Se estamos considerando que o valor das vozes é relacional, e que uma pesquisa se faz
com muitos discursos citados, entdo ndo se pode pensar em uma classificacdo estanque. Uma
voz que ocupa o lugar de aliada em uma pesquisa pode assumir o lugar de voz referéncia em
outra investigacao, tal como o sistema de parentesco, em que alguém pode assumir a posi¢do
de pai, filho, neto, primo dependendo dos parentes com os quais dialoga.

Na exposicao que segue, continuamos a explorar o que nos dizem os indicios, levando
em conta agora uma outra voz: aquela que descende da voz referéncia. Ao convocar as vozes
aliadas, o desafio de PF(1) foi cruzar fronteiras entre areas pela aproximacdo entre o
fundamento apontado pela voz referéncia e a aplicacdo realizada pela voz agregada, com as
vozes descendentes o desafio de PF(1) é outro: encontrar pontos de equilibrio entre a voz de
Benveniste, a voz daqueles que se apresentam como filiados a ele e a propria voz do

pesquisador.

5.2 As vozes descendentes

Lévi-Strauss (2012), ao tratar do sistema de parentesco, diz que a relacdo entre os

membros ndo se expressa apenas pela nomenclatura ou pela posi¢do que ocupam, mas também
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pelo sentimento de obrigag¢do uns com o0s outros especialmente. Esse sentimento € uma marca
de descendéncia, que ndo se transmite pelos lagos de consanguinidade, mas pelos ensinamentos
culturalmente transmitido no interior do sistema de parentesco. Cada membro que chega precisa
aprender as regras, incorporar os modos de agir e pensar, pois disso depende seu
reconhecimento como parte de um grupo, de uma familia, é pelo comportamento demonstrado
que os observadores identificam a origem da pessoa. A filiacdo tedrica ndo se afasta dessa
explicacdo de Levi-Strauss (2012) ao contrario, ao se delimitar uma linha de pensamento como
fundamento da pesquisa, 0 sujeito se enreda a um conjunto de valores fundados, pede a
inscricdo em uma familia ja formada, assume como validos uma série de principios teorico-
metodoldgicos construidos pelos membros dessa familia, assim como se compromete em
colaborar para o acréscimo do conjunto existente.

A assuncao desse lugar mostra o que Bakhtin (2003) chama de valor genealgico como
categoria do ser consolidado na alteridade, em outras palavras, o sujeito ndo é o iniciador
responsavel pelos valores e pelos sentidos, ele esta ligado por uma indissoltvel relagdo de
filiacdo ao que € anterior a ele, e é essa relacdo que torna valorativo o dizer do sujeito. As
palavras do sujeito falam de sua genealogia, de sua origem social, ainda que ndo no enunciado
ndo sejam utilizados esquemas padronizados de discurso citado. Na escrita académica, essa
genealogia se mostra ndo apenas pelo didlogo com o pai, mas também pela convocagdo
daqueles que dele descendem.

Convocar vozes, que se anunciam como ligadas a voz referéncia, é dialogar com o que
nomeamos como vozes descendentes, aquelas que em algum nivel séo vistos como herdeiros
que se empenham em fazer continuar a voz dos pais e assumem obriga¢des em relacdo aos
membros da familia. Na tese de PF(1), o sujeito estabelecer didlogo com essas vozes com a
finalidade de reconhecer e mostrar Benveniste nelas, de compreender a leitura e releitura que
essas vozes descendentes fazem do fundador da linha, aprender com elas, toma-las na
construcao do objeto de pesquisa.

As operacOes linguistico-discursivas, que o0 sujeito realiza ao convocar a Vvoz
descendente, tém caracteristicas distintas daquelas realizadas com a voz aliada. Com esta ultima
a relacdo com a voz referéncia € definida pela interpretacdo e pelas aproximacdes entre areas
realizadas pelo sujeito, que se empenha para justificar a validade da associagdo. Com as
descendentes, a relacdo com a voz referéncia é marcada e anunciada, elas assumem a
genealogia, de modo que o sujeito ndo precisa fazer aproximacoes.

Nos fragmentos que seguem, retirados da tese de PF(1), pontuamos operacfes pelas

quais o discurso outro, ao ser convocado, assume o valor de voz descendente: a) reconhece a
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autoridade cientifica da voz referéncia, b) assume-a com fundamento tedrico importante, c)

deixa a mostra marcas da relacdo de proximidade genealdgica com a voz referéncia.

Quadro 5: Indicios da voz descendente

Fragmento (21) — PF(1)

A nosso ver, o fascinio e a beleza da Linguistica da Enunciacdo proposta por Benveniste
reside no olhar profundo, por vezes, perplexo, do autor sobre a dimensdo humana na
linguagem. (p.71)

Fragmento (22) — PF(1)

“Na abordagem de Benveniste, o dificil ndo é realmente uma proposta sobre a linguagem
como objeto de pesquisa. E uma proposta sobre a atitude heuristica (...) E o que explica que
as ciéncias do homem, que tém uma relagéo de necessidade com a significancia da linguagem
sdo ‘muito mais dificeis que as ciéncias da natureza’. O objeto do qual elas se ocupam se
encontra em relacdo de necessaria continuidade com o sujeito da analise que, ao se
interpretar, se interpreta a si mesmo.” (Dessons, 2006, p. 211-2, traducdo nossa) (p. 65)

Fragmento (23) — PF(1)

Desson (2006) afirma ainda que Benveniste apresenta uma nocdo de intersubjetividade
diferente daquela proposta pela linguistica conversacional, uma vez que nesta a relagao
interpessoal propde um ‘jogo’ sem propor uma nog¢ao de transpessoalidade (...) na linguistica
bevenistiana, ha que se considerar a relacéo de transcendéncia do ‘sujeito’ (ego) em relacéo
a pessoa (eu-tu). Deduz-se que a transcendéncia, caracteristica da pessoa subjetiva (eu), tal
como proposta por Benveniste em ‘Da subjetividade da linguagem’ é o que garante a
‘aventura da linguagem’, isto &, que a linguagem, em sua conversdo em lingua e fala, converta
irremediavelmente o locutor em ‘eu diz...”, logo em “sujeito de seu dizer’ (Benveniste, 1988,
p. 286). (p.66)

Fragmento (24) — PF(1)

Com o objetivo de ajudar a aprofundar a compreensao da nogéo de ‘aventura’ como
fundante de um ‘paradigma cientifico’ proprio a construcéo epistemoldgica de Benveniste,
faremos uma incurséo pelas ideias do filsofo da linguagem Giorgio Agamben (p. 67)

Fragmento (25) — PF(1)

E Benveniste que, segundo Agamben (2005), revela que a subjetividade no se identifica
com um ‘sentimento’ e sim com ‘a transcendéncia do eu linguistico relativamente a toda
possivel experiéncia’ (p. 68).

Fragmento (26) — PF(1)
Flores (2013) procura deslindar os caminhos terminoldgicos da relacdo entre esses termos,
propiciando atalhos a nossa exploragéo da ‘floresta terminologica benvenisteana’ (p.71)

Fragmento (27) - PF (1)

Ao fazermos uma sistematizacdo de Flores (2013) observamos que nao ha consideracéo da
passagem do locutor a enunciacdo enquanto condicdo individual e dialdgica e sim uma
passagem direta & enunciacdo enquanto enunciado em que se buscam marcas sintatico-
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semanticas da presenca do sujeito, ou seja, a enunciacdo enunciada. Entre enunciagdo e
corpus ha que se considerar o corpo, 0 movimento do professor em prol de o aluno fazer
outra subjetivacdo, isto €, a indicacao de subjetividade. (p.73)

Fragmento (28) — PF(1)

Na nota de rodapé, afirmamos que “Em uma busca em Benveniste On-line, percebemos que
enunciado co-ocorre frequentemente com os termos ‘porcao de’, ‘elemento de’, “anélise de’
e frase ndo é determinada ou determinante de nenhuma palavra. O enunciado serve melhor a
andlise formal, sendo, a nosso ver, uma ‘imagem’ da frase’.” (p. 79)

Os fragmentos acima mostram o percurso tragado por PF(1) para justificar a importancia
de Benveniste com uma voz referéncia, enquanto fundador de uma linha de pensamento tedrico
sobre a lingua, por inaugurar na Linguistica uma abordagem da lingua em uso, segundo a qual
a estrutura ndo pode ser estudada isolada da cultura.

No fragmento (21), quando escreve A nosso ver, o fascinio e a beleza da Linguistica
da Enunciacéo proposta por Benveniste reside no olhar profundo, por vezes, perplexo, do
autor sobre a dimensdo humana na linguagem, PF(1) traz o que considera ser o cerne de sua
ligagdo a Benveniste: 0 modo de olhar para a lingua e encontrar nela o0 homem. Esse ponto de
vista, que o PF(1) assume como seu, ao dizer A nosso ver, precisa ser referendado por discursos
outros, capazes de concordar com tal posicionamento.

S&o as vozes descendentes, ja legitimadas que tornam o fascinio e a beleza, termos além
de uma caracterizacdo ingénua de PF(1), que ddo a essas palavras sentidos aceitos
academicamente. Esse jogo que envolve elogio a Benveniste e a introducdo de um comentério
ao enunciado do autor sobre a dimensdo humana na linguagem nos remete ao que Authier-
Revuz (1998) considera reflexividade enunciativa sobre o proprio dizer, neste caso um
movimento realizado com a finalidade de tornar transparente a prépria posicdo como
descendente, ainda que isso ndo signifique a compreenséo transparente do dizer de Benveniste.

No fragmento (22), temos a voz descendente organizada em discurso direto, convocada
para justificar o que PF(1) considera o olhar profundo de Benveniste a respeito da linguagem.
Ao escrever, “Na abordagem de Benveniste, o dificil ndo € realmente uma proposta sobre
a linguagem como objeto de pesquisa. E uma proposta sobre a atitude heuristica (...) E 0
que explica que as ciéncias do homem, que tém uma relacdo de necessidade com a
significancia da linguagem sao ‘muito mais dificeis que as ciéncias da natureza’. O objeto
do qual elas se ocupam se encontra em relacdo de necessaria continuidade com o sujeito
da analise que, ao se interpretar, se interpreta a si mesmo.” (Dessons, 2006, p. 211-2),

PF(1) mostra o reconhecimento da voz referéncia pela descoberta dentro das ciéncias humanas,
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ou seja, uma descoberta que nao se vincula aos critérios rigidos das ciéncias naturais que
defende o isolamento entre sujeito e objeto.

Benveniste envereda por caminhos no campo cientifico, considerados por Dessons
como ‘muito mais dificeis’, porque é a continuidade e ndo a bifurcacdo que marca a relagédo
sujeito e objeto. O discurso direto pelo qual PF(1) representa a voz descendente ndo tem a
intencdo de dissimular a presenca do outro, mas de marca-lo ndo s6 pelas aspas, mas pela
continuidade dos sentidos e valores que carregam em relacéo a voz referéncia.

No fragmento (23), a confirmacdo das contribuicdes de Benveniste para o estudo da
linguagem acontece pela apresentacdo de conceitos que ele funda, no trecho Desson (2006)
afirma ainda que Benveniste apresenta uma nog¢do de intersubjetividade diferente
daquela proposta pela linguistica conversacional uma vez que nesta a relacdo interpessoal
propde um ‘jogo’ sem propor uma noc¢do de transpessoalidade (...) na linguistica
bevenistiana, h& que se considerar a relacdo de transcendéncia do ‘sujeito’ (ego) em
relacdo a pessoa , PF(1) faz o que Authier-Revuz (2004) chama de operacdo de traducao-
reformulacdo da mensagem, ou seja, a representacdo da voz do outro a partir das palavras que
n&o s&o do outro, mas de PF(1). E um dizer sobre o dizer.

A voz referéncia atualizada por seus descendentes, que a tornam nova ao deslocar o
dizer de Benveniste para diferentes contextos discursivos. A operacdo marcada pelo verbo
afirmar, indicador de seguranca sobre a opinido omitida, mostra a interpretacéo de PF(1) sobre
a leitura que Dessons e mostra também como PF(1) 1€ Benveniste a partir das vozes
descendentes, neste caso especifico como Ié o conceito de intersubjetividade em relacdo a
outra linha de pensamento — a linguistica conversacional - que também teoriza sobre a
intersubjetividade.

O modo como Dessons € apresentado indica que entre essa voz descendente e PF(1) ndo
ha s a identificacdo de uma marca genealdégica comum, mas também o reconhecimento de
Dessons como um membro da familia portador de autoridade, a partir do qual PF(1) pode
mostrar em que Benveniste se diferencia conceitualmente de outras linhas. Ao dizer a partir da
autoridade da voz descendente, PF(1) tanto considera a importancia de quem o precede quanto
faz dessa voz um argumento sobre a validade do préprio dizer.

A voz descendente, que apresenta Benveniste como inovador, oferece elementos para
que PF(1) faca deducGes. Na continuacdo do fragmento (23), logo apds a exposi¢do do que
PF(1) considera afirmacfes de Dessons, temos o trecho Deduz-se que a transcendéncia,
caracteristica da pessoa subjetiva (eu), tal como proposta por Benveniste em ‘Da

subjetividade da linguagem’ é o que garante a ‘aventura da linguagem’, isto é, que a
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linguagem, em sua conversdo em lingua e fala, converta irremediavelmente o locutor em
‘eu diz...’, logo em ‘sujeito de seu dizer’ (Benveniste, 1988, p. 286), aqui temos uma espécie
de ponto de chegada do percurso tragado com voz descendente. A deducéo sobre o sentido da
transcendéncia, desenvolvido por Benveniste, como 0 que garante a ‘aventura da
linguagem’, ndo € de atribuida a Dessons, mas assumida por PF(1), que se desprende dessa voz
descendente para continuar o didlogo direto com a voz referéncia. As aspas simples funcionam
como eco sobre um modo de dizer similar ao da voz referéncia, junto a operacdo de
reformulacdo marcada por isto €, as aspas a0 mesmo tempo separam e associam as palavras de
Benveniste ao dizer de PF (1), quando este explica o sentido de ‘aventura da linguagem’.

Como ja dissemos, a caracteristica principal da voz descendente é desenvolver seus
estudos a partir da voz referéncia, entretanto ndo ha exigéncia de que essa voz se apresente
como representante das teorias enunciativas, isso porque o que define a descendéncia é a relagédo
direta com Benveniste, logo nada impede que a voz descendente venha de outras disciplinas.

Assim, no fragmento (24), ao escrever Com o objetivo de ajudar a aprofundar a
compreensao da noc¢ao de ‘aventura’ como fundante de um *paradigma cientifico’ préprio
a construcao epistemoldgica de Benveniste, faremos uma incurséo pelas ideias do filésofo
da linguagem Giorgio Agamben, PF (1) mostra a voz descendente partindo da Filosofia.
Agamben é convocado para ajudar na discussdo sobre o sentido de aventura da linguagem, ja
que esse é um conceito fundamental para se compreender a instauracao da teoria benvenistiana.
Agamben tal como Dessons torna-se descendente por reconhecer o gesto fundador de
Benveniste e por tratd-lo como base teorica das pesquisas que realiza e ainda por confirmar o
gue PF(1) considera olhar profundo, atitude heuristica do pensamento da voz referéncia.

O modo como Agamben € apresentado em relagdo a Benveniste ndo permite trata-lo nos
limites de uma voz aliada. A incurséo pelas ideias do filésofo, que PF(1) anuncia e realiza ndo
se justifica pela aproximacdo de areas distintas, — tal como demonstrado na explicagdo sobre
vozes aliadas — Agamben é uma voz que dialoga diretamente com Benveniste, reconhece sua
importancia a ponto de explorar um de seus conceitos, ou seja, assume caracteristicas de
descendente empenhado ndo em traduzir o dizer de Benveniste, nem de imprimir um caréater de
novidade a partir de um comentario, mas de reinterpretar conceitos de um instaurador de
discursividade, fazer deles ponto de partida para o desenvolvimento de outro conceito.

Os instauradores de discursividade, diz Foucault (2009), definem principios, leis que
sdo repetidos sob a forma de comentario. Comentar consiste em dizer algo de modo a deixar o
texto de origem aparecer, pois a novidade nao esta na repeticdo de um enunciado em si, mas no

acontecimento que o faz retornar, do mesmo modo que possibilitam que enunciados muito
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diferentes possam aparecer, como € o caso do que faz Agamben com a nocao benvenistiana de
aventura.

O fragmento (25) aponta como o filésofo da linguagem é convocado. Ao dizer E
Benveniste que, segundo Agamben (2005), revela que a subjetividade nédo se identifica com
um ‘sentimento’ e sim com ‘a transcendéncia do eu linguistico relativamente a toda
possivel experiéncia’, PF(1) Ié sobre Benveniste a partir de Agamben, ou seja, reconhece a
marca da descendéncia que cruza os limites entre as linhas de pensamento. Agamben é voz
descendente porque coloca Benveniste como aquele que revela sentidos encobertos ao mesmo
tempo em que se afasta de outros, vistos como insuficientes para explicar a subjetividade na
linguagem. Considerando que uma das propostas da pesquisa de PF(1) é fazer uma releitura de
conceitos da teoria da enunciagéo, a voz de Agamben configura-se como uma especie de lupa
para essa releitura, a voz que atravessou fronteiras, e pode ajudar PF(1) a realizar o
deslocamento necessario para quem busca outros pontos de vista.

As vozes descendentes carregam e demonstram tracos de pertenca a uma rede de
pesquisa. No fragmento (26), quando escreve Flores (2013) procura deslindar os caminhos
terminologicos da relacdo entre esses termos, propiciando atalhos a nossa exploragdo da
‘floresta terminoldgica benvenistiana’, temos a voz descendente apresentada como aquela
gue vem para elucidar conceitos, facilitar a compreensao, possibilitar atalhos para a releitura
de Benveniste realizada por PF(1). E a voz que estende a m&o a PF(1) e oferecer de confianca,
ou como diz Bakhtin (2003), uma tranquilidade axiologica no percurso da pesquisa.

Esse encurtar caminhos é importante especialmente quando existe a intencéo de propor
releitura de conceitos, no entanto € arriscada, pois diz respeito a ler Benveniste pelo outro. O
risco parece néo se efetivar quando PF(1) aponta os limites da viséo de flores. No fragmento
(27), quando escreve Ao fazermos uma sistematizacdo de Flores (2013) observamos que
nao héa consideracéo da passagem do locutor a enunciagdo enquanto condicéo individual
e dialdgica e sim uma passagem direta a enunciacdo enquanto enunciado em que se
buscam marcas sintatico-seméanticas da presenca do sujeito, ou seja, a enunciagédo
enunciada. Entre enunciacdo e corpus ha que se considerar o corpo, 0 movimento do
professor em prol de o aluno fazer outra subjetivacdo, PF(1) se coloca na posicdo daquele
que faz a escuta da voz do outro, consegue perceber a falta, elabora a réplica, faz 0 comentario
e assim mostra que a compreensao é uma forma de didlogo. A voz que deslinda caminhos, é a
mesma que da pistas sobre o que falta nas pesquisas que tratam da relacéo entre professor e

alunos. Entre a enunciacdo e os enunciados concretos que constituem o corpus de uma
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pesquisa esta o corpo, desconsiderado por Flores e que serd um ponto importante na pesquisa
de PF(1) sobre o ensino da escrita para graduandos.

Entre as vozes que convoca na condicdo de descendentes, PF(1) se inclui, coloca os
estudos que realizou em conjunto com o grupo de estudos do qual participa. No fragmento (28),
diz Em uma busca em Benveniste On-line, percebemos que enunciado co-ocorre
frequentemente com os termos ‘porcao de’, ‘elemento de’, ‘analise de’ e frase ndo é
determinada ou determinante de nenhuma palavra. O enunciado serve melhor a analise
formal, sendo, a nosso ver, uma ‘imagem’ da frase’, PF(1) cita a si mesmo de modo velado,
a partir do trabalho em conjunto que realizou sobre a voz referéncia disponiveis no site
Benveniste On-line. PF(1) coloca o site como uma voz descendente coletiva, um coro formado
por vozes que estabelecem uma relacdo de filiagdo com Benveniste. A autoridade do coro
(BAKHTIN, 2003) permite a PF(1) relacionar termos e sentidos — como enunciado e frase — e
fazer conclusdes.

As vozes descendentes mostram o valor geneal6gico da alteridade de um sujeito
implicado com valores que o antecedem e que ele se empenha em reforcar. PF(1) pretende, com
sua pesquisa, fortalecer a linha dos estudos benvenistianos, e para isso convocar as vozes
descendentes constitui uma agao necessaria, porque elas possibilitam a PF(1) ler os conceitos
de Benveniste aplicados em diferentes investigacdes, ou seja, contextualizado, porque elas
ensinam sobre a construcdo de aliancas teoricas, ajudam na formulagdo de um problema de
pesquisa.

O sujeito que escreve a pesquisa € inquestionavelmente descendente, uma vez que
reconhece a autoridade cientifica da voz referéncia, assume-a como fundamento importante no
desenvolvimento de sua pesquisa, deixa a mostra marcas de diferentes niveis de alteridade em
relacdo a voz referéncia. Entretanto, ndo pode dizer que um conjunto de variadas vozes
descendentes, tal como ocorre na tese de PF(1), sejam presenca obrigatoria em todas as
pesquisas. Entre as teses que analisamos, ha aquelas que ndo convocam vozes descendentes,
pois a voz referéncia ndo é tratada como instauradora de discursividade que deve ser comentada,
atualizada, recontextualizada, reinterpretada e geradora de novos conceitos, hd pesquisas em
que os diadlogos estabelecidos entre a voz referéncia e as outras vozes mostram outro tipo de
relacdo: a parceria.

A tese de PF(2) representa essa auséncia a que nos referimos pois, excetuando o sujeito
que escreve a pesquisa, as demais vozes que compdem a pesquisa ndo assumem a voz referéncia
como fundadora de uma teoria, como instauradora de leis ou de conceitos a serem replicados,

o didlogo entre elas é de cooperacdo para o fortalecimento de uma causa, as vozes sao parceiras
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e ndo herdeiras de um pai. A familia tedrica € formada por membros com atitudes de
colaboracdo e ndo de reveréncia a imagem de um pai. Na continuidade da apresentacdo das
vozes, convocadas no processo de filiagdo tedrica, esta a discussao sobre as vozes parceiras que

constituem a tese de PF(2).

5.3 As vozes parceiras

Para explicar o que estamos chamando de vozes parceiras, partimos da ideia de Lévi-
Strauss (1982) de que a organizacao dos sistemas de parentesco ndo acontece de uma Unica e
fixa maneira, mas a partir de relacbes pertinentes, especialmente quando a dindmica das
relagBes de parentesco envolve casamentos entre grupos estranhos entre si. Nesse caso, a uniao
guarda uma dupla dimenséo: o progresso social do grupo, porque integra grupos mais vastos, e
aaventura, porque sera preciso lidar com o desconhecido. A analise da escrita académica mostra
que a filiacao tedrica também se constitui em termos de relacGes pertinentes, quando se observa
que as aliancas teoricas produzem efeitos diferentes.

Um efeito é a formacéo das vozes aliadas, como apresentamos anteriormente; outro, € a
definicdo da voz parceira, que se mostra a partir da unido de estranhos, da alianca entre
disciplinas diferentes, sem que o foco seja a posi¢do hierarquica de uma voz superior, a qual
todos seguem, mas sim o didlogo entre vozes que estdo em posi¢des proximas entre si, tratam-
se como parceiros na luta por um ideal. No caso da tese de PF(2), essa unido se manifesta pela
dialogo interdisciplinar entre a Linguistica e a Pedagogia, entre 0 campo académico e o politico-
governamental, e pela defesa de uma causa: 0 combate ao analfabetismo de jovens, adultos e
idosos.

Para mostrar a manifestacdo dessas vozes parceiras na escrita, recortamos da tese de
PF(2), os fragmentos que seguem, neles encontramos as operacdes linguistico-discursivas que
nos permitiram levantar as seguintes caracteristicas dessas vozes: a) formam-se por meio da
alianca entre disciplinas e campos distintos; b) confirmam o ponto de vista da voz referéncia;
b) compartilham com ela de interesses comuns, que na tese em analise é o ativismo
sociolinguistico; ¢) mas ndo a colocam como hierarquicamente mais importante, a relacdo que

as une é a cooperagao.



Quadro 6: Indicios da voz parceira

Fragmento (29) — PF(2)

A relevancia social deste estudo se da na medida em que pretende contribuir para uma
nova organizacdo do trabalho pedagdgico em sala de aula de alfabetizacéo de jovens,
adultos e idosos, a partir das contribuicBes da Sociolinguistica Educacional e da adocao
de uma pedagogia culturalmente sensivel por parte dos professores em relacdo a
acolher os antecedentes socioculturais dos alunos, para Ihes assegurar a aquisi¢éo das
habilidades de leitura e escrita bem como sugerir a inclusdo dos estudos de referenciais
tedricos da Sociolinguistica para elaboracdo de politicas publicas voltadas a formacéo
dos professores alfabetizadores de tais alunos. (p.23)

Fragmento (30) — PF(2)

Paulo Freire (...) diz que se tem de trabalhar com essas comunidades [jovens, adultos e
idosos ao chegaram a escola], levando em conta seus saberes, a leitura de mundo que
essas pessoas ja tém, embora muitos ainda ndo leiam as palavras, mas leem muito bem
a realidade que os cerca. (p.48)

Fragmento (31) — PF(2)

Segundo Bortoni-Ricardo (2004a), muitos professores ficam inseguros sobre como
intervir, de forma produtiva, no processo comunicativo em sala de aula e intervém, por
vezes, de forma estigmatizadora em relacéo a fala do aluno, considerando “erro” aquilo
que é apenas diferenca entre os “falares”, ou seja, as variedades da lingua que estdo
relacionados aos antecedentes sociolinguisticos. (p.48)

Fragmento (32) — PF(2)

Ministério da Educacéo, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais tem envidado
esforcos para empreender uma reflexao acerca da adocao de uma nova postura sobre
0 ensino da lingua padrao, conclamando as escolas para que assumam esta tarefa.
Posso remeter essa chamada especialmente aos professores alfabetizadores, que (...)
precisam livrar-se de alguns mitos (p.68-69)

Fragmento (33) — PF(2)

Para Alkmim (2000), a Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada e
analisada em seu contexto social, ou seja, em situagdes reais de uso. Toma-se como
referéncia para tal estudo uma comunidade de fala, e esta se caracteriza ndo pelo fato
de se formar por pessoas que falam do mesmo jeito, mas pela interacdo de individuos
em redes comunicativas variadas e que guiam suas condutas verbais por um mesmo
conjunto de regras (p.54)

Fragmento (34) — PF(2)

Compreender como se processa a integracdo entre os saberes da oralidade e da escrita
é um dos assuntos que demandam ser incorporados aos estudos e debates dos
professores alfabetizadores, para que eles possam planejar agdes docentes adequadas a
comunicacgédo em sala de aula, tais como, os aspectos mencionados por Bortoni-Ricardo
(1995): intervencBes mais respeitosas e éticas quanto as falas dos alunos; orientacdes
guanto ao emprego do portugués usado para ler, escrever e 0 usado para conversar;
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ampliacdo da liberdade de expresséo oral e escrita do aluno; e intervencéo do professor
no sentido de ndo “corrigir” a fala do aluno, de forma autoritaria, mas de mostrar aos
educandos as variedades linguisticas, alem de desenvolver o senso critico dos mesmos
sobre elas, respeitando seus antecedentes sociolinguisticos. (p.70)

Fragmento (35) — PF(2)

Bagno (2002, p. 81), abordando aspectos da formacao do professor de lingua materna,
destaca quatro principios que devem constar dos seus conhecimentos, a fim de que
possa alavancar o ensino da lingua na escola:
a) o estudo da variacdo linguistica; b) a pratica da reflexdo linguistica sistematica e
consciente (por meio da pesquisa); ¢) o desenvolvimento constante e ininterrupto
das habilidades de leitura e escrita (aliadas também as praticas de oralidade) e d) o
estudo dos géneros textuais (orais e escritos) (p.67)

Fragmento (36) — PF(2)

Segundo Silva (2001), os conhecimentos linguisticos sdo fundamentais para a
realizacdo de um bom trabalho sobre o ensino da lingua materna em sala de aula.
Dominar os conceitos linguisticos com 0s quais vai trabalhar é necessario ao professor
que educa em lingua materna, principalmente ao professor alfabetizador, porém, de
modo geral, os cursos de formacao de professores para 0s anos iniciais de escolarizacéo
ndo tém contemplado, em seus curriculos, uma formag&o linguistica mais aprofundada,
0 que compromete o ensino, haja vista, os resultados das avaliacdes institucionais
nacionais (SAEB, ENEM, Prova Brasil) e internacionais (PISA), sobre o nivel de
compreensdo leitora. (p.67)

Fragmento (37) — PF(2)

Muitas sdo as pesquisas na area educacional que objetivam denunciar realidades,
evidenciando praticas docentes inadequadas. Esta, porém, teve por finalidade destacar
0s aspectos positivos da atuacdo da professora, bem como realcar as cenas de sala de
aula dos jovens, adultos e idosos, nas quais ocorrem situacOes produtivas de
aprendizagens. Assim, esta pesquisa é considerada fortalecedora e valorizadora da acao
docente. (p.26)
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No fragmento (29), PF(2) registra o dialogo ndo entre teorias no interior de uma

disciplina, aqui a alianca € entre disciplinas diferentes Linguistica e Pedagogia, efetivado por

um pesquisador cujo trabalho esta inserido em um Programa de Educagdo, mas que se desloca

para encontrar na Sociolinguistica o fundamento para pensar em metodologias de ensino. Diz

ainda sobre a dupla intencéo de sua pesquisa cientifica: ajudar o alfabetizador e os programas

de governo. Ao primeiro a ajuda refere-se a como acolher os antecedentes socioculturais dos

alunos, ao segundo a contribuicdo estad em oferecer fundamentos cientificos sugerir a inclusao

dos estudos de referenciais tedricos da Sociolinguistica para elaboracdo de politicas

publicas voltadas a formagao dos professores alfabetizadores de tais alunos.
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O diéalogo que atravessa campos, vai ao encontro do que diz Freitag (2016) sobre a
necessidade de pesquisadores assumirem uma postura ativista pela imersao da Sociolinguistica
em politicas publicas de impacto social. Esse ativismo € fundamental para que se entenda as
vozes parceiras e se verifique o sentido da imbricacdo entre campos e discursos distintos mas
complementares, para que se entenda ainda o percurso, que vai da Pedagogia a Linguistica,
trilhado por PF(2) na construcdo de sua genealogia.

As discussdes iniciais da tese de PF(2) trazem a voz de Paulo Freire chamando a atencao
para a necessidade da escola considerar os saberes dos alunos vindos de diferentes
comunidades. E a voz que representa Educagdo enquanto disciplina tedrica e que circula no
campo cientifico com legitimidade reconhecida, entretanto ndo € a voz referéncia do trabalho
de PF(2). Paulo Freire é citado como a voz que representa a histdria, como aquele que ha tempos
identificou causas de problemas no ensino, que defendeu e apontou caminhos para a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos tanto no espaco académico quanto nas politicas
publica, mas ndo é convocado como a voz principal, o dialogo com esse autor é rapido e
intermediado por comentadores da obra de Freire. A voz referéncia é Bortoni-Ricardo.

O fragmento (30), quando escreve Paulo Freire (...) diz que se tem de trabalhar com
essas comunidades [jovens, adultos e idosos ao chegarem a escola], levando em conta seus
saberes, a leitura de mundo que essas pessoas ja tém, PF(2) sinaliza o lugar de Paulo Freire.
Ele representa a voz da autoridade, aquela que diz o que deve ser feito, orienta o trabalho do
professor, aponta o que deve ser levado em conta no processo de ensino de uma lingua da qual
os alunos ja sdo usuarios. Freire é a voz cujo prestigio ecoa longe e se multiplica por meio de
outras vozes, de variadas pesquisas, ecoa inclusive pela voz de PF(2), que o traz como um
argumento de seu ponto de vista sobre as praticas docentes. Freire representa o que Ducrot
(1987, p.143-144) chama de autoridade polifnica, cujo mecanismo consiste em o locutor
mostrar um enunciador “asseverando uma certa proposicao P. Em outras palavras, ele introduz
em seu discurso uma voz que nao é forcosamente a sua — responsavel pela assercao de P”.

No fragmento (31), esta a voz que concorda com Freire e aponta as lacunas sobre a
formacéo do professor no que se refere a ensinar levando em conta os saberes que 0s alunos
carregam. No trecho Segundo Bortoni-Ricardo (2004a), muitos professores ficam inseguros
sobre como intervir, de forma produtiva, no processo comunicativo em sala de aula e
intervém, por vezes, de forma estigmatizadora em relacdo a fala do aluno, PF(2) apresenta
a preocupacéo de Bortoni-Ricardo com inseguranga do professor na conducgédo de praticas de
ensino, que permitam trabalhar com a variedade cultural e se afastem das intervencGes

estigmatizadoras sobre os saberes que o aluno carrega. A voz de Freire, portadora de autoridade,
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diz o que deve ser feito, mas ndo sobrepde a de Bortoni-Ricardo, que aponta a formagéo docente
como uma das razfes pelas quais 0 ensino da lingua ndo tem levado em conta a realidade dos
alunos. PF(2) constroi seu dizer retomando essas duas vozes, que se complementam sem a
necessidade de aproximacoes tedricas tal como acontece com as vozes aliadas.

Tal como uma reagdo em cadeia, PF(2) incorpora o enunciado de Bortoni-Ricardo que
incorpora o enunciado de Freire, assim as responsabilidades pelo dizer ndo se concentram em
uma so voz, mas em varias tal como um coro, de modo que entre elas o que se estabelece é uma
parceria por partilharem do mesmo pensamento. Essa incorporacdo indica uma assercéo se
apoia em outra, com a finalidade de dar legitimidade ao dizer de PF(2), consiste em uma forma
de argumentacdo que Ducrot (1987, p.157) chama arrazoado por autoridade, um tipo de
demonstracdo que “deve ser catalogado ao lado do raciocinio por recorréncia, da inducédo e do
raciocinio por analogia, num inventario de tipos de prova reconhecidos como validos em dada
época, em determinada coletividade intelectual”.

O diélogo que PF(2) estabelece entre Freire e Bortoni-Ricardo ndo pode ser considerado
como uma relacdo de descendéncia tal como a caracterizamos. As operacgdes linguistico-
discursivas realizadas colocam em evidéncia a relacdo de parceria entre a voz referéncia e as
outras vozes, uma continua o diadlogo da outra por uma preocupacdo coletiva e ndo por
descenderem uma da outra.

A relacdo de parceria ndo se restringe as vozes consideradas como representantes do
discurso cientifico. No fragmento (32), quando escreve O Ministério da Educacéo, a partir
dos Parametros Curriculares Nacionais tem envidado esforgcos para empreender uma
reflexdo acerca da adog¢do de uma nova postura sobre o ensino da lingua padréo,
conclamando as escolas para que assumam esta tarefa. Posso remeter essa chamada
especialmente aos professores alfabetizadores, que (...) precisam livrar-se de alguns mitos,
em discurso indireto PF(2) mostra sua interpretacdo sobre o que representa o discurso oficial
do governo: a voz que tem responsabilidade com a educagéo, que envia esforcos, que conclama
para mudancas gerais.

Essa leitura indica uma relacdo de identificagdo de PF(2) com o discurso oficial, ndo ha
duvidas sobre a preocupacdo do governo com 0 ensino, e essa certeza permite que PF(2)
direcione aos professores alfabetizadores a tarefa que as escolas sdo conclamadas a assumir no
ensino de lingua. A forma incisiva como PF(2) traz o discurso oficial, ndo o torna voz referéncia
tedrica no campo cientifico, Bortoni-Ricardo e o Ministério da Educacdo dialogam na
condicdo de parceiros, porque apresentam uma preocupac¢do comum, ainda que estejam em

campos diferentes. Esse atravessamento de campos néo torna o discurso oficial uma voz aliada
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a voz referéncia, uma vez que PF(2) ndo se empenha em interpretar e fazer aproximacdes
tedricas, elas se afinam por partilhar interesses quanto as mudancas no ensino.

Considerando que as vozes parceiras sao agquelas que estabelecem com a voz referéncia
uma relacédo de cumplicidade na defesa de uma ideia, PF(2) ndo pode prescindir de convocar
vozes da linha tedrica em que sua pesquisa se inscreve. No fragmento (33), quando escreve
Para Alkmim (2000), a Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada e analisada
em seu contexto social, ou seja, em situagdes reais de uso. Toma-se como referéncia para
tal estudo uma comunidade de fala, e esta se caracteriza nédo pelo fato de se formar por
pessoas que falam do mesmo jeito, mas pela interacdo de individuos em redes
comunicativas variadas e que guiam suas condutas verbais por um mesmo conjunto de
regras, PF(2) convoca uma voz que ratifica os sentidos apresentados pela voz referéncia quanto
a definicdo da Sociolinguistica. Dizer o que uma linha €, o que ela significa indica que ha um
compartilhamento de sentidos entre as vozes, uma compreensdo comum que permite a PF(2)
ler tanto em Alkmin quanto em Bortoni-Ricardo uma mesma definigdo. Uma voz ressoa outra
e fornece fundamento para o ativismo pelo discurso cientifico. As duas vozes estabelecem entre
si uma relacao de parceria na construcao do objeto de estudo de PF(2).

O cuidado em dizer o que € a Sociolinguistica vem seguido de um segundo movimento:
dizer sobre sua aplica¢do. O inicio do fragmento (34), no trecho Compreender como se
processa a integracdo entre os saberes da oralidade e da escrita é um dos assuntos que
demandam ser incorporados aos estudos e debates dos professores alfabetizadores para
que eles possam planejar a¢des docentes adequadas a comunicacéo em sala de aula, PF(2)
mostra o ponto basilar a ser compreendido pelo professor e aplicado em sala de aula. O ponto
consiste no entendimento da oralidade e da escrita como atividades que caminham juntas, de
modo integrado, pois dessa consciéncia depende o planejamento de praticas de ensino
significativas a adultos que chegam nas salas de aula na condicéo de aprendizes da escrita.

Feita a definicdo, apontado o ponto basilar a ser compreendido, PF(2) traz o terceiro
movimento: a descricdo do como proceder. A partir do discurso indireto, sdo listados os
resultados que a voz referéncia aponta como consequentes da incorporacdo de um modo de
proceder baseado em uma abordagem sociolinguistica, como se pode observar na continuacao
do fragmento (34), os aspectos mencionados por Bortoni-Ricardo (1995): intervengdes mais
respeitosas e éticas quanto as falas dos alunos; orienta¢cbes quanto ao emprego do
portugués usado para ler, escrever e o usado para conversar; ampliacdo da liberdade de
expressao oral e escrita do aluno; e intervencéo do professor no sentido de ndo “corrigir”

a fala do aluno, de forma autoritaria, mas de mostrar aos educandos as variedades
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linguisticas, além de desenvolver o senso critico dos mesmos sobre elas, respeitando seus
antecedentes sociolinguisticos. Essa enumeracgdo de atividades praticas é reforcada por varias
outras vozes convocadas por PF(2), de modo que se estabelece uma espécie de pensamento de
confirmacéo, um didlogo em que um concorda com o outro no que se refere a como proceder.

Um desses dialogos, que se mostram na escrita como se fossem ecos de um pensamento,
esta no fragmento (35). Ao escrever Bagno (2002, p.81), abordando aspectos da formacao
do professor de lingua materna, destaca quatro principios que devem constar dos seus
conhecimentos, a fim de que possa alavancar o ensino da lingua na escola, PF(2) cita a voz
que dialoga com a voz referéncia no sentido de reforcar a ideia de investimento na formagao do
professor para que haja uma redefini¢do nas préaticas de ensino estigmatizadoras.

Na continuacdo desse fragmento (35), PF(2) lista o que Bagno considera como
principios que o professor deve incorporar: a) o estudo da variacao linguistica; b) a pratica
da reflexdo linguistica sistematica e consciente (por meio da pesquisa); ¢) o0
desenvolvimento constante e ininterrupto das habilidades de leitura e escrita (aliadas
também as praticas de oralidade) e d) o estudo dos géneros textuais (orais e escritos), ou
seja, PF(2) coloca Bagno e Bortoni-Ricardo como vozes que concordam entre si. Os
enunciados particulares de cada uma dessas vozes fazem ecoar um mesmo sentido sobre as o
ensino de lingua, ha uma conivéncia entre elas.

As vozes que, na condicdo de parceiras, confirmam o que a Sociolinguistica € e ainda
destacam principios a serem compreendidos pelo professor, também chamam atencdo para
formacéo inicial dos alfabetizadores que acontece na universidade. No fragmento (36), quando
escreve, Segundo Silva (2001), os conhecimentos linguisticos sdo fundamentais para a
realizagdo de um bom trabalho sobre o ensino da lingua materna em sala de aula.
Dominar os conceitos linguisticos com os quais vai trabalhar é necessario ao professor que
educa em lingua materna, principalmente ao professor alfabetizador, porém, de modo
geral, os cursos de formacao de professores para os anos iniciais de escolarizacdo nao tém
contemplado, em seus curriculos, uma formacao linguistica mais aprofundada, PF(2) a
partir da operacdo de traducdo-reformulacdo dos enunciados de Silva, ratifica o ponto de vista
de Bortoni-Ricardo a respeito da inseguranca dos professores sobre como lidar com a lingua
daqueles que chegam a escola e ndo se encaixam em um ideal de lingua padrdo. Considerando
que os professores alfabetizadores costumam ser pedagogos, a voz de Silva é convocada pela
critica que faz aos curriculos dos cursos de Pedagogia no que se refere a uma formacéo

linguistica do futuro professor.
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Nesse mesmo fragmento (36), inserida na voz de Silva, estd uma outra voz parceira. Ao
dizer os cursos de formacao de professores para os anos iniciais de escolarizagdo ndo tém
contemplado, em seus curriculos, uma formacéo linguistica mais aprofundada, o que
compromete o0 ensino, haja vista, os resultados das avaliacfes institucionais nacionais
(SAEB, ENEM, Prova Brasil) e internacionais (PISA), sobre o nivel de compreensdo
leitor, PF(2) marca a voz do discurso oficial confirmando o problema da formagéo a partir de
resultados de avaliacbes que medem por critérios gerais, o nivel de leituras dos alunos. O
discurso oficial, que se mostra pela voz de Silva, ndo é questionado, os resultados sdo aceitos
como argumentos sobre os conhecimentos que faltam ao alfabetizador e que incidem
diretamente na aprendizagem dos alunos. Entre Bortoni-Ricardo, Silva e o discurso oficial h4
uma continuidade, ¢ um encontro de parceiros apresentados como portadores de certos
interesses comuns, ainda que representem dois campos diferentes de discurso: o cientifico e 0
politico.

Encontramos as vozes parceiras em todas as teses, até porque ndo ha como fazer
pesquisa sem convocar vozes que se confirmem, entretanto nem todas as teses fazem da voz
parceira o ponto central para construcao do objeto. Na tese em andlise, essas vozes predominam
e provocam um efeito de unidade entre as vozes convocadas, na constituicdo do objeto de estudo
de PF(2), que ndo permite o desenvolvimento da polémica aberta (BAHKTIN, 2015) entre as
VOZzes.

Essa atitude parece ir ao encontro da proposta de PF(2) — fragmento (37) — no que se
refere a ndo fazer da tese um espaco em que opinides divergentes se encontram para evidenciar
praticas docentes inadequadas dos professores, mas sim para destacar os aspectos positivos
da atuacgéo do alfabetizador, cenas de sala de aula dos jovens, adultos e idosos, nas quais
ocorrem situacgdes produtivas de aprendizagens. A polémica entre as vozes parceiras cede
lugar a imagem de unidade que PF(2) encontra entre elas. Nesse movimento de parceria, 0
ativismo ganha contornos mais definidos, ganha forca.

Na tese de PF(2), o discurso indireto é o principal esquema de representacéo do discurso
outro, as citacdes vdo formando uma espécie de trilha analitica consensual, tanto pelas ideias
que partilham quanto pelos esquemas a partir dos quais sdo apresentadas. Na trilha do que os
indicios nos dizem sobre como dialogismo engendra a filiacdo teorica, as operagdes mostraram
um outro tipo de voz compondo a familia teérica, diz respeito as vozes consagradas no campo
académico e que precisam ser citadas, nés a denominamos de voz memoravel. Elas aparecem

na escrita como um parente distante, com o qual o pesquisador demonstra ter pouca intimidade,
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ainda assim precisa convocé-las, pois deixa-las de fora pode resultar em avaliagcdes negativas
para o dizer do sujeito.

5.4 VVozes memoraveis

No interior dos sistemas de parentesco, segundo Levi-Straus (2013), formado de
relacBes pertinentes, ndo existem apenas 0s parentes proximos. Ha aqueles distantes e
importantes, com os quais a relacdo de proximidade é pequena, mas as obriga¢Ges sdo grandes.
Sao membros cujos nomes alcangaram notoriedade pelas contribui¢des que deram ao grupo, a
cultura e por isso devem ser sempre lembrados. Na escrita académica, esse parente distante,
mas indispensavel e que deve ter sua presenca marcada pelas contribui¢cGes dadas a cultura
académica é o que chamamos de voz memoravel.

As contribuicbes de que tratamos dizem respeito a criagdo de conceitos a partir de uma
construcdo tedrico-metodologica reconhecida como legitima e relevante para a elaboracéo de
uma linha de pensamento e como tal para o fortalecimento do campo cientifico. A voz
memoravel é aquela que esta na memoria coletiva e que precisa continuar a circular, precisa ser
citada, marcada, ainda que o pesquisador ndo tenha intimidade como ela.

Essa obrigatoriedade mostra que o pesquisador entendeu que quando as palavras
ganham estatuto de conceitos, elas ndo podem ser utilizadas indiscriminadamente, € necessario
ligar o conceito aum nome, & voz que o criou. E importante dizer que obrigatoriedade da citagio
ndo € suficiente para tornar essa voz como voz referéncia da pesquisa, pois falta-lhe, neste caso,
uma caracteristica fundamental: a intimidade do pesquisador no manejo com 0s conceitos. As
v0zes memoraveis caracterizam-se como sendo aquelas que: a) remetem a conceitos de ampla
circulacdo no campo cientifico; b) tem presenca esperada pelo leitor; ¢) recebem um tratamento
solene do pesquisador.

As vozes memoraveis se manifestam nas teses de dois modos diferentes: internas a linha
a que o pesquisador se filia; ou externa a linha e as aliancas tedricas que ele estabelece. O
primeiro caso pode ser visto quando o fundador de conceitos da linha torna-se apenas um
parente distante citado por formalidade, tal como acontece na tese de PF(2); o segundo caso
quando os conceitos sdo convocados de outras disciplinas, como se vé na tese de PF(1).
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5.4.1. Voz memoravel interna

Os fragmentos que seguem retirados da tese de PF(2) mostram o manejo do sujeito com
a voz memoravel dentro da Sociolinguistica. Labov, considerado pela academia como um dos
fundadores de conceitos dessa teoria, assume uma posicao de convidado de honra e ndo de autor
principal convocado para a construcdo do problema de pesquisa. Nessa tese, 0 nome de Labov
é retomado seis vezes e de modo breve: i) nas paginas iniciais e finais em que consta a listagem
de autores explorados na escrita; ii) ao longo do texto como um dos autores responsaveis pela
instauracdo da teoria e ainda como uma voz que ratifica outras na posic¢ao de ancestral.

Sobre essas apari¢Ges, destacamos nos fragmentos abaixo, as operac@es linguistico-
discursivas que mostram: a) a citacdo de Labov responder a um protocolo tal como um
convidado de honra; b) a pouca proximidade do pesquisador com essa voz; ¢) a proximidade

com a voz referéncia.

Quadro 7: Indicios da voz memoravel interna

Fragmento (38) — PF(2)

A Sociolinguistica é a vertente da ciéncia da linguagem que se preocupa em investigar
a lingua falada em situacdes reais de uso. Ela mostra que a principal caracteristica das
linguas humanas é a sua heterogeneidade. Essa area investigativa da linguagem surgiu
na década de 1960, nos Estados Unidos, gracas aos trabalhos de William Labov, entre
outros.

Segundo Bortoni-Ricardo (2003), a Sociolinguistica, desde o seu surgimento,
conquistou um lugar de destaque entre as ciéncias sociais que adotam as questoes
educacionais como objeto de interesse de sua atengdo. Um marco dessa declaracao € a
publicacdo do artigo de William Labov: “The Logic of Nonstandard English”
(LABOV, 1972). (p.52-53)

Fragmento (39) — PF(2)

(...) para fazer uma analise sociolinguistica do Portugués do Brasil, Bortoni-Ricardo
(2002) propde a adogdo de trés continuos: i) continuo rural-urbano, ii) continuo de
letramento e iii) continuo de monitoracéo estilistica.

O continuo rural-urbano compreende as variedades linguisticas rurais situadas, do
ponto de vista geografico e social, mais isoladas, como a variedade “caipira” até a
variedade culta. (p.86)

O continuo de letramento que é formado respectivamente por praticas sociais de
oralidade e praticas sociais de letramento.

O continuo de monitoracao-estilistica que diz respeito as caracteristicas do falante para
adequar-se ao seu interlocutor (p.87)




128

Localizar o falante ao longo desses continuos ndo parece tarefa dificil, porque cada um
possui caracteristicas préprias, que sdo definidas a partir de sua rede de relagdes sociais,
muito embora ndo exista falante de estilo Gnico, como afirma Labov (1972). (p.88)

No fragmento (38), ao dizer A Sociolinguistica é a vertente da ciéncia da linguagem
que se preocupa em investigar a lingua falada em situacgdes reais de uso. Ela mostra que
a principal caracteristica das linguas humanas é a sua heterogeneidade. Essa area
investigativa da linguagem surgiu na década de 1960, nos Estados Unidos, gracas aos
trabalhos de William Labov, entre outros PF(2) apresenta Labov como um autor importante
em fazer surgir a Sociolinguistica, sua presenca é nominalmente identificada como membro de
destaque entre os fundadores, citados de modo amplo e geral a partir da expressdo entre outros,
mas a definicdo parafraseada de Sociolinguistica que inicia esse fragmento ndo ¢ atribuida a
Labov, nem a qualquer outra fonte. A definicdo aparece como um conhecimento comum,
compartilhado sem que haja necessidade de se indicar a fonte, tal como um dicionario e ndo
como um sentido construido cientificamente e ligado a um nome.

Na segunda parte desse fragmento, em que PF(2) escreve Segundo Bortoni-Ricardo
(2003), a Sociolinguistica, desde o seu surgimento, conquistou um lugar de destaque entre
as ciéncias sociais que adotam as questfes educacionais como objeto de interesse de sua
atencdo, vemos a relacdo de distingdo entre Labov e Bortoni-Ricardo. O modalizador
discursivo segundo apresenta a Sociolinguistica a partir da compreensdo de PF(2) sobre o que
diz Bortoni-Ricardo. E pela parafrase da voz referéncia que a historia da teoria é contada, assim
temos a relacdo entre um nome e um dizer, ao passo que Labov, mesmo sendo o criador dos
fundamentos da Sociolinguistica, como PF(2) aponta Um marco dessa declaracdo é a
publicacdo do artigo de William Labov: “The Logic of Nonstandard English” (LABOV,
1972), s0 se faz presente na escrita porque néo e possivel silenciar sobre esse nome, reconhecido
por ser o principal nome quando se fala da linha teérica em que PF(2) se filia.

Labov é uma voz que consideramos como memoravel interna, pois ainda que seja
considerado o pai da disciplina, ndo é a voz que estabelece com PF(2) uma relacdo de
ascendéncia e proximidade. Ele é o parente distante que se faz presente pelo discurso da
memoria que circula e deve ser preservada. Dito de outra forma, a filiagdo de PF(2) a
Sociolinguistica Educacional acontece a partir de Bortoni-Ricardo, que representa o
entrelacamento entre a Linguistica e a Pedagogia, e ndo de Labov. Este é uma voz que se escuta

ao longe, ancestral de prestigio que precisa ter sua presenca marcada.
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No fragmento (39), as operacdes, que marcam o dialogo com a voz memoravel, mostram
uma espécie de renovacado na linha tedrica. No trecho, para fazer uma andlise sociolinguistica
do Portugués do Brasil, Bortoni-Ricardo (2002) prop0e a adocédo de trés continuos: i)
continuo rural-urbano, ii) continuo de letramento e iii) continuo de monitoracao
estilistica, temos uma sequéncia de enunciados que enumeram categorias sociolinguisticas
elaboradas por Bortoni-Ricardo, em um segundo momento a explicacdo de cada um dos trés
continuos: O continuo rural-urbano compreende as variedades linguisticas rurais
situadas, do ponto de vista geografico e social, mais isoladas, como a variedade “caipira”
até a variedade culta; O continuo de letramento que é formado respectivamente por
praticas sociais de oralidade e praticas sociais de letramento; O continuo de monitoracgao-
estilistica que diz respeito as caracteristicas do falante para adequar-se ao seu
interlocutor, todos apresentados em discurso indireto. As categorias nao aparecem como
citagdes diretas marcadas por aspas, que formam fronteiras visiveis entre os discursos, mas
como citagdes indiretas, que consistem em assumir uma interpretacdo sobre o dizer do outro,
pOr a mostra a prépria compreensdo de PF(2).

Em um terceiro movimento, ainda no fragmento (39), apos a definicdo dos trés
continuos, que se estende por duas paginas da tese, Labov é citado, aos moldes de uma
concluséo répida, indicando a validade das trés categorias descritas, como se vé no enunciado,
Localizar o falante ao longo desses continuos ndo parece tarefa dificil, porque cada um
possui caracteristicas proprias, que sao definidas a partir de sua rede de relac6es sociais,
muito embora néo exista falante de estilo Unico, como afirma Labov. A partir do elemento
com valor conformativo (como) e do verbo afirmar no presente (afirma), temos o que PF(2)
compreende como validagdo de Labov sobre o que diz Bortoni-Ricardo. E com essa rapidez e
a partir de conclusdes apressadas que a voz memoravel circula, ndo ha demora nos dialogos
marcados.

Bortoni-Ricardo é a voz que representa, dentro da Sociolinguistica, os elementos que
PF(2) explora em sua pesquisa, é o ponto de contato entre lingua e ensino, entre discurso da
academia e discurso politico. Labov nédo chega a PF(2) como a voz que carrega todas essas
qualidades, ele é um parente distante, uma voz memoravel. Efetivamente, é Bortoni-Ricardo
guem funda a familia da qual PF(2) é parte, a qual se liga como membro ativista em uma
realidade especifica, a voz que grega inclusive caracteristicas para formar uma familia
autébnoma capaz de se sustentar com 0s proprios recursos.

Marie (1978) chama esse processo, que acontece nos sistemas de parentesco, de

segmentacao, ou seja, um segmento que ganha autonomia, se destaca da linhagem original, mas
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gue se organiza pelos mesmos principios de sua origem. Esse novo grupo vai aos poucos e com
0 tempo ganhando independéncia, sem deixar de reconhecer a ascendéncia, ainda que
longinqua, de cooperar com ela, mas uma cooperacdo em pé de igualdade.

Esse processo indica que mesmo no interior de uma disciplina, ndo ha garantias pré-
definidas do lugar que cada voz deve ocupar nas pesquisas em gue € convocada. O nome citado
ndo indica transparéncia de posi¢do, ao contrario, é preciso interrogéa-lo considerando a relagdo

com outras vozes que comp(”)em a escrita.

5.4.2 Voz memoravel externa

Um segundo tipo de voz memoravel é aquela convocada de uma linha diferente, externa
aquela a que o sujeito se filia. A tese de PF(1), que trata sobre o ensino da escrita a partir da
alianca entre duas teorias, carrega esse tipo de voz memoravel externa, que ndo esta diretamente
ligada a teoria de Benveniste nem a Linguistica Aplicada, mas assume a posi¢cdo de membro da
familia. E uma voz solicitada porque PF(1) faz uso de conceitos que precisam ser devidamente
identificados, ligados a um nome, especialmente se ele ocupa lugar na grande temporalidade
do discurso cientifico, mais especificamente das ciéncias humanas e sociais em que a pesquisa
de PF(1) se insere.

Nos fragmentos que seguem exploramos a voz memoravel externa caracterizada como
aquela que: a) remete a conceitos de ampla circulacdo no campo cientifico que cabem em
pesquisas de diversas linhas tedricas; b) atravessa a fronteira entre as disciplinas, se destaca
mesmo sem participar das aliancas teoricas; c) agrega valores a pesquisa, dado o prestigio que

carrega no campo académico; d) recebe um tratamento solene.

Quadro 8: Indicios da voz memoravel externa

Fragmento (40) - PF (1)

Neste item, temos como objetivo construir uma metodologia de analise (...) considerando a
natureza trinitaria da enunciacédo, entendemos que se pode dividir tais materialidades em, no
minimo, trés conjuntos analiticos. (...) Estes trés conjuntos analiticos serdo denominados,
respectivamente, como arquivo, cena e testemunho. Tais no¢Ges advém de nossa reflexao,
demonstrada a seguir, do trabalho de Agamben (2008), Dalpiaz (2012) e Flores e Surreaux
(2012). (p.130-131)

Fragmento (41) — PF(1)

(...) os estudos em analise do discurso (notadamente estudos de inspiracdo foucaultiana)
utilizam a nogdo de arquivo e a nog¢do de cena como nogdes tedrico-metodoldgica, mas o0s
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estudos enunciativos pouco o fizeram, dando preferéncia para a no¢do de cena. Entendemos
que este esquecimento é sintomatico: é necessario, entdo, deslocar o entendimento de arquivo
para uma visdo enunciativa. (p.131)

Fragmento (42) — PF(1)

O filésofo Agamben (2008), em perspectiva, a nosso ver, enunciativa, aborda a rela¢éo entre
arquivo e testemunho. Apesar de o0 autor enfatizar a nocdo de testemunho, pensamos que tal
reflexdo tem o efeito de produzir uma outra percepcao sobre a nocao de arquivo. E necessario
fazer o seguinte percurso de leitura: primeiro, retomar brevemente a nogdo de arquivo em
Foucault e depois deslocar esta no¢do para uma perspectiva enunciativa com o auxilio da
leitura de Agamben (2008) e também de Dufour (2000). (p.131)

Fragmento (43) — PF(1)

(...) trazemos o conceito de arquivo, em sua relacdo com a ideia de enunciado, em especial
sistema de discursividade e possibilidades e impossibilidades enunciativas, o qual pode ser
sintetizado pela palavra lei do que pode ser dito e operacionalizado pela ideia de sistema de
funcionamento de processos mudos:

“Temos na densidade das praticas discursivas sistemas que instauram os enunciados como
acontecimentos (tendo suas condicBes e seu dominio de aparecimento) e coisas
(compreendendo sua possibilidade e seu campo de utilizacdo). So todos esses sistemas
de enunciados (acontecimentos de um lado, coisas de outro) que proponho chamar de
arquivo. Ndo entendo por esse termo a soma de todos os textos que uma cultura guardou
em seu poder, como documentos de seu prdprio passado, ou como testemunho de sua
identidade mantida; ndo entendo, tampouco, as instituicbes que, em determinada
sociedade, permitem registrar e conservar os discursos de que se quer ter lembranca e
manter a livre disposicdo. Trata-se antes, (...),; mas que tenham aparecido gragas a todo um
jogo de relagGes que caracterizam particularmente o nivel discursivo; que em lugar de
serem figuras adventicias e como que inseridas, um pouco ao acaso, em processos mudos,
nascam segundo regularidades especificas; em suma, que se ha coisas ditas - e somente
estas -, ndo é preciso perguntar sua razdo imediata as coisas que ai se encontram ditas ou
aos homens que as disseram, mas ao sistema da discursividade, as possibilidades e as
impossibilidades enunciativas que ele conduz. O arquivo é, de inicio, a lei do que pode
ser dito, o sistema que rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos
singulares. (...) é 0 que, na prépria raiz do enunciado-acontecimento e no corpo em que se
da, define, desde o inicio, o sistema de sua enunciabilidade. (...) é o que define 0 modo de
atualidade do enunciado-coisa; € o sistema de seu funcionamento.” (Foucault, 2008, p 146-
7, grifos nossos) (p. 133)

Nos enunciados acima, vemos as operacdes que tornam Foucault uma voz memoréavel
externa. As operacoes realizadas por PF(1) envolvem colocar a mostra o ponto da pesquisa que
remete a conceitos de ampla circulagcdo no campo cientifico; a ligacdo do conceito a voz que o
cria e a exposicao breve de conceitos permeados de complexidade.

O fragmento (40), no trecho Neste item, temos como objetivo construir uma
metodologia de analise, (..) trés conjuntos analiticos serdo denominados, respectivamente,

como arquivo, cena e testemunho. Tais no¢des advém de nossa reflexdo, demonstrada a
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seguir, do trabalho de Agamben (2008), Dalpiaz (2012) e Flores e Surreaux (2012), PF(1)
expde 0s conceitos que sustentam a metodologia de andlise, identifica em que sentido vai usar
as palavras arquivo, cena e testemunho ao relaciona-las aos nomes que as tornaram conceitos
tedricos Agamben (2008), Dalpiaz (2012) e Flores e Surreaux (2012). Nesse caso, 0s trés
nomes dialogam diretamente com a voz referéncia e assumem a posi¢do de voz descendente.
No entanto, nessa sequéncia de termos que remetem a conceitos, um sera explorado por uma
voz que ndo dialoga com Benveniste, mas que nao pode ficar ausente quando se trata de explorar
0 sentido de arquivo e cena.

No fragmento (41), PF(1) marca a presenca da voz que vem de fora do dialogo direto
com a teoria benvenistiana ou com a LA, quando escreve os estudos em analise do discurso
(notadamente estudos de inspiracdo foucaultiana) utilizam a no¢éo de arquivo e a nog¢ao
de cena como noc0es tedrico-metodologica, mas os estudos enunciativos pouco o fizeram,
dando preferéncia para a nocdo de cena. Entendemos que este esquecimento é
sintomatico: é necessario, entdo, deslocar o entendimento de arquivo para uma visao
enunciativa. Foucault é a voz que circula entre as disciplinas, como aquela que alcangou um
alto nivel de reconhecimento no campo cientifico pelos conceitos que criou e que séo utilizados
por diferentes areas do conhecimento das ciéncias humanas e sociais. Ao relacionar arquivo e
cena com Foucault, PF(1) faz o registro da presenca da autoridade que ndo pode ser esquecida
por estar inscrita em uma memdria compartilhada academicamente como fundador de
discursividade a partir do qual outros discursos derivam.

Essa voz que ressoa como um ja-dito que ndo pode ser esquecido, Foucault ndo aparece
como uma memdria polémica, como voz convocada para ser interrogada, isso porque o
guestionamento demanda proximidade entre qguem questiona e o pensamento a ser interrogado.
Levando em conta a concepcao de que ndo ha palavra original, de que toda palavra é habitada
por outros (BAKHTIN, 2003), a retomada funciona como citacdo de uma voz que se tornou
fonte de sentido e deve-se ser preservada, logo citar Foucault é uma atitude esperada pelo leitor,
inscrever esse autor agrega valor positivo a escrita ainda que seja como uma formalidade.

O fragmento (42) traz as consideracdes de PF(1) sobre o que representa convocar a voz
de Foucault. Quando escreve, O filésofo Agamben (2008), em perspectiva, a nosso ver,
enunciativa, aborda a relagéo entre arquivo e testemunho. Apesar de o autor enfatizar a
nocdo de testemunho, pensamos que tal reflexdo tem o efeito de produzir uma outra
percepcdo sobre a nocdo de arquivo. E necessario fazer o seguinte percurso de leitura:
primeiro, retomar brevemente a nocdo de arquivo em Foucault e depois deslocar esta

nogdo para uma perspectiva enunciativa com o auxilio da leitura de Agamben (2008) e
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também de Dufour (2000), PF(1) coloca Foucault como uma voz necesséaria dadas as
circunstancias da pesquisa, ou seja, a discussao sobre o sentido de arquivo de modo a tira-lo do
esquecimento nos estudos enunciativos. O sentido forjado por Foucault é o ponto de partida
para o deslocamento, mas é uma voz na qual PF(1) ndo se demora e com a qual vai demonstrar
pouca intimidade, se levarmos em consideragdo os didlogos estabelecidos na totalidade da tese.

O fragmento (43) traz 0 modo como essa voz memoravel externa se estabelece na
escrita: comentario de PF(1) justificando o uso do conceito seguido de longa citacdo direta. No
comentario, como se V€ no trecho trazemos o conceito de arquivo, em sua relagdo com a
ideia de enunciado, em especial sistema de discursividade e possibilidades e
impossibilidades enunciativas, o qual pode ser sintetizado pela palavra lei do que pode ser
dito e operacionalizado pela ideia de sistema de funcionamento de processos mudos, as
palavras de PF(1) se aglutinam as de Foucault, a0 mesmo tempo que se separam a partir do uso
de italico.

O uso de sinais tipogréaficos, ainda no fragmento (43), se estende para a citacdo direta
que o trecho acima introduz, neste caso, o negrito, utilizado por PF(1), nos enunciados* (1)
sistemas de enunciados (acontecimentos de um lado, coisas de outro) que proponho
chamar de arquivo; (2) o arquivo é, de inicio, a lei do que pode ser dito, marcam os pontos
de fusdo entre o dizer de Foucault e o gesto de leitura de PF(1) que busca ndo deixar davidas
sobre a selecdo das palavras que convém utilizar e sobre os sentidos que justificam a presenca
de Foucault na escrita, especialmente porque ap6s a longa citacdo, ndo ha comentarios sobre o
discurso outro, nem sobre 0s pontos em destaque.

O itélico e o negrito parecem funcionar como uma costura aparente que busca evitar a
falha sobre o que dizer e como dizer, sobre uma possivel falha quanto a interpretacdo da voz
memoravel. O resultado dessa negociacdo, que gira em torno da procura para melhor palavra e
da compreensdo aceitavel sobre o discurso outro, deixa a mostra a falta do dizer pelo que
Authier-Revuz (2010, p.257) chama de dizer da falta, ou seja, “a variedade de figuras
metaenunciativas que dizendo a falta do dizer, dizem-na sob angulos, com acentos, sob modos
diversos”.

As frequentes citacdes pelo discurso indireto, que constituem a escrita de PF(1),
especialmente quando se refere a voz referéncia, as vozes aliadas ou as descendentes, sdo
substituidos pelo seguinte esquema de apresentacdo da voz memoravel: comentario formado

por vozes aglutinadas seguido de discurso direto. Essa substituicdo ndo produz efeito de sentido

4 Neste caso, 0 negrito, foi uma operacdo realizada por PF(1) e ndo um grifo nosso.
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de proximidade, mas de pouca intimidade do sujeito no que se refere ao uso da voz convocada,
ao didlogo com Foucault no interior do préprio dizer de PF(1). Esse tipo de operacao é frequente
na escrita académica de pesquisadores em formacao que precisam se mostrar portadores de
leituras consideradas obrigatorias. A presenca de vozes memoraveis externas nos parece um
indicador sobre o funcionamento de um discurso dentro da ordem.

Como diz Amorim (2004, p.154), o dialogismo “é uma espécie de vertigem da
representacdo”. As vozes memoraveis, assim como as outras que aqui apresentamos, mostram
essa vertigem pela impossibilidade de se tratar a filiagdo tedrica como uma obviedade ou como
uma organizacao pré-definida dos autores citados. Compondo ainda essa vertigem, gerada pelas
diferentes vozes e pelos sentidos que elas refletem e refratam, estd uma outra voz, aquela a
quem a escrita se dirige: o interlocutor, que também se faz presente na escrita e se mostra como
uma categoria importante para a compreensao da filiacdo teorica, conforme exploramos no

capitulo seguinte.
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6 AVOZ DO INTERLOCUTOR IMPLICADA NA ESCRITA

o0 enunciado se constréi levando em conta as atitudes responsivas, em prol das quais
ele, em esséncia, é criado. O papel dos outros, para quem se constroi o enunciado, é
excepcionalmente grande. (BAKHTIN, 2003, p.301)

Neste capitulo nosso foco de interesse € o interlocutor, aquele para o qual a escrita de
uma pesquisa € direcionada e que, mesmo situado fora do texto, deixa marcas de sua presenca.
Nos interessa mostrar as operagdes linguistico-discursivas que estabelecem o didlogo do
pesquisador com o interlocutor enquanto voz implicada na escrita e envolvida no processo de
filiacdo tedrica.

Para observar o interlocutor, levamos em conta o que diz Bakhtin (2003) sobre a
importancia do outro para o qual o enunciado é direcionado. O sujeito, ao elaborar seu dizer,
leva em conta o que acredita ser o fundo da percepcéao do destinatério, os conhecimentos de que
dispbem para que haja a compreensao do enunciado. Na escrita de uma académica, levar em
conta esse fundo perceptivel guarda peculiaridades, a principal delas é o fato de que o tu ndo é
um interlocutor comum, mas um especialista com caracteristicas especificas, dentre as quais a
de avaliar, institucionalmente, o dizer do sujeito. Esse fato, no entanto, ndo impede o
pesquisador em formacdo de produzir um texto considerando o dialogo com outros
interlocutores envolvidos com a pesquisas. Para os diferentes leitores sdo criadas estratégias
heterogéneas de aceitacao pautadas no que o sujeito considera ser o fundo perceptivel que esses
distintos interlocutores carregam.

Nas teses que s&o nosso objeto de analise levantamos uma série de opera¢Ges
linguistico-discursivas, que mostram as respostas que 0 sujeito dad ao examinador e as
negociacdes que realiza com os diferentes leitores implicados na pesquisa. O modo de dizer, o
que € dito nos permitiram levantar quatro categorias que sinalizam a relacdo entre o eu e o tu:
1) pela presenga marcada dos leitores; 2) pelo ajuste de percepgdo dos sentidos; 3) pela
simulagéo de conversa.

Cada uma dessas categorias serd explorada nas teses de PF(1) e de PF(2), pois como
dissemos séo trabalhos diferentes que representam duas formas de construir uma familia
tedrica: uma preocupada em fortalecer uma linha teérica e dar continuidade ao nome e aos
estudos de um fundador de discursividade; outra empenhada em responder a demandas sociais

e que faz da pesquisa um modo de ativismo.
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6.1 A presenca marcada dos leitores

A tese € uma pesquisa apresentada com valor de documento obrigatorio para que o
individuo seja diplomado como doutor, o que significa ser portador de elevado grau académico
no sistema de ensino. Receber esse titulo significa responder adequadamente a critérios comuns
que se tornaram universais, dentre os quais estd o de submeter o trabalho a apreciacdo de
interlocutores especificos: a banca examinadora, que tem a finalidade de avaliar o texto, arguir
sobre os caminhos tragados e os resultados apresentados.

Para responder de modo adequado, 0 sujeito recorre a uma série de operacgdes previsiveis
e esperadas pelos interlocutores e outras incomuns e ocasionais. Entre as previsiveis esta o
cuidado em organizar a escrita de acordo com as normas de citacdo, de diagramacao do texto,
de distribuicdo dos contelidos em partes e uma série de outras estratégias, que mostram o
enderecamento da escrita de modo sutil. Os destinatérios estdo presentes na arquitetura dessa
escrita académica de modo velado, como um observador que atua a distancia.

As operacdes previsiveis trazem o interlocutor a partir de indicios reveladores de que o
sujeito aprendeu aquilo que deve ser aprendido, especificamente, da adequacdo as normas que
orientam a tese. As operacgdes incomuns fazem o interlocutor saltar aos olhos de modo Unico,
s80 respostas imprevisiveis, astlcias que ndo sdo punidas porque o pesquisador em formacéo
conta com a cumplicidade de quem ajuda a monitorar o sistema: o orientador da pesquisa, que
conhece as regras e permite jogadas astuciosas.

Nos fragmentos que seguem, retirados da tese de PF(1) levantamos essas operagdes que
deixam a mostra o interlocutor: a) pela identificacdo nominal de avaliadores; b) pelas marcas
de primeira pessoa; ¢) pela apresentagdo de nomes que ratificam a alianca teorica realizada por
PF(1)

Quadro 9: Indicios da voz do interlocutor em PF(1)

Fragmento (44) — PF(1)
Muitos slides, exercicios e explicaces fizemos, mas ainda assim alguns alunos nado
conseguiam escrever. O que me faltava fazer ou compreender? (p.13)

Procuro o professor [XXX®], que me encaminha a leitura do texto ‘O aparelho formal
da enunciacdo’, de onde destacou a ideia a escrita é uma forma complexa do
discurso. (p.13)

> Substituimos 0 nome do professor por [XXX] pois, como dito anteriormente, ndo nos importa identificar aqueles
que escreveram as pesquisas. Nosso interesse € pelo sujeito social que constroi seu dizer em meio a muitas outras
VOZzes.
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Fragmento (45) — PF(1)

A avaliacéo da professora [ZZZ°%], membro da banca, me deu a confirmacéo de que
eu precisava para acreditar no potencial heuristico que a relacéo entre o campo da
Linguistica e da Linguistica Aplicada poderia trazer para o campo dos Estudos da
Linguagem*. (p.14)

Fragmento (46) — PF(1)

4- nota de rodapé: E importante observar que ha um recente interesse em aproximar
0 campo de estudos da Linguistica da Enunciacao e o campo do Ensino. Entre outros
trabalhos, podemos citar Endruweit (2006), Barbisan (2007), Flores e Kuhn (2008),
Juchem (2012), Nunes (2012), Silva e Flores (2012), Silva e Mascarelo (2013) e
Nunes e Endruweit (2013). (p.14)

A tese, antes de se tornar um texto de dominio publico, precisa passar por um ritual que
envolve etapas de validacdo: o projeto, a qualificacdo, a defesa. Em cada um desses momentos
o0 interlocutor assume o lugar de um avaliador legitimado a interferir no percurso da pesquisa,
concordar ou discordar das escolhas teodricas e das andlises feitas pelo pesquisador em
formagcéo.

Os fragmentos acima mostram o dialogo de PF(1) com os interlocutores da tese,
especialmente aqueles que avaliam o trabalho final. Os leitores finais se fazem presentes a partir
do didlogo marcado entre PF(1) e os interlocutores que participaram do processo de construcao
da pesquisa. Especificamente, com o orientador sobre as inquieta¢Ges iniciais motivadoras da
tese [fragmento (44)]; com banca de qualificacdo que aprova o percurso [fragmento (45)]; com
pesquisadores que fazem aproximacao entre Linguistica e Educacédo [fragmento (46)].

O fragmento (44) mostra como as angustias de PF(1) como professora foram tomando
consisténcia de problema de pesquisa. Ao dizer O que me faltava fazer ou compreender? (...)
e em seguida Procuro o professor [XXX], que me encaminha a leitura do texto ‘O aparelho
formal da enunciacdo’, de onde destacou a ideia a escrita € uma forma complexa do
discurso, o sujeito destaca nominalmente o interlocutor que, na condicdo de professor e
orientador da pesquisa de mestrado de PF(1), sinaliza para uma possibilidade teérica de
responder sobre o que faltava compreender para ensinar a escrita a graduandos, a resposta
estava no retorno a Benveniste. Essa identificacdo nominal chama a atencéo, por ndo ser algo
comum. Tracar o itinerdrio de uma investigagdo € uma atitude frequente nos trabalhos,

especialmente quando que trata das ciéncias humanas, no entanto ndo é comum ligar o inicio

& Substituimos nome da professora da banca por [ZZZZ] pelo motivo exposto na nota acima.
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de uma tese ao nome de um professor, a ligacdo costuma ser a um grupo de pesquisa, enquanto
coletividade comprometida com uma linha tedrica ou com um objeto de estudo.

Esse gesto particular funciona como um jogo de regulagem da coenunciacdo, a
identificacdo € um modo de marcar a consisténcia de um dizer desde sua fase embrionaria,
especialmente porque o professor que encaminha € 0 mesmo que coordena a tese como
orientador, € ainda uma voz explorada ao longo da pesquisa de PF(1) como continuadora dos
trabalhos de Benveniste. Nesse sentido, registrar o dialogo com o professor funciona como uma
operacdo de reforco pontual autorizado e ndo como uma desobediéncia as regras, assim como
remete ao que diz Foucault (2007) sobre o0s inicios solenes, que guardam sempre consigo o
desejo do sujeito de ser envolvido por uma palavra precedente, que o liberte da complexidade
dos comecos, uma voz que duplique antecipadamente o que sera dito.

Essa operacdo de identificacdo de uma voz, que duplica antecipadamente o dizer do
sujeito, é repetida na escrita. No fragmento (45) onde se Ié A avaliacdo da professora [ZZZ],
membro da banca, me deu a confirmacao de que eu precisava para acreditar no potencial
heuristico que a relacdo entre o campo da Linguistica e da Linguistica Aplicada poderia
trazer para o campo dos Estudos da Linguagem®*. PF(1) aponta uma segunda validag&o
sobre seu percurso de pesquisa, desta vez com a banca de qualificacdo da tese. PF(1) identifica
nominalmente um dos membros da banca, registra a avaliagdo positiva e o0 incentivo da
professora a respeito das aproximacoes teoricas realizadas na tese.

Essas operagOes de duplicagéo trazem ndo apenas o interlocutor das etapas primeiras de
validacao da tese, mas também traz o leitor da banca de defesa. A identificacdo nominal dos
professores nas fases do projeto e da qualificacdo funcionam como um argumento substancial,
significa dizer a banca final que vozes legitimadas e filiadas a Benveniste aprovaram o percurso
trilhado. So operagdes que mostram como PF(1) requer as palavras do outro e mantém os
interlocutores em lugares distintos, assim se previne de uma recusa de coenunciagdo
(AUTHIER-REVUZ, 1998), pois admite a injuncdo ao tu exterior ao texto.

Por a mostra nomes e liga-los ao percurso da pesquisa € marcar a propria posicao
enquanto pesquisador em formacdo. Nos enunciados dos fragmentos (44) e (45)
respectivamente, Procuro o professor, me encaminha a leitura, me deu a confirmacéao de
gue eu precisava, 0s pronome e verbos em primeira pessoa sdo operacdes interacionais que,
aliadas a palavra alheia portadora de autoridade, formam uma operagdo argumentativa, de modo
que, ao examinar o texto, o interlocutor ndo vé apenas a descri¢cdo de um percurso, mas 0s

nomes dos outros leitores que ja reconheceram a validade da pesquisa.
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Ainda no fragmento (45) encontramos uma operacdo que reforga os argumentos de
PF(1): a sinalizacdo de uma nota de rodapé indiciando uma espécie de um murmurio sobre o
sentido da locucdo Estudos da Linguagem, convidando o interlocutor a ler além da parte
central do texto, a olhar para as palavras que estdo a margem, mas também fazem parte do texto.
No fragmento (46), que corresponde & nota sinalizada, temos E importante observar que ha
um recente interesse em aproximar o campo de estudos da Linguistica da Enunciacéo e o
campo do Ensino. Entre outros trabalhos, podemos citar Endruweit (2006), Barbisan
(2007), Flores e Kuhn (2008), Juchem (2012), Nunes (2012), Silva e Flores (2012), Silva e
Mascarelo (2013) e Nunes e Endruweit (2013). Nesse enunciado, PF(1) ndo traz sentidos
diferentes daqueles explorados na parte central do texto, mas um reforgo da aprovacéo feita
pelo orientador e pela banca de qualificacdo no que se refere a alianca tedrica entre a
Linguistica da Enunciagdo e o campo do Ensino

Nessa nota, o refor¢co acontece pela relagdo nominal de pesquisadores com trabalhos
desenvolvidos a partir do cruzamento de linhas tedricas. O nome seguido do ano sequenciados
— Endruweit (2006), Barbisan (2007), Flores e Kuhn (2008), Juchem (2012), Nunes (2012),
Silva e Flores (2012), Silva e Mascarelo (2013) e Nunes e Endruweit (2013) — refere-se a
dissertagdo de mestrado, tese de doutorado e artigos publicados em revistas Qualis, ou seja, a
investigacOes, aprovadas por examinadores e que circulam no espago académico como
producdo de conhecimento. Tais trabalhos reforgam a validade da incursdo tedrica proposta na
tese de PF(1), citad-los compreende formar uma imagem de si ligada a discussdes atuais, a uma
geracdo empenhada em contextualizar os principios definidos por Benveniste, em atualizar os
ja-ditos e assim mostrar ao interlocutor o empenho em inovar, em criar a partir do que esta
dado. Com essas operagdes, PF(1) realiza o que Eco (2014) coloca como ponto fundamental de
uma tese: saber e retomar o que foi dito sobre aquilo que se estuda para entdo dizer algo que
ainda n&o tenha sido dito.

O cuidado em criar uma imagem de si, convincente ao interlocutor, ndo se restringe ao
didlogo com a banca examinadora, ele se estende também aos pares de PF(1) seja na condi¢do
de pesquisadores seja como professores do ensino superior. Vale lembrar que a motivagéo
declarada da investigacdo de PF(1) foi a dificuldade de ensinar alunos da graduacéo a
escreverem, que a alianca tedrica entre a teoria benvenistiana e a LA acontece com a finalidade
de pensar a escrita ndo apenas na perspectiva linguistica mas também pedagdgica, ou seja, €
um trabalho que guarda uma dimensao pratica a ser executada por professores em suas salas de

aula. Nesse sentido, ele também estd enderecado a professores que fazem parte do espaco
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académico, que compartilham da linguagem desse espaco, dos modos de fazer e dizer do
discurso cientifico.

Essa convergéncia de interlocutores, proprios do campo académico, assim como a
particularidade da identificagdo nominal de leitores em diferentes fases da pesquisa realizada
na tese de PF(1), sdo operacOes que ndo se repetem em todas as teses. Em PF(2), os
interlocutores sdo portadores de linguagens de espagos diferentes e séo de modo menos incisivo.

Os fragmentos que seguem retirados da tese de PF(2) nos permitem mostrar outras
operacdes que indiciam interlocutores quando o sujeito: a) traz pesquisas préprias legitimadas;

b) deixa ver o tu pelas marcas de primeira pessoa; c) identifica os destinatarios da pesquisa.

Quadro 10: Indicios da voz do interlocutor em PF(2)

Fragmento 47 — PF(2)

Em 2004 conclui o Curso de Mestrado em Educacéo pela FE/UnB quando investiguei
as contribuigdes da Sociolinguistica para alfabetizacdo de criancas, podendo constatar
que, de fato, essa &rea da Ciéncia da Linguagem traz acréscimos relevantes a formacéo
dos professores alfabetizadores, fazendo com que esses ampliem seus conhecimentos
para melhor ensinar a lingua materna aos alunos. (p.28)

Fragmento 48 — PF(2)

A propésito, um dos fasciculos do programa Pro-Letramento, intitulado “Modos de
falar modos de escrever”, foi escrito pelas Professoras Stella Maris Bortoni-Ricardo e
Marcia Bortone, e tal producdo aborda os referenciais da Sociolinguistica fazendo a
transposicdo para sala de aula, o que tem sido muito Util a formagdo dos professores
que tém tido oportunidade de participar do curso. Tal afirmacdo se d& com base em
relatos oral e escrito dos proprios professores. (p.28)

Fragmento 49 — PF(2)

Assim, posso afirmar que a formacao dos alfabetizadores € um elemento crucial para
0 sucesso de qualquer programa que tenha por objetivo combater o analfabetismo,
pois 0 descaso com esse aspecto pode explicar o fracasso de grande parte das
iniciativas de alfabetizacdo que assinalam a historia do Brasil. (209)

Fragmento 50 — PF(2)

Recomendo a leitura desta tese a todos os educadores que se interessem em estudar
sobre a temética alfabetizacdo e letramento de jovens, adultos e idosos e para aqueles
que tém a curiosidade de conhecer possibilidades de alfabetizar letrando tal publico.
(p.210)

O fragmento (47) mostra o interlocutor a partir da imagem que PF(2) busca construir de

si para a banca. S4o operagdes em que 0 tu Se mostra quando o eu Se enuncia. A imagem que
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busca apresentar de si é a de alguém ja legitimado, que fez uma pesquisa de mestrado sobre a
alfabetizacdo fundamentada na Sociolinguistica, ou seja, um sujeito que sabe o que diz. Ao
escrever nas paginas iniciais da tese investiguei as contribuicGes da Sociolinguistica para
alfabetizacdo de criancas, podendo constatar que, de fato, essa area da Ciéncia da
Linguagem traz acréscimos relevantes a formagdo dos professores alfabetizadores,
fazendo com que esses ampliem seus conhecimentos para melhor ensinar a lingua materna
aos alunos, PF(2) pelo verbo investigar em primeira pessoa e no pretérito perfeito (investiguei)
sinaliza que a inquietacdo de pesquisa da tese € um desdobramento de um trabalho anterior,
uma continuidade, considerando sujeitos que estdo no extremo oposto da idade regular para
aprender a ler e escrever, em outras palavras, oferece uma espécie de garantia sobre a validade
da pesquisa em avaliacdo. O sujeito, neste caso, dialoga com o interlocutor ao se mostrar como
uma espécie de fiador do préprio dizer.

A condicgéo de fiador alcangada por aprovagdes em outras pesquisas soma-se ao que
dizem nomes préprios legitimados e filiados a Sociolinguistica. No fragmento (48), quando diz
um dos fasciculos do programa Pro-Letramento, intitulado “Modos de falar modos de
escrever”, foi escrito pelas Professoras Stella Maris Bortoni-Ricardo e Marcia Bortone, e
tal producdo aborda os referenciais da Sociolinguistica fazendo a transposi¢cdo para sala
de aula, o que tem sido muito util & formacéo dos professores, PF(2) convoca dois homes
representantes do discurso cientifico e que escrevem para professores sobre o ensino de lingua
pelo viés da Sociolinguistica. Stella Maris Bortoni-Ricardo e Marcia Bortone aparecem
como interlocutores e como as vozes que soam, e assim permitem que o dizer de PF(2) chegue
aos leitores, a banca, de modo duplicado e autorizado.

Ainda no fragmento (48), quando escreve curso Tal afirmacéo se d& com base em
relatos oral e escrito dos proprios professores, PF(2) traz a voz dos alfabetizadores como
apoio para ratificar a banca o valor da tese. Os relatos positivos de quem esta em sala de aula
aplicando os referenciais da Sociolinguistica, nas atividades de ensino da lingua, funcionam
como argumentos, que reforcam a validade do discurso cientifico aplicado e, por consequéncia,
a pesquisa de PF(2) cujo objetivo consiste em contribuir para o desenvolvimento de estratégias
facilitadoras para alfabetizacdo de adultos e idosos.

Os fasciculos, que orientam a formac&o de alfabetizadores, s&o um aporte tedrico com
finalidade prética. O foco é a aplicacdo da teoria para situacdes de ensino da leitura e da escrita
considerando a realidade social e linguistica dos alunos, ou seja, uma proposta proxima a que
PF(2) apresenta em sua pesquisa e que coloca em cena outro interlocutor: a voz oficial do

governo gque implanta e administra o programa Pro-Letramento.
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O fragmento (49), traz esse mesmo interlocutor, de forma incisiva. Ao escrever posso
afirmar que a formacao dos alfabetizadores € um elemento crucial para o sucesso de
qualquer programa que tenha por objetivo combater o analfabetismo, pois o descaso com
esse aspecto pode explicar o fracasso de grande parte das iniciativas de alfabetizacdo, a
locucdo verbal, que marca a afirmagéo incisiva do sujeito a partir da primeira pessoa, traz
consigo a voz da academia representada pela banca, assim como a voz oficial representada pelos
programas, ou seja, posso afirmar é uma operacdo em que ao dizer eu 0 sujeito mostra
diferentes interlocutores implicados na escrita.

Posso afirmar indica ainda a crenca em algo, especificamente nas experiéncias do
sujeito com a pesquisa cientifica e com a formacdo de professores, com uma linha de
pensamento tedrico e sua aplicacdo em atividades de ensino, o que significa dizer, com
vivéncias que autorizam PF(2) a dialogar com a voz oficial no sentido de definir o investimento
na formacgéo docente como elemento crucial para o sucesso ou para o fracasso de grande
parte das iniciativas de alfabetizacéao.

No fragmento (50), o dialogo € com um interlocutor diferente da banca e da voz oficial,
diz respeito aos alfabetizadores. No enunciado Recomendo a leitura desta tese a todos 0s
educadores que se interessem em estudar sobre a tematica alfabetizagdo e letramento de
jovens, adultos e idosos, PF(2) a partir do verbo recomendar, em primeira pessoa, mostra 0s
educadores, envolvidos com a alfabetizacdo, como destinatérios da pesquisa. Esse didlogo com
o0s professores atravessa a tese, a partir de operacdes com verbos carregados de valor prescritivo
e sinaliza para um cuidado em elaborar um dizer que nao deixe duvidas sobre a importancia de
levar a Sociolinguistica para a sala de aula.

O sujeito, que se autorrepresenta ao dizer o eu, ndo fica sozinho. No trabalho
configurativo para a producdo de uma imagem de si enquanto pesquisador, o sujeito deixa ver
0S outros externos com os quais busca alcancgar. As teses de PF(1) e PF(2) mostram que o sujeito
considera as diferencas entre interlocutores e busca interagir com essa variedade, que organiza
seus enunciados em funcdo daqueles a quem se dirige de modo a se fazer compreender, a
esquivar-se dos desequilibrios interlocutivos, causados pelos diferentes niveis de conhecimento
especializado que os leitores carregam.

O alvo interlocutivo de PF(1) situa-se na esfera do discurso académico, séo professores
e pesquisadores do ensino superior, neste caso as operacdes linguistico-discursivas, ainda que
marcadas por particularidades, sdo menos oscilantes se comparadas a tese de PF(2) em que o
alvo interlocutivo ocupa pelo menos trés esferas: a banca examinadora, os programas de

governo, o alfabetizador. Nesse segundo caso, 0 sujeito, que presume um ritual social da
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linguagem envolvendo implicitos e partilhados por seus interlocutores, realiza operagdes
variadas a fim de contemplar esses outros exteriores. Para atender a essa variedade, presumir
de modo pluridimensional as reacdes respostas desses leitores, como diz Bakhtin (2003), uma
dramaticidade interna é introduzida ao enunciado expresso especialmente pelos verbos em
primeira pessoa utilizados tanto para contar as histdrias do sujeito quanto para marcar o didlogo
prescritivos com o tu. Em PF(2), a dramaticidade dos verbos em primeira pessoa ndo marca
prescri¢des, mas 0 empenho em tracar o percurso de validacdo pelo qual sua pesquisa passou.

As operacOes, que trazem a relagdo entre 0 eu e o tu, pela presenca marcada do
interlocutor, mostram que aquele que esta de fora é uma voz com a qual o sujeito conta em seu
processo de filiagcdo. O interlocutor € aquele que observa de fora o nivel de envolvimento, de
alteridade entre o pesquisador e a linha a que ele se coloca como filiado e, na condicdo de
observador, cobra respostas do sujeito a0 mesmo tempo que responde de modo ativo e
constitutivo.

No item que segue continuamos a explorar as operagOes interlocutivas, desta vez
considerando como o leitor se mostra a partir do que sujeito considera ser o fundo aperceptivo
(BAKHTIN, 2003) do interlocutor.

6.2 Os ajustes da percepgao

Bakhtin (2003) diz que os enunciados sé&o sempre produzidos para um destinatario, o
enderecamento é uma caracteristica constitutiva de todo dizer. Ao construir seu discurso, o
sujeito se empenha em antecipar esse interlocutor, dar a ele respostas considerando o fundo
aperceptivo dele, ou seja, o grau de informacéo, aquilo que Ihe agrada ou desagrada, o que pode
gerar polémica ou concordancia. O outro exterior tem uma influéncia ativa sobre os enunciados,
a qual se mostra pelas operacdes que 0 sujeito realiza para se fazer entender, para barrar
incompreensdes e fazer coincidir sentidos, especialmente quando se trata de uma tese de
doutorado, na qual acontece uma espécie de triunfo do interlocutor em relacéo ao locutor.

Nos fragmentos que seguem, retirados da tese de PF(1), exploramos as operagdes que
mostram as negociagdes realizadas com a finalidade de ajustar e promover a maior unidade
possivel entre o que o sujeito diz, ao colocar em didlogo a teoria de Benveniste e a Linguistica
Aplicada, e aquilo que o interlocutor deve compreender quando 1€ essa alianca teorica. Os
ajustes de percepcdo acontecem: a) pela aceitacdo de um sentido e oposicdo a outros; b) por

senhas de recepc¢do; ¢) pela nomeacéo de novidades.



Quadro 11: Indicios da voz do interlocutor por ajustes de percep¢do em PF(1)

Fragmento 51 — PF(1)

Como lembra Junchem (2012, p. 115):
“Se lembrarmos de que “nenhuma lingua é separavel de uma funcéo cultural” (PLG II, p.
24), o outro — o alocutario-professor — assume a representacdo da cultura, da instituicdo
social, do saber, da leitura e da avaliagdo, e por isso mesmo representa para o aluno um
poder dizer, um poder mostrar-se de locutor através do texto escrito (...)” (p.84)

Ono (2007) observa que o termo frase é substituido pelo termo enunciacao no texto A
semiologia da lingua (1989).
(...)Benveniste ndo emprega mais a palavra frase, mas enunciado, e a enunciagao
reencontra seu sentido no ‘ato de produzir um enunciado’ no movimento mesmo que
converte a lingua em discurso.” (Ono, 2007, p. 74 traducdo nossa) (p.84)

Assumindo a perspectiva de Ono (2007), podemos dizer que as formas imaginadas do
discurso séo aquelas que se valem da frase como ponto de apoio. (...) Nesse sentido,
discordamos parcialmente de Juchem (2012, p. 115) quando afirma que o professor é
o0 ‘alocutario principal’ do aluno e representa para o aluno, ‘a cultura, a instituicao, o
saber, a leitura, a avaliacdo’. Acreditamos que se o professor concentrar todas essas
tarefas, o aluno produzira um texto para o professor, um texto parafraseado. (p.85)

Fragmento 52 — PF(1)

Menegassi (1998) defende a correcao pontual, focalizada e exaustiva, uma vez que se
refere a realidade escolar da década de 90, na qual a reescrita ndo era uma realidade
cotidiana. Esse é um fato histérico consideravel, mas ndo se pode esquecer que, do
ponto de vista psicolinguistico, a exaustividade ndo s6 ndo é necessaria como pode
desestimular a autonomia do aluno. (p.48)

Que fique registrado: praticas ‘promotoras’ tém um efeito efémero e, por vezes,
hiperbdlico, contraditorio: de um ‘pequeno’ problema faz-se um ‘grande’ discurso. A
‘pluralizacdo’ de sinaliza¢des no texto do aluno pode ter como efeito tal hipérbole. Este
pontilhamento de tracos cria um efeito de fragmentacdo, uma ‘impressdo’ de trabalho
bem realizado. (p.48)

Fragmento 53 — PF(1)

Para a proposicdo de uma apropriagdo singular da escrita, nada melhor do que o
professor demonstrar seus proprios processos de escrita e de outras pessoas e estimular
os alunos a pensar livremente em suas apropriacdes. (p.93)

Fragmento 54 — PF(1)

Nosso objetivo é a construcdo de um olhar sobre o ensino de escrita que releva das
relagdes intersubjetivas sincronicas de ‘eu’, ‘tu’ e ‘ele’, em cada ato de enunciacao,
iluminadas por uma perspectiva social e cultural de enunciac&o. E o que denominamos
visdo antropoldgica da linguagem. (p.102)

144
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A tese de PF(1) se estabelece a partir de aproximacdes entre duas linhas de pensamento,
que carregam sentidos proprios nem todos caminhando na mesma direcdo. E necessario, ento,
definir quais sentidos serdo adotados e quais serdo deixados de fora, tal como as aliancas em
que cada grupo precisa abrir mao de alguma pratica em favor da realidade que se imp&e com o
cruzamento de culturas diferentes. Essa negociacao se faz presente no fragmento (51) quando
PF(1) faz duas citacGes diretas para entdo assumir um sentido e afastar-se parcialmente de outro.
A primeira citacdo de Junchem, voz aliada, sobre a relagdo professor-aluno que perpassa a
escrita dos estudantes; a segunda de Ono, voz descendente, sobre o sentido do termo frase nos
estudos de Benveniste. O discurso direto € utilizado como uma estratégia de preservacao integra
dos sentidos que PF(1) apresenta a seu interlocutor. Entretanto, apenas a contextualizacdo néo
é suficiente para ajustar a percepcao, € preciso posicionar-se.

Apos as citacles, PF(1) escreve Assumindo a perspectiva de Ono (2007), podemos
dizer que as formas imaginadas do discurso sdo aquelas que se valem da frase como ponto
de apoio, (...) discordamos parcialmente de Juchem (2012, p. 115) quando afirma que o
professor € o ‘alocutario principal’ do aluno e representa para o aluno, ‘a cultura, a
instituicdo, o saber, a leitura, a avaliagdo’. Acreditamos que se 0 professor concentrar
todas essas tarefas, o aluno produzird um texto para o professor, um texto parafraseado.
Nesse enunciado, os verbos assumir e discordar marcam o plano interacional de PF(1) com as
vozes citadas assim como o plano acentual que esse sujeito defende. A palavra alheia, utilizada
para contextualizar, é retomada para indicar a responsabilidade de PF(1) ao assumir a
perspectiva de Ono e afastar-se em parte da ideia de Junchem, no que se refere ao papel do
professor no processo de construgdo de uma escrita singular. Ao contextualizar e tomar uma
posicdo, o sujeito, a0 mesmo tempo que se expde, mostra o interlocutor implicado na escrita.
As informacdes sdo apresentadas como uma resposta sobre a imagem que o PF(1) tem de seu
interlocutor enquanto leitor especializado que observa e avalia as relacdes estabelecidas pelo
enunciador.

O leitor é aquele em quem sujeito pretende encontrar alteridade quanto a interpretacao
dos enunciados que lhe sdo direcionados. Para esse ajuste, PF(1) ao escrever sobre a posi¢do
que assume (Assumindo a perspectiva de Ono) e sobre suas discordancias (discordamos
parcialmente de Juchem), no que se refere a vozes citadas, realiza o que Authier-Revuz (2004,
p.98) chama de estratégia que visa “prevenir um risco de ndo-transmissdo do sentido”. Para
evitar os riscos das distor¢cdes, PF(1) tanto assume a responsabilidade sobre o que acredita ser

o resultado do ensino da escrita pautado na figura do professor como alocutario principal, ou
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seja, 0 aluno produzir um texto para o professor, um texto parafraseado como resultado de
uma pratica de escrita pouco preocupada com a singularidade.

As negociacdes para delimitar sentidos passam também por posicionamentos enfaticos
sobre o0 que significa praticas de ensino da escrita. No fragmento (52), quando diz Menegassi
(1998) defende a correcdo pontual, focalizada e exaustiva, uma vez que se refere a
realidade escolar da década de 90, na qual a reescrita ndo era uma realidade cotidiana.
Esse € um fato histdrico consideravel, mas ndo se pode esquecer que, do ponto de vista
psicolinguistico, a exaustividade ndo s6 ndo € necessaria como pode desestimular a
autonomia do aluno, PF(1) mostra a operacéo de ajuste a partir da palavra alheia parafraseada,
como uma tentativa, segundo Maingueneau (1997) de controlar em pontos especificos a
polissemia aberta pela lingua em funcionamento, pelo interdiscurso e pelos acentos apreciativos
que o interlocutor carrega. E uma parafrase que traz a representacio do discurso outro pelo
filtro do sujeito, seguida de uma critica sobre o que diz Menegassi a respeito do que deve ser
privilegiado nas préaticas de ensino.

No fragmento acima, a forma linguistica mas marca a oposi¢cdo entre o que diz
Menegassi e o sentido de que PF(1) busca se afastar; entre a correcdo focalizada e exaustiva,
prépria de uma realidade escolar passada, e a negagdo sobre a eficicia desse tipo de corregéo.
Um reforgo para esse jogo opositivo, aparece no trecho Que fique registrado: praticas
‘promotoras’ tém um efeito efémero e, por vezes, hiperbodlico, contraditério: de um
‘pequeno’ problema faz-se um ‘grande’ discurso, em que PF(1) mostra de modo enfatico as
consequéncias improdutivas da correcdo pontual voltada para uma imagem de texto ideal.

Na construcdo Que fique registrado, acontece o que Authier-Revuz (2004) chama de
senha de recepgdo atenta, em que o interlocutor é chamado atencdo ndo apenas a entender o que
diz o sujeito mas porque o diz. Essa operacgdo, que envolve verbos com valor de imperativo,
salta aos olhos do interlocutor, elas representam uma chamada de atencéo elaborada com a
finalidade de ndo deixar duvidas sobre os sentidos improdutivos ao ensino da escrita,.

Para ajustar as percepcles, no entanto, ndo basta apresentar as praticas de ensino
considerados por PF(1) como efémeras e contraditérias, é importante dizer que sentidos devem
circular por representarem praticas positivas que ajudam o aluno a alcancar autonomia. No
fragmento (53), quando escreve Para a proposi¢ao de uma apropriacdo singular da escrita,
nada melhor do que o professor demonstrar seus proprios processos de escrita e de outras
pessoas e estimular os alunos a pensar livremente em suas apropriacgdes, PF(1) encaminha
os sentidos que devem figurar como produtivos. A correcdo exaustiva, a imagem do professor

como alocutario principal deve ceder o lugar para a imagem do professor como aquele que nédo
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apenas Ié e corrige, mas também escreve e assim tanto se aproxima dos estudantes como 0s
incentiva a assumir posi¢oes autdbnomas.

Os encaminhamentos de PF(1) ndo sdo aleatorios, mas elaborados a partir de uma
filiacdo que envolve alianca entre duas linhas teoricas; também ndo sdo apresentados como um
simples reflexo de sentidos preexistentes ou um eco da voz de um dos membros da familia
tedrica de PF(1), mas uma criacdo, um sentido que refrata entre os ja-ditos (BAKHTIN, 2003),
uma voz que se define entre outras por sua atividade criadora. Criar aqui ndo significa deslocar
uma palavra de uma situacdo enunciativa para outra, neste caso acontece a proposi¢do de um
modo de pensar que guarda uma novidade teoricamente construida, e enquanto criacdo precisa
ser nomeada.

No fragmento (54), quando diz Nosso objetivo’ € a construcdo de um olhar sobre o
ensino de escrita que releva das relagdes intersubjetivas sincrénicas de ‘eu’, ‘tu’ e ‘ele’,
em cada ato de enunciagdo, iluminadas por uma perspectiva social e cultural de
enunciacdo. E o que denominamos visdo antropoldgica da linguagem, PF(1) descreve e
nomeia sua atividade criadora, assim oferece elementos para que o ajuste de percep¢do com o
interlocutor que deve ndo apenas compreender mas aceitar validade dessa criacdo. Dar nome é
fazer a distingdo de uma coisa entre outras, envolve risco de incompreenséo diante da novidade,
gera polémicas pois toda criagdo parte de ja-ditos que de algum modo buscam continuar
circulando, mas também cria uma identidade entre a palavra e a coisa, entre aquele que nomeia
e 0 novo sentido.

Ter a nomeacao aceita e divulgada significa ter a posicdo de pesquisador reconhecida
acrescentar e fortalecer o campo académico e a familia tedrica. Ao denominar a perspectiva de
visdo antropoldgica da linguagem, PF(1) ndo faz uma nomeacao generalizada ou prépria de
situacOes criativas do cotidiano do falante, mas sim o investimento em uma marca propria
dentro do campo e da familia, uma imagem de si coincidente com a de um sujeito que se
apropriou de um modo de fazer cientifico, dos fundamentos da teoria da enunciacéo, de estudos
da LA suficientes para propor novos sentidos.

Esse movimento vai ao encontro do que Maingueneau (2010) chama de estratégias de
apresentacdo a partir de esquemas coletivos cristalizados, ou seja, de estereotipos que envolvem
o interlocutor e o conhecimento especifico que ele carrega, assim como a imagem de

pesquisador que o sujeito busca construir de si. PF(1) responde a esse jogo de imagens com

7 Nesse enunciado, hd um problema de construgdo provocado por uma falha na revisdo do texto, que acreditamos
ndo ser um problema para que se possa entender a proposta de PF(1) e para que possamos mostrar o dialogo com
a voz do interlocutor.
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operagdes que envolvem: apresentacdo do que dizem oS membros das teorias a que se
encontram ligados, posicionamento contrario e favorvel a tais sentidos, proposicao de novos
sentidos, nomeacdo da ideia proposta.

O movimento de ajuste de percepc¢éo, na tese apresentada, € marcado pela oposi¢édo, sem
que isso signifique incoeréncia, mas de construcdo de novos sentidos pela critica a ja-ditos. Na
tese de PF(2), no entanto, o ajuste se mostra de modo pouco conflituoso, o objetivo ndo esta em
construir novos sentidos, mas em socializar e ratificar sentidos existentes sobre o ensino da
lingua. Nos fragmentos que seguem levantamos o ajuste de percepcdo a partir das seguintes
operacOes: a) contextualizacdo; b) sentidos ndo concorrentes; ¢) posicionamento diplomatico;
d) encaminhamento prético.

Quadro 12: Indicios da voz do interlocutor por ajustes de percepcdo em PF(2)

Fragmento 55 — PF(2)

Muitas s@o as pesquisas na area educacional que objetivam denunciar realidades,
evidenciando praticas docentes inadequadas. Esta, porém, teve por finalidade destacar
0s aspectos positivos da atuacdo da professora, bem como realcar as cenas de sala de
aula dos jovens, adultos e idosos, nas quais ocorrem situacdes produtivas de
aprendizagens. Assim, esta pesquisa é considerada fortalecedora e valorizadora da a¢&o
docente. (p.26)

Fragmento 56 — PF(2)

O governo de Luiz Inécio Lula da Silva cria, em 2003, o programa Brasil Alfabetizado
para servir como porta de entrada e de integracdo a escola a todos aqueles que estdo
fora do sistema de ensino. (p.46)

O programa tem por objetivo capacitar alfabetizadores e alfabetizar pessoas com 15
anos ou mais que ndo tiveram oportunidade ou foram excluidas da escola antes de
aprender a ler e escrever. (p.46)

A concepcdo de alfabetizagdo que permeia o Programa, de acordo com documentos
deste, € de que ha varias maneiras de ensinar a ler e a escrever, portanto cada grupo de
alfabetizadores tem a liberdade de escolher a metodologia que seja compativel com a
realidade de seus alfabetizandos. Concordo com essa explicitacdo e acredito que os
caminhos a serem percorridos rumo a alfabetizacdo e letramento dos jovens e adultos
precisam ser buscados a partir do contexto social em que esta inserido cada grupo.
(p.46-47)

Fragmento 57 — PF(2)

Os alunos jovens, adultos e idosos, assim como as criangas, gostam de historias,
sobretudos se forem relacionadas as suas experiéncias de vida, desse modo o professor
pode langar médo dessa estratégia com frequéncia. Para maior sucesso de tal estratégia,
é importante que o professor crie o clima para contar as historias, preparando a turma,
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de preferéncia que a atividade se dé em um ambiente adequado, onde os alunos possam
ficar a vontade. Uma sala de leitura preparada adequadamente com tapetes, almofadas
e assentos confortaveis para a realizacao desse evento pode, também, ser determinante
para o envolvimento de todos. (p.72)

O fragmento (55) retoma a proposta de pesquisa de PF(2): destacar pontos considerados
positivos no trabalho docente realizado na sala de aula, realcar situacdes produtivas, sem
qualquer intencdo de denunciar realidades ou questionar préaticas de ensino, tal como fazem
muitas pesquisas. O uso do pronome indefinido (muitas) sinaliza para uma espécie de posicao
diplomatica sobre os estudos ja feitos, um modo de marcar a existéncia da producao feita sobre
0 ensino da lingua e ao mesmo tempo ndo se comprometer com qualquer linha diferente daquela
a que se filia. Assim o0s ajustes vao se definindo.

Considerando que a investigacdo se volta para a alfabetizacdo ligada a politicas publicas
e que o leitor pode ndo ter informacdes suficientes sobre a especificidade do que seré tratado
ou ainda que esse leitor quer saber o que PF(2) sabe, é realizada uma contextualizacdo. Os
enunciados do fragmento (56) mostram o cuidado de PF(2) em situar historicamente a inclusdo
efetiva da alfabetizacdo em agenda nacional de governo. Quando escreve O governo de Luiz
Inacio Lula da Silva cria, em 2003, o programa Brasil Alfabetizado para servir como porta
de entrada e de integracdo a escola a todos aqueles que estdo fora do sistema de ensino,
mostra a contextualizacdo a partir de um corte temporal e de um compromisso politico com
uma demanda social. A criacdo de programas de alfabetizacdo € tratada como uma resposta
positiva do governo a divida social e histérica com adultos analfabetos, com pessoas com 15
anos ou mais que ndo tiveram oportunidade ou foram excluidas da escola antes de
aprender a ler e escrever.

Apresentar as circunstancias de emergéncia dos programas de alfabetizagéo a partir da
convergéncia entre demanda social e resposta positiva do governo sinaliza para 0 modo como
o interlocutor deve compreender a construcdo de sentidos na tese, ou seja, como um jogo
diplomético em que importa amenizar os conflitos para evitar o risco de incompreensdes, de
acentos apreciativos discordantes daquele que PF(2) busca mostrar quando se propde a fazer
uma pesquisa sobre praticas produtivas de alfabetizacao.

Na busca por neutralizar sentidos conflitantes, a parafrase € uma operacéo importante,
uma vez que se configura como a palavra alheia enunciada a partir do filtro apreciativo do
sujeito, como diz Fuchs (1985), o texto-fonte traduzido em um texto-segundo. Se a citagédo

direta consiste em oferecer ao leitor a retomada da palavra alheia tal como ela foi dita e utiliza-



150

la como um ponto de vista a partir do qual o sujeito se posiciona, a parafrase consiste em
oferecer ao interlocutor um modo de ler e compreender o discurso outro, logo uma espécie de
golpe de forca para controle dos sentidos.

No fragmento (56), quando diz A concepcdo de alfabetizacdo que permeia o
Programa, de acordo com documentos deste, é de que ha varias maneiras de ensinar a ler
e a escrever, portanto cada grupo de alfabetizadores tem a liberdade de escolher a
metodologia que seja compativel com a realidade de seus alfabetizandos, PF(2) diz o que
diz o discurso outro, apresenta brevemente a concepcdo de alfabetizacdo do discurso oficial
como aquela que esta aberta a variadas e distintas teorias e metodologias, mostra a si € ao outro
a partir do modalizador discursivo (de acordo com documentos) e faz conclusdes a partir
daquilo que compreende e diz sobre o discurso oficial. O conectivo (portanto) introduz o
enunciado conclusivo sobre a visdo agregadora e avessa ao conflito defendida pelo discurso
oficial.

Ainda nesse fragmento, vemos mais uma operacao envolvendo ideias convergentes, que
se unem em parceria, diz respeito ao posicionamento de PF(2) sobre a concepc¢éo da voz oficial.
Ao escrever Concordo com essa explicitagdo e acredito que o0s caminhos a serem
percorridos rumo a alfabetizacao e letramento dos jovens e adultos precisam ser buscados
a partir do contexto social em que esta inserido cada grupo, PF(2) posiciona-se, coloca-se
em concordancia com a concepgdo do programa ao mesmo tempo que coloca sua filiagdo a
Sociolinguistica Educacional como compativel a alfabetizacédo, ja que é uma teoria que trata a
lingua como heterogeneidade, que aborda a relacao entre variacéo linguisticos e grupos sociais,
uma linha de pensamento que defende uma postura ativa de pesquisadores quanto & producao
de estudos cujos resultados possam ser revertidos em material didatico sobre o reconhecimento
e valorizacdo das variedades.

A concordancia e a crenca, marcadas pelos verbos em primeira, sdo seguidas de uma
outra operacdo de ajuste: o encaminhamento de praticas de ensino para docentes. O fragmento
(57) indicia essa operacdo no enunciado Os alunos jovens, adultos e idosos, assim como as
criancas, gostam de historias, sobretudos se forem relacionadas as suas experiéncias de
vida, desse modo o professor pode lancar mao dessa estratégia com frequéncia, aqui 0
sujeito encaminha uma atividade de amplo alcance, capaz de agradar alunos de diferentes idades
e por essa razdo deve se fazer presente nas salas de aula. Mas nédo basta dizer o que fazer para
garantir a compreensao, € preciso dizer como fazer.

No trecho, Para maior sucesso de tal estratégia, € importante que o professor crie o

clima para contar as histérias, preparando a turma, de preferéncia que a atividade se dé
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em um ambiente adequado, onde os alunos possam ficar a vontade. Uma sala de leitura
preparada adequadamente com tapetes, almofadas e assentos confortaveis para a
realizacédo desse evento pode, também, ser determinante para o envolvimento de todos,
sdo descritos 0s passos a serem seguidos pelo professor. O encadeamento de verbos no
subjuntivo (crie, se dé, possam ficar) ndo caracteriza situagdo incerta ou meramente possivel,
mas sim um direcionamento, uma prescri¢do. Essa estratégia de subversdo dos modos verbais,
ou seja, do subjuntivo com valor de imperativo produz o efeito de uma conversa amena, uma
espeécie de aconselhamento e ndo de imposicao.

Essas operacOes de ajustes apontam para o que Bakhtin (2003) chama de entrar em
empatia com o outro, deslocar-se do lugar para a posicdo dele, aceitar ver axiologicamente o
mundo pelo angulo do outro e para entdo retornar modificado ao lugar de onde partiu, um
retorno ndo coincidente com a partida porque a visdo do eu se expandiu, a compreensdo sobre
0 outro se altera. O deslocamento e a empatia entre o0 eu e 0 outro promovem um excedente de
visdo que obriga o sujeito a realizar operacGes de ajuste de percep¢do de modo a reduzir ao
maximo a diferenca entre o horizonte concreto do sujeito e o de seus interlocutores.

Na escrita académica, 0 outro exterior para cujo horizonte o pesquisador em formacéo
se desloca, ndo corresponde apenas aos membros da banca examinadora, hd mais interlocutores
a quem efetivamente o sujeito se refere. Na tese de PF(1), em que os envolvidos estdo
diretamente ligados ao ensino superior nas universidades, as opera¢des linguistico-discursivas
mostram que ha uma proximidade entre os horizontes dos interlocutores. Na tese de PF(2), os
interlocutores ndo tém horizontes tdo proximos, nesse caso 0s ajustes vdo se encaminhando
para a promogéo de consensos a partir da exposicdo de sentidos convergentes. Nesta pesquisa,
as polémicas séo silenciadas, os encaminhamentos praticos imprimem na escrita 0 que importa
compreender e realizar. E o excedente de visdo do sujeito que, como diz Bakhtin (2003, p.22),
condiciona as atividades responsivas do sujeito, suas a¢des variadas, seu “ativismo exclusivo”.

Entre as operacbes que mostram o interlocutor como constitutivo do dizer, como um
outro sempre presente e que se mostra pelas negociacOes realizadas na construcéo da filiagéo
teorica, estd aguela que chamamos de conversa simulada, diz respeito a operacGes em que 0
sujeito dissimula a condicéo dialdgica de todo enunciado a partir de recursos que simulam uma

conversa entre 0 eu e 0 outro exterior.
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6.3 A simulacao de conversas

A concepcéo bakhtiniana de linguagem trata o discurso como portador de uma natureza
dialdgica. Todos os caminhos que o discurso percorre, em todas as direcdes para onde se dirige,
ele se encontra o discurso de outrem e estabelece com ele uma interacéo viva e tensa. O sentido
de didlogo, como diz Bakhtin (2014), ndo se restringe a forma composicional de construc¢ao do
discurso, mas a uma dialogicidade interna que atravessa toda estrutura do discurso, penetra o
estrato semantico, expressivo e se mostra nos enunciados que o0 sujeito constroi e endereca a
seu interlocutor.

A escrita académica insere-se no grande didlogo que € a comunicacao verbal, como um
género com estrutura composicional, estilo e conteddo tematico préprios e distantes dos
elementos formadores de uma conversa em que a interacdo entre os interlocutores acontece
segundo a dinamica da fala. Efetivamente, ndo € possivel escrever uma tese de doutorado com
intervencgdes do interlocutor proprias de conversas cotidianas, mas € possivel incorporar a essa
escrita operacdes que simulam di&logo entre o sujeito e 0 outro sem comprometer os elementos
constitutivos de uma tese.

O discurso cientifico — tal como outros enunciados classificados por Bakhtin (2003)
como género complexo — durante o processo de sua formagdo absorve e transmuta géneros
simples, ou seja, enunciados proprios de circunstancias de comunicagdo espontanea, como é o
caso da conversa. Os géneros simples transformam-se ao serem incorporados, perdem sua
relacdo imediata com a realidade e adquirem caracteristicas particulares tal como ocorre nas
conversas dos romances. Na escrita académica, que possui alto grau de estabilidade e coagéo,
esse processo de reacentuacdo dos géneros acontece permeado de cautela e dissimulacéo.

Os fragmentos que seguem retirados da tese de PF(1) mostram o didlogo com
interlocutor a partir: a) da apresentacéo de si; b) da descricéo das partes do texto c) de perguntas

gue buscam respostas e d) de perguntas acompanhadas de respostas.

Quadro 13: Indicios da voz do interlocutor pela conversa dissimulada em PF(1)

Fragmento 58 — PF(1)

Abaixo, descrevo um pouco dessas experiéncias e seu impacto para a ampliacéo de
minha percepcdo sobre o conhecimento produzido pela Linguistica. (p.12)
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Fragmento 59 — PF(1)

Nesse sentido, proponho-me neste capitulo a delinear um ponto de vista epistemolégico
singular sobre as relacdes entre os saberes sobre lingua, sobre enunciacéo e os saberes
sobre ensino de escrita. Em outras palavras: nosso trabalho esta centrado na formulagéo
de uma visdo antropoldgica de enuncia¢do com vistas ao ensino de escrita (p.101)

Fragmento 60 — PF(1)

Neste capitulo, retomaremos a indagacao central que, a nosso ver, possibilita a
assuncdo de principios de andlise do ensino de escrita, qual seja, De que forma as
diversas relages interlocutivas entre professor e aluno em disciplina de producao
textual possibilitam a emergéncia de uma escrita singular?(p.70)

Fragmento 61 - PF(1)

Qual serd nosso método de leitura? Segundo a especialista em Benveniste, Normand
(1996), Benveniste se vale de uma forma de raciocinio por ‘movimentos de alternancia
de abertura e fechamento’, isto é, ‘abertura em analises de lingua ‘interminaveis’ (no
sentido em que elas séo solicitacdo a perseguir); fechamento na ilusdo de uma possivel
teoria global, ‘fantéstica’, do sentido e da cultura, tomada numa antropologia.” (p. 131).
Da mesma maneira, proporemos uma forma de leitura da ‘presenca do homem na
lingua (p.112)

Fragmento 62 — PF(1)

Seria possivel encontrar praticas de escrita na escola que privilegiassem a
individualidade do aluno? Dadas as condic@es sociais das salas de aula brasileiras, é de
se esperar que exemplos sejam raros. Localizamos os seguintes: Luz (2009), Bazarim
(2006) e Penteado e Mesko (2006). (p.50)

Fragmento 63 — PF(1)

Por fim, gostariamos de elencar as possibilidades de pesquisa que podem ser abertas a
partir deste trabalho: (...) 3) a clareza do bilhete orientador (Mangabeira, Costa e
Sim0es, 2011) favorece a compreensdo do aluno em nivel linguistico e/ou em nivel
metalinguistico?; 4) como as politicas de producdo académica interferem em
disciplinas de producdo textual nas universidades brasileiras?; 5) a nocdo de
comunicacao intersubjetiva (Benveniste, 1988) pode ser desdobrada e definida(s) de
que forma, considerando a trindade linguagem/ lingua/ linguas (Flores, 2013) e a
relagdo correlata comunitario/comunidade/comunidades (a ser desenvolvida na relagéo
entre Benveniste, 1988, 1989 e Agamben, 2013)? (p.211-212)

O jogo de reacentuacédo de géneros de que trata Bakhtin (2003), ou seja, a transferéncia
de um género para o interior de outro, pode ser visto na escrita da tese a partir de operacdes que
nos permitem verificar a simulagdo de uma conversa. O fragmento (58) traz uma caracteristica
comum de quem estabelece uma conversa em situacoes de formalidade na qual o enunciador se

identifica e faz uma digresséo de suas vivéncias com a finalidade de mostrar aos interlocutores
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a posicdo da qual ele fala. A descrigdo da experiéncia é tratada como uma parte importante do
texto, funciona como um modo de interagir com os destinatarios que precisam ser convencidos
de algo. Quando diz descrevo um pouco dessas experiéncias e seu impacto para a ampliacao
de minha percepcédo sobre o conhecimento produzido pela Linguistica, PF(1) anuncia aos
leitores que o percurso tedrico desenvolvido na tese acontece a partir da posicao reflexiva de
um sujeito envolvido com seu objeto de estudo, que trata as préprias experiéncias como
argumento para convencer outra consciéncia exterior ao sujeito sobre a validade do que diz.

A apresentacdo da pesquisa aparece em relacdo direta com as experiéncias do sujeito,
que, como vimos ao longo da anélise realizadas em capitulo anteriores, refere-se a descrigdo
das fases pelas quais PF(1) passou até delimitar o inicio da pergunta geradora da tese. Houve a
fase do fascinio pelas teorias linguisticas e pela possibilidade que elas ofereciam de descrever
os fendmenos da lingua a partir de textos que chegavam prontos as méos de PF(1), houve a fase
da angustia causada pela impossibilidade de fazer desses conhecimentos sobre a estrutura da
lingua uma maneira de ajudar alunos a desenvolverem sua escrita, houve a fase de
questionamento sobre as proprias leituras, houve a busca de ajuda junto a outros pesquisadores,
houve o recebimento da orientacdo e o despertar sobre onde encontrar respostas capazes de
tornar a angustia um problema de pesquisa cientifica.

A descricao de si ndo tem o carater de um bate-papo casual entre estranhos, mas de uma
conversa com finalidade definida, com objetivo de convencer alguém sobre algo especifico a
partir das experiéncias do sujeito com o fazer cientifico. Nesse caso, a descri¢ao das fases pelas
quais PF(1) passou funcionam como uma especie de indicador de equilibrio sobre o
envolvimento e distanciamento do sujeito com a linha tedrica, com o objeto de estudo. Passar
da fase do fascinio para a elaboragdo de uma davida tem valor de argumento, especialmente se
considerarmos o que diz Elias (1998) sobre envolvimento e distanciamento enquanto
instrumentos de pensamento: isolados sdo ineficazes para a producdo de uma pesquisa, mas se
tratados como polos marginais em continuum promovem uma Visao consistente sob o ponto de
vista do saber cientifico.

Somada a apresentacao de si, esta uma segunda operacado que mostra uma conversa com
0 outro: a descri¢do do que o leitor vai encontrar em cada parte do texto. A conversa ndo corre
de modo solto, tal como uma conversa cotidiana em que os sujeitos tratam de diferentes
assuntos e contam com forte apoio de elementos extralinguisticos para construir seus
enunciados, a conversa é controlada para que néo haja disperséo, para isso é anunciado ao leitor
0 objetivo de cada capitulo. No fragmento (59), quando escreve proponho-me neste capitulo

a delinear um ponto de vista epistemoldgico singular sobre as relagdes entre os saberes
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sobre lingua, sobre enunciagédo e os saberes sobre ensino de escrita. Em outras palavras:
nosso trabalho esta centrado na formulagdo de uma visdo antropoldgica de enunciagéo
com vistas ao ensino de escrita, PF(1) mostra a conversa controlada, que prepara o leitor e diz
qual serd o ponto tratado em cada momento do dialogo.

Além do verbo propor em primeira pessoa sinalizando para a atitude proposicional do
sujeito (proponho-me), os italicos ajudam nessa sinalizacdo ao darem destaque a palavras-
chave, assim imprimem um tom de destaque a esses termos, marcam a expressividade de um
falante que coloca palavras em evidéncia pelo modo de dizé-las. Na perspectiva de Authier-
Revuz (2004, p.219), é uma marca em uma fala sob vigilancia que se opde “a ‘fala do deixar
acontecer’, abandonada a si mesma, que se perde”, uma maneira de dizer que néo diz as palavras
em italico do mesmo modo como diz as demais que formam o enunciado.

O efeito de destaque que o italico imprime ao texto € o de nao transparéncia dos sentidos,
mas de uma ressalva para que o interlocutor coloque em suspenso os sentidos que carrega, uma
vez que lingua, enunciacdo e ensino de escrita ndo serdo tratadas como palavras de uso
ordinério, cotidiano, mas como termos cientificos que se relacionam entre si e permitem a
criacdo de novos sentidos. Esse jogo pode ser observado quando PF(1) une enunciados a partir
do reformulador Em outras palavras, neste caso reforca a necessidade da parada questionadora
do interlocutor sobre os termos em italico, a medida que essa expressdo nao liga enunciados
sinbnimos mas, como diz Authier-Revuz (2004), equivalentes, uma equivaléncia especifica que
conta com o gesto interpretativo do outro, com 0 movimento de suspensdo dos sentidos e de
abertura para o sentido que PF(1) se prople a construir sobre visdo antropoldgica de
enunciacdo com vistas ao ensino de escrita. Esse jogo indica o tom persuasivo de uma
conversa que conta ativamente com a participacdo do interlocutor que mesmo calado néo
silencia.

Os fragmentos (60), (61), (62) e (63) mostram o dialogo como o interlocutor a partir de
operagdes que exploram as perguntas como um recurso de aproximagdo do leitor, uma
simulacdo de teste do canal de comunicacgéo. Esses fragmentos trazem perguntas de diferentes
tipos: as que buscam resposta, as que vem acompanhadas de respostas, as que carregam consigo
as repostas, as que funcionam como mote para novos dialogos.

O fragmento (60) traz a pergunta da tese, a divida que PF(1) se empenha em responder.
No enunciado Neste capitulo, retomaremos a indagacao central que, a nosso ver, possibilita
aassuncao de principios de analise do ensino de escrita, qual seja, De que forma as diversas
relacdes interlocutivas entre professor e aluno em disciplina de producéo textual possibilitam

a emergéncia de uma escrita singular? PF(1) enfatiza a questdo orientadora da pesquisa,
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retomada em diferentes momentos da escrita, com a finalidade de mostrar ao interlocutor que
todas as discussGes desenvolvidas no texto tanto justificam a divida quanto sdo pontos
importantes para a formulacdo de respostas a pergunta em italico. Ao dizer Neste capitulo,
retomaremos a indagacéao central, o sujeito indica sobre o que ira tratar em dado momento
da conversa ao mesmo tempo que lembra o leitor sobre o que importa ficar em destaque: a
pergunta que nao tem resposta rapida nem exata.

As formas a nosso ver e ainda o italico, que pde em destaque a questdo, provocam,
como diz Authier-Revuz (2004), o efeito de costura aparente sobre o tecido do dizer, uma
operacdo de ndo-coincidéncia interlocutiva entre dois sujeitos ndo simetrizaveis, o eu e o tu.
Nesse caso, a primeira pessoa do plural ndo representa a injuncdo desses sujeitos, mas a
assuncdo da responsabilidade transparente sobre o proprio dizer a partir de um nosso exclusivo,
nos termos de Authier-Revuz (2004, p.102), “as palavras que eu digo sdo as minhas, ndo as
suas”. A pergunta que movimenta o didlogo é uma construcéo que PF(1) assume como sua, a
partir da posicdo que ocupa como pesquisador, respondé-la é alcangar o objetivo da
investigacao.

No interior dessa grande pergunta, outras surgem, sem a finalidade de buscar respostas,
na verdade elas se aproximam bem mais de um recurso fatico que, segundo Jakobson (2010)
consiste em utilizar recursos de interrup¢do ou prolongamento de conversas com a finalidade
de verificar se o canal da comunicacdo est livre e em funcionamento. O fragmento (61) mostra
essa verificacdo, uma vez que para pergunta levantada PF(1) tem uma resposta. Ao dizer Qual
serd nosso método de leitura?, o sujeito parece repetir uma pergunta que vem de seus
interlocutores e ndo de PF(1) — como € o caso da questdo de pesquisa que apresentamos acima
— neste caso a interrogacdo € respondida de modo comparativo, considerando os ja-ditos
legitimados, especificamente o percurso de leitura da obra de Benveniste realizado por
Normand, uma voz descendente. O enunciado, que finaliza esse fragmento, apos a exposicao
do percurso de leitura desenvolvido por Normand — Da mesma maneira, proporemos uma
forma de leitura da “presenga do homem na lingua —, responde a pergunta apontando o que
PF(1) se propde a realizar.

O fragmento (62) também traz uma operacao de verificacdo do canal, uma pergunta que
parece vir de fora para dentro do texto, a qual o sujeito responde. Ao dizer Seria possivel
encontrar praticas de escrita na escola que privilegiassem a individualidade do aluno?
Dadas as condicGes sociais das salas de aula brasileiras, é de se esperar que exemplos
sejam raros. Localizamos os seguintes: Luz (2009), Bazarim (2006) e Penteado e Mesko

(2006), PF(1) traz a pergunta e logo apos a resposta diretamente relacionadas com realidade das
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salas de aula brasileiras, ou seja, com o0 objeto empirico a que se dedica. Pelo jogo de pergunta
e resposta faz uma critica as préaticas de ensino desenvolvidas nas escolas, a0 mesmo tempo que
apresenta trabalhos que julga como raros pois privilegiam a individualidade do aluno.

Neste caso, a resposta de PF(1) ao interlocutor ndo consiste em fazer coincidir seu modo
de ler com a leitura realizada por vozes descendentes, mas em emitir uma opinido sobre as
praticas de ensino da escrita e ainda identificar e classificar bons trabalhos realizados vindos da
LA, assim mostra as potencialidades de uma alianca entre areas, marca o valor das vozes aliadas
para a compreensao e a elaboracdo de estratégias de ensino que possibilitem a emergéncia de
uma escrita singular.

Uma outra operagdo com perguntas que simulam uma conversa e assim trazem a
presenca do leitor e, como diz Bakhtin (2003), refletem a influéncia do interlocutor e sua atitude
responsiva antecipada pode ser observada no fragmento (63). Quando, nas paginas finais da
tese, anuncia Por fim, gostariamos de elencar as possibilidades de pesquisa que podem ser
abertas a partir deste trabalho e logo depois completa com uma série de perguntas dentre as
quais estdo: 3) a clareza do bilhete orientador (Mangabeira, Costa e Simdes, 2011) favorece
a compreensdo do aluno em nivel linguistico e/ou em nivel metalinguistico?; 4) como as
politicas de producdo académica interferem em disciplinas de producdo textual nas
universidades brasileiras?; 5) a no¢do de comunicagao intersubjetiva (Benveniste, 1988)
pode ser desdobrada e definida(s) de que forma, considerando a trindade linguagem/
lingua/ linguas (Flores, 2013) e a relacéo correlata comunitario/comunidade/comunidades
(a ser desenvolvida na relagdo entre Benveniste, 1988, 1989 e Agamben, 2013)? PF(1) lanca
questdes das quais ndo sabe a resposta nem se empenha em responder. Sao duvidas deixadas
para futuros didlogos, sementes lancadas para possiveis pesquisas a serem desenvolvidas néo
especificamente por PF(1) mas por interlocutores que queiram continuar o dialogo travado por
PF(1) sobre a relacdo entre lingua e ensino, sobre noc¢des benvenistianas, sobre os
desdobramentos tedricos propostos pelas vozes descendentes.

Perguntar sobre o que nédo sabe e deseja saber, sobre 0 ja sabido como um modo de testar
o0 canal, e ainda terminar a conversa com questdes abertas, que funcionam como convite para
novos dialogos, consiste em realizar operagdes linguistico-discursivas que se assemelham ao
que Authier-Revuz (2004) considera formas de recusa da facilidade de uma desmotivacao, as
guais mostram o compromisso com o interlocutor.

Ainda sobre esse compromisso com o interlocutor, sobre a conversa dissimulada que o
sujeito estabelece com o outro exterior ao texto, temos as operacOes realizadas na a tese de

PF(2), algumas semelhantes aquelas realizadas por PF(1). No quadro a seguir, elaborado a partir
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do recorte da tese de PF(2), apresentamos essas operac¢des que indiciam: a) a apresentagéo do
ponto a ser explorado na conversa; b) a descri¢do das proprias credenciais, ¢) as instru¢des para

leitura e compreensao do texto; d) os aconselhamentos e recomendacdes.

Quadro 14: Indicios da voz do interlocutor pela conversa dissimulada em PF(2)

Fragmento 64 — PF(2)

Muito se discute sobre os altos indices de analfabetismo que existem no brasil. o
programa brasil alfabetizado é uma politica pablica sob a coordenacdo do Governo
Federal para a alfabetizacdo em parcerias com o0s estados, municipios, universidades,
organizagdes ndo governamentais e organizac¢oes da sociedade civil (...). (p.15)

Fragmento 65 — PF(2)
Atuo no programa como formadora de professores tutores (...) (p.27)

Curso de Mestrado em Educacédo pela [MMM®] quando investiguei as contribuicoes
da Sociolinguistica para alfabetizagdo de criangas, podendo constatar que, de fato, essa
area da Ciéncia da Linguagem traz acréscimos relevantes a formacao dos professores
alfabetizadores. (p.28)

Atualmente, sou docente do ensino superior no curso de Pedagogia (p.28)

Fragmento 66 — PF(2)

Nessa perspectiva, apresento a questdo central desta pesquisa:

Que contribuicbes a Sociolinguistica Educacional pode trazer a formacgdo de
professores alfabetizadores de educagéo de jovens, adultos e idosos em relagdo ao
desenvolvimento de estratégias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita?

(p.23)

Fragmento 67 — PF(2)

A partir desse entendimento, recomendo aos professores alfabetizadores de EJA que
desenvolvam estratégias didaticas a partir de contextos, como: uso da literatura infanto-
juvenil, masicas, pesquisas em jornais, revistas e outros, a fim de que o aluno possa
exercitar atividades de leitura e escrita em que duas ou mais letras concorrem na
representacdo do mesmo som, e assim ampliem o dominio dos seus conhecimentos
sobre a estrutura da lingua escrita. (p.85)

Fragmento 68 - PF(2)
A escola pode se utilizar dessas demandas de conhecimento de leitura e escrita para
ensinar os alunos a ler e a escrever, promovendo a alfabetizacdo em textos advindos do
conjunto das praticas sociais, possibilitando ao aluno perceber a importante relacéo que
ha entre a ampliac@o dos conhecimentos dos codigos alfabéticos e o uso social destes.

(p.97)

& Substituimos por [MMM] a identificacdo da universidade em que PF(2) realizou o mestrado.
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Fragmento 69 — PF(2)

(...) Compreendo que quando os estudos de tais estratégias fazem parte do curriculo de
formacéo dos professores alfabetizadores de jovens, adultos e idosos, e estes entendem
que aprender a ler requer que se ensine a ler entdo seus alunos tornam-se leitores
proficientes em sua lingua materna, aprendem a ser ativos ante a leitura e exercem
controle sobre a propria aprendizagem (p.104)

Fragmento 70 — PF(2)

Assim, posso afirmar que a formacgéo dos alfabetizadores € um elemento crucial para o
sucesso de qualquer programa que tenha por objetivo combater o analfabetismo, pois
0 descaso com esse aspecto pode explicar o fracasso de grande parte das iniciativas de
alfabetizacdo que assinalam a historia do Brasil. (p.209)

No Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado em 1958 no Rio de
Janeiro (...) percebia-se uma grande preocupacdo dos educadores em definir as
caracteristicas especificas de atuacdo pedagdgica com essa modalidade de ensino.
Reconhecia-se que a atuacao dos educadores, apesar de organizada, reproduzia de fato,
as mesmas agdes empreendidas na alfabetizagéo infantil. (p.36)

Fragmento (71) - PF (2)

Recomendo a leitura desta tese a todos os educadores que se interessem em estudar
sobre a tematica alfabetizacdo e letramento de jovens, adultos e idosos e para aqueles
que tém a curiosidade de conhecer possibilidades de alfabetizar letrando tal publico.
(p. 210)

O fragmento (64) é o enunciado de abertura da introducdo da tese, de apresentacdo aos
interlocutores sobre o referente da conversa. Ao dizer Muito se discute sobre os altos indices
de analfabetismo que existem no brasil. O Programa Brasil Alfabetizado ¢ uma politica
publica sob a coordenacdo do Governo Federal para a alfabetizacdo em parcerias com 0s
estados, municipios, universidades, organiza¢fes ndo governamentais e organizacgdes da
sociedade civil, PF(2) coloca em pauta tanto de modo geral quanto especifico os pontos que
serdo explorados e sinaliza para 0 modo como serdo tratados. A expressdo Muito se discute,
formada por um termo que indica algo impreciso e intenso e ainda por verbo com uma particula
de indeterminacdo do sujeito, mostra que o debate sobre o analfabetismo circula de modo
amplo, uma espécie de assunto comum a todos, e como tal conhecido dos interlocutores a quem
se dirige.

A abrangéncia e generalidade que podem levar a conversa para varias direcOes €
afunilada pelo anuncio do que sera especificamente tratado: as politicas publicas de combate
ao analfabetismo, que se concretizam a partir de programas como o Brasil Alfabetizado. Um

programa que nao se constitui como uma ac¢éo isolada do governo em suas multiplas instancias,
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mas em cooperagcdo com diferentes instituicdes dentre as quais esté a universidade. A parceria
entre os distintos discursos € um ponto fundamental no dizer de PF(2), cada um contribui em
um aspecto: a universidade oferece os fundamentos tedricos e metodoldgicos enquanto o
governo oferece a implantacdo de programas para atender a demandas sociais conhecidas e
amplamente discutidas.

Ao colocar em cena essa parceria, PF(2) sinaliza para a abordagem que sera explorada
na conversa, para os acentos apreciativos (BAKHTIN, 2006) que estdo em jogo, para a
compreensdo ativa que espera de seus interlocutores a respeito do analfabetismo e os modos de
responder positivamente a esse problema social. O cruzamento de discursos que cooperam entre
si é reforcado no didlogo, a partir do modo como o sujeito se apresenta ao interlocutor
considerando o lugar que ocupa em relacao aos discursos parceiros.

No fragmento (65), temos os enunciados que registram a posi¢édo de PF(2) envolvida
com a implementacdo do programa Brasil Alfabetizado (Atuo no programa como formadora
de professores tutores); com atividades de pesquisa académica voltadas para a alfabetizacdo
(Curso de Mestrado em Educacédo pela [MMM] quando investiguei as contribuicdes da
Sociolinguistica para alfabetizacdo de criancgas); com o ensino oferecido pela academia
(Atualmente, sou docente do ensino superior, no curso de Pedagogia), ou seja, envolvida
com os discursos apresentados como parceiros para criagdo e desenvolvimento de politicas
publicas contrarias ao analfabetismo. Ao informar os interlocutores sobre as diferentes posices
que ocupa, PF(2) diz que o ponto de vista que defende nédo foi elaborado por alguém que ocupa
uma posicéo fixa e limitada. PF(2) ndo participa apenas de programas de governo, ou somente
realiza pesquisas sem envolvimento com a realidade pratica, ou apenas atua como formadora
de professores e ndo vive a experiéncia de atuar diretamente com a alfabetizacdo. O ponto de
vista de PF(2) foi elaborado pela relacdo de proximidade com diferentes discursos e as
significacbes que cada um atribui ao analfabetismo.

Ao fazer a descricdo dos lugares que ocupa, PF(2) visa convencer o0s interlocutores de
que é portador de uma visdo maltipla construida pelas experiéncias vividas e que Ihe permitem
ter um excedente de visdo, ser capaz de deslocar-se do lugar que ocupa, enxergar a partir do
ponto de vista do outro e retornar ao seu ponto de partida modificado, com uma compreensao
alargada e mais elementos para construir seu dizer, e alcancar seus destinatarios de modo mais
consistente e convincente, especialmente se esses interlocutores, que ndo se restringem a banca
avaliadora, s@o portadores de diferentes niveis de conhecimentos especiais.

As operacOes para se fazer compreender e ser aceito por esses destinatarios mostra,

como diz Bakhtin/Volochinov (2006, p.62), que o sujeito realiza seu dizer aguardando a
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resposta deles, esperando uma compreenséo ativa, “E como se todo o enunciado se construisse
ao encontro dessa resposta”. O fragmento (66) mostra mais uma opera¢do marcada de busca
dessas respostas: as perguntas, que movimentam a conversa, que buscam prender a atencéo do
outro ao levantar expectativa sobre aquilo a que o texto se propde a responder.

As questdes levantadas na tese de PF(2) ndo séo do tipo fechadas em que os enunciados
sdo construidos para gerarem respostas objetivas, rapidas e curtas, também ndo aparecem
seguidas de respostas, nem séo deixadas como ponto de partida para futuros dialogos, como faz
PF(1). Na escrita de PF(2) as perguntas séo abertas e levantadas para “fazerem falar”, a principal
é posta quando diz, no fragmento (66), apresento a questdo central desta pesquisa: Que
contribuigdes a Sociolinguistica Educacional pode trazer a formacdo de professores
alfabetizadores de educacéo de jovens, adultos e idosos em relacéo ao desenvolvimento de
estrategias facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita? Nessa pergunta, ha uma
certeza e uma duvida: a certeza de que a Sociolinguistica é uma teoria que deve ser utilizada na
formacéo de alfabetizadores, e a divida sobre a abrangéncia das contribui¢des. A pergunta que
anuncia o jogo entre davida e certeza funciona como uma instrucéo de leitura, uma pista sobre
0 que sera privilegiado na conversa, sobre as respostas que os leitores devem buscar e encontrar
no texto.

Para dar conta de responder a duvida levantada, PF(2) pde a mostra as respostas sobre
as contribuigcdes da Sociolinguistica a interlocutores que ocupam lugares diferentes e tém
atuacdo diferentes. Essas respostas se mostram direcionadas em forma de recomendacdes e
aconselhamentos aos professores alfabetizadores da Educacdo de Jovens e Adultos; a escola;
aos cursos de formacéo inicial; aos programas de governo; aos leitores em geral. No fragmento
(67), ao dizer recomendo aos professores alfabetizadores de EJA que desenvolvam
estrateégias didaticas a partir de contextos, como: uso da literatura infanto-juvenil,
musicas, pesquisas em jornais, revistas e outros, a fim de que o aluno possa exercitar
atividades de leitura e escrita em que duas ou mais letras concorrem na representacao do
mesmo som, e assim ampliem o dominio dos seus conhecimentos sobre a estrutura da
lingua escrita, PF(2) mostra como a Sociolinguistica pode ser aplicada pelo professor em sala
de aula. O verbo recomendar, em primeira pessoa, tem valor injuntivo, o sujeito incita o receptor
a executar algo. Com base no que diz Maingueneau (1997) a partir estudos de Ducrot, esse €
um verbo que demonstra seguranca por parte de quem o utiliza, que marca a opinido fundada
sobre uma experiéncia que vem tanto pela atividade de ensino quanto pela pesquisa realizada
por PF(2).
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As recomendac0es aos professores atravessam todo texto, ha um cuidado em apresentar
0s recursos pedagdgicos, dizer como devem ser utilizados e quais resultados podem ser
alcancados. O destaque dado ao trabalho docente ndo é posto como uma atividade isolada, mas
como parte de um processo que envolve institui¢cbes, dentre as quais estd a escola, como diz
PF(2), ao escrever no fragmento (68), A escola pode se utilizar dessas demandas de
conhecimento de leitura e escrita para ensinar os alunos a ler e a escrever, promovendo a
alfabetizacdo em textos advindos do conjunto das praticas sociais, possibilitando ao aluno
perceber a importante relacdo que ha entre a ampliacdo dos conhecimentos dos codigos
alfabéticos e o uso social destes. O aconselhamento a escola, considerando as contribuicbes
da Sociolinguistica, acontece de modo mais geral e menos incisivo se comparado as
recomendacdes aos professores. Enquanto o verbo utilizado para se referir aos docentes esta no
presente e em primeira pessoa passa 0 valor de verdade e demonstra uma opinido segura
(recomendo), o verbo que se liga a escola estd em terceira pessoa e marca a ideia de
possibilidade (pode) sobre atividades de ensino a partir de textos presentes no cotidiano dos
alunos, em suas praticas sociais.

O fragmento (69) traz o aconselhamento a mais um interlocutor: os cursos de formacao
superior e sua organizacao curricular. No trecho, Compreendo que quando os estudos de tais
estratégias fazem parte do curriculo de formacdo dos professores alfabetizadores de
jovens, adultos e idosos, e estes entendem que aprender a ler requer que se ensine a ler
entdo seus alunos tornam-se leitores proficientes em sua lingua materna, aprendem a ser
ativos ante a leitura e exercem controle sobre a propria aprendizagem, PF(2) pelo uso do
verbo compreender em primeira pessoa (compreendo) marca uma proposi¢do construida a
partir da reflexdo, pde uma espécie de etiqueta prépria sobre a ideia a ser a apresentada, um
ponto de vista elaborado e possivel de ser aceito pelo interlocutor, porque ndo é espontaneo,
mas construido a partir da exposicao de informacdes, de argumentos sobre estratégias de ensino
fundamentadas na Sociolinguistica.

Esse jogo com o verbo compreender mostra o sujeito comprometido com seu dizer, que
assume um posicionamento e conversa com seus interlocutores a partir da linguagem deles, ou
seja, do discurso académico que deve pautar-se na reflexdo, na argumentacdo baseada em uma
fundamentacéo tedrica. Neste caso, a Sociolinguistica € o objeto do dizer ao mesmo tempo que
o fundamento do dizer, essa teoria assume entdo um duplo papel e assim mostra o valor de sua
contribuicdo aos cursos de formacao de professor. Apresentar essa dupla funcdo, justifica o
conselho dado por PF(2) sobre a inser¢do da Sociolinguistica nos curriculos académicos e

mostra, como diz Bakhtin (2015), o discurso do outro na linguagem do outro.
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Ainda sobre o modo como PF(2) se refere a seus interlocutores considerando a
linguagem utilizada por eles, temos o fragmento (70) que traz as recomendagdes aos programas
de combate ao analfabetismo. Ao dizer Assim, posso afirmar que a formacdo dos
alfabetizadores € um elemento crucial para o sucesso de qualquer programa que tenha
por objetivo combater o analfabetismo, pois 0 descaso com esse aspecto pode explicar o
fracasso de grande parte das iniciativas de alfabetizacdo que assinalam a historia do
Brasil, PF(2) aos moldes do discurso oficial de implementagéo de politicas publicas expde as
orientacdes sobre o que deve ser feito para que haja sucesso no programa de alfabetizagéo:
investir na formacdo de professores, capacita-los com as especificidades do trabalho voltado
para a alfabetizagéo de adultos.

A locucdo verbal marcada por verbo auxiliar modal em primeira pessoa no presente e
verbo principal indicando posicionamento afirmativo (posso afirmar) ndo indica davida ou
cuidado em modalizar com a finalidade de dizer com cautela, mas sim a certeza enfatica de um
sujeito que se mostra seguro quanto a opinido que expressa. Uma seguranca que se justifica
pelas experiéncias de PF(2) com diferentes discursos voltados para a alfabetizacdo assim como
pelo que conta a historia no Brasil sobre criacdo e implantacdo de politicas publicas voltada
para a educacdo de jovens e adultos. Essa forma verbal (posso afirmar), a partir da qual o
sujeito insere explicitamente uma recomendacdo, marca o que Authier-Revuz (1998, p.62)
tratar como um dizer intencional, marcado pela audacia do enunciador que se posiciona, critica
0 destinatario a quem se dirige, mas faz isso de acordo com as leis do dizer e com o discurso
do interlocutor.

A critica as politicas pablicas - classificadas como fracasso — ndo consiste em um
julgamento precitado, ao contrério, essa avaliacdo € uma retomada de informacdes exploradas
no capitulo inicial da tese em que é feita a contextualizagéo histdrica dos programas brasileiros
de alfabetizacéo e dos problemas que prejudicaram o sucesso, dentre os quais estdo as praticas
de ensino voltada para adultos, como se vé no fragmento (70), No Il Congresso Nacional de
Educacéo de Adultos, realizado em 1958 no Rio de Janeiro, (...) percebia-se uma grande
preocupacdo dos educadores em definir as caracteristicas especificas de atuacdo
pedagdgica com essa modalidade de ensino. Reconhecia-se que a atuacéo dos educadores,
apesar de organizada, reproduzia de fato, as mesmas a¢0es empreendidas na alfabetizacao
infantil.

O modo enfatico, fundamentado na historia educacdo brasileira e na historia de
profissional e académica do enunciador, mostra como PF(2) dialoga com os programas de

politicas publicas a partir da linguagem deles, mas também mostra a interlocu¢cdo com a
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proposta do ativismo sociolinguista, enquanto linha de pensamento que busca orientar a
concepgdo de lingua e de ensino de lingua do professor, uma linha comprometida com respostas
praticas sobre como trabalhar e compreender com a heterogeneidade linguistica, de desconstruir
pela educacéo escolar os valores e julgamentos negativos, atribuidos a fala daqueles que vem
de uma classe social baixa e que ndo seguem ao modelo do que foi historicamente rotulado
como “portugués correto”.

A énfase construida pelo verbo que indica a certeza sobre o0 que se deve fazer (posso
afirmar) e ainda a retomada histérica ndo sdo uma resposta isolada de PF(2), uma resposta da
academia, da linha de pensamento as demandas sociais, pois como diz Freitag (2016, p.451),
“Apesar dos mais de 50 anos ndo s6 dos estudos sociolinguisticos, mas da pesquisa linguistica
no Brasil, suas contribuicdes ainda ndo chegam ao ensino de lingua materna”. E uma resposta
também as politicas publicas de governo sobre como fazer uso do conhecimento produzido na
academia para melhorar a qualidade do ensino, para intervir positivamente na realidade
presente. PF(2) ndo fala por si, mas como porta-voz de uma causa social com a qual a academia
também tem responsabilidade.

Além dos interlocutores acima elencados, um outro se mostra na conversa: 0S curiosos
sobre alfabetizacdo sejam eles educadores ou ndo. No fragmento (71), vemos como PF(2) se
dirige a esses destinatarios, quando diz Recomendo a leitura desta tese a todos os educadores
que se interessem em estudar sobre a tematica alfabetizacdo e letramento de jovens,
adultos e idosos e para aqueles que tém a curiosidade de conhecer possibilidades de
alfabetizar letrando tal publico. Nesse enunciado o verbo recomendar marca e reforca a
atitude de certeza e opinido segura que PF(2) imprime a seu dizer. E uma conversa na qual o
enunciador parte do pressuposto de que o sentido de analfabetismo é compartilhado por todos,
o foco entdo esta em interagir com o outro com a finalidade de oferecer-lhe elementos para
contribuir, em alguma medida, no combate ao analfabetismo seja atuando diretamente no ensino
seja ressignificando a concepcdo de lingua de quem tem a curiosidade de conhecer
possibilidades de alfabetizar letrando.

Essa diversidade de interlocutores marcados indiciam a forca e a influéncia do
destinatario na constru¢do dos enunciados, segundo Bakhtin (2016, p.63), “disto depende a
composicao e o estilo do enunciador”. Essa influéncia se mostra na tese de PF(2) a partir do
jogo de verbos que indicam tanto a imagem que esse sujeito carrega de seus interlocutores e
quais respostas espera deles: aos professores, educadores e curiosos sao dadas recomendacdes;
aos programas, afirmacGes e alertas; a escola, indicacGes sobre a utilizacdo de recursos

didaticos; aos cursos de graduacdo, a compreensao reflexiva sobre a insercdo de estratégias
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sociolinguisticas nos curriculos de formacéo de professores. O jogo com verbos vai ao encontro
da concepcdo bakhtianiana de que o destinatario € definido de maneira ativa, mostra a
necessaria presenca do outro, para que o0 sujeito possa construir seu self, sua imagem como
membro de uma familia tedrica que levanta a bandeira do ativismo dentro da academia.

Na conversa com seus possiveis interlocutores, PF(2) se empenha em apontar 0 sucesso
certo de praticas de ensino pautadas na Sociolinguistica Educacional. Os enunciados
prescritivos direcionados a destinatarios envolvidos, em alguma medida, com a alfabetizacéo,
o empenho de PF(2) em socializar experiéncias positivas de ensino mostram que a filiagdo
tedrica ndo se restringe a vozes representantes do discurso cientifico, o fortalecimento da
familia e sua continuidade contam com empatia, a parceira dessa diversidade de interlocutores
e ainda com a concordancia para colocar em pratica as recomendacdes, 0s aconselhamentos.

Na conversa simulada por PF(1), o que da o tom sdo as perguntas. A proposta é
convencer os interlocutores sobre a viabilidade de uma alianca entre duas familias tedricas: uma
fundada nos principios benvenistianos, outra pautada na aplicagdo de conhecimentos
linguisticos em situacdes de ensino, ou seja, a primeira oferece os fundamentos tedricos e a
segunda, os metodologicos. Ndo é uma proposta de alianca feita as cegas, mas carrega um Vviés
de novidade e se insere em um grupo atual de pesquisadores que propdem atualizar e fortalecer
o0s estudos de Benveniste pela aliangca com outras disciplinas, especialmente as voltadas para
metodologias de ensino da lingua.

As perguntas utilizadas para marcar duvidas ou testar o canal de comunica¢do nao
deixam de mostrar o problema e fazer encaminhamentos aos interlocutores, mas o empenho
estd em conseguir a empatia do outro em relagdo aos bons frutos gerados pela alianga. A busca
por essa empatia do outro mostra que o mundo e as familias tedricas, que existem nele,
necessitam da alteridade do sujeito para lhes dar significado. Ao mesmo tempo esse mesmo
sujeito necessita da autoridade do outro para definir o proprio “self ou ser o seu autor”
(CLARCK, HOLQUIST, 2004, p.91), para ser visto e legitimado como membro que ajuda a
familia crescer e se fortalecer pelas aliangas.

No processo de filiacdo, o interlocutor € uma voz constitutiva, sua presenca na familia
ndo se mostra por marcacfes como citacdo ou parafrases, o discurso desse outro exterior é
representado pelo modo como o texto é construido. O interlocutor € um ente familiar que assim
ajuda o sujeito a compreender que a filiacdo ndo se resume a uma heranca genética, ela faz parte
de um processo cultural de interiorizacdo de regras dos grupos. Falar, compreender, agir de

acordo com essas regras define a descendéncia do sujeito. A avaliacdo desse processo de
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interiorizacdo ndo cabe ao sujeito, mas ao outro, o ente exterior da familia que observa, examina

e legitima ou nédo o lugar do sujeito como descendente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Bakhtin (2016, p.35), os enunciados séo portadores de duas peculiaridades: a
alternancia de sujeitos do discurso e a conclusibilidade. Esta segunda caracteristica se deixa ver
guando o sujeito escreveu ou falou “tudo o que quis em um dado momento e sob dadas
condicdes (...) como se ouvissemos o “dixi’ conclusivo do falante”. A conclusibilidade é o ponto
de partida para que o enunciado receba respostas. Na escrita académica, as consideracdes finais
do trabalho representam esse “dixi”, porque sdo 0 anuncio de que a escrita se encaminha para
o fechamento, ao mesmo tempo em que abre a possibilidade de varias repostas em um campo
gue se move em torno de duvidas, réplicas e polémicas.

Em enunciados extensos e complexos como uma tese, a finalizacdo pode ser comparada
a uma amarracdo de pontas que foram deixadas nos capitulos. Para amarrar, € importante um
retorno ao nosso ponto de partida: a pergunta que levantamos e que nos empenhamos em
responder ao longo desta escrita. A duvida que funda esta pesquisa gira em torno do modo como
o dialogo entre o sujeito e os discursos outros engendra a filiacdo tedrica na escrita académica.

Partimos da hipotese de que a filiagdo € um processo possivel de ser observado e
compreendido a partir de uma série de operaces linguistico-discursivas, realizadas pelo sujeito
ao escrever sua pesquisa. Para elaborar essa questdo e buscar repostas para ela, fizemos um
itinerario interdisciplinar: trilhamos os caminhos da Linguistica e vimos que é possivel ver a
genealogia do dizer partir das formas da lingua; ainda assim, sentimos a necessidade de realizar
um deslocamento para outras estradas que tém a filiagdo como paisagem. Nesse sentido,
chegamos a Antropologia, que estuda os sistemas de parentesco, considerando o peso da
cultura.

Esse deslocamento nos permitiu retornar para nosso lugar de origem com excedente de
visdo, que se mostra em nossa busca por tratar a filiacdo tedrica como portadora de uma
organizacéo, tal como os sistemas de parentesco, em que 0s membros tém denominacdo e
atitudes prdprias dos grupos a que pertencem. Logo, ndo se pode falar de apenas um tipo de
filiacdo ou de um modelo exato de convocacdo e dialogo com as vozes citadas, mas de
diferentes tipos de arranjos familiares. Ao escrever, 0 pesquisador insere-se em um sistema de
parentesco tedrico, com regras proprias de funcionamento, em que as vozes citadas
desempenham fungdes especificas. Isso significa dizer que as vozes ndo tém valor por si
mesmas, pois valor é delas relacional e ainda que as fronteiras que as separam nao sao
impermedveis, 0 que pode gerar um efeito de duplicidade e assim sinalizar para outras

classificagoes.
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Com base nos estudos enunciativos de Bakhtin, Benveniste e Authier-Revuz sobre a
relacdo entre o sujeito e o discurso outro pelas formas da lingua, inventariamos e analisamos
uma série de operacdes linguistico-discursivas, que dizem como as vozes constituintes do texto
interagem entre si, e como o pesquisador em formacédo dialoga com elas. O inventario ndo
intenciona gerar uma lista quantitativa de formas padronizadas geradoras de sentidos estaveis.
Ao contrario, a abordagem enunciativa, que adotamos mostra, que as formas refletem e refratam
sentidos que ndo cabem em uma lista. Nossa analise ndo ocorre no sentido de ver pronomes,
verbos, adveérbios, esquemas de citagdo, aspas e itdlico em uma perspectiva gramatical.
Olhamos para as formas da lingua como operagdes que denunciam o discurso outro
representado no préprio dizer e a reflexividade do sujeito, ou seja, mostram a tese como um
enunciado responsivo.

Levantamos essas operacdes em duas teses, selecionadas de um conjunto maior, por
agregarem os tipos de vozes que encontramos e representarem arranjos familiares diferentes. A
diferenga de que tratamos em nada equivale & ideia de que um arranjo é melhor ou superior ao
outro, a comparacdo entre eles é no sentido de expor estruturas diferentes de funcionamento da
filiacdo teorica na cultura académica. Tratamos as opera¢des como indicios deixados na
materialidade da lingua, as quais podem ser lidas e compreendidas, tal como fazem os cacadores
com as pegadas de suas cagas. Observamos os didlogos pelas formas da lingua, e por elas
chegamos a seis tipos de vozes analisada a partir de duas teses:

= voz referéncia: corresponde a voz principal apresentada pelo sujeito como aquela

que fundamenta a pesquisa;

= voz aliada: emerge na escrita a partir da alianga entre linhas tedricas;

= voz descendente: € aquela diretamente ligada a voz referéncia como herdeiro;

= vO0z parceria: caracteriza-se por dialogar com a voz referéncia na condicdo de

parceiros que defendem uma causa;

= voz memoravel: define-se pelo didlogo com a grande temporalidade do discurso

cientifico;

= voz do interlocutor: consiste no outro externo ao texto, mas implicado na escrita.

Essa classificacdo responde a nossa davida sobre quais tipos de vozes sdo convocadas
pelo sujeito, quais lugares ocupam e que funcbes desempenham nas familias. Eles mostram que
toda pesquisa é portadora de uma genealogia, que ndo se estabelece apenas pela citacdo de
nomes proprios, mas pelo modo como o sujeito dialoga com esses nomes. As vozes Nnos
permitem dizer que a filiacdo teodrica envolve uma organizacdo familiar formada por varios

membros com o0s quais o pesquisador em formacdo dialoga em diferentes niveis de alteridade.



169

Na constituicdo da familia, est4 a voz referéncia, com a qual o sujeito mantém uma
relacdo de proximidade assim como estd a voz memordvel com a qual o didlogo é de
formalidade. As duas sdo importantes: a primeira € uma escolha do pesquisador, ligada
diretamente a sua histéria de leitor, ao envolvimento com o discurso cientifico, a formulagéo
do objeto de pesquisa; a segunda € menos uma escolha e mais uma exigéncia do campo
cientifico, do amplo sistema de parentesco académico, composto por membros que devem ser
sempre lembrados. A voz referéncia atravessa toda a tese, tanto pela citacdo do nome proprio
que a define quanto pelo pensamento que a representa. A voz memoravel é identificada mais
pelo nome alusivo e pelo movimento de recorta e cola de citagdes diretas do que pela intimidade
do sujeito com o pensamento, com a construcdo conceitual que é desenvolvida pelo autor citado.

A relacdo do sujeito com essas duas vozes nos permite dizer que a filiacdo tedrica
envolve uma inegavel organizacdo familiar, ha sistemas de parentesco, no interior do qual o
sujeito constroi o préprio ponto de vista criador do objeto de estudo. Uma comparagdo entre
essas vozes deixa ver as afinidades e as obrigacOes do sujeito, os sentidos apropriados e 0s
limites de leitura de todo pesquisador, no que se refere ao dominio e aplicagcdo de conceitos.
Mostra que a voz referéncia, sozinha, € incapaz de estabelecer uma familia, é preciso outras
vozes, e € nessa relacdo como o outro que o tipo de filiagdo se define. A comparagao nos faz
ver que existem lutas ndo apenas entre as linhas, mas no interior de uma linha.

A tese de PF(2) expde essa concorréncia interna quando relaciona os nomes que
representam a voz referéncia e a memoravel, ou seja, o sujeito atribui ao fundador da teoria um
tratamento alusivo, enquanto que a um disseminador da teoria € dado o lugar de destaque. A
troca de lugares sinaliza para a formacdo de pequenas fissuras na linha, para a relativizagéo
sobre o lugar do fundador, para segmentacfes iniciadoras de novas familias, que véo se
definindo a partir da escrita do aprendiz, criando independéncia a ponto de colocarem em
segundo plano o nome do fundador, e em primeiro plano a voz daquele que acompanha de
perto, orienta a pesquisa na dupla dimensé&o de voz principal e de professor orientador.

As categorias de tempo e pessoa sdo as principais operacoes de delimitacdo da voz
referéncia, elas indicam que ndo se pode falar de filiacdo espontanea, mas de uma escolha
motivada por diversos fatores dentre os quais esta o tempo. E necessario tempo para aprender
sobre os modos de dizer e de pensar em consonancia com uma teoria, para reconhecer o estilo
da voz referéncia, conhecer sobre vozes ilustres dentro e fora da linha, saber quando e como
convoca-las, pois é pelo dialogo impresso nos enunciados que o sujeito é reconhecido como

pesquisador de uma area, membro de uma familia teorica.
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Para essa aprendizagem, o papel das vozes descendentes é fundamental, pois sdo elas
gue apresentam, comentam, produzem e alimentam a linha de pensamento. Elas ensinam como
produzir enunciados representativos da linha, tal como as teses. Na escrita em que essas vozes
tém uma presenca acentuada, a filiagdo constitui-se na e pela continuidade de uma tradicéo, e
o dialogo do sujeito com os discursos que representam essas vozes é no sentido de reafirmar a
ligagdo com o fundador da linha.

A tese de PF(1) nos permitiu mostrar como a genealogia ecoa alto a partir do dialogo
com as vozes descendentes, elas sdao fundamentais para a formagdo de novos membros. Sua
funcdo é educar para que haja unidade em meio a diversidade de sujeitos. Uma educacéo voltada
para o treino do oficio de pesquisador, que passa pelos ensinamentos sobre autonomia associada
a como fazer o grupo prosperar pela producéo de enunciados inovadores. Nesse sentido, cada
pesquisa finalizada, aprovada, socializada fortalece a coletividade e os membros nominalmente
citados, assim cria-se uma rede em que todos séo beneficiados. Esses diadlogos inserem a escrita
do pesquisador em formacgdo em uma rede de referéncias, capaz de oferecer reconhecimento
cientifico.

Todavia, esses mesmos dialogos podem promover o excesso de envolvimento que gera
a crenga no poder mitico de uma teoria como portadora de todas as respostas, prejudica o
movimento de emancipacdo do sujeito como pesquisador e a inovagao na linha. Um modo de
resistir ao poder da crenca é pelo investimento em aliancas entre grupos, pois elas exigem que
0 sujeito se desloque, veja outros pontos de vista, faca relacGes, efetive o cruzamento entre
discursos. Esse deslocamento promove o amadurecimento do pesquisador, as aliangas
fortalecem os grupos e funcionam como um indicador das negociac¢Ges que o0 sujeito é capaz de
realizar na condi¢@o de medidor de acordos produtivos.

As operacdes linguistico-discursivas nas teses analisadas mostraram que 0 modo como
0 sujeito realiza as aliancas faz emergir tipos diferentes de vozes: as aliadas e as parceiras. As
primeiras nascem do dialogo entre teorias, o deslocamento do sujeito acontece no interior ao
campo académico; as segundas resultam do cruzamento entre teorias e campos diferentes. As
aliadas tém a funcdo de reafirmar a atualidade da voz referéncia e dar destaque para a linha em
que 0 sujeito se insere; as parceiras mostram a quebra na relacdo hierarquica entre as vozes que
compdem uma linha, elas compartilham o compromisso com uma causa social.

A predominancia de uma dessas vozes faz ver um efeito diferente na formacéo das
familias: as aliadas mostram, duplamente, a abertura para 0 novo e o controle para que nao haja
segmentacdes, para que sejam preservadas as regras da linha da voz referéncia; as parceiras

indicam a formacdo de novos arranjos familiares pelo cruzamento de campos discursivos
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diferentes, ou seja, extrapola as relacfes no interior do discurso cientifico. A tese de PF(1)
representa o primeiro efeito; a tese de PF(2), o segundo, mostra os discursos académico e
politico como membros de um mesmo sistema de parentesco.

Nenhum desses dois tipos de arranjo familiar representa uma ruptura do sujeito com a
linha, ao contrario, marcam as obrigacdes do pesquisador com sua genealogia. N&o
consideramos esse compromisso como uma manifestagdo do dominio da crenca na
infalibilidade da linha, mas como uma resposta sobre as necessidades de adequacéo as regras
de uma pesquisa produzida em meio a uma série de coercOes exteriores ao texto e proprias de
um sujeito que escreve na condicdo de aprendiz.

Essas coergdes exteriores se mostram a partir de um outro tipo de voz plural que
atravessa a pesquisa, chamada a voz do interlocutor. Dizemos que € plural porque 0 sujeito
marca a presenca de diferentes leitores envolvidos com a pesquisa. As operagdes apontam que,
efetivamente, quem escreve uma tese se direciona a uma banca examinadora, cuja finalidade é
observar e avaliar a apropriacdo do pesquisador sobre a regras gerais da cultura académica e as
regras especificas da linha, mas também indicam a presenca de interlocutores que assumem um
nivel de importancia similar ao da banca. Essa similaridade ndo corresponde a atitude individual
do sujeito autbnomo, mas sim a uma atitude coerente ao funcionamento da linha tedrica. 1sso
ndo significa dizer que o sujeito se anula em meio as regras, menos que anulacdo, o que ele
mostra é uma resposta sobre a apropriacdo dos modos de dizer e pensar de um grupo.

N&o se faz uma tese sem assumir um posicionamento teorico, sem ligar-se a uma rede
de vozes que devem ficar aparentes na superficie do texto. Citar e colocar-se como parte de um
grupo faz parte do ritual da escrita. Nao queremos dizer com isso que a filiagdo é uma camisa
de forga que engessa 0 sujeito, as vozes e 0s arranjos familiares que elas criam nos permitem
pensar na filiagdo como um processo historico, indissociavel das experiéncias do pesquisador.
As operaces mostraram que a filiagdo ndo se resume a um efeito do texto, ela passa pelo
envolvimento do sujeito com uma linha.

As operacOes que levantamos mostram apenas um aspecto desse processo, hd muito
mais relacdes em jogo, muitas perguntas a fazer, algumas delas surgiram em nosso percurso de
pesquisa. Uma relativa a formacéo de pais teoricos, por meio da escrita de pesquisadores em
formacao, que nos despertou a davida: Qual o papel do aprendiz para a formacao de novos pais?
Que arranjos familiares produzem? Outras que remetem a relacao entre filiagdo e a bibliometria
na cultura universitaria. Sao interrogac6es encadeadas: Que tipo de arranjo familiar se forma

quando o objetivo é atender aos critérios avaliativos da CAPES? Qual o efeito desse objetivo
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na formacéo de pesquisadores? Que concepgéo de escrita e de producdo de conhecimento essa
relacdo promove?

Uma nova questdo diz respeito a filiacdo na escrita de autores reconhecidos como
Authier-Revuz, que se apresenta como filiada a Benveniste e constroi sua pesquisa pelo didlogo
marcado com Bakhtin e Lacan. Que operagdes mostram a filiagdo quando o nome do “pai” néo
aparece marcado, quando n&o € o principal nome préprio citado? Deixamos essas interrogaces
para outras pesquisas, nesta nos concentramos em uma analise linguistica, para entender como
o dialogismo engendra a filiag&o.

Acreditamos ter oferecido respostas que contemplam nosso objetivo, mas néo
entendemos que esta investigacao esgota a discusséo sobre as vozes e 0s arranjos familiares que
se estabelecem na escrita académica. As respostas que damos por esta pesquisa sdo uma
refracdo dos possiveis sentidos de filiacdo tedrica, assim como as vozes que identificamos e
denominamos sdo a comprovacao de que a escrita guarda uma genealogia observavel por meio
das formas da lingua. Nossa intencéo € que os tipos de filiacdo e de vozes que analisamos sejam
ponto de partida para a descoberta de novas, para a observacdo de outros arranjos familiares,
outros tipos de filiacdo. Em outras palavras, 0 que intencionamos € que este enunciado gere

respostas criativas sobre a escrita académica.
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