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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar a historia de uma instituicdo educativa:
o Instituto de Filosofia e Teologia de Caruaru — ITEC; Criado em 1995 pelo Bispo
Diocesano Dom Antonio Soares Costa, que fora transferido da Arquidiocese de Natal-
RN para a Diocese de Caruaru-PE em 19 de dezembro de 1993. Para apresentar e
compreender a historia e cultura escolar dessa instituicdo, utilizaremos como referencial
metodoldgico as teorizacdes de SAVIANI (2008); MAGALHAES (2004); NOSELLA e
BUFFA (2013). No desenvolvimento da pesquisa, encontramos como uma caracteristica
marcante desse instituto um caréater progressista na forma do Ensino da Filosofia e uma
pedagogia socio-politizadora, transportada da educacéo de base pelo bispo na concepgao
desse instituto e na composi¢cdo do curriculo do Curso de Filosofia. Estudos sobre a
atuacdo da Igreja Catdlica no Brasil, como FERRARI (1968), CAMARGO (1971)
WANDERLEY (1984) e PAIVA (2009);(2014), destacam o papel pioneirista da
Arquidiocese de Natal no desenvolvimento de um conjunto das realizagcGes sécio-
pastorais e educacionais, que passou a ser denominado como o Movimento de Natal. Tal
aspecto acabou conferindo a Filosofia ensinada nesse instituto, de modo geral, uma
abordagem herméutica a partir dos principais pensadores latino-americanos,
marcadamente influenciados pelo encontro com a Teologia da Libertacdo, a educacao
popular e o compromisso social, o que possibilitou uma analise de conjuntura da realidade
a partir da praxis e um livre encontro com os conteudos filoséficos, sem o rigido acento
doutrinal catdlico. A fusdo desses aspectos educacionais materializou um ensino
filosofico pioneiro no agreste pernambucano, comprometido com o entorno social dos
alunos, que acabou provocando uma constante necessidade de analise critica-reflexiva da
realidade. Essa acdo educativa estabelece nexos com conceitos presentes no pensamento
de ARENDT (2011); (2013), principalmente sobre a responsabilidade com o mundo
comum. Encontramos no ITEC o compromisso social como resultado desse fazer
pedagogico libertador, presente nas lutas pela transformacédo das estruturas da sociedade

e humanizacao das relagfes comunitérias.

Palavras-chave: Educacdo. Histdria das Instituicdes. Ensino da Filosofia. Movimento de
Natal. Compromisso Social.



ABSTRACT

This work aims to investigate the history of an educational institution: the Institute of
Philosophy and Theology of Caruaru - ITEC; Created in 1995 by the Diocesan Bishop
Antonio Soares Costa, who had been transferred from the Archdiocese of Natal-RN to
the Diocese of Caruaru-PE on December 19, 1993. To present and understand the history
and school culture of this institution we will use as methodological reference the
theorizations made by SAVIANI (2008); MAGALHAES (2004); NOSELLA and
BUFFA (2013) as a methodological reference. During the development of the research
we found a remarkable characteristic in the progressive character in the form of
Philosophy Teaching and a socio-politicizing pedagogy, carried from basic education by
the bishop in the conception of this institute and in the composition of the curriculum of
the Philosophy Course. Studies on the role the Catholic Church in Brazil, such as
FERRARI (1968), CAMARGO (1971) WANDERLEY (1984) and PAIVA (2009);
(2014), highlight the pioneering role of the Archdiocese of Natal in the development of a
set of socio-pastoral and educational achievements that were called the Natal Movement.
This aspect ended up giving the Philosophy taught in this institute, in general, a
hermeneutic approach from the main Latin American thinkers, markedly influenced by
the with Liberation Theology, popular education and social commitment, which made
possible an analysis of the conjuncture of reality based on praxis and a free encounter
with philosophical contents, without the rigid Catholic doctrinal enphasis. The fusion of
these educational aspects materialized a pioneering philosophical teaching in the rough
of Pernambucano, committed to the social environment of the students that ended up
provoking a constant need for critical-reflexive analysis of reality. This educational action
establishes links with concepts present in the thinking of ARENDT' (2011); (2013),
mainly about responsibility to the common world. We find in ITEC the social
commitment as a result of this liberating pedagogical practice, present in the struggles for
the transformation of the structures of Society”s strutures and humanization of community
relations.

Keywords: Education. History of Institutions. Teaching Philosophy. Natal Movement.
Social Commitment.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo investigar la historia de una institucién educativa: el
Instituto de Filosofia y Teologia de Caruaru - ITEC; creado en 1995 por el Obispo
Diocesano Mons. Antdnio Soares Costa, que habia sido transferido de la Arquidiocesis
de Natal-RN a la Didcesis de Caruaru-PE el 19 de diciembre de 1993. Para presentar y
comprender la historia y la cultura escolar de esta institucion utilizaremos como
referencia metodoldgica las teorizaciones de SAVIANI (2008); MAGALHAES (2004):;
NOSELLA y BUFFA (2013). En el desarrollo de la investigacién encontramos como
caracteristica notable de este instituto un caracter progresivo en la forma de la Ensefianza
de la Filosofia y una pedagogia socio-politica, llevada desde la educacion basica por el
obispo en la concepcion de este instituto y en la composicion del plan de estudios del
Curso de Filosofia. Los estudios sobre la labor de la Iglesia Catdlica en Brasil, como
FERRARI (1968), CAMARGO (1971) WANDERLEY (1984) y PAIVA (2009); (2014),
destacan el papel pionero de la Arquididcesis de Natal en el desarrollo de un conjunto de
logros socio-pastorales y educativos que ha llegado a llamarse el Movimiento de Natal.
Este aspecto termind por conferir a la Filosofia que se ensefia en este instituto, en general,
un enfoque hermenéutico de los principales pensadores latinoamericanos, marcadamente
influenciado por el encuentro con la Teologia de la Liberacion, la educacion popular y el
compromiso social, que hizo posible un analisis de la coyuntura de la realidad desde la
praxis y un encuentro libre con los contenidos filoséficos, sin el rigido acento doctrinal
catélico. La fusion de estos aspectos educativos materializd una ensefianza filosofica
pionera en el agreste pernambucano, comprometida con el entorno social de los alumnos
que acabo provocando una constante necesidad de analisis critico-reflexivo de la realidad.
Esta accion educativa establece vinculos con conceptos presentes en el pensamiento de
ARENDT (2011); (2013), principalmente sobre la responsabilidad con el mundo comun.
Encontramos em el ITEC el compromiso social como resultado de esta accién pedagogica
liberadora, presente en las luchas por la transformacion de las estructuras de la sociedad
y la humanizacion de las relaciones comunitarias.

Palabras-llave: Educacion. Historia de las instituciones. Ensefianza de la filosofia.
Movimiento de Natal. Compromiso social.
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INTRODUCAO

A presente tese € o resultado das vivéncias humanas que trouxeram tracos marcantes
ao nosso percurso intelectual aliados a elementos da nossa histéria de vida.
Materializaram-se gradativamente no entrelacamento de trés mundos: como educador
popular, académico e pesquisador. Na medida em que fui organizando minhas ideias e
encadeando 0s meus passos, percebi que, ao longo das experiéncias de vida fui adentrando
desde muito cedo no mundo do pensar, que assumo como principio e relevancia para o

meu desenvolvimento intelectual.

Nasci no agreste do Estado de Pernambuco, e fui criado em uma das pequenas
propriedades rurais do Municipio de Bezerros - PE2, no distrito do Sitio dos Remédios.
Nesta localidade ficava o Grupo Escolar Carlos Gomes, que frequentei no inicio da minha
alfabetizagdo. Minha infancia foi predominantemente assinalada pela necessidade de

entender o mundo, as pessoas adultas, as criangas, os fendmenos naturais e sociais.

Essas caracteristicas pessoais aliadas as diversas formas de interacfes que se davam
na tranquilidade da casa de campo onde moravamos, na escola onde estudava, nos demais
ambientes e espacgos dessa comunidade que frequentava, favoreceram minhas atividades
de observacédo, busca de sentido e dialogos introspectivos com as pessoas. Fui uma
crianca bastante observadora e inquieta, gostava de perguntar e de pensar.

Lembro-me que passava bastante tempo brincando e conversando sobre as coisas que
faziam parte das minhas vivéncias. Fui o ultimo dos nove filhos do casal Jodo e Josefa,
sendo o nascimento regular de novas criancas em nossa familia um evento presente em
toda a minha historia familiar. Minha mée costumava se referir aos recém-chegados como

“novidade” de cada ano.

Passei toda a minha infancia no sitio onde nasci. A constante observacdo dos

fendmenos da natureza, na Terra e no Céu, enriquecia meu repertério de questionamentos,

2 A origem de Bezerros data de 20 de maio 1870. Nessa época foi implantado um grande comércio de gado,
iniciando o povoamento do local. Algumas versfes da histéria de Bezerros tentam explicar o nome da
cidade. A primeira diz respeito ao sobrenome da familia Bezerra, que foi a primeira proprietéaria das terras.
A segunda diz que o local foi, primitivamente, uma queimada de bezerros. A terceira conta que um dos
filhos da familia Bezerra se perdeu na reserva florestal no dia 18 de Maio, tendo sido feita uma promessa a
S&o José, sendo a crianca encontrada com vida dois dias ap6s seu sumigo, ou seja, dia 20 de Maio, ao pé
de frondosa arvore onde foi erguida uma Capela sob a invocacao de Séo José dos Bezerros.
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de forma que as respostas dadas pelos adultos para as minhas indagacdes sempre
suscitavam novas questfes. Dentre as quais, temas como Deus, criagdo do mundo,
universo e demais especulacdes consideradas irrelevantes, no ponto de vista de minha
mée e de alguns dos adultos com quem eu convivia. Dessa forma, minha singularidade e
as experiéncias que constituiram minhas vivéncias na infancia delimitaram para mim
temas centrais de interesse, 0s quais persistiram nos anos posteriores em muitos aspectos

da minha vida pessoal e profissional.

Cursei 0 segundo grau na Escola Estadual Manoel Bacelar, por ocasido da mudanga
de nossa familia para uma cidade vizinha chamada Riacho das Almas - PE2, onde optei
pela formacdo no curso de Magistério. Até o término do Ensino Médio, a aproximacao
da Igreja Catdlica foi determinante na nossa historia de vida. Os constantes
aprofundamentos na fé e no envolvimento comunitario nos forneceram valores humanos
e doutrinais, que em certa medida respondiam as inquietacdes humanas do jovem rapaz

gue conservava tracos marcantes da religiosidade familiar.

A religido, nesse momento, “dispensava” a reflexdo. A matriz religiosa nos
introduziu numa situacdo de buscar cada vez mais o aprofundamento religioso, ndo mais
como membro apenas de uma Igreja ou animador de comunidade, mas agora como
possivel lider religioso. Nesse periodo, decidi entrar no seminario diocesano em Caruaru-
PE, sendo acolhido em 4 de fevereiro de 2001, no seminario propedéutico, onde recebi
um novo acervo de conhecimento e obtive a oportunidade de um aprofundamento
académico, e como é comum na formacdo sacerdotal, ingressei no estudo da Filosofia
(2002-2003) e da Teologia (2004-2007), iniciamos uma conexdo acerca da relagdo

qualitativa entre os processos de formacdo humana que recebemos.

Destaco nesse periodo o acesso aos conteudos filoséficos, em que logo percebemos
gue esse contato com o conhecimento filoséfico poderia representar uma experiéncia
fecunda de descobertas para a propria existéncia, conforme teoriza Thomas Ransom
Giles,

3 Conhecida como Riacho das Eguas, em 1905 a localidade passou a se denominar Riacho das Almas, em
funcgdo do primeiro cemitério ter sido construido as margens daquele riacho. Posteriormente, durante uma
cheia, as dguas invadiram o local e o cemitério teve que ser relocalizado. Foi elevada a condigéo de distrito
do municipio de Caruaruem?2l de dezembrode 1919, tornando-se municipio em?29 de
dezembro de 1953.Finda a praga da peste que lhe afligiu no inicio do século XX, a comunidade cumpriu
uma promessa feita a Sao Sebastido, erguendo em 1912 uma capela em sua homenagem.
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O homem sente-se perplexo diante do préprio eu, do outro eu e do
mundo. O ato de filosofar procura levar essas trés realidades
interligadas & compreenséo e a expressdo mais clara. Na certeza de que
podemos ver essas realidades, a filosofia interroga-as, incentivando e
alimentando uma visualizagdo critica a seu respeito (GILES, 1983, p.3).

A acdo educativa religiosa sem a formacdo da consciéncia é uma contradigdo
suicida, mas, infelizmente, € uma contradicdo concreta, a mais encontravel de todas as
situacdes, principalmente quando examinamos os dilemas da consciéncia crista em niveis
diversos da nossa humanidade. Nosso acesso ao estudo da Filosofia priorizava a época
uma ac¢do consciente; por outro lado, deveria significar uma praxis pastoral com vivéncia
ética — cristd, como base da acdo educativa - evangelizadora planejada, maturada, rezada
e transformadora. A consciéncia cristd nessa perspectiva era compreendida como a pratica
da solidariedade frente o outro, ou seja, acdo — reflexiva sobre a vida cotidiana em seu
“antes”, “durante” e “depois”. E ainda entendida como reconhecimento do sentido vital e

razdo de ser da pessoa humana, direta ou indiretamente, um cristdo auténtico.

A mudanca paradigmatica na qual mergulhamos foi profunda, pois, pela
racionalidade, adentramos nos paradigmas do conhecimento, sua complexidade e
pluralidade. As experiéncias vivenciadas durante os dois anos do curso seminaristico nos
possibilitaram sair do espanto inicial para investigar sentidos e significados para a nossa
existéncia. Nesse periodo, com a morte repentina do Bispo Diocesano, fomos enviados
ao Seminéario de Olinda que, longe de ser o que fora no passado, ndo admitia uma
discussao filoséfica. A sistematica era a preocupacdo de como se apropriar dos contetidos
filoséficos, selecionando-os e reproduzindo nas perguntas avaliativas, para adentrarmos

nos estudos teoldgicos.

Compreendemos que, ao relatar acontecimentos intelectuais e profissionais como
individuo, trazemos fatos delimitados pelo que foi mais importante. A pesquisa
(auto)biografica em educacdo nos auxilia a fundamentar as proposicdes das presentes
memorias introdutorias desse trabalho, associando-0 a nossa constituicdo humana em

nosso percurso de pesquisador, por ser singular e pluridimensional.

Como PASSEGGI e ROCHA teorizam,
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[...] criancas, adolescentes, jovens, adultos — percebem sua condi¢do
humana em diferentes momentos da vida, como eles se inscrevem em
diferentes categorias sociais e geracionais e constituem sua
historicidade, em diferentes situacdes, enquanto sujeito singular e
universal. (2012, p. 40).

Nessa perspectiva, outro momento que inscreve singularidade ao nosso percurso
de vida se relaciona com o inicio da minha carreira no ministério ordenado na Igreja
Catolica. Pelas atividades em desenvolvimento no sacerddcio, permaneci afastado da vida
académica, mas ndo do campo educacional, através de trabalhos de animacao popular e
sindicais. O envio para um campo pastoral como mais uma etapa de formacéo representou
mais uma vez uma ruptura no estudo sistematizado da Filosofia, que perdurou por quase
uma década de intermiténcia em nosso processo formativo. SO no ano de 2011, apés um
deslocamento geografico devido a transferéncia pastoral, surgiu a possibilidade do
reingresso no estudo sistematico da Filosofia, desta vez na Faculdade de Filosofia de
Cajazeiras, no estado da Paraiba, onde alcancamos a Graduacao de Licenciatura Plena em
Filosofia, possibilitando a concretizacdo de um desejo antigo de ensinar Filosofia.

De modo geral, a nossa experiéncia como estudante de Filosofia e Teologia
obedeceu a uma formatacdo escolastica, ou seja, metodicamente organizada e transmitida.
No entanto, € sabido que, por sua prépria natureza, a Filosofia, enquanto conhecimento,
é abertura por exceléncia e se relaciona mais com perguntas do que com as respostas. E
Gracas a esse aspecto inquieto do saber filos6fico que desde o Ensino Médio buscamos,
no encontro com a Filosofia, questionar as estruturas que circundaram nosso processo de

ensino/aprendizagem e nos formaram humanamente.

Desde a conclusdo da Graduacdo em Filosofia, o cultivo do desejo da proximidade
com a vida académica nos possibilitou participar de varios seminarios e congressos
educacionais. A especializacdo em etica e filosofia politica abriu o horizonte para o desejo
de ingressar no Mestrado. Logrando éxito no processo seletivo, iniciei minha pesquisa de
Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Nossa
pesquisa se vinculou, enquanto problema, as repercussdes que nos obrigam retomar nossa
experiéncia de jovem estudante no encontro com o saber filosofico, recapitulando de
maneira investigativa as referéncias, implicacdes e interacdes estabelecidas em nossa
historia de vida e analisando o0s determinantes que possibilitem 0 acesso irrestrito aos

conteudos filoséficos.
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A temaética que percorri na vida e nos trabalhos desenvolvidos pode ser
caracterizada como uma reflexdo sobre a condigdo humana. N&o é por acaso que encontrei
na obra de Hannah Arendt uma possibilidade de repostas para minhas inquietacoes
pessoais, profissionais e existenciais. Meu primeiro contato com o referencial arendtiano
ocorreu no ano de 2015, quando foram debatidas algumas questdes da obra ‘A condigdo
humana’ em nossa monografia de conclusdo da graduagao em Filosofia na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras — FAFIC e na pds-graduacao pela Unyleya —
DF. Mais tarde o artigo ‘A crise na educagdo’, lido numa perspectiva socioldgica,
possibilitou o entendimento de muitos aspectos socioeconémicos e culturais que regem a
atual sociedade, tendo uma nova perspectiva em relacdo as influéncias dos mesmos
aspectos levantados por Arendt nos contextos da educagéo escolar. A leitura inicial deste
artigo de Hannah Arendt foi uma reflexdo bastante elucidativa, que me instigou a busca
em ampliar minha compreensdo em relagdo as muitas situacdes presentes no cotidiano

educativo nacional.

Experimentei a alegre e desafiante missdo de ser professor de Filosofia na
FAFICA - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru — PE, uma répida
experiéncia que exigiu muito de mim, a forma intensa de troca de conhecimento, o
encantamento dos alunos pelo saber filoséfico, remeteram-me aos anos iniciais da nossa
formacdo no Ensino Médio. Despertou-me o interesse para buscar compreender o todo
do processo educacional, combinados com as duvidas frequentes a respeito do acesso dos
estudantes aos contetdos filosoficos.

Contudo, minha opc¢do e decisdo em pesquisar a possivel contribuicdo do
pensamento de Hannah Arendt aplicados a educacdo numa perspectiva filoséfica ocorreu
somente apds minha insercdo no Grupo da Linha de Pesquisa dos Estudos Sociohistéricos
e Filosoficos do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte - PPGEd-UFRN.

O Grupo é permeado pela diversidade de interesses e saberes de seus membros,
0s quais ttm em comum a preocupacdo central com a pluralidade humana em suas
diferentes manifestacdes e expressdes. Essa caracteristica de diversidade do Grupo, em
relacdo as questbes educativas, proporcionou-me o respaldo necessario para ampliar
minha compreensdo em relacdo a minha pesquisa, tanto na fase inicial quanto nas demais

etapas de realizacéo.
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Embora o tema proposto para nossa pesquisa seja decorrente de indagacdes que
de uma forma ou de outra, sempre estiveram presentes em minha vida pessoal e
profissional, os debates e as reflexdes que aconteceram no Grupo e nas leituras que

acumulamos foram de fundamental importancia para a realizacao do presente trabalho.

Mediante essas interacdes, tive a oportunidade de ampliar muitos pontos de vista
referentes as questdes que perpassam 0s interesses dessa investigacdo. Assim, considero
minha insergéo e participacdo no Grupo definitiva para ter a clareza de que o pensar, 0
querer e o julgar, caracterizados por Hannah Arendt como as trés principais faculdades
espirituais, sempre foram temas de interesses centrais para eu pudesse adentrar no campo
da historia da educacéo, buscando agora desvelar o posicionamento do ensino da filosofia

na histéria da educacao brasileira.

Ao buscar no doutorado pesquisar uma institui¢do de ensino que desenvolveu uma
prética pedagogica materializada na criagdo de um curso de Filosofia, entendemos que a
pesquisa entregue se amplia como parte da exigéncia de uma continuidade investigativa
iniciada no mestrado. O objeto pesquisado pertencente ao campo da Histéria da Educacao
Brasileira reposiciona um olhar a partir das a¢6es socioeducativas desenvolvidas por
educadores e instituicdes no Nordeste do Brasil; mais especificamente, consubstancia-se
numa instituicdo do agreste pernambucano a luz de inovagdes educacionais trazidas ao
Ensino da Filosofia e seus contributos historicos se revestem de atualidade frente as
discussbes quanto ao espaco filosofico presente na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC.

Nesse sentido, a presente tese de doutorado tem como objetivo compreender o
contributo revolucionario e seu desenvolvimento critico, ensinado numa institui¢do onde
o saber filosofico exerceu forte influéncia como instrumental colaborativo aos seus

alunos, que atuariam como agentes sociais em espacos publicos por eles ocupados.

O referencial aplicado como instrumental de andlise a pesquisa nos permitiu
aplicar conceitos como: institui¢do educativa, educacao popular e compromisso social.
Para fornecer fundamentacdo a esses conceitos na presente tese, elegemos como
referencial tedrico-metodoldgico, pensadores e educadores que fornecem grande
contributo no campo educacional, como: MAGALHAES (2004): SAVIANI (2008);
NOSELLA & BUFFA (2013); PAIVA (2009), (2014); WANDERLEY (1984) e
ARENDT (2004), (2011); entre outros autores que refletem sobre a importancia do
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Ensino da Filosofia e da histdria do desenvolvimento da educacéo de base no nordeste

brasileiro.

Essa tese investiga ainda a educacdo que foi desenvolvida numa perspectiva
libertadora, que acabou imprimindo no Curso de Filosofia uma prética emancipadora. Ao
introduzir essa concepcao educativa, o instituto forneceu potencialmente aos seus alunos
a formacdo da consciéncia cidada, a permanente reflexdo sobre a importancia da
responsabilidade social e o dever pela salvaguarda de um mundo comum mais humano e

igualitério.

Retomamos conceitos como: natalidade, mundo comum e pluralidade, aplicados
a educacdo, que sdo recolhidos do conjunto da obra pensadora Hannah Arendt e
pretendem nos introduzir na construcdo de uma trama conceitual, objetivando-se no
encontro com o objeto dessa tese oferecer as bases para significar o contributo a Filosofia,

desenvolvido no instituto investigado.

A presente tese se estrutura em cinco partes: introducéo, desenvolvimento, com
quatro capitulos, e as consideracdes finais. Introdutoriamente se fez uma retrospectiva do

NOSSO percurso como pesquisador e apresentacdo mais genérica do presente trabalho.

O capitulo primeiro investiga os antecedentes histéricos que formaram na
personalidade do bispo Dom Costa caracteristicas educativas que encontram suas origens
nas acdes educacionais desenvolvidas pela Igreja do Rio Grande do Norte. Mdltiplas
acOes voltadas para a formacdo politica, organizacdo sindical e alfabetizacdo nas
comunidades de base, esse movimento instituiu um periodo de grande entusiasmo sdcio-
educativo, que influenciou a luta pelas mudancas estruturais na sociedade naquele

momento.

O capitulo segundo busca reconstruir a histéria do Instituto de Teologia e Filosofia
de Caruaru - ITEC, pioneiro no Ensino da Filosofia no agreste pernambucano. Esse
instituto, além de formar sacerdotes e religiosos, assumiu uma caracteristica de renovacao
eclesial, ao acolher como alunos leigos e pessoas ligadas a outras religides. Criado por
Dom Antonio Soares Costa, um bispo catélico que assumiu a diocese de Caruaru — PE,
transferido da arquidiocese de Natal — RN, transportou as experiéncias socio-educativas
desenvolvidas através da animagdo comunitaria e educacdo politica das camadas

populares. Nesse mesmo capitulo, apresentamos os fundamentos para a presente tese,
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através do referencial tedrico metodoldgico, eleito para estabelecer nexos conceituais
com a acdo educativa materializada num curso de filosofia, desvelando seu carater

progressista como contributo & Educacao.

O capitulo terceiro apresenta a materializacdo da pratica educativa da Igreja do
Rio Grande do Norte transportada como renovacao de uma nova experiéncia educacional
através da formacéo filosofica, oferecida de maneira formal, mas salvaguardando as
caracteristicas libertadoras aplicadas na criagdo de um curriculo, construido pelo
entrelacamento de principios pedagdgicos norteadores em vista de uma agdo social

fundamentada pelos contetidos da Filosofia.

O capitulo quarto estabelece os principios que caracterizam uma acéo educativa
herdeira das polissémicas experiéncias intelectuais geradas no continente latino-
americano, que denominamos de educacdo filosofica-libertadora. Assinalamos a
transposicdo do construto social das experiéncias educativas da Igreja Catolica,
materializadas em iniciativas pioneiras, como a que é objeto da presente tese.
Apresentamos os testemunhos relatados por alguns envolvidos no processo educativo do

ITEC, e 0o compromisso social como resultado da formacao filosofica desse instituto

Por fim, as Consideracdes Finais, Referéncias Bibliograficas e Anexos.
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1. AMEMORIA HISTORICA DAS INICIATIVAS EDUCACIONAIS NA IGREJA
NO RIO GRANDE DO NORTE (1940-1965) COMO ANTECEDENDE A
CRIACAO DO ITEC.

A presenca de uma base aérea americana em Natal, a partir de 1941, com até 5
mil soldados, atraiu para a capital potiguar uma legido de brasileiros em busca de
oportunidades de trabalho e de futuro. Ha registros de 6 mil novos empregados. A cidade,
na época com 40 mil habitantes, quase duplicou em poucos anos. O término da guerra em
1945, com a consequente volta dos americanos para sua patria, resultou em fechamento
de milhares de empregos e completa estagnacgéo da cidade, sem nenhuma perspectiva de
sobrevivéncia a partir de suas precarias condi¢cdes. Uma grave crise social com milhares
de vitimas, impactando, sobretudo, os mais pobres.

Para atender essa realidade, no correr dos anos de 1940, os padres Eugénio Sales
e Nivaldo Monte criaram uma rede de mais de 20 unidades de atendimento ao povo, na
forma de Escolas, Creches, Ambulatérios, Centros Sociais, Orfanatos, Casas de Amparo
a maes solteiras e a menores. Um verdadeiro cinturdo de caridade e de promocédo da
periferia de Natal. Em razdo da importancia estratégica, destacamos a criacdo da Escola
de Servico Social, em 02 de junho de 1945, e do Servico de Assisténcia Rural — SAR, em
1949. O primeiro assumiu 0 embasamento tedrico e a formacgdo técnica dos recursos
humanos. O outro exerceu a coordenacdo das atividades organizadas e em
desenvolvimento.

A génese do Movimento de Natal se enquadra dentro da acdo educativa da Igreja
Catolica em seu carater universal (documentos papais) e local (a¢bes diocesanas),
estruturada por sua vez naquilo que se convencionou denominar Doutrina Social da Igreja
— DSI. Seu documento inaugural é a enciclica Rerum Novarum?, do Papa Ledo XIIlI,
publicada em 15 de Maio de 1891, sendo a primeira vez em que um documento do
magistério catolico dedicou-se integralmente a chamada “questdo social” e a “condigdo
dos operarios”.

O contexto da Rerum Novarum é de uma sociedade profundamente transformada
pela revolucéo industrial, a intensificacdo das migracdes e o éxodo rural. Esse cenario é
marcado pelo inicio do conflito entre capital e trabalho. No meio cat6lico surgem o0s

chamados “santos sociais” (segunda metade do século XIX), dentre eles: Sdo Jodo Bosco,

4 As enciclicas (cartas coletivas) dos papas costumam ser citadas pelas palavras iniciais, em latim.
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Adolf Kolping. No Brasil, pertence a esse ciclo o Padre Joseé Antdnio Maria Ibiapina
(1808 — 1883), com as casas de caridade criadas no nordeste e os ciclos operéarios criados
no Rio Grande do Sul por iniciativa do Padre Leopoldo Brentano (1884 — 1964).
Temendo perder fiéis para o comunismo, a enciclica busca durante todo o excurso
estabelecer uma conciliacdo entre patrdes e operarios, ¢ ¢ combativa ante a “onda

vermelha’, como teoriza Marlucia Paiva,

Esse quadro conjuntural, aliado ao crecimento do comunismo, tanto em
nivel internacional como nacional, preocupou a burguesia e também a
Igreja, que dizia ter perdido, no século XIX a classe operéaria e, como
falou Pio Xl, agora, no século XX, ndo quer perder também os
trabalhadores rurais, tradicionais sujeitos de sua acdo educativa. A
Igreja empenhou-se nessa luta. Em 1931, comemorando 40 anos da
Rerum Novarum (Ledo XIII) — a primeira enciclica social da Igreja —
Papa Pio XI publicou a Quadragesimo Anno, sobre a “Restauracdo € o
aperfeicoamento da Ordem Social”, na qual faz uma avaliagdo do
trabalho social realizado pela Igreja nos ultimos 40 anos. Denunciou a
ditadura econdmica do capital e condenou veementimente o socialismo.
(PAIVA, 2014,p.61)

No inicio do século XX, os temas relacionados a questdo social tocam o
episcopado brasileiro; no ambito eclesial nordestino, entre as iniciativas educacionais e
sociais, a Igreja do Rio Grande do Norte, diante dos efeitos da guerra e ocupacao
americana em seu territorio, promove a | Semana de Estudos Sociais do Rio Grande do
Norte (1945). Em 1947, Padre Eugénio Sales comeca a estruturar os primeiros ndcleos
da Juventude Masculina e a Juventude Feminina como um braco da Acdo Catdlica em
Natal. Em Caic6, Dom José Delgado inovou com a organizacdo dos primeiros grupos da
Acdo Catdlica especializada, no caso da Juventude Agraria, a JAC. Esse movimento
ofereceu a Igreja uma metodologia capaz de dar respostas as suas intuicdes e
expectativas, ou seja: conhecer em profundidade as realidades vividas, o VER; confronta-
las e buscar inspira¢do nos valores do Evangelho e nas ciéncias sociais, 0 JULGAR,;
estruturar intervencdes capazes de transformar a sociedade como missdo e desafio
proprios do laicato, o AGIR. O contato direto com os jovens militantes transmitiu as
incipientes propostas de atuacdo da Igreja o entusiasmo e a paixdo da juventude. Ao
mesmo tempo, as novas iniciativas abriram campo de trabalho em suas incipientes
profissdes. Boa parte dos lideres do Movimento de Natal veio dos quadros da Agdo

Catolica.

°> O Manifesto Comunista tinha surgido quatro décadas antes (1848).
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Historicamente presente no desenvolvimento cultural do Brasil, a Igreja sempre
aparece como agente educativo, formal e informal. Entre os anos 1940 e 1960, implantou
um dos mais expressivos esforcos, servindo ao mesmo tempo de fonte inspiradora para

uma renovacao do mundo eclesial, como teoriza Camargo,

[...] foi suscitando em seus agentes, a medida em que se empenhavam
em melhorar 0 mundo social de que eram parte, uma visdo cada vez
mais ampla e integrada dos problemas sociais e do processo de
desenvolvimento sécio-econdmico, levando-os a uma multiplicidade de
programas de acdo tanto na esfera religiosa como na temporal —
educacdo de base, sindicalismo, extencionismo, cooperativismo, clubes
de jovens, de maes, formacdo de lideres, conscientizagdo religiosa e
politica etc. (CAMARGO, 1971, p.67)

Capacitaram-se, ainda, para identificar as necessidades do povo, suscitar
alternativas de superagdo e arrejimentar formas de viabiliza-las. Ndo havia limites a
ousadia, a ndo ser as arcaicas leis eclesiasticas e os tradicionais costumes religiosos. E
significativo constatar que 0s pioneiros desse movimento renovador eclesial nédo
entendiam as limitagcbes como vontade de Deus ou expressao do desejo do Papa ou de
Roma.

Estudos sobre a atuacdo da Igreja Catdlica no Brasil, como FERRARI (1968),
CAMARGO (1971), CORREIA e PERNAMBUCO (2011) e PAIVA (2014), destacam
0 papel pioneirista da Arquidiocese de Natal no desenvolvimento de um conjunto de
realizacbes soOcio-pastorais e educacionais, que passou a ser denominado como o
"Movimento de Natal". Esse movimento precedeu o Concilio Vaticano 11° e acabou
oferecendo elementos de convencimento para muitas de suas conquistas, pois algumas
iniciativas realizadas na Igreja de Natal repercutiram na sala conciliar romana, como
encarnacao pratica de suas teses e das suas recomendacdes.

A Diocese de Natal recebeu, em 1929, seu novo bispo, Dom Marcolino
Esmeraldo de Souza Dantas, com jurisdicdo sobre todo o territorio do Rio Grande do
Norte, pois ndo existiam as dioceses de Mossoré e Caic6. Como bom baiano, encantou

logo a todos, com sua retdrica vibrante e rebuscada. Dentre suas prioridades iniciais,

6 O Concilio Vaticano Il foi anunciado ja como uma intencdo pelo papa Jodo XXIII (Angelo Giuseppe
Roncalli) em 25 de janeiro del959, o que surpreendeu a todos devido sua idade avancada e
reconhecidamente escolhido como um ‘papa de transi¢cdo’. S6 foi definitivamente convocado em 25 de
dezembro de 1961, através da bula papal Humanae salutis. Seu encerramento se deu apenas em 08 de
dezembro de1965 ja no pontificado do papa Paulo VI (Giovanni Battista Enrico Antonio Maria Montini).
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dedicou-se ao incentivo da educacédo, seja dos futuros padres, com a construcdo do
Seminério de S&o Pedro, seja da juventude potiguar, mediante a instalacdo de mais de 10
colégios catdlicos, femininos e masculinos. O apostolado leigo mereceu particular
incentivo do novo bispo expresso na valorizacdo da Congregacdo Mariana, da Acao
Catolica, das Irmandades, das Associaces religiosas, da Imprensa catolica e das
Cooperativas. O clero ndo passava de 40 padres espalhados nas principais cidades do
territdrio potiguar.

As inspiragdes do Movimento de Natal se afirmaram na década de 1954 a 1964
em decorréncia de dois fatores primordiais: a unidade de comando e o aumento do poder
de decisdo. A nomeacdo de Dom Eugénio como Bispo Auxiliar ampliou sua lideranca
junto ao clero e reforcou seu poder de mobilizar apoios técnicos e financeiros, nacionais
e internacionais. Sua relagdo com Dom Marcolino fluiu com mais facilidade em razdo
do fortalecimento dos lagos de mutua confianca, embora certas iniciativas exigissem
tempo para serem aprovadas, como a Emissora de Educacdo Rural.

A sociedade potiguar e o clero manifestavam confianca e orgulho pelas vitorias
alcancadas e pela orientacdo adotada. A diminuta oposicdo se localizava em alguns
padres e em grupos isolados, com especial destaque, os proprietarios de terra. Esse
ambiente favoravel se ampliou e ganhou propor¢cdo bem mais sélida a partir de 1962,
quando de sua nomeagdo como Administrador Apostdlico Sede Plena, o que significou
assumir a direcdo da Arquidiocese, com todos os poderes, embora sem o titulo de
Arcebispo que continuava com o velho Metropolita’.

Mais que promocdo, Dom Eugénio entendeu como uma aprovagdo por parte do
Papa da orientacdo adotada. Uma manifestacdo para ele e para o clero de especial
importancia, pois entendida como uma resposta ao questionamento frequentemente
posto: “é isto que a Igreja pede de nos?”. Confirmados e reforgados, deram continuidade
a inspiracéo seguida. A principal mudanga ocorreu no primeiro escaldo da Arquidiocese.
Todos os cargos foram ocupados por padres inteiramente sintonizados com as mudancas
em curso, com o ritmo de trabalho e com as inovagOes descortinadas. Em entrevista a
Michael Murphy, entre janeiro e margo de 1963, Dom Eugénio Sales, ao se referir sobre

0 objetivo do Movimento de Natal, assim se expressa:

7 Até aguele momento Padre Costa dedicava seu sacerdécio inteiramente a Dom Marcolino. As atividades
pastorais até entdo por ele assumidas se subordinavam as conveniéncias e ao tempo devido as
responsabilidades de secretario particular do Arcebispo, j& em acentuado processo de perda da visdo. As
aulas, as capelanias e a assisténcia aos grupos de Acéo Catolica tinham seus horéarios limitados pelo ritmo
do palacio arquiepiscopal.
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[...] ndo damos arroz para converter as pessoas. Mas, no sentido amplo
gue envolve varios niveis de intervencdo. Ha alguns aspectos que
parecem ndo ter qualquer relacdo com a evangelizacao, porque voltados
apenas para a transformacéo social. No entanto, essas atividades sdo a
Unica linguagem capaz de ser entendida. Ora é a negociacdo com 0
sindicato. Ora a participacdo na cooperativa ou outras situacdes. Sao as
mensagens que podem ser ouvidas. (AMMANN, 2015, p.133).

Desde seu inicio, 0 Movimento de Natal buscou a salvaguarda da ac¢éo social da
Igreja, procurando respostas para as questdes-desafios da acdo pastoral da Igreja local.

Conforme teoriza Ferrari, trazendo o testemunho de Dom Eugénio,

Alguns sacerdotes preocupados com a necessidade de se unirem para
melhor exercerem sua agdo apostdlica comecaram a reunir-se
privadamente. Eram 6. Estas reunifes mensais, que continuam até hoje
com todo o clero, constituem um dos vinculos do Movimento de Natal.
E acrescenta imediatamente: “o segundo momento foi a necessidade de
enfrentar os problemas da regido. Uma pequena equipe de sacerdotes e
leigos preocupava-se com a situacdo geral. Esse grupo era constituido
de elementos militantes da A¢do Catolica, assistentes eclesiasticos e
leigos de nivel intelectual elevado. A gravidade da problematica no
meio rural levou essa equipe a tentar solugbes em nome da Igreja com
uma visao realista do cristdo nesse meio. Realizou uma pesquisa e
varias areas do Rio Grande do Norte, um movimento de massa com
presenca das autoridades civis e religiosas como tentativa de chamar a
atencdo para o problema. Organizou-se uma entidade, o Servico de
Assisténcia Rural — SAR”. (FERRARI, 1968, p.43).

Esse movimento tem seu certame nas atividades ja desenvolvidas pela Igreja,
como a Juventude Feminina Catdlica — JFC (1936) e a Juventude Masculina Catolica -
JMC (1944). Outras acdes desenvolvidas na denominada Acéo catolica da diocese fazem
nascer o Movimento de Natal, impulsionado pelos desejos daqueles contemporaneos de
ideias e concepcOes do Papa Jodo XXIII, que acreditavam ser possivel uma renovacéao
das estruturas da Igreja para o dialogo com o mundo apés a 1l Guerra Mundial.

Durante nossas pesquisas, descobrimos que o fundador do ITEC — Instituto de
Filosofia e Teologia de Caruaru, no agreste do estado de Pernambuco, Dom Antonio
Soares Costa, participava do grupo da segunda geracdo do ‘Movimento de Natal’ entre
0s mais jovens que desempenhavam funcGes de segundo escaldo, juntamente com Heitor

de Aradjo Sales, Armando Paiva, Agnelo Dantas Barreto, José Luis Silva, Luiz Lucena
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Dias, Jodo Penha, e Manuel Barbosa de Vasconcelos. Neste contexto sdcio-religioso,
emergiu da genialidade de um grupo de padres jovens o desejo de encontrar novas
expressoes de sua dedicacdo a Deus e aos irméos na vivéncia da vocagao sacerdotal.

O perfil de cada um deles revela que quatro experimentaram as agruras do
semiarido, como vigarios de paroquias da interior do Estado. Dois enfrentaram o0s
desafios da pobreza exportada para a cidade do Natal. Tornaram-se os fundadores do
Movimento de Natal. A seguir, 0 resumo de suas biografias:

1° - Alair Vilar, ordenado padre em 1939, se notabilizou por um paroquiato
exemplar em Santa Cruz do Inharé. Em 1952, foi transferido para Natal, a fim de assumir
areitoria do Seminario de Sao Pedro, onde permaneceu até 1957, quando passou a exercer
a funcdo de Vigéario Geral da Arquidiocese de Natal. Foi nomeado Bispo da diocese de
Amargosa, na Bahia, em 1970. Dai s6 saiu quando de sua transferéncia para Natal, em
1988, como Arcebispo em substituicdo a Dom Nivaldo Monte.

2° - Eugénio Sales, o0 mais moco, ordenado padre em 1943, assumiu a lideranga
com uma série de atividades de promoc¢do humana, na cidade e no meio rural. A mais
estratégica iniciativa consistiu em reunir este grupo de amigos toda terceira quinta-feira
de cada més para refletir sobre os desafios da realidade e a possivel resposta da Igreja.
Organizou a Juventude Masculina Catélica e com ela criou um cordéo de obras sociais
na periferia de Natal. Ao voltar-se para mundo rural, fundou o Servigo de Assisténcia
Rural — SAR, responsavel por multiplas iniciativas de apoio as popula¢es do campo. Sua
lideranca se consolidou em 1954, com a nomeacdo para Bispo Auxiliar de Dom
Marcolino Esmeraldo de Souza Dantas, Arcebispo de Natal.

3° - Expedito Sobral, ordenado sacerdote em 1939, tornou-se referéncia de
renovacdo pastoral segundo o espirito do Concilio Vaticano Il. Sua intui¢do consistiu em
descentralizar a paréquia de Sao Paulo do Potengi em pequenos nucleos de atuacdo, tendo
como base a militancia da A¢do Catolica Rural, jovens e adultos, comprometendo-0s com
acOes de promogcéo social, de educacédo e de militancia politica. Nunca admitiu sair da
pardquia onde foi vigario durante 56 anos, apesar dos inimeros convites para se transferir
para a capital e de indicacGes para ser bispo. Bem antes de ser formalizada com o nome
de Comunidade Eclesial de Base, Sdo Paulo do Potengi se tornou exemplo desta
renovacao pastoral.

4° - Manuel Tavares, ordenado sacerdote em 1936, marcou sua passagem pela
Paroquia de Angicos com relevantes trabalhos de educacdo, inclusive se

responsabilizando pelo funcionamento de um Centro de Formagéo para candidatos ao
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sacerdodcio. Muitos padres de Natal comecaram o0s estudos sob sua orientacdo,
vivenciando os valores do novo modelo de vida sacerdotal. Foi eleito bispo da Diocese
de Caicd em 1959. Aproveitou os meses de permanéncia em Roma por ocasido do
Concilio Vaticano Il para dedicar-se ao estudo dos temas em debate. Assim, capacitou-se
e se tornou eximio pregador dos ideais conciliares, sendo convidado para pregar o
novenario de inimeras festas de padroeiras.

5° - Nivaldo Monte, ordenado sacerdote em 1941, dedicou-se desde jovem a
Juventude Feminina Catdlica e com ela fundou a Escola de Servico Social, celeiro de boa
parte dos profissionais responsaveis pelas funcdes de lideranca nas organizacdes surgidas
por influéncia do Movimento de Natal, tanto nas iniciativas de promocéao urbana quanto
rurais. Dedicou-se de modo especial a educacdo e a cultura. Sua vida episcopal comegou
em 1962, com a nomeacao para bispo Auxiliar de Dom José Vicente Tavora, em Aracaju,
Sergipe. Seu nome surgiu como o0 mais indicado para substituir Dom Eugénio Sales
quando de sua transferéncia para Salvador. Em 1965, assumiu a Arquidiocese de Natal
como Administrador Apostélico e em 1968, com a morte de Dom Marcolino, tornou-se
0 segundo Arcebispo de Natal.

6° - Pedro Reboucas de Moura, ordenado sacerdote em 1930, tornou-se referéncia
como vigario na Paréquia de Nova Cruz, no periodo de 1939 a 1968. Notabilizou-se pelas
obras de atendimento as necessidades da populacdo: escolas, hospital, creches, asilo,
cooperativas, sindicato, capelas e cinema. Fundou uma congregacdo religiosa com o
carisma de assumir a dinamizacdo dos servicos religiosos e sociais. Deixou 0 exercicio
do ministério sacerdotal.

Um grupo de lideres com perfis diversificados. Tiveram a sabedoria de unir suas
qualidades em funcdo da construcdo de um novo modelo de ser Igreja. Sonharam,
capacitaram-se e se fortaleceram ao festejar as pequenas conquistas na direcdo de uma
proposta revolucionéria de Igreja.

A genialidade dos fundadores do Movimento de Natal irrompeu no chdo arido do
Nordeste brasileiro, uma das regides mais pobres do pais. Conhecé-la em profundidade,
criar respostas imediatas, mesmo singelas, e mobilizar um batalhdo de seguidores capazes
de viabilizar ideias ousadas, revelou-se o caminho. Duas ocorréncias impactaram a vida
socioeconémica do Estado e exigiram posicionamento da Igreja: as secas, em especial as
de 1951, 1953 e 1958, e o0 término da segunda grande guerra mundial, com a saida dos
americanos de Natal. A Pastoral social, urbana e rural surgiu como resposta, condicionada

por quatro fatores principais: a formacdo do clero, a mobilizacdo do laicato: a Acdo
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Catolica, o fortalecimento do Esprit de Corps e a estruturacao da reunido mensal do clero.
Abordo estes temas em duas perspectivas: ad intra: as transformacdes da instituicdo
eclesial. Ad extra: as interpelacOes e interfaces com a realidade.

A geracdo de padres posterior a dos seis pioneiros sé se ordenou algum tempo
depois. Um hiato de seis anos. Tempo suficiente para 0os mais antigos, com habilidade e
determinacdo, conquistarem a adesdo dos futuros colegas, a ponto de conseguir que
concluissem sua formagdo em sintonia com a mentalidade emergente e comprometidos
com as mudancgas em curso. Assim, 0 consideravel impacto no seio da Diocese dos 23
novos padres, num lapso de tempo de apenas nove anos, pode ser direcionado para
fortalecer a inovadora postura da Igreja. Citamos nominalmente cada sacerdote, dada a
relevancia da presenca de cada um nos espacos estratégicos por eles ocupados, entre eles,

Dom Costa:

1949: 2 padres: Alcides Pereira da Silva
Raimundo Gomes Barbosa
1950: 2 padres Heitor de Aradjo Sales
Luiz Galdino
1951: 2 padres Geraldo Ribeiro de Almeida
Manuel Pereira da Costa
1952: 5 padres Antbnio Moreira de Madeiros
José Edson Monteiro
Lucilo Alvas Machado
Raimundo Menezes Brasil
Vicente de Paula Vasconcelos
1953: 3 padres Jodo Penha Filho
José Luiz Silva
Rui Miranda
1954: 3 padres Anténio Vilela Dantas
Manoel Barbosa de Vasconcelos Filho
Teobaldo Dias Ferreira
1955: 5 padres Agnelo Dantas Barreto
Antonio Soares Costa
Armando Paiva

Francisco das Chagas Pereira Pinto
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Luiz Lucena Dias

1956:1 padre José Amorim de Souza

Em 11 de abril de 1962, compondo o conjunto de mudangas realizadas, Dom
Eugénio nomeou o Padre Costa como Coordenador do Secretariado Arquidiocesano de
Pastoral,

Figura 1: Portaria de Nomeacdo do Conselho Arquidiocesano.

¥ e =

Fonte 1: Arquivo pessoal
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Esse encargo tinha uma funcéo estratégica, pois Ihe competia articular toda a a¢éo
da Igreja em obediéncia ao estabelecido no plano anual, fungéo responsavel por efetivar
um dos conceitos centrais da mudanca inovadora do Movimento de Natal, ou seja,
integrar todas as iniciativas da Igreja, seja de carater religioso, seja de promog¢éo humana,
tanto das instancias ligadas a diocese, como pardquias e pastorais, quanto das entidades
catdlicas autbnomas, como colégios, creches, hospitais e outros. Objetivava articular as
maltiplas acBes dessas entidades de modo a visibilizar em linguagem clara e articulada a
presenca da Igreja na sociedade. O desafio consistia em respeitar e reforcar os dons,
carismas e especificidades de cada entidade e coloca-los em sintonia com os objetivos e
metas definidos pela comunidade eclesial, como sua missao evangelizadora.

As técnicas de planejamento consistiam na grande novidade. Um processo
organico desenvolvido ao longo do todo o ano, com as etapas definidas, acompanhadas e
avaliadas. Essa iniciativa pioneira, mais tarde, com a sistematizacdo necessaria, veio a se
chamar Pastoral de Conjunto. Inspirada na experiéncia de Natal, a CNBB, em 1962,
elaborou seu Plano de Emergéncia e em 1966 o Primeiro Plano de Pastoral de Conjunto,
com vigéncia até 1970, articulado em seis linhas de trabalho. Por fim, em 1979, o
episcopado latino-americano, reunido em Puebla, assim definiu a Pastoral de
Conjunto: Agdo global, organica e articulada, que a comunidade eclesial realiza sob a
direcdo do bispo destinada a levar a pessoa e todos os membros a plena comunhao de vida
com Deus.

Dom Costa percebeu as possibilidades estratégicas da funcdo de Coordenador da
Pastoral e a ela dedicou o0 melhor de sua juventude e do seu entusiasmo. Logo conseguiu
se legitimar pela sua formacdo teoldgica e pastoral, calcada nos valores da Acdo Catolica,
pela sua permanente disposicdo para ajudar e pela sua capacidade de trabalho e de
organizagdo. Rapidamente, tomou como de sua responsabilidade o encaminhamento dos
momentos fortes da dindmica da Arquidiocese, como a pauta das reunides mensais do
clero e a preparacao do plano anual de trabalho, o que implica a avaliagdo do desempenho
do ano anterior, o levantamento dos desafios e necessidades emergentes e as propostas
para o0 ano posterior. Ele proprio se dava ao trabalho de animar a etapa de avaliacdo de
cada uma das instancias da Arquidiocese, elaborando o relatério dos setores, ressaltando
as indicacOes de continuidade, de aperfeicoamento e de novas conquistas. Exerceu com
maestria sua capacidade de ouvir, produzir sinteses, identificar tendéncias e propor

encaminhamentos.
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No momento de instabilidade vivido pela Arquidiocese, por ocasido da
transferéncia de Dom Eugénio para Salvador e das arbitrariedades e perseguicdes
cometidas pelo golpe civico-militar de 1964, Padre Costa tornou-se, ainda mais, uma peca
chave, pelo fato de conhecer em profundidade o conjunto das acdes da Igreja, tornando-
se apto a exercer importante fator para assegurar sua continuidade. Dentre os demais
religiosos com fungfes de gestdo sobre o conjunto arquidiocesano, ele detinha o
conhecimento, capacidade e aceitacdo para dar continuidade ao trabalho que a todos
parecia como adequado e no caminho certo.

Dom Costa recebeu desse Movimento um fazer pedagdgico que se desenvolveu
numa cultura de profundo investimento formativo aos agentes e nas pastorais que ele
coordenava com uma sélida fundamentacdo tedrica, tendo desdobramentos positivos
como o poder de mobilizacéo e conscientizacdo das pessoas e de execucdo dos idearios
planejados nas diferentes esferas sociais ou religiosas, resultante da agdes como:
educacdo de base, sindicalismo, extensionismo, cooperativismo, clubes de jovens, de
mées, formacoes de lideres, conscientizacdo religiosa e politica.

Como teoriza Wanderley,

[...] os membro do Movimento tinham consciéncia de que ndo se podia
confundir os termos, separando nitidamente os objetivos educativos e
a confessionalidade. Contudo, dadas a origem de um grande nimero
dos membros, a formagdo da Ac¢do Catdlica, a vivéncia cotidiana da
instituicdo eclesial, a visdo de cristianismo a maioria deles, tudo estava
impregnado deste prisma. Por outro lado o contato crescente com
estudos cientificos, o contato bastante superficial de alguns como o
marxismo, a convivéncia com os debates alimentados naquele periodo,
fizeram com que se defrontassem dois discursos — o cristdo e o das
ciéncias humanas e sociais -; além da consideracdo de que o
cristianismo se presta a diferentes interpretacdes e a diversos modos de
vida, 0 mesmo ocorrendo com essas ciéncias. Criou-se entdo uma
atencdo, dindmica e positiva, conducente a uma fé mais esclarecida, a
um compromisso social derivado da concepc¢éo da construgéo do Reino
pelas praticas de justica, liberdade e solidariedade. O que trouxe novos
problemas em como dosar a valorizagdo dada as atividades da religido
popular e como integra-la com este cristianismo mais comprometido
(1984, p. 155).

Dom Costa acabou assumindo caracteristicamente como suas as mesmas
metodologias adotadas pelos movimentos de matriz da educacdo popular de bases,
apropriados de outras experiéncias educativas herdadas do que de melhor a educagao
brasileira produziu, tanto do ponto de vista teérico quanto as politicas educacionais, desde

a publicacdo do Manifesto dos pioneiros da educacgédo nova, na década de 1930.
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Comprovando, assim, a unidade do Movimento de Natal com o cenario
conjuntural brasileiro e o desejo de mudanca social ja presentes nos contornos das a¢des
educativas empreendidas, o que tornou responsavel em originar permanentemente um
vigoroso processo de renovacao de conceitos, dentre eles, a entusidstica ‘crenga na

educacao’, conforme constatamos nas teorizagoes de Marlicia Menezes de Paiva,

[...] também, naquele Movimento catolico, uma crenga no poder da
educacdo (a chamada educacdo de base) e das técnicas pedagogicas em
solucionar os problemas que assolavam o meio rural brasileiro,
podendo torna-lo produtivo e assim integra-lo ao mercado capitalista.
(PAIVA, 2014, p. 208)

Imputamos a esse aspecto educativo do Movimento de Natal a origem das ideias
e desenvolvimento de uma apropriacdo metodoldgica educativa, enquanto se relaciona
em expressas manifestacdes de um ideério e desvelamento da sua identidade, que se
materializam em aprendizagem no seio da instituicdo, que é objeto da presente pesquisa.

Tal perspectiva se alinha metodologicamente com as teorizagBes contidas no
pensamento de Certeau, ao afirmar que “[...] a escrita da histéria se constroéi em fungéo
de uma institui¢ao” (1982, p. 66).

Acreditamos que as caracteristicas de sua personalidade como sujeito guardam
intima relacdo com esse ambiente eclesial e com seu desenvolvimento, além da relacdo
com a educacdo de base apropriada desse contexto.

A sensibilidade para com as realidades da vida marcaram sua formacao filoséfica
e teoldgica, permeada pela préatica da constante revisdo de vida, individual e em grupo,
sempre orientada pelo método do Ver, Julgar e Agir, iniciado pela A¢do Catolica.

O método Ver-Julga-Agir®, utilizado nas acdes formativas da Igreja Catolica

latino-americana, propde 0s seguintes passos:

Ver: estudo da realidade. | Julgar: analise e | Agir: sdo as consideragoes
Especial atencdo é dada, | julgamento a partir de | sobre as  perspectivas
neste olhar, para as pessoas | alguns referenciais, | pedagogicas e
e familias mais | especialmente da Palavra | comportamentais que se

necessitadas e excluidas da | de Deus e da Doutrina | abrem com vistas a uma

8 Disponivel em: https//observatoriodaevangelizacao.wordpress.com/2018/06/11/as-origens-do-metodo-
ver-julgar-e-agir-que-foi-consagrado-na-caminhada-da-igreja-latino-americana/. Pesquisa realizada em 16
de outubro de 2020.
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sociedade. Para escolher as
Politicas Publicas a serem

implementadas, as
administracbes precisam
fazer escolhas,

preferencialmente com a
participacao popular,
definindo os problemas
mais urgentes e que afetam
a qualidade de vida da

populagéo.

Social da Igreja, servindo

como luz que ilumina
nossas  acgbes.  Outros
instrumentos, como a

Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a Carta
da Terra, a Constituicdo
Cidada,

importantes para que o0s

também sdo

cristdos possam enxergar a

sociedade como um todo e

acao social transformadora.
No caso das Politicas
Publicas significa propor as
administracbes  publicas,

politicas que busquem
transformar as situacOes
mais gritantes de injustica e
que causam sofrimento as
familias e

do

municipio, estado ou pais.

pessoas,

comunidades

ndo apenas 0s  que

participam da vida eclesial.

Segundo as teorizag6es de Clodovis Boff (1990), o método ¢ a aplicabilidade dos
resultados da Teologia da Libertacdo em aspectos cientificos: ver — mediacdo socio-
analitica; julgar — mediacdo hermenéutica e agir — mediacéao prética.

O uso desse método auxiliava os envolvidos a refletir sobre sua situacdo como
sujeitos inseridos numa realidade concreta. Em comunidade, construiam uma analise
desta mesma realidade, estabeleciam uma critica e criavam-se estratégias coletivas na

resolucéo dos problemas.

E importante situar alguns dados biograficos de Dom Anténio Soares Costa, para
maior amplitude compreensiva sobre 0s nexos entre sua trajetoria de vida com o método
ver-julgar-agir, que resultara como uma caracteristica marcante em suas agdes pastorais
e na aplicagdo de uma metodologia educativa ao Ensino da Filosofia no agreste
pernambucano, que analisaremos no terceiro capitulo.

Dom Costa nasceu em 18 junho de 1930, em Nova Cruz - RN. Foi alfabetizado
na Escola Padre Miguelinho, no Alecrim, Natal — RN, como faziam os da classe pobre
do seu tempo. Fez o curso primario na Escola Estadual Augusto Severo, Petrdpolis, Natal
- RN e em 10 de fevereiro de 1944 entrou para 0 Seminario Sdo Pedro da Arquidiocese
de Natal, aos 13 anos de idade. Em 1949, iniciou seus cursos superiores de Filosofia e
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Teologia no Seminario da Prainha, em Fortaleza - CE, onde estudaram os seminaristas
do clero potiguar durante os 33 anos do episcopado de Dom Marcolino Dantas.

Essa unidade de formacdo se constituiu numa das razdes da renovacéo realizada
na Igreja de Natal, com a atuacdo do denominado Movimento de Natal.

A Congregacdo religiosa dos padres Lazaristas® assumiu a direcdo de varios
seminarios do Nordeste, inclusive o de Fortaleza (Seminario da Prainha), Mossoro e de
Caicd, no Rio Grande do Norte. Esses religiosos influenciaram nas &reas urbanas e rurais
do Norte e Nordeste do Brasil, se especializaram-se na promog¢do humana em diversos
setores da vida do povo e na formacéo das futuras geracdes de presbiteros.

A presenca de alguns professores criara um ambiente especial de procura e
abertura aos timidos prentncios da renovacéo eclesial. Formavam-se grupos de leitura de
revistas francesas, que traziam as expériencias dos padres operarios na Franga, como a
revista Maison Dieu®?, possibilitando o acesso a artigos de tedlogos da qualidade de Henri
de Lubac, Jean Danielou, Yves Congar, Joseph Lebret e Marie-Dominique Chenu.

Esses tedlogos tornaram-se, anos depois, 0s luminares da teologia conciliar,
responsaveis pelo arcabouco conceitual do aggiornamento da Igreja catélica. Ao lado das
ideias dos movimentos biblico e litargico, vivia-se o limiar da organizacdo da Acdo
Catdlica. Esta ebulicdo subterranea ocorrida nas periferias do tecido eclesial ganhou sua
plena relevancia no pontificado do Papa Jodo XXIII e influiu de modo decisivo na
denominada ‘primavera’ do Concilio Vaticano II.

Dom Costa descobriu, desde muito cedo, a importancia da valorizacao do laicato,
na visdo profética do Padre Pierre Cardijn, fundador da Juventude Operaria Catolica —
JOC. Embora os superiores nem sempre entendessem o cerne das questdes que tanto
mobilizavam os alunos, ndo raro os seminaristas nelas se aprofundavam e se dedicavam

a revisdo de vida e as reuniBes, para exercitar a metodologia do Ver, Julgar e Agir.

% Os Lazaristas sdo reconhecidos por esse nome devido em 1932 terem mudado sua sede para o edificio do
priorado de S&o Lazaro no entorno de Paris. A Congregacdo da Missao é mais uma ordem da Igreja Catdlica
de grande importancia na evangelizacao através da educacdo; foi fundada por So Vicente de Paulo com o
objetivo da vivéncia a caridade com os pobres desvalidos. Foram enviados por todo 0 mundo para uma
atuacdo formativa nos seminarios e no ensino religioso. Os padres Lazaristas chegaram ao Ceara no ano de
1864, onde assumiram as atividades educacionais no Semindrio da Prainha. (ver.. FRENCKEN, Geraldo.
Em Missdo: os padres da Congregacdo da Missdo (Lazaristas) no Nordeste e no Norte do Brasil. 1° Ed,
Fortaleza, Edi¢gdes UFC, 2010, p. 19 — 30).

10 Merece destaque nesse cendrio a figura do arcebispo de Paris de 1940 a 1949, o cardeal Suhard com o
livro publicado em Lido (1943) com o titulo — La France , pays de mission? — escrito por dois capelaes
da Jeunesse ouvriére catholique, Henri Godin e Yvan Daniel, aos quais no ano precedente o cardeal tinha
pedido que preparassem um relatorio sobre a situagdo religiosa dos ambientes operarios parisienses.
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Ordenado sacerdote em 08 de dezembro de 1955, logo engajou-se num ambiente
religioso, onde as alegrias e tristezas, as esperancas e as angustias das pessoas se tornaram
0 compromisso de acdo da propria Igreja, renovada pelo Concilio Vaticano 1. Nesse
sentido, 0 Movimento de Natal desafiou a comunidade religiosa a realiza-la na prética, é
por isso mesmo que dedicamos um capitulo dessa tese ao esquadrinhamento desse
movimento.

Dom Costa assumiu a fungdo de vigario-coadjutor na paréquia de Ceard Mirim.
Em fevereiro de 1956, tornou-se secretario particular de Dom Marcolino, que perdia a
visdo até cegar por completo. Paralelamente, como para vivenciar a dimensao missionaria
do seu ministério, iniciou sua atividade pastoral como capeldo do Sanatério Getdlio
Vargas, ao tempo em que ensinava Latim no Seminario de Sdo Pedro, Religido, na Escola
Técnica Federal do Rio Grande do Norte - ETFERN e na Escola Técnica de Comércio do
Professor Ulisses Celestino de Gois. Nomeado em 1956 para assistente eclesiastico da
Juventude Estudantil Catdlica — JEC, iniciou uma ligacdo com a educacdo escolar e com
0s jovens, que se consolidou ainda mais em 1958, com a designacdo de Capeldo do
Colégio Santo Antonio dos Irmaos Maristas de Natal, onde por doze anos exerceu enorme
influéncia sobre a sociedade potiguar.

Nomeado Bispo Auxiliar de Natal, permaneceu ao longo de vinte e dois anos,
durante os pastoreios dos Arcebispos Dom Nivaldo Monte, por dezesseis anos, e Dom
Alair Vilar, por seis anos. Um dos mais longevos Auxiliares da histdria da Igreja no
Brasil. No processo de substituicdo desses dois prelados, seu home foi apontado como a
indicacdo mais natural, desejada e solicitada para Arcebispo de Natal, porém, foi
duramente golpeado pela politica interna da Igreja, conforme consta em noticiarios
jornalisticos locais. Foi transferido para Caruaru - PE, onde exerceu seu munus
episcopal*? por nove anos.

A experiéncia adquirida permitiu-lhe com facilidade ganhar a confianca dos
integrantes da nova diocese, rapidamente integrando-se a vida da sociedade, exercendo
sua lideranga num dialogo aberto e construtivo com as mais representativas forcas da

comunidade, imprimindo sua marca pastoral e educacional.

11O bispo sagrante foi Dom Eugénio Sales, porém a homilia da missa foi proferida pelo arcebispo de
Olinda e Recife Dom Hélder Camara.

12 A palavra munus se originou diretamente do latim munus, que quer dizer "dever", "funcdo" e "encargo".
O bispo ou episcopo pela fé da Igreja participa do triplice manus de Jesus Cristo, de ensinar, de santificar
e de reger.
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O Concilio Vaticano Il sempre o inspirou na busca pela restruturacao eclesial,
com especial atencdo as classes populares, fazendo ressurgir uma reflexdo social no
interior da Igreja com fundamentacdo teoldgico-libertaria, tendo como seus expoentes
tedlogos e bispos considerados progressistas, também esses conectados a um movimento
que participa de um conjunto superior em varidveis determinantes, como contextualiza

Paiva,

[...] é possivel considerar a agdo desenvolvida pelo Movimento de Natal
como fazendo parte de um contexto maior de mudangas ocorridas no
pos-guerra. Essas mudancgas aconteceram, tanto no &mbito nacional,
como internacional: de um lado provocadas pelo desenvolvimento das
relacdes de producao capitalistas — diante do reordenamento das forcas
mundiais — e pelo crescimento do comunismo, com o fortalecimento da
unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Por outro, como
resultado das alteracbes ocorridas na conduta da prépria Igreja que,
diante da nova conjuntura mundial pds-guerra, sente a necessidade de
modificar sua acdo pastoral, modernizando-se e adequando-se aquele
momento historico. Dai o fortalecimento da Acdo Catdlica e as
mudangas introduzidas com seu apostolado de acdo, em lugar de um
exclusivo apostolado de oragdo. (PAIVA, 2014, p.68).

Na medida em que a a¢do eclesial ganhou novo direcionamento, 0 Movimento de
Natal foi restaurando a op¢do dos seus objetivos na mesma medida em que ampliou o
nivel de consciéncia do processo daqueles agentes envolvidos nas acdes pastorais, ao
mesmo tempo em que 0S convocou a percepcao da vida social, apropriando-se do entorno
a partir dos problemas diagnosticados e chamando para a corresponsabilidade nos seus
enfrentamentos. Até entdo, o objetivo do Movimento era garantir respostas imediatas com
fins assistenciais. Apds seu desenvolvimento no meio urbano, alarga-se a preocupacéo,
surge a necessidade da formacdo de pessoal habilitado para a execucdo técnica e com
capacidade de andlise para descobrir as “causas” dos problemas e seus possiveis
enfrentamentos.

A fase urbana traz como aspectos mais importantes ao Ensino, segundo as

teorizagOes de Alceu Ferrari,

O aspecto mais interessante desta fase consiste [...] na nova orientacao
que o Movimento imprimiu a acdo da Igreja no Setor do Ensino.
Contrariamente ao que acontecia com os colégios catolicos tradicionais,
gue pela sua localizagdo e por ndo serem gratuitos, atendiam quase que
exclusivamente as classes média e alta, 0 movimento, semeando escolas
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primérias gratuitas na periferia, foi ao encontro das classes mais pobres
e das areas suburbanas carentes de escola. (FERRARI, 1968, p.67).

O aspecto educativo do Movimento de Natal ocupa nessa tese um lugar basilar,
como responsavel por fundamentar metodologicamente a pedagogia assumida por Dom
Antonio Soares Costa, que participou do grupo da segunda geracdo do Movimento de
Natal entre os mais jovens que desempenhavam fungdes de segundo escaldo, como ja nos
referimos, e que aparece na continuidade dos desenvolvimentos e conducdo das acbes
educativas que investigamos. Mesmo sabendo que o contexto historico faz do Movimento
de Natal um fendmeno pertencente as mudancgas conjunturais da nacao brasileira, ndo
podemos negar em sua pratica uma caracteristica fundamental: o entusiasmo pela
educacdo. Em suas pesquisas sobre as acdes educativas do Movimento de Natal, Marlucia

Paiva teoriza:

[...] uma crenca exacerbada no poder da educagdo, foram os grandes
responsaveis pelo éxito dos trabalhos das miss@es, pois o entusiasmo e
a abnegacdo dos técnicos levavam-nos a suportar condi¢des adversas
de trabalho, em lugares reconditos, onde as condi¢des de vida era
extremante precérias. (PAIVA, 2014, p. 77).

A evolucdo da atuacdo do Movimento na area da educacdo e organizacao das
classes populares nos permitem esquadrinhar as origens, mesmo que comparativamente,
da acdo de Dom Antonio Soares Costa a praxis educativa desenvolvida no interior do
instituto, criado décadas apds e transportada para outra realidade, mas que se expressa
como materializagdo do amadurecimento da sua reflexdo e experiéncia educativa com as

bases.

1.1. O Movimento de Natal e a educacdo de base.

Buscamos nessa tese capturar a metodologia educativa abrigada sob os cuidados
da Arquidiocese da Natal, nas décadas de 1950 e 1960. O seu aspecto formativo popular
representou uma acéo pioneira, gerando um fazer pedagdgico proprio, encontravel na
reconstituicio da histéria de uma instituicio educativa que salvaguardou
caracteristicamente semelhancas e proximidades, transportada pelo seu fundador para

uma outra experiéncia décadas depois, mas que conservava 0 mesmo compromisso social.
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Falamos ndo mais de uma alfabetizacdo pelas letras, mas de uma reflexéo critica
pela Filosofia, em prol dos que estéo nas bases sociais e nas comunidades. Falamos ainda
da institucionalizagdo de uma experiéncia educativa revivida ou aplicada em outro tempo
e espaco, de maneira estruturalmente reeditada com criatividade, no atendimento de
objetivos semelhantes aos presentes no seu inicio e por iSSO mesmo conserva sua
identidade educativa transformadora, como teoriza Wanderley, ao recordar a atuagao dos
leigos e as finalidades pretendidas pelos iniciadores do Movimento de Natal,

Dos objetivos amplos e vagos de romper o subdesenvolvimento foi
assumindo um projeto de desenvolvimento nacionalista, com énfase nas
reformas estruturais, no desenvolvimento social, no desenvolvimento
de comunidades auto-sustentadas. Da finalidade basicamente
alfabetizadora passa para uma educacdo de base que compreendia
conscientizagdo e politizagdo, valorizagdo da cultura popular,
instrumentacdo de comunidades, organizacdo do povo, animacgédo
popular (WANDERLEY, 1984, p.45).

Ao recapitular o pioneirismo da Igreja Catolica do Rio Grande do Norte na acéo
educativa que objetivou suas a¢oes na busca de uma transformacdo ampliada da realidade
e atraves do exercicio do conhecimento configurado numa pedagogia libertadora,
percebemos a inspiracdo para tal movimento participante de um amplo movimento
cultural que eclodia naquele momento. Nesse sentido buscamos estabelecer conexdes no
presente estudo com a pedagogia herdada desse cenario e na sua reedicao estruturante na
criacdo e desenvolvimento do ITEC. Adotaremos as definigdes desenvolvidas por
Marlicia Menezes de Paiva, ao estabelecer a valorizacdo de aspectos culturais em

conceituar a a¢do educativa da Igreja como organizacéo cultural, quando teoriza

[..] acdo educativa sera entendida ndo como uma relacdo pedagdgica,
meramente escolar, envolvendo uma geracdo de adultos que, através
dos tempos, acumulou experiéncias, valores e uma geracdo de jovens
que deve assimilar esses contetdos para poder integrar-se no meio
social (PAIVA, 2014, p.17).

Encontramos, nesse sentido, tal acdo educativa como desdobramento pertencente
as forcas que buscavam ressignificar a educacdo popular no Brasil, e ndo como um projeto
isolado do cenério nacional.

Desse contexto de transformacao, lutas e desenvolvimento de mobilizagéo popular
em busca de reformas sociais, como a Campanha De Pé no Chdo também se Aprende a

Ler, de 1961, o MEB assumiré, a partir do Rio Grande do Norte, uma atuagdo no campo
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da educacdo popular que fortaleceria vérias iniciativas, fazendo com que a Igreja
definitivamente se envolvesse com as probleméticas sociais. Nesse momento, as
iniciativas pastorais se aproximaram dos menos favorecidos e os elegeram como
prioridade.

A Igreja se aliou as lutas dos crescentes movimentos populares. Segundo as

teorizacOes de Scoot Mainwaring,

Esses movimentos afetaram muitos lideres da Igreja, tanto por
chamarem a atengdo para a importancia de se dar apoio as reformas,
guanto por criarem, no caso dos conservadores, uma conscientizagéo de
rapido crescimento da esquerda. InovagBes na educacdo popular
inclusive o Movimento de Educacdo de Base (MEB), o trabalho de
Paulo Freire e os Centros de Cultura Popular, estimularam reflexdes
sobre o papel das massas na sociedade. Esses movimentos ajudaram a
criar um ambiente de questionamento que indiretamente encorajava a
inovacdo no trabalho pastoral entre as classes populares.
(MAINWRING, 1989, p.64).

Os anos 1950 a 1960 marcaram a sociedade brasileira de maneira significativa no
que se refere as transformacdes sociais e politicas. Desenha-se a tomada de posi¢do da
Igreja no campo politico, numa frente que acolhia varios movimentos sociais na luta pela
reforma social e econémica. O catolicismo assume a agenda pastoral da realidade em seus
contornos e problematicas, principalmente em tematicas fundamentais como a educacao,
familia e reforma agréria.

A educacdo de base nesse sentido se compreende para a Igreja como uma agéo
evangelizadora, portanto, denota um compromisso cristdo. A acdo social conferia agora
ao processo educativo um carater de dever cristdo; a pessoa humana e a formacéo de sua
consciéncia eram o lugar de enderecamento dos objetivos da educacéo de base.

Desse aspecto desenvolvido desde o inicio do conjunto de suas acdes, 0
Movimento de Natal abriga uma caracteristica fundamental e reveladora de uma
identidade socioeducativa propria. Através da educacdo, na transmissdao de
conhecimentos basicos ao acesso de condigdes a dignidade plena, revela-se uma postura
centrante, depreendida do contexto geral do seu agir educativo.

O Movimento de Natal, por meio de ag¢bes educativas e formacéo politica, eleva
a condicdo da vida humana na descoberta de direitos enquanto sujeitos da historia.

Quando estabelecemos nexos entre esse aspecto particular desse movimento,
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empreendido nos desdobramentos de suas a¢des e organismos originados nesse contexto,
encontramos ressonancia na concepcao do Ensino da Filosofia no ITEC, por abrigar o
compromisso social e a consciéncia cidadd como resultado de todo processo educativo
no interior da instituigéo.

A prética libertadora da pedagogia popular inicial se transforma na criacdo do
ITEC, num elemento concepcional, uma condigdo para a sua implementacao. Atribuimos
esse fator caracteristico da politizacdo e do compromisso social da instituicdo como uma
heranca transmitida de maneira particular por Dom Antonio Soares Costa, quando
desenvolveu o servico de articulagdo politica no Servico de Assisténcia Rural da

Arquidiocese de Natal - RN.

1.2. O Servico de Assisténcia Rural — SAR.

S&o numerosas as iniciativas no campo da politizagdo dos agentes de pastoral em
prol da organizacao popular e na sua defesa. De maneira simples, pedagdgica, progressiva
e perseverante, suas novas liderancas ocuparam 0S espacos possiveis, dedicando
estratégica atencdo a organizacdo das comunidades por meio de uma acdo educadora de
base, “[...] resultante desse processo, o SAR foi criado em 22 de dezembro de 1949, pelo
entdo padre Eugénio Sales, com a colaboragdo da Juventude Masculina Catdlica e de
alguns alunos da Escola de Servi¢o Social” (CORREIA, 2011, p.45).

O SAR, desde seu inicio conservou a caracteristica fundamental de insercédo
comunitaria. As orientacfes seguiam principios promotores de melhoria da comunidade
rural e a educagdo dos seus habitantes. Como teoriza Michel de Certeau, ao discorrer

sobre 0 ndo-dito de um ‘estatuto cientifico’,

E, pois, impossivel analisar o discurso histérico independentemente da
instituico em funcdo do qual ele se organiza silenciosamente; ou
sonhar com uma renovacdo da disciplina, assegurada pela Unica e
exclusiva modificacdo de seus conceitos, sem que intervenha uma
transformacao das situacdes assentadas. (CERTEAU, 1982, p.71).

Na denominada fase inicial, a vivéncia e proximidade com o homem do campo

conferia a0 SAR a condi¢do de um trabalho em vista da organizacdo das comunidades
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sustentada pela estratégica de base: Lider, grupo e comunidade. Desse desenvolvimento,
surgem as Comunidades Eclesiais de Bases — CEB, com o objetivo de reunir as
comunidades e organizar o meio popular. A celebracéo litirgica comportava a reflexdo a
partir da realidade da vida, na tentativa de unificar fé e vida.

As camadas populares urbanas foram organizadas nas comunidades paroquiais e
as rurais em suas respectivas capelas, também nesse aspecto o Rio Grande do Norte foi
pioneiro, mas a iniciativa ndo se restringiu aos sacerdotes ou bispos, comportou nesse
momento um protagonismo leigo que o Movimento de Natal j& herdava.

No imaginario das CEB’s, sua nomenclatura ¢ composta por conceitos que
exprimem seu espirito: Comunidade, deriva da unificagdo comum e da unidade das
pessoas que se reuniam, pertencentes ao mesmo credo, mesma Igreja e habitavam a
mesma regido. Eclesiais, por congregarem na Igreja como nucleo basico de comunidade
de fé. E Bases, por serem compostas de pessoas de camadas populares, em sua maioria
trabalhadores que tiravam seu sustento do labor manual.

Reiteramos, a partir dessa contextualizacdo, os pilares presentes no Movimento
de Natal, na concepcao do SAR e posteriormente do MEB, para assinalar as influéncias
sobre Dom Antonio Soares Costa como referenciais pedagogicos na criacdo do ITEC, em
Caruaru — PE. Essas experiéncias foram, ao mesmo tempo, espaco de aprendizado, uma
escola formada em sua préatica educadora sob uma triplice perspectiva conceitual: Acéo;
Educacdo e Conscientizacdo. Esse Ultimo conceito é portador de relevante valor a
caracterizar toda a acao educativa das acGes empreendidas pela Igreja no Rio Grande do
Norte. N&o é facil datar sua origem e emprego no ambiente politico nacional, porém
reconhecidamente presente ja na década de 1950 pelo Movimento de Natal. Conscientizar

tornou-se um caminho metodoldgico e estratégia de acao,

Por conscientizar entende-se o esforgo intencional de provocar em
categorias, classes e grupos sociais a consciéncia das desvantagens de
sua situacdo na sociedade e a disposicao de participar em sua alteragéo.
A conscientizagdo consiste na tomada de consciéncia por categorias,
grupos e classes sociais de sua condi¢éo socialmente desvantajosa e na
disposicdo em participar de um processo de mudanca. (CAMARGO,
1971, p.107).

A conscientizagdo no campo da educagdo encontra uma conceituagdo que se

alinha estruturalmente a praticada no Movimento de Natal, enquanto postura do homem
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em se posicionar na luta pela transformacdo e no alcance da perene visdo critica da

realidade no pensamento de Paulo Freire,

A conscientizacdo é, neste sentido, um teste, um teste de realidade.
Quanto mais conscientizacdo, mais se “des-ve-la” a realidade, mais se
penetra a esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisé-lo. Por esta mesma raz&o, a conscientizagdo
ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posi¢ao
falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da
“praxis”, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética
constitui, de maneira permanente, o0 modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens. Por isso mesmo, a conscientizacdo
€ um compromisso historico. E também consciéncia historica; é
insercdo critica na histéria, implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo. (FREIRE, 1979, p.26).

Toda acdo socioeducativa vivenciada no SAR era também acdo politico-

conscientizadora. O principio basico dessa compreensdo era disseminado através da

reflexdo: fé e politica.

A acdo politica tinha o dever de conduzir a participacdo da

comunidade de fé na construcdo do bem comum, e serem beneficiados por este bem

comum. Na prética, a

politica do SAR exigia discernimento e responsabilidade. As

cartilhas produzidas para os encontros comunitarios pelo Programa de Educacéo Politica

traduzem o compromisso com a articulacdo das bases e sindicatos de trabalhadores rurais

em anos eleitorais, mantém os idearios vivenciados no Movimento de Natal continuados

por Dom Costa nos anos seguintes, quando foi responsavel pela a articulagdo politica,

como podemos analisar nas Cartilhas do Programa de Educacdo Politica do SAR no

quadro abaixo:

Ano Tema
1972 E tempo de politica (caderno 1)
E tempo de politica (caderno 11)

1973 Os direitos do homem

1974 A familia

1975 O bem comum

1976 Votar consciente € participar
1977/1979 Sua comunidade é vocé
1980/1981 Terra — Escravidao ou libertagédo
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1982/1988 Educacdo Politica — um caminho para a libertacédo
1989 Educacdo Politica — Elei¢bes 89
Fonte: (CORREIA, 2011, p. 107).

A politica desenvolvida pelo SAR tinha como sujeito o povo organizado, a medida
em que os educava para fazer valer os seus direitos de cidaddos. Os varios grupos sdo
entendidos, nessa concepcao politica, como instrumentos para assegurar uma organizagdo
justa da sociedade. As cartilhas de estudo forneceram esse entendimento de maneira
pedagogica em trés momentos programaticos: a) O mundo que a gente quer; b) O mundo
como ele estd; ¢) O povo, o Evangelho e a politica.

Vale recordar que a Il Conferéncia Geral do Episcopado Latino — Americano,
sediada em Puebla de los Angeles, México, de 20 de janeiro a 13 de fevereiro de 1979,
exorta & participacdo e ao estimulo dos cristdos a darem a sua contribuicdo consciente e
responsavel ao processo politico, social, cultural e econémico; nos capitulos sobre a
evangelizacdo, politica e ideologias (PUEBLA, n.507 a 530; 535 a 562) sdo
desenvolvidos dois conceitos: politica e compromisso politico.

A politica em seu sentido mais amplo visa 0 bem comum, portanto, interessa a
Igreja (PUEBLA, n.521). O compromisso social € tarefa fundamental dos grupos de
cidaddos que se propdem conseguir e exercer o poder politico (PUEBLA, n.523). A Igreja
do Rio Grande do Norte ndo sO aceitou essas orientacbes, mas procurou aplica-las nas
diversas circunstancias.

Segundo as teorizacbes de Cicero Gomes Correia, 0 Programa de Educacédo
Politica do SAR, para atender aos objetivos da Conferéncia em PUEBLA, empregou o

método ver, julgar, agir e avaliar como instrumental metodologico de analise,

[...] inicialmente, a técnica de pequenos grupos, em funcdo da
comunidade e, posteriormente, grandes mobilizagdes, na luta pela terra
e nas campanhas salariais da &rea canavieira (litoral sul do Rio Grande
do Norte). Esse programa, conforme documentos do SAR, desenvolve
0 Seu apoio e assessoramento aos grupos, dentro da visdo mais ampla
da sociedade, para que, a luz da fé, empenhe-se, na sua transformagéo,
tanto da sociedade civil como da sociedade politica [...] 0 caminho é
fortalecer as classes populares, apoiar e incentivar a criacdo de
movimentos que nasgam do povo e engajar-se em partidos politicos que
sejam capazes de promover transformacdo de estruturas da sociedade.
(CORREIA, 2011, p. 108-109).
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Na década de 1980, o tema da educacdo politica ocupou o centro das a¢Ges do
SAR. Nesse periodo, destaca-se a figura de Dom Antonio Soares Costa, entdo bispo
auxiliar da arquidiocese de Natal. Como coordenador do SAR, busca aliar os objetivos
pastorais da Igreja nos trabalhos sociais e nas lutas politicas, conforme testemunha o
autor,

Em todas as atividades do SAR, estava presente a dimenséo pastoral,
fundamentada nos documentos da Igreja. Conforme Dom Antonio
Soares Costa, entdo bispo auxiliar da Arquidiocese de Natal e
coordenador do Servigo de Assisténcia Rural durante toda a década de
1980: “A Igreja sempre teve comsciéncia de sua missdo critico-
profética e a exerceu atraves de pronunciamentos e de atitudes, como
nos diz o documento da CNBB, pastoral social, p.45. E que a misso
da Igreja ndo se limita ao campo religioso, mas atinge toda a realidade
da vida humana”. (CORREIA, 2011, p.108).

Ao resgatar a fala de Dom Costa acima, detectamos a materialidade daquilo que
até aqui viemos anunciando, sua participacdo efetiva nas atividades do Movimento de
Natal e seu comprometimento com as causas educativas. Ndo s6 na articulacdo politica
do SAR e posteriormente na coordenacdo do MEB, o bispo vai aprofundado sua
pedagogia libertadora que analisaremos quando nos debrucarmos sobre o curriculo
desenvolvido no ITEC. Antes, porém, aprofundaremos um importante desdobramento das
acOes educativas da arquidiocese de Natal, que se espalhou pelas regides pobres como
uma metodologia de alfabetizacdo e formacéo politica das classes populares.

1.3. As escolas radiofonicas e o MEB.

O Movimento de Natal guarda uma heranca de multiplas acfes educativas. A
frondosa experiéncia vivida na arquidiocese de Natal nos faz despertar para a riqueza e
amplitude desse conjunto de iniciativas pioneiras no campo da educagdo e promogao
humana.

Brotaram obras sociais, promocao da alfabetizacdo de adultos, acdes orientadoras
para 0 bem comum e desenvolvimento da cultura sindicalista. Uma dessas iniciativas é
exemplificada diante do fendmeno e o socorro aos atingidos pela falta de chuva, que se
desvirtuou, desde os primordios, tornando-se uma oportunidade de enriquecimento ilicito
e um desservico a sociedade. A alternativa encontrada pelo Governo Federal consistiu em

organizar Frentes de Trabalho, de modo a garantir precaria ocupacao e madica renda para
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milhares de familias. Competia as autoridades estaduais a responsabilidade de indicar os
membros das comissfes organizadoras e gerenciar sua execugdo. E o faziam em
articulacdo com as prefeituras, 0os comerciantes, 0s proprietarios rurais e as liderancas
municipais. Na pratica, tornou-se um desastre. Desvirtuou-se por completo, a ponto de
ser conhecida com a expressiva denominacio de “industria da seca”*?,

As secas dos anos de 1951 e de 1953 desafiaram, sobretudo, o meio rural, pelos
aspectos tragicos do fendbmeno, como a multiddo de famintos perambulando pelas
cidades, impactando por completo a atividade produtiva dos municipios. Solidarios com
os flagelados, a Arquidiocese de Natal aprofundou a analise da grave injustica
institucionalizada e do enorme sofrimento imposto ao povo.

Na seca de 1958, a Igreja estava preparada para intervir. A nomeacdo do Padre
Eugénio como bispo auxiliar de Natal reforcou as condicdes para enfrentar a inddstria da
seca e assumir a defesa dos flagelados. Suas principais a¢fes consistiram em denunciar
as falcatruas junto ao Presidente Juscelino Kubitscheck, organizar uma estrutura de
compra, transporte e distribuicdo de alimentos e assumir a organizacdo das frentes de
trabalho em muitos municipios. Milhares de potiguares se beneficiaram. A Igreja chegou
a dever vultosas somas de recursos no comércio de Natal. A reacdo dos poderosos se
manifestou de mdaltiplas formas, inclusive com protestos formais na Assembleia
Legislativa do Estado. O sucesso do enfrentamento desta grave crise fortaleceu a
consciéncia do clero em sua forca e abriu portas para a formalizacdo de parcerias com
instituicBes publicas visando o desenvolvimento do Estado (CAMARGO, 1971).

Nos anos 50, a atuagdo da Igreja se voltou, também, para o meio rural. A primeira
iniciativa foi a Semana Rural, realizada na Escola Agricola de Jundiai, de 22 a 27 de
janeiro de 1951. Reuniu autoridades publicas, fazendeiros, trabalhadores rurais, técnicos,
religiosos, mulheres e jovens do meio rural. Constou de palestras, circulos de debates,
exposicdes de implementos agricolas, dias de campo e apresentacdes culturais. O evento
contou com financiado do Ministério da Agricultura e execugdo do SAR. Dai a presenga
das autoridades federais e estaduais, dos Bispos e de padres das trés dioceses, com
destaque para a presenca do padre Helder Camara, em nome da Nunciatura Apostolica.
O sucesso alcancado se desdobrou numa série de convénios entre 0 SAR e 0 Servico de

Informagdo Agricola — SIA, do Ministério da Agricultura e com a Campanha Nacional

13 Um criminoso esquema de roubo dos necessitados, sobretudo nos barracdes montados para fornecimento
de alimentos, a precos por eles estabelecidos e com produtos de péssima qualidade. Disto se aproveitaram
os politicos e implantaram o “voto de cabresto”, ou seja, votar nos indicados por essa associagdo do mal.
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de Educacdo Rural — CNER, do Ministério da Educacdo. Em decorréncia, surgiram o
Centro de Treinamento de Lideres Rurais, a Missdo Rural de Educacéo do Agreste e 18
Centros Sociais de comunidades.

Estavam assentadas as bases para a implantacdo de um Movimento, objetivando
transformar a realidade potiguar, com énfase na conscientizagédo e formacéo das pessoas,
na organizagdo das comunidades e na mudanca das estruturas, uma nova metodologia
calcada na articulacdo entre os valores religiosos e a analise de situacbes sob a ética
técnica de variados campos do saber, como o direito, a sociologia, o servico social e a
comunicacdo. Dai surgiram os posicionamentos e as a¢des estruturadas, sob o prisma das
técnicas do planejamento, com objetivos, metas, prazos, responsabilidades, datas de
execucdo e de avaliagdo.

Para tanto, a Igreja contou com liderancas e um corpo de operadores composto
por sacerdotes e leigos, sobretudo jovens; um método de trabalho definido e aceito por
todos — Ver, Julgar e Agir; uma mistica de trabalho fundamentada nos valores evangélicos
e parceiros motivados e dispostos a financiar as novas propostas.

A consciéncia de promover a Doutrina Social da Igreja como um ensino levado a
pratica, perpassou todo o desenvolvimento das acdes socio-politizadoras da Igreja do Rio
Grande do Norte, associada a CNBB e demais dioceses do Nordeste brasileiro.

H& uma semelhanca entre as atividades desenvolvidas pelo Movimento da Natal
a desenvolvida no secretariado da CNBB para a Igreja do Nordeste, no surgimento das

Escolas Radiofonicas, segundo teoriza Marlucia de Menezes de Paiva, ao descrever:

Tendo iniciado suas atividades principalmente na periferia urbana da
capital do estado, o Movimento de Natal estendeu sua agdo ao meio
rural com a criagdo do SAR em 1949. No final da década de 1950, esse
Movimento também ingressou nos trabalhos de alfabetizacdo com a
criacdo das Escolas Radiofonicas. Embora jA na década de 1940 a
Diocese de Natal faca referéncia, mesmo esporadica, a criacdo de uma
radio-escola, foi somente a partir do conhecimento da experiéncia de
Mons. José Joaquim Salcedo, em Sutatenza (Colémbia), que essa
modalidade de ensino foi aqui implantada (PAIVA, 2014, p. 141-142).

As Escolas Radiofonicas, por intermédio do SAR, configuraram-se em mais uma
iniciativa do Movimento de Natal direcionada a educacdo rural, apos o diagndstico dos
indices alarmantes de analfabetismo das classes trabalhadoras, principal entrave para o

desenvolvimento da conscientizagdo para as lutas iniciadas nas missoes rurais. As
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dificuldades encontradas na implementacdo desse servico eram diversas, a
marginalizacdo da parcela dessa populagdo rural se dava pela falta de acesso aos
beneficios e recursos proporcionados pela sociedade, com: Emprego estavel, educacéo,
cultura, servicos de saude, habitacéo e ainda, pela excluséo nas tomadas de decisdes e nas
resolucdes de problemas sociais.

O itinerario educativo em desenvolvimento enfrentou inicialmente o desafio da
auséncia de um nucleo de forca social; a desintegracdo e dispersdo das comunidades
constituiu-se naquele momento, a urgéncia para alcancar objetivos de ordem qualitativa
e quantitativa.

A relativa normalidade democratica da decada de 1950 e inicio de 1960,
contribuiu para o enfrentamento desse cenario de convulsdo social e de negacdo da
dignidade humana, e entdo, tornar-se possivel efetivar a experiéncia de alfabetizacao de

adultos pelo radio, como teoriza Carvalho e Paiva,

[...] dentre as diversas atividades j& existentes, surgiu mais uma:
alfabetizar a populagéo rural e a forma encontrada foi a alfabetizacéo
pelo radio. A implantacdo de um sistema educativo com base em
emissdes radiofonicas encurtava distancias, facilitando o acesso dos
camponeses a educacdo, dando-lhes possibilidades de se
desenvolverem enguanto membros de uma comunidade maior. O radio
significava, de forma concreta, a tecnologia a servico da educagdo do
homem campesino (CARVALHO e PAIVA, 2009, p.51).

Esse fendmeno encerrava a dicotomia entre o campo e a cidade. O primeiro
marcado pelo sofrimento do analfabetismo, desorganizacao social, que com frequéncia
eram manipulados politicamente. O processo formativo do Servico de Assisténcia Rural
por meio de Escolas Radiofénicas ganha amplitude Nacional a partir de convénio
assinado em 1961 entre a CNBB e o Governo Brasileiro, marcando o surgimento do
Movimento de Educacédo de Base (MEB), com o objetivo de manter o homem do campo
em seu meio topografico, com acesso a todos os direitos do homem da cidade.

Segundo as teorizacdes de Ferrari, a educacao de base desenvolvida nesse periodo

tinha os seguintes objetivos,

[...] visava ndo somente a alfabetizacdo mas também a conscientizacéo
e politizacdo das populaces rurais, o proprio método de alfabetizacao
era um processo de conscientizacdo e politizagdo partindo das
tradicionais cartilhas de alfabetizacdo, mas em termos como povo, voto,
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liberdade, libertacdo, trabalho, salério, direito, dignidade, justica,
doenca, fome, unido, forca, sindicato, alfabetizacdo, analfabeto, cristdo,
amor, responsabilidade, etc. (FERRARI, 1968, p. 85).

A tese acima é fortemente rebatida por Paiva (2014), ao afirmar que nos primeiros
anos das Escolas Radiofénicas (1958 a1961) os conteudos desenvolvidos obedeciam a
um método mais globalizante, [...] as palavras trabalhadas facilitavam o processo de
alfabetizagéo [...] ndo contendo sinal de conscientizacdo e/ou politizagdo referidas por
Ferrari (1968) (PAIVA, 2014, p. 152).

Os resultados coletados das experiéncias desenvolvidas pelas Escolas
Radiofbnicas em Natal nesse periodo serviram de sustentacdo para a criacdo do
Movimento de Educacdo de Base (MEB). Inicialmente, a proposta foi enviada pela
CNBB e recebeu apoio de Janio Quadros, presidente eleito. Mas s6 formalmente
constituida pelo Decreto n.50.370, celebrando a parceria entre CNBB (execucao) e a

Unido (recursos). Segundo as teorizacdes de Carvalho e Paiva,

O MEB foi criado com o objetivo maior de cooperar na formacéao
integral de adultos e adolescentes, nas areas subdesenvolvidas do pais,
e propiciar elementos para essas camadas da populagdo tomassem
consciéncia de sua dignidade de criatura humana, transformando-se em
agente do processo de mudanga da realidade em que vivia. Esse
movimento tinha seus objetivos embasados em planos fundamentais,
denominados de Conscientizacdo, Motivacdo de Atitudes e
Instrumentizagdo (CARVALHO E PAIVA, 2009, p. 61).

A recepcdo da educacdo de base voltada as populagdes pobres do Norte,
Nordeste, e Centro-Oeste brasileiro, tornou-se possivel pela transmissdo de sinais
radiofénicos de emissoras filiadas a Representacdo Nacional da Emissoras Catdlicas
(RENEC), e foi se estruturando a partir da dindmica eclesial que identificou, selecionou
e delegou voluntarios para monitorar a agdo educativa nas comunidades mais longinquas.
A organizacdo das comunidades para além da alfabetizagdo, comportava aqueles
objetivos inerentes ao desejo de implementar a cultura por reformas estruturantes.

Segundo teorizagdes de Favero,

A proposta inicial do MEB retomava em grandes linhas o conceito
tradicional de educacdo de base da UNESCO, justificado pela Igreja
Catdlica como exigéncia de sua acao evangelizadora junto as massas e
da tomada de consciéncia da miséria do povo e da necessidade de sua
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superacdo. Em decorréncia, o MEB foi criado, em colaboragdo com o
Estado, para concretizar sua presenca no social, junto aos pobres e
injusticados, através de um projeto educativo. Nestes termos, sua
criacdo expressa 0 deslocamento da Igreja catdlica em direcdo as
classes populares (FAVERO, 1994, p.80).

O MEB buscou implementar os resultados exitosos das primeiras experiéncias
para uma efetiva articulacdo nas bases em prol da conscientizagdo socio-politizadora das
varias comunidades atingidas pelas emissoras de radios.

Jé& foram realizadas diversas pesquisas sobre a experiéncia educativa desenvolvida
pela Igreja do Rio Grande do Norte, todas elas apontam para a sua originalidade e
capacidade de articulacdo das bases, desenvolvendo iniciativas que se concatenam em seu
escopo, como presenciamos no surgimento das escolas radiofonicas e 0 Movimento de
Educacéo de Base.

Ja sabemos que a fonte inspiradora veio de uma visita realizada nos anos de 1950
pelo entdo administrador apostdlico da diocese de Natal, Dom Eugénio Sales, ao Padre
José Salcedo, em Sutatenza — Colémbia. A paroquialidade testemunhada nessa visita
encontra no SAR igual suporte estratégico e se transforma numa iniciativa singular
naquele momento, constituindo-se assim em [...] uma das Unicas alternativas de
reorganizacao da existéncia que se prop0s a superar o subdesenvolvimento e abrir novas
perspectivas para a vida humana. (CAMARGO, 1971, p.186). Percebemos a criatividade
e a capacidade de organizacdo das comunidades mais longinquas, na recep¢do dos
conteddos transmitidos pela radiodifusdo, devido ao vasto lastro de conhecimentos
acumulados destas comunidades; por terem sido enderecos das iniciativas pastorais e
litrgicas, garantiram naquele momento a manutencdo da semantica local na utilizagdo
do discurso educativo que alfabetizava e conscientizava.

Podemos afirmar que o processo de estruturacdo das iniciativas do Movimento de
Natal é desdobramento de uma mudanca paradigmatica das prioridades pastorais da
Arquidiocese do Rio Grande do Norte. Todas as iniciativas que descrevemos demonstram
que as atividades pastorais desenvolvidas “[...] a tornou pioneira em realizagcdes
consideradas, para a época, como inovadoras e impulsionadoras de mudangas sociais”
(PAIVA, 2014, p.205).

Toda a heranca das iniciativas do Movimento de Natal, na educacdo de base
presente no SAR, nas escolas radiofonicas e no MEB, impulsionaram um dos seus
colaboradores diretos a implantar um curso de Filosofia, que de inicio ndo partiu de um

projeto educacional antecipadamente elaborado, mas construido com a direcéo,
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professores e alunos do instituto, num processo dialégico em que a pratica fornece os
subsidios.

Entendemos que a experiéncia educativa assinaladas nesse capitulo foi
responsavel por desenvolver uma acdo educacional alicercada num processo consciente
de formacao comunitaria da pessoa humana, materializada por uma educacéo libertadora
que analisaremos a seguir, quando investigaremos o saber pedagdgico materializado
dessa experiéncia, concretizado metodologicamente na criagdo do instituto formativo e
numa estrutura curricular no Curso de Filosofia.

Nesse sentido, a dindmica educativa desenvolvida nesse instituto filosofico
reproduz a seméantica do compromisso formativo desenvolvido para as comunidades de
bases, aplicado através dos seus alunos (leigos, religiosos e seminaristas) que atuavam

pastoralmente inseridos nestas mesmas comunidades.
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2. O INSTITUTO DE TEOLOGIA E FILOSOFIA DE CARUARU - ITEC

O Instituto de Teologia e Filosofia de Caruaru — ITEC foi um espago de educagéo
filoséfica e teologica que formou inimeros agentes de pastoral e religiosos por quase uma
década, abragendo, além da regido agreste, alunos oriundos do sertdo pernambucano.
Com as mudangas politicas-eclesiais ocorridas nas décadas de 1980 a 2000, a Igreja
Catdlica no nordeste brasileiro reinaugura um novo processo educativo para a formagéo

filoséfica e teoldgica de seus leigos e seminaristas.

A criacdo do ITEC, longe de se configurar como uma acéo verticalizada da
hierarquia para a base, como acontece na cultura eclesial, apresenta ja em seu surgimento

uma ruptura com essa légica, que podemos presumir a partir de trés fatores determinantes:

O primeiro se refere a heranca da educacéo de base, transportada das experiéncias
vivenciadas no Movimento de Natal pelo Bispo Dom Antonio Soares Costa, que
aprofundaremos ao longo dessa tese em continua relagdo com a pesquisa documental das

suas atividades pastorais e sdcio-educativas.

O segundo se refere a heranga oriunda da Teologia da Libertacdo*, que inspirou
uma nova abordagem de pensamento formativo a partir do contributo herméutico da
América-Latina, sendo presentificada nas acdes educativas e no imaginario eclesial do
nordeste brasileiro em décadas anteriores, como a criacdo do Instituto Teolégico do
Recife — ITER, que analisaremos quando formos tratar da proximidade com o ITEC em

fatores historicos que igualaram seus destinos dentro da politica eclesial.

O terceiro se refere a retomada estratégica de uma ala eclesial chamada

“progressista’®”, que intentou retomar e conservar a formagao de seus agentes a partir da

14 E um movimento sdcio-eclesial que confronta os dados da fé com a realidade dos pobres. Surge como
uma renovagdo e atualizacdo da mensagem evangélica no seio da Igreja Catolica Latino-americana na
década de 1960. E uma teologia que tem como chave hermenéutica o pobre que luta por libertagio. “Para
a Teologia da Libertacdo assim como para 0 marxismo 0s pobres sdo 0S responsaveis por sua propria
emancipacéo, tendo eles capacidade de produzi-la com o seu proprio trabalho” (NORONHA, 2012, p. 190).

15 Também chamada de igreja popular. Foi uma ala do episcopado da Igreja Catolica que além de declarar
a opcdo preferencial pelos pobres em documentos oficiais, desenvolveram agdes praticas de formacgdo e
mobilizacdo das classes populares “[...] € 0 grupo que assume a realizacdo do Reino de Deus como uma
tarefa terrena, que implica na implantacdo de uma sociedade justa e igualitaria. Enfim, é a ala que faz uma
clara opgdo socialista. Igreja progressista é, portanto, uma faccéo da igreja catdlica” (SOUZA, 1993, pl).
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perspectiva do compromisso social, restaurando o contributo das experiéncias exitosas,
como a Educacdo de Base!®, numa nova tentativa de reeditar uma identidade latino-

americana nas ac¢Oes formativas da Igreja no nordeste brasileiro.

Essa sistematizacao de fatores aportou numa regido do estado de Pernambuco com
outros varios fatores culturais, sociais e econdmicos, que representou um solo fértil para
a consolidacdo de uma formacédo filosofica voltada para as bases populares enquanto
enderecados do saber a ser desenvolvido. A cidade de Caruaru, situada no polo téxtil do
agreste do estado, abrigou ainda o crescimento de varios cursos universitarios, tornando-
a também polo educacional, que permitiu o intercruzamento e troca com os diversos
saberes. Muitos professores de Filosofia que atuam nas cidades do entorno de Caruaru
passaram pelo ITEC ou pelo curso de Filosofia da FAFICA, o qual absorveu o curso do
ITEC com sua extingao.

Outro contributo para a regido se deu pelo acento marcadamente socio-libertador
do ITEC: seu compromisso com as classes populares ofertou varios alunos para
participacdo e articulacdo social, como liderencas nas pequenas comunidades de base,
participacdo em conselhos paritarios e nas pastorais/movimentos da Igreja na regido. Em
tantos outros organismos da sociedade civil organizada que abriga um ex-aluno do ITEC,
certamente ha uma agenda de luta em prol das camadas populares, fazendo desse instituto
um espaco que foi responsavel por formar consciéncias criticas imbuidas do papel de

guardido da dignidade humana.

O ITEC colaborou substancialmente para salvaguardar as consquistas sécio-
politicas da regido agreste de Pernambuco, através da implementacdo de uma cultura de
formacao politica nos seus alunos, semelhante aquela inovacdo desenvolvida a partir da
Igreja do Rio Grande do Norte, que, conforme teoriza CAMARGO, [...] foi aacéo préatica
e a visdo globalizante que exerceu 0 que veio mostrar, na conjuntura politica do pais,
perplexo pelas alternativas de organizacao politica e social, a viabilidade de uma solugéo
coerente com o0 pensamento social da Igreja (1974, p.91) e posteriormente capilarizada

para todo nordeste brasileiro.

16 Esse termo é compreendido como um processo educativo desenvolvido a partir de uma
autoconscientizagdo das necessidades experimentadas nas classes populares. “Por educagdo popular
entendo aquela que é produzida pelas classes populares, ou produzida para/com elas, em funcgéo de seus
interesses de classe” (WANDERLEY, 1984, p. 104).
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Uma retomada desse ideario comeca a mostrar novo reordenamento na 332
Assembleia Geral da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, tendo em vista
a celebracdo do Jubileu do ano 2000. A Igreja Catdlica no Brasil iniciou o fortalecimento
dos objetivos gerais que foram estabelecidos para o horizonte dos caminhos

evangelizadores para toda década de 1990.

Para o quadriénio de 1995 — 1998, assumiu os trés objetivos de enfrentamento
para a agenda da ac¢do pastoral da Igreja Catolica: o secularismo, a pobreza e o pluralismo
religioso. Nesse documento aprovado por unanimidade em assembleia realizada de 10 a
19 de maio de 1995, em lItaci — SP, percebemos a abertura para que as vozes do
episcopado da ala considerada mais progressista da Igreja ndo fossem excluidas do

documento final, como ficou explicito em seu n°. 194,

Junto com a reflex@o sobre a responsabilidade da Igreja na promogao
do desenvolvimento “do homem todo e de todo homem”, avancgou
também a consciéncia da evangélica opcao preferencial pelos pobres.
Ela encontra uma primeira expressao no n°. 8 de “Lumen Gentium”, ¢
explicitada nas Conferéncias do Episcopado Latino — Americano de
Medellin (1968) e Puebla (1979), confirmada em Santo Domingo
(1992) e assumida pela Igreja no Brasil [...] ela é condi¢do necessaria
para discernir criticamente entre as politicas sociais, que se pretendem
ao servico de todos, mas frequentemente beneficiam apenas os mais
fortes e descuidam dos dltimos e dos excluidos, os “preferidos de
Deus”. (CNBB, 1995, p.111).

Notadamente, esse entendimento emerge do discurso das correntes mais
progressistas do episcopado brasileiro. Nesse periodo, buscou-se fazer frente aos que ndo
admitiam o didlogo com o pensamento marxista e correntes de pensamentos que
abordassem a questdo filoso6fica do homem como ser humano situado.

O episcopado de 1980 a 1990 experimentou no seio eclesial uma Igreja de grandes
transformacOes e de grandes tensdes, gerando o0s remanecentes daqueles que
representaram um ultimo suspiro de um episcopado gerado pelos anos de efervecéncia
politico — eclesial, marcados em seus primeiros anos ainda como sacerdotes pelo
enfrentamento das ditaduras na América Latina e pelas tentativas revolucionarias de
aplicacdo dos resultados oriundos das sistematizagdes desenvolvidas pela Teologia da

Libertacdo, mesmo que notadamente contra a vontade do Papa Jodo Paulo Il, e que
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comeca a ganhar espaco na Igreja novamente na atualidade, no modo pastoral de agir do
Papa Francisco.
Sobre esse cenario dindmico da vida eclesial, concordamos com Antonio Carlos

Villaga em sua defini¢do de Igreja relacionada com a historia,

A Igreja é uma realidade sujeita a histéria. E ndo uma realidade imoveél.
A Igreja ndo é excéntrica ao mundo. Mas uma realidade viva, dialogica.
N&o é uma estrutura juridica. Mas uma vida. O leigo participa da Igreja.
Isto &, o leigo é o povo de Deus. (VILLACA, 2006, p. 247).

Essa dinamicidade entre o bindmio vida e historia eclesial garantiu um espago
estratégico de acdo para 0s bispos mais progressistas desenvolverem seus objetivos
formativos e educativos. Nesse sentido, o enderecamento de toda acdo da Igreja deve ser
voltado naturalmente para o leigo, entendido como povo de Deus. No documento da 33?
Assembleia Geral da CNBB, em seu emblematico n°. 294, abriga-se um aspecto que
acreditamos ter sido incorporado nas Diretrizes Gerais da A¢do Evangelizadora ndo sem
objetivos programaticos, representando, ao nosso entendimento, um objetivo portador de
estratégias educativas para o livre trabalho formativo em cada diocese brasileira, sem uma
tutela direta da cdria romana. Ao tratar da formacdo do Povo de Deus nesse mesmo

namero, as diretrizes orientam para as seguintes iniciativas:

Com relacdo aos contetidos e métodos da formagdo especifica, serd
preciso distinguir grupos diferentes segundo as situagBes pessoais, a
participacdo na Igreja, a fungdo na sociedade. Para isso, a Igreja
Particular procurard: contar com orientagdo de especialistas
experientes; valer-se dos meios humanos adequados, inclusive daqueles
oferecidos pelas ciéncias sociais; criar adequados organismos de estudo
de pesquisa; realizar maiores investimentos, inclusive finaceiros, na
formacdo de liderangas; retomar, com novo vigor, a formacdo nos
movimentos de juventude. (CNBB, 1995, p.157).

Quando analisamos a citacdo acima, percebemos que tal contribuigdo a redagdo
final do documento podera ter sido fruto das sugestdes feitas por emendas apresentadas
na Assembleia Geral como colaboragéo de bispos que guardavam projetos formativos a
serem excutados em suas dioceses, mas necessitavam da autorizagcdo candnica para o seu

pleno funcionamento.
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Como desdobramento desse espaco estrategicamente construido, Dom Antonio
Soares Costa, bispo diocesano de Caruaru — PE, ao resolver criar um instituto educativo
para a formacdo permanente dos agentes de pastoral, antecipa na pratica as definicdes
promulgadas posteriormente pelo documento da CNBB, o que lhe confere um
pioneirismo singular na sua pratica educadora. Percebemos em sua constituicdo que a
problemaética sobre a acepcdo de um processo educativo progressista se materializou ja
na criagdo do Instituto de Teologia e Filosofia de Caruaru — ITEC. O decreto diocesano
de criacdo do institutito, n°® 01/1995 de 06 de fevereiro de 1995, define:

CONSIDERANDO a formagao dos agentes de pastorais: sacerdotes,
religiosos (as) e leigos (as)'’, constitui uma das prioridades no Plano
Pastoral da Diocese de Caruaru; [...] CONSIDERANDO a necessidade
e urgéncia da formagdo dos leigos e a importancia de se criarem escolas
ou centros com esta finalidade, dentro das orientacGes da Exortacéo
Apostolica “CHRISTIFIDELIS LAICI” (Cap. V — do n® 57 ao n° 63);
CONSIDERANDO o0 que determinam as “Diretrizes Basicas da
Formagdo dos Presbiteros da Igreja no Brasil”, aprovados, por
unanimidade, na 32% Assembléia Geral da CNBB, de 13 a 22 de abril
de 1994; [...] havemos por bem criar o INSTITUTO DE TEOLOGIA
de CARUARU, como por este decreto criamos, com a finalidade de
promover a formacao dos agentes Pastorais. (COSTA, 1995, p.1).

A tematica educacional é o elemento definidor que Dom Antdnio Soares Costa
deixa transparecer como uma proximidade pedagdgica para imprimir um carater de
preocupacdo formativa na origem do denominado ITEC. Em palavras senteciadas que
desvelam seu agir como educador popular, expressas como: “formac¢do dos agentes
pastorais”, “urgéncia da formagdo dos leigos”, “importancia de se criarem escolas ou
centros educativos”, percebemos o inicio de uma materializagdo conceitual que definimos
como uma metodologia sécio-educativa, desenvolvida como um aspecto formativo
marcadamente voltado a educacgdo popular como objetivo e finalidade.

A educacéo popular, nesse sentido, transcende a pura alfabetizagdo, mesmo sem

exclui-la. Desenvolve-se na perspectiva de sistematizar, valorizar e divulgar

7 No documento original na chancelaria da Curia Diocesana de Caruaru, encontramos uma corre¢ao ao
texto efetuada por Dom Costa (préprio punho), acrescentado ap6s a nomeacao de sacerdotes e religiosos
como destinatéarios da formacédo do Instituto, a nomenclatura “leigos e leigas”, que estava ficando excluida
na primeira redacdo do decreto. Neste movimento percebemos a preocupacao do bispo com uma formagéo
ndo sé voltada para o clero, mas também para incluir os leigos, além de um cuidado expresso com a inclusdo
do género feminino ao se referir as religiosas e leigas.
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conhecimentos construidos nas relagdes sociais. Paraa CNBB (1992), a educacéo popular

concebe as relagOes sociais como lugar privilegiado dos processos educativos,

A familia, a Igreja, as associacfes, 0s sindicatos, 0s ambientes de
trabalho e estudo, e demais espacos de participacdo politica constituem
meios para a formacédo do cidad&o consciente. A educacdo popular tem
provocado reacBes e compreensdes diversificadas. Dentre essas,
destaca-se para os educandos, uma possibilidade de sistematizar seus
anseios, necessidades, e apreender um instrumental técnico-cientifico
para a solucdo de seus problemas. Para os educadores, um constante
interrogar-se sobre sua cosmovisdo e sua relagdo enquanto mestre; para
os pensadores, um alerta para o perigo de reduzir o conceito “educacio”
a instrucdo académica. (CNBB, 1992, p.15-16)

Ao analisar o conceito de Educacao Popular aplicado a realidade educativa a partir
do continente Latino-americano, encontramos muitos significados. Um aspecto aplicado
a esse termo no século XIX é compreendido como oferta de instrucdo republicana a
populacdo. No século XX, as campanhas educacionais surgem na busca de responder aos
questionamentos originados com a faléncia do projeto educacional de Modernidade na

América Latina e no mundo, conforme teoriza André Gustavo Ferreira da Silva,

Em suma, temos que, se no séc. X1X, a Educacdo Popular era pensada
como o instrumento de modernizagdo republicana da sociedade,
anunciada por um ator dominante e reprodutor em terras latinas das
relacbes de predominio emanadas do Velho Mundo, e 243 se ao longo
do Séc. XX emprestou-se ao termo a representacdo de um ideéario
sintonizado com a manifestacdo de atores populares, agora, ja se
percebe a circulagdo e o acionamento do significante “Educacdo
Popular” denotando o espago de disputa dos projetos politico-
pedagogicos de uma variedade de Novos Movimentos Sociais, por
exemplo, movimentos campesinos e quilombolas, que assumem para si
a tarefa da construcdo e sistematizagao de suas proprias “pedagogias”,
sendo a chamada “Pedagogia do Movimento Sem Terra” sua expressao
mais simbdlica. Esta nova significacdo para a Educacdo Popular
representa uma prética que se efetiva através da agdo de sujeitos
politicos contemporaneos, que trazem consigo novas ldgicas, novas
ideologias e novas propostas educacionais (SILVA, 2015, p. 242-243)

O fazer educativo do Instituto de Filosofia e Teologia de Caruaru — ITEC, nessa
perspectiva, € compreendido engquanto proximidade com o termo Educacdo Popular na
medida em que desenvolve uma atividade intelectual escolar voltada extensivamente aos

setores populares da sociedade (BRANDAO, 2006). Em nossa pesquisa sobre o processo
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de formacéo desenvolvido no ITEC, criado em 1995 pelo Bispo Diocesano Dom Antdnio
Soares Costa, que fora transferido da Arquidiocese Natal-RN para a Diocese de Caruaru-
PE em 19 de dezembro de 1993, encontramos como uma caracteristica marcante nesse
instituto um carater progressista na forma do Ensino da Filosofia, objetivando a acdo para
a conscientizacdo ofertada na pratica educativa de matriz popular.

A percepcao da aplicacdo do denominado método pedagogico, transportado do
Movimento de Natal para o ITEC, materializam-se na inovacdo no processo de formacao
dos estudantes, quando se estabelece uma proximidade entre a teoria e prética, entre 0s
nexos dos contetidos e os campos de estagio onde os alunos eram inseridos. A insercao
dos alunos (leigos e seminaristas) em comunidades rurais e urbanas, escolhidas pela
desafiante situacdo social em que viviam as camadas populares, abandona os modelos
vigentes das casas de formacdo adotados por séculos na Igreja.

O distanciamento da realidade e da vida cotidiana “clericalizou” a acao educativa
da Igreja no Brasil. O ITEC propunha sintonizar a reflexdo intelectual com a realidade do
agreste pernambucano. Esse reordenamento segue um amplo campo de reivindicagéo de
um saber préprio, a partir da descolonizacdo do pensamento filos6fico da América Latina
e consequentemente da desromanizacdo®® da acdo eclesial por uma hermenéutica
libertadora. O préprio conjunto de acdes argumentativas e criticas que constituem a
Filosofia tem seu nascedouro na razdo humana, surgiu na medida em que estes foram
respostas a cotidianidade e as necessidades originadas delas. A Filosofia nasce e cresce
em limites circunstanciais e determinantes histéricos, exemplo disso € a sistematizacédo
desta em eixos até nossos dias.

A América Latina difere dos demais continentes quando tratamos de saber
filosofico. A colonizagdo ndo considerou isso e buscou “tutelar” o novo mundo como
lugar a ser implantado um projeto civilizacional novo. Nos outros hemisférios, que néo o
Greco-romano, a Filosofia se deu pontualmente. Embora a Filosofia seja universal, foi a
Europa que a difundiu.

Segundo Novalli, a Filosofia na América Latina € organicamente comprometida

com o processo de ruptura do povo,

18 O termo desromanizacdo é utilizado como contraponto ao antigo conceito de evangelizacdo colonialista
que pregava a obediéncia na autoridade da clria romana. Esse termo desenvolvido pela ala progressista da
Igreja catélica na formacao intelectual de leigos e sacerdotes prop8e um rosto proprio para a evangelizacéo
no continente latino-americano orientado pelas sinteses decorrentes dos principios de inspiracéo na teologia
da libertacdo na luta contra o imperialismo do Vaticano.
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A filosofia da libertacdo na América Latina seria um movimento amplo,
uma alianca estratégica do pensamento critico, que se define em funcéo
préatica, em vista da libertacdo das nacdes e classes oprimidas. Esta
filosofia ndo se define por uma opcdo tedrica, mas pratico-politica.
Permite uma diversidade tedrico-filoséfica a partir de uma unidade
pratica. A filosofia da libertagdo deve saber pensar as conjunturas
essenciais definidas desde o processo estratégico de onde assume sua
fisionomia. A prética se traduz pela libertacdo da opressdo que se
caracteriza fundamentalmente pela gritante diferenca de vida entre os
individuos, isto é, acimulo de riqueza, por um lado, e concentracéo de
pobreza, por outro. Ndo ha riqueza que se mantenha por si sO se ndo
retira de algo seu sustento. A filosofia da libertacdo também se orienta
por uma abordagem de totalidade, pois a opresséo abarca todo o real.
Contudo, a estratégia da préatica, segundo a Filosofia da Libertag&o,
privilegia o critério da maioria, posto que a opressdo ocorre sobre a
maior parte. Muito embora nenhuma perspectiva filoséfica seja adotada
como referéncia, existem aspectos de determinadas abordagens que
possuem maior pertinéncia na consideracdo da opressdo. Como
exemplo, pode-se mencionar a centralizacdo da figura do sujeito que
tem o mundo como resultado de sua acdo. Aqui a opressao ndo se
constitui num estado nem natural nem acidental, mas sempre como
atividade humana. (NOVALLI, 2006, p.31)

Na América Latina, a filosofia foi transmitida pela 6tica de uma abordagem
europeia e ndo se respeitou as contribuicbes de tal continente, reconhecendo seus
percursos historicos e do pensar desse contexto. A arrumacdo metodolégica deste novo
horizonte topogréafico do pensar, por sua vez, possui um determinado carater e nele tem

sua raiz hermenéutica, que semanticamente pode ser prefigurado na palavra libertacao.

O fil6ésofo Enrique D. Dussel questiona, certamente na soliddo, a tentativa de
requerer a possibilidade de uma Filosofia a partir do Novo Mundo,

Escrito da periferia para os homens da periferia, dirige-se, contudo,
também ao homem do centro, como filho alienado que protesta contra
0 pai que vai ficando velho; isto é, o filho vai se tornando adulto. A
filosofia, patrimdnio exclusivo do Mediterraneo, desde os gregos, e na
idade moderna s6 europeia, comeca pela primeira vez seu processo de
mundializacéo real. Por isso, este marco tedrico filos6fico ou conjunto
de simples teses para permitir pensar de um certo modo, que iniciar um
didlogo mundial da filosofia. Parte, evidentemente, da periferia, mas
ainda usa a linguagem do centro. Nem pode ser de outra forma, como o
escravo que fala a lingua do senhor quando se revolta, ou a mulher que
sem saber se exprime dentro da ideologia machista quando se liberta
(DUSSEL, 1977, p. 7).
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A historia da formacédo dos povos americanos foi abalizada por processos politicos
opressores, que exigiu igual superacdo como condi¢do identitaria. A Filosofia latino-
americana ¢ uma Filosofia para a América Latina, que por sua vez é vocacionada a

libertacdo.

No Congresso Internacional de Filosofia, organizado pelo Instituto Brasileiro de
Filosofia, realizado em S&o Paulo entre os dias 9 e 16 de agosto de 1954, o fil6sofo

argentino Carlos Astrada ja teorizava,

E evidente que na reflexdo filosofica e na cultura dos povos latino-
americanos predomina o fator autéctone sobre o genérico,
diferenciando-se por isso das culturas europeias, nas quais predomina o
altimo. Além disso, a América Latina, por uma tendéncia imanente ao
seu espirito, resultante de sua situacdo historica, aspira a prolongar na
pratica, no terreno das realizagdes sociais e econdmicas, as postulagbes
tedricas das filosofias europeias que até agora influiram em seu
desenvolvimento cultural. Daqui o carater essencialmente
instrumentalista de seu pensamento. O que ndo impede que este,
proprietario, na atualidade, de um critério técnico-filoséfico mais
maduro, se afinque nos problemas que inquietam a especulagdo
europeia, e também nos pontos de vista suscitados nela como resposta
aos proprios problemas. (ASTRADA, 2010, p. 04).

Os pilares para um desenvolvimento educacional, caracterizado nessa tese como
ensino progressista, encontram, na exposicdo acima, um fundamento macro. Outro
fundamento € encontravél, originariamente, na mudanca interna da concep¢do de
sociedade, assumida com o Concilio Vaticano 1. Em dois documentos conciliares:
Lumem Gentum e Gaudium et Spes, vemos a mudanca de principios estabelecidos, a
passagem do doutrinal escatolégico ao pastoral. Ao analisar a concepcao dual de

sociedade que nos referimos, Danilo Lima teoriza,

As duas representacdes da sociedade sdo nitidamente distintas: de um
lado, um mundo unificado ao qual a Igreja impde normas e principios;
do outro, um mundo pluralista, isto é, formado da justaposicdo ou do
conflito de posi¢cbes diversas econdmicas, politicas, sociais,
ideoldgicas, culturais, religiosas, mundo este que é o proprio povo de
Deus, ao qual a mensagem do Cristo vem, ndo unificar, mas apresentar
as bases para um solido dialogo de divergéncias (LIMA, 1978, p.55).

Esse movimento dialético é originante de uma préatica educacional da Igreja,

orientada numa perspectiva que reiteramos caracterizar como progressista, por
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compreender o novo entedimento eclesial de sociedade e portadora de métodos didaticos
direcionados a transformacé&o social, através de uma acao educativa embuida de um senso
comunitério, tencionada a autodeterminacéo dos sujeitos envolvidos, que na presente tese
tendemos focalizar.

Um estudo que buscou investigar as principais teses da literatura acerca da Igreja
Catolica Romana, como agente de mudanca social na América Latina, apresenta um
embate das forcas progressistas e as fac¢es conservadoras.

Segundo Cava, abrem duas areas de controveérsias:

[...] o rationale da divisOes e seu ponto de origem. Para as divisdes, 0s
autores evocam um continuum politico-ideol6gico, cujos termos
polares sdo progressismo e 0 conservadorismo. A posi¢do de uma
faccdono continuum deriva de sua atitude para com a mudancga, a
natureza da Igreja, o grau e o tipo de colaboracdo com o Estado, etc..[...]
sua origem em 1960, quando um pequeno ndcleo de bispos
conservadores discordou do apoio da CNBB ao programa
governamental de reformas de base, especialmente a reforma agraria e
guando, no mesmo ano, um grupo de leigos extremamente conservador
fundou um movimento conhecido como sociedade para a defesa da
Tradicdo, Familia e Propriedade (TFP) (CAVA, 1975, p.36).

A forga progressista da Igreja permaneceu atuante em iniciativas como o Ensino
da Filosofia nesse instituto, componente presente no objeto dessa pesquisa. Nao sé foi
desenvolvida uma formacdo filos6fica, mas uma metodologia de educacdo popular
voltada ao compromisso social e ao exercicio da cidadania.

A forca progressista é 0 chdo onde se apdia o presente objeto de pesquisa, busca
analisar a metodologia do Movimento de Natal, apropriada pela acdo aclesial do Bispo
Diocesano Dom Costa como uma pratica educativa libertadora.

Tal desejo educacional acabou inaugurando no agreste pernambucano uma
formacdo filosofica pioneira, ndo sé pelo aspecto vanguardista, mas pelo carater
progressista que nos referimos anteriormente.

O Instituto de Filosofia e Teologia de Caruaru — ITEC, passou a ser 0 espago e
horizonte de expectativa educativa dos agentes e da acdo pastoral das comunidades
situadas dentro da realidade do agreste pernambucano, para compreender e intervir nas

questdes sociais.
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Segundo Hélio Charles (2002), o projeto pedagdgico®® do ITEC é descrito nos
seguintes objetivos:

- Apresentar a fé como lugar da dialética pergunta-resposta, onde crer
¢ antes uma postura interrogante em que o “eu creio” € interpelado pela
palavra de Deus.

- Partejar a vida interior, que nasce da fé em Cristo, filho do homem,
libertador dos pobres, marginalizados.

- Ser horizonte sécio-educativo do Agreste, o fermento da experiéncia,
da atencdo e dedicagéo pelo outro.

- Proporcionar aos agentes de pastoral uma reflexdo da realidade, tendo
como ponto de partida, a experiéncia dos homens e das mulheres da
regido. (CHARLES, 2002).

O ITEC definiu, no intercruzamento destes objetivos, o de formar/educar pessoas
criticas para uma interacdo com a realidade, trazendo a dimens&o da seriedade académica
a qualificacdo da acdo educativa na vivéncia comunitaria-pastoral.

O ITEC, para Silva e Costa, passou a objetivar, desde seu inicio, a articulacdo

entre a teoria e a pratica:

Avrticular a seriedade académica, a sensibilidade (compromisso) social
e 0 engajamento pastoral, consciente de que teoria e pratica sdo
indissociaveis e certo de que o exercicio pleno da cidadania instiga e
necessita da iluminacdo da producgdo tedrica que se da, entre outros
espacos, na academia [...] fazer do ITEC tempo-lugar do estimulo a
leitura, a pesquisa, ao debate, ao exercicio da criticidade e ao gosto pelo
estudo como atitude permanente e necessaria [...] um projeto ousado
que deseja pensar a Instituicdo e a vida de estudos para além da sala de
aula, num estimulo a maturidade académica. (SILVA e COSTA, 2002,
p.85).

O objetivo da formacdo educativa desenvolvida no ITEC buscava habilitar para a
intervencdo educacional e socio-pastoral nas Comunidades Eclesiais de Base - CEB®,

com a seguinte raiz metodoldgica, como descreve Nair Silva,

19 Grande parte dos arquivo do instituto foi perdido. Ao procurar vestigios dos documentos no arquivo
morto da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Caruaru descobrimos que varias caixas com
documentos do ITEC foram incineradas, restando apenas as cadernetas e ementarios numa sala anexa a
biblioteca do Bloco C da FAFICA. As informagfes acima se encontram num DVD produzido pelo ITEC
de onde recolhemos estas informacoes.

20 Frei Betto em seu livro: O que é Comunidade Eclesial de Base oferece o seguinte conceito: “As
comunidades eclesiais de base (CEB) séo pequenos grupos organizados em torno de uma paréquia (urbana)
ou da capela (rural), por iniciativa de leigos, padres ou bispos [...] S8o0 comunidades, porque relinem pessoas
que tém a mesma fé, pertencem a mesma Igreja essas pessoas vivem uma comunhdo em torno de seus
problemas de sobrevivéncia, de moradia, de lutas por melhores condicdes de vida e de anseios e esperangas
libertadoras. S&o eclesiais, porque congregadas na Igreja, como nicleos basicos de comunidade de fé. De
base, porque sdo integradas por pessoas que trabalham com as proprias maos (classes populares)” (BETTO,
1985, p.16-17).
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Percebemos no ITEC [...] um momento interpretante, ampliador que
transcende vai da compreensdo ingénua a compreensao esclarecida
buscando novos conhecimentos, que nascem das ansiedades humanas a
cada novo conhecer. O ser humano sente um desejo profundo de
conhecimento. E um ser de caréncia, de necessidades. Este anseio vem
acompanhado da busca de sentido, investindo num caminho proprio, no
intuito de melhor compreenséo da vida [...] no conjunto das disciplinas
do ITEC, percebemos que nos abre um leque de possibilidades para a
reflexdo do pensamento critico-interpretativo enquanto aspecto
existencial simbolico. Esta reflexdo nos leva a criagdo de um novo
modo de pensar e de agir. (SILVA, 2003, p.90).

Mesmo sendo parte constitutiva do processo formativo dos padres, o Ensino da
Filosofia no ITEC trazia objetivos bastante amplos e ndo se condicionava puramente a
esse. Na apresentacdo do Caderno de Filosofia, Teologia e Pastoral (2003), referindo-se
sobre a proposta educativa da instituicédo, o professor Alexandre Magno Tavares da Silva
assim se expressa, ao descrever a misséo do ITEC:

[...] formar profissionais capazes de uma analise critica do fenémeno
religioso, numa perspectiva ecuménica e interdisciplinar;
fundamentada na tradicdo cristd e no magistério da igreja, habilitados
para intervir sdcio-pastoralmente em comunidades eclesiais de base,
através de assessorias e de articulagdes com grupos afins. (SILVA,
2003, p.07).

A Diocese de Caruaru, através de Portaria da Curia Diocesana n°® 268, de 9 de
agosto de 1960, assinada pelo entdo bispo diocesano Dom Augusto Carvalho, criou a
FAFICA- Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru, mantida pela Associacao
Diocesana de Ensino e Cultura de Caruaru, uma instituicdo de ensino superior voltada ao
aspecto humano da formacao de professores; porém, apesar de trazer inicialmente o nome
da ‘Filosofia’, esse curso nao compos o ideario formativo dessa instituicao.

Como relevancia para a histéria da educacdo, a presente tese oferece uma
reconstituicdo das acdes pedagogicas educativas responsaveis por instituir num periodo
de embates e lutas sociais a construgdo de um projeto em busca de uma formagdo humana
integral como pratica emancipadora.

A relevancia dessa pesquisa se aplica também em fornecer uma contribuicdo a
continuidade de estudos sobre a atuacdo da Igreja Catélica no Brasil, principalmente a
partir da segunda metade da década de 1970, com seus projetos de intervecao que foram

se capilarizando por todo Nordeste, mais especificamente no método de educacéo
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popular, que forneceu influéncias identitarias a concepg¢do de uma educacao libertadora,
dado que, mesmo considerando a distancia cronoldgica e geogréfica, foi conservada na
criacdo e concepgdo da instituicdo de ensino que € objeto do presente trabalho.

A tese que sustentamos € de que as experiéncias socio-educativas do Movimento
de Natal foram responsaveis pela formacdo de uma concepg¢do pedagogica libertadora
presente na préatica sécio-pastoral do Bispo Dom Costa. Essa concepgdo pedagogica,
herdada da educagéo de base do Movimento de Natal, foram transportadas e aplicadas na
concepcao do Curso de Filosofia do ITEC, criado pelo Bispo, na Diocese de Caruaru,

com caracteristicas de uma praxis educativa libertadora.

S6 com a criagdo do ITEC é que foi estabelecido um Curso de Filosofia na cidade
de Caruaru, gerando uma experiéncia pioneira no Ensino da Filosofia, que se estendeu a
estudantes dos 19 municipios gque integram a Diocese de Caruaru e, posteriormente,

estudantes oriundos da Diocese de Floresta, situada no sertdo do estado Pernambuco.

Mesmo a diocese de Caruaru sendo a mantenedora da Associacdo Diocesana de
Ensino e Cultura, com uma longa experiéncia no ensino superior naquele momento, Dom
Costa criou o ITEC para entdo desenvolver um ensino filosofico e materializar um
curriculo proprio, motivo principal da investida da Curia Romana posteriormente. A
configuracdo de uma proposta educativa que utilizava matizes libertadoras e abrigava ex-
padres como professores, colocou o instituto no centro das investidas da ala conservadora
da Provincia Eclesiéstica de Pernambuco. No interior da Diocese de Caruaru, alguns
religiosos conservadores, que ndo concordavam com a pratica socioeducativa de Dom
Costa, podem ter encaminhado dendncias a Nunciatura Apostdlica, dando origem a uma
acao articulada para cercear essa experiéncia educacional. Ao analisar as influéncias

ideoldgicas da Igreja, Danilo Lima teoriza,

[...] a relagdo dominagdo/subordinagéo se concretiza mais claramente é
nas relagdes entre o episcopado e o laicato da Igreja, que expressam
realmente a estratificacdo social especifica do corpo eclesial: bispos e
clérigos associados de um lado, e leigos, isto &, ndo clérigos, de outro:
cada um portador de fungdes e status precisos. A interacdo entre as duas
camadas se da, do ponto de vista socioldgico, em termos de dominacao
do episcopado sobre o laicato, pois sdo 0s componentes do primeiro que
manipulam o conjunto de normas e de simbolos, que enfatizam o0s
valores doutrinais e morais da Igreja, e que presidem as reunides
culturais. Temos assim, que os elementos institucionais da Igreja — a
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doutrina, as normas e sua interpretacdo e o culto -, isto é, aqueles que
determinam a unidade de comportamento religioso e, portanto, definem
0s participantes da sociedade eclesial, sdo controlados pela camada
episcopal — a hierarquia (LIMA,1978, p. 47-48).

Nesse sentido, a estrutura hierdrquica da Igreja se apresenta como 0 centro
gravitacional das decisdes ou sua manutencao. As tensdes internas a propria diocese e as
pressbes externas poderdo ter sido responsaveis pelas mais terriveis agruras do Bispo
Dom Costa. E compreensivel que uma instituicio como o ITEC, relativamente nova e
formando ainda os primeiros ciclos de fil6sofos, estando totalmente enquadrada em sua
origem sob as diretrizes da Igreja e sem a figura do seu principal
incentivador/mantenedor, ndo tivesse musculatura para fazer frente as forgas

tradicionalistas que se levantaram no intuito de suprimi-la.

O curso de Filosofia ficou funcionando nessa instituicdo de 1995 até 2003. No ano
de 2004, o ITEC foi extinto, apds a ‘intervencdo’ impetrada pela Ctria Romana, que
enviou como visitador apostdlico o Arcebispo de Maceid, Dom José Carlos, para apurar
e combater o Ensino de inspiragédo progressista, fundamentado na Teologia da Libertagdo
desenvolvido nesse instituto. O curso de Filosofia do ITEC foi integrado a FAFICA,
sofrendo modificacdes para atender as exigéncias do MEC, sendo entdo autorizado como
Curso de Licenciatura Plena pela Portaria n® 485, de 19.12.2011 — DOU 23.12.2011.

Uma proximidade de fatos que caracteristicamente se igualam ao destino do ITEC
em relacdo a acdo curial romana aconteceu na Arquidiocese de Olinda e Recife, com o
Instituto de Teologia do Recife — ITER?* (1968 -1989), periodo em que Dom Hélder
Camara foi seu arcebispo.

A partir de 1985, com a nomeacdo de novos bispos para a regido nordeste do
Brasil, surge o nome de Dom José Cardoso Sobrinho para a Arquidiocese de Olinda e
Recife, representando a ala de bispos conservadores que passam a figurar entre as capitais
do pais em seu maior numero. Em setembro de 1989, a pedido do seu Arcebispo, a Santa
Sé Romana decreta o fechamento do Instituto de Teologia do Recife e do Seminario

2L O substituto de Dom Hélder Camara na administracdo da Arquidiocese de Olinda e Recife, Dom José
Cardoso Sobrinho, foi nomeado pelo Papa Jodo Paulo Il em 02 de abril de 1985. N&o levou muito tempo
para que o ITER fosse fechado pela Congregagdo para a Educacdo Catdlica, em carta-ordem de 12 de agosto
de 1989.
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Regional Nordeste — 2, duas instituicOes encarregadas de formar leigos, religiosos e

padres para a Igreja da regido comprometidos com as comunidades populares e 0s

movimentos libertadores. Nesse periodo, varias entidades, grupos religiosos e sociedade

civil, denunciaram a acdo impetrada pela Igreja de Roma sobre o ITER, conforme

podemos inferir em uma carta circular a congregacdo para a educacdo, institutos e

seminarios catdlicos emitida pela Conferéncia dos Religiosos do Brasil - CRB/NEII,

NoOs, 417 religiosos e religiosas do Nordeste do Brasil (Estados da
Paraiba, Alagoas, Pernambuco e Rio Grande do Norte) e representantes
de outros Estados do pais, reunidos no III Encontro sobre a “Vida
Religiosa Inserida”, nos dias 6 a 10 de setembro de 1989, em Lagoa
Seca — PB, diante da caminhada de fechamento do nosso Regional
Nordeste Il nos altimos anos em clima de reflexdo e oracéo resolvemos
expor junto a essa congregacdo nossa posi¢do frente aos recentes
acontecimentos. Temos assistido, com perplexidade, a desarticulacéo
progressiva das forcas vivas da Igreja de Jesus nessa regido [...] fatos
como demissdes e afastamento de agentes de pastoral, proibi¢do da
atuacdo de varios assessores, destituicdo de comissdes regionais e
tantos outros, culminando recentemente com o fechamento do
Seminario Regional do Nordeste Il (SERENE II) e o Instituto de
Teologia do Recife (ITER) por essa congregacdo. (CRB/NEII, 1989, p.
01-02)

Os professores do ITER, ao tomarem conhecimento através do boletim

arquidiocesano da ordem de fechamento do instituto, também vieram a publico,

manifestando seu descontentamento pela forma verticalizada da decisdo sem uma

abertura de dialogo,

[...] infelizmente, ndo se trata de um caso isolado, mas situa-se na
constelacdo de muitos outros que configuram a tentativa de
desmantelamento das institui¢ces da Igreja comprometida com a causa
dos pobres [...] lamentamos profundamente 0 modo autoritario como
esta decisdo foi tomada e veio a publico, sem consulta, nem dialogo
com alunos, professores e funcionérios do ITER. (NOTA, 15/09/1989).

O dossié completo entregue ao Papa Jodo Paulo Il, no Vaticano, afetou as

arquidioceses e dioceses do Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas. O

ITER, segundo Newton Cabral (2008), evidenciava um curriculo de grande abertura, onde

0 estudo deveria alcangar objetivos, como:
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[...] ter condigdes de enfrentar a crise de uma fé ingénua que exigira
modificacdes a medida que forem implementadas acdes de
desenvolvimento; indagar[...] qual a estratégia a ser assumida ante as
necessidades de mudanga social buscando uma atuacéo na linha da néo
violéncia ativa ou aderindo a violéncia através de revolugGes, luta
armada, guerra civil etc. O ITER era proposto como um caminho aberto
gue tanto desce de Deus aos homens, como sobe dos homens a Deus e
liga homens a homens. (CABRAL, 2008, p. 191)

A Igreja iniciou paulatinamente a substituicdo dos arcebispos das principais
capitais brasileiras, nomeando clérigos com perfis conservadores, inaugurando seu

projeto de romanizacao no pais e reorganizacao do perfil do corpo episcopal para o Brasil.

E encontravel nas acBes do Vaticano o recorrente desejo de implementar sua
cultura doutrinaria para disciplinar seu corpo eclesidstico no pais. O contributo do
episcopado nordestino, que ficou muito tempo adormecido pelas a¢Bes da politica
eclesiastica, sera fundamental para o processo de renovacao da Igreja Catolica no Brasil,

conforme teoriza Ernesto Seidl,

Até meados do século XX o perfil social do episcopado brasileiro
refletia em boa medida o processo de consolidagdo organizacional
encetado nas décadas anteriores. O deslocamento dos centros de
decisdo politica, econdmica e institucionais do Nordeste para o Centro-
sul também fora acompanhado pela Igreja. A mudanca do eixo de poder
nacional da instituicdo vinha se operando desde o século XIX e se
completaria em torno dos anos de 1930. A diminuicdo da forca do
episcopado nordestino, até entdo dominante em nimero e influéncia, é
um dos indicadores do fendbmeno. Enquanto que na elite eclesiastica da
Primeira Republica cerca de 50% dos prelados eram originarios do
Nordeste, seguidos de 20% de mineiros, tem-se hoje amplo predominio
de religiosos naturais das regides Sul e Sudeste. Somadas, as regides
Norte, Nordeste e Centro-oeste contabilizam pouco mais de um quinto
dos membros do episcopado, ao passo que Sudeste e Sul contribuem
com parcela de quatro quintos dos bispos, com claro predominio de
paulistas, mineiros, gadchos e catarinenses. (SEIDL, 2017, p. 11).

No inicio da década de 1950, ficou patente uma tensdo entre progressistas e
conservadores no episcopado brasileiro. Os bispos do nordeste comecam a elaborar
comunicagles e documentacBes de carater coletivo. As chamadas ‘Cartas Pastorais’
acabaram transmitindo uma concepcéo nova de perspectiva eclesial inovadora dentro da
propria Igreja, abrigando uma estratégia tematica vinculada as lutas sociais e

educacionais, assumidas como urgéncias pastorais que ao mesmo tempo conferiam uma
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liberdade de acdo as iniciativas dos bispos progressistas, ao se pronunciarem sob a
perspectiva dos desafios cotidianos argumentava-se sobre a necessidade em ser presente
junto ao povo de Deus, enquanto pastor e ndo enquanto doutrinador. A tensédo presente
no episcopado brasileiro resistiu fortemente até o inicio da década de 1990. O Jornal Folha
de Sdo Paulo demonstrou um cenario de como estavam distribuidas essas alas nas

principais sedes episcopais, conforme podemos observar na figura abaixo:

Figura 2: ‘a geografia da crise’
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Fonte 2: Folha de S&o Paulo, 18-09-1989, p.A.4.
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Na Arquidiocese de Natal, Dom Alair Vilar F. de Melo, tido como conservador,
tinha como seu bispo auxiliar Dom Antdnio Soares Costa, que, segundo relatos eclesiais
e jornais locais, ndo foi eleito arcebispo de Natal — RN ou o substituto de Dom Hélder
Camara no Recife — PE devido sua linha de pensamento eclesiologico alinhada a ala

progressista da Igreja. Conforme teoriza Bruneau,

Os manifestos dos bispos, nesse periodo, séo ilustrativos. Os mais
progressistas surgiram no Nordeste (os de Natal) em 1951 e Campina
Grande em 1956 e, de novo, em Natal, em 1959; Houve poucos
manifestos semelhantes no resto do Brasil, e s6 muito mais tarde. [...]
Assim, enquanto os bispos do Nordeste, sentindo-se ameagados por
toda sorte de inimigos se tornaram conscientes dos problemas sociais e
empenharam-se em agir, 0s bispos da regido relativamente pacifica do
Sul notaram que havia alguns problemas, mas interpretaram o papel da
Igreja em termos exclusivamente religiosos: a sua influéncia ndo se
estendia ao social. (BRUNEAU, 1974, p. 144).

Enquanto as forgas conservadoras buscavam suprimir a experiéncia educativa de
inspiracdo latino-americana, mesmo sem o poder de governo pleno em seu campo
pastoral, o bispo auxiliar Dom Costa demonstrou resisténcia através da articulacdo das
bases e das forcas inseridas nos meios populares, como podemos inferir neste verbete

do Jornal Diario de Pernambuco, intitulado: “progressistas debatem rumos da Igreja”,

[...] o “Encontro de pequenas comunidades religiosas inseridas nos
meios populares” vai se prolongar até amanhd e conta com a
participacdo de cinco bispos da chamada Igreja Progressista — dom
Antonio Costa (Natal), dom Marcelo Pinto Cavalheira (Guarabira) dom
Luiz Fernandes (Campina Grande) dom Tiago Postaman (Garanhuns)
e dom José Maria Pires (Jodo Pessoa) [...] ontem, o primeiro dia, 0s
religiosos se dividiram em grupos para fazer um diagndstico da situacao
politica do pais. (DIARIO DE PERNAMBUCO, 08-09-1989, p.01).

Os acontecimentos da politica eclesial e a resisténcia de bispos progressistas no
Nordeste brasileiro, em a¢des de amplas analises de conjunturas como vimos no artigo
acima, ou em acOes de menores propor¢des nas pequenas comunidades, foram

responsaveis por salvaguardar a utopia das experiéncias educativas originadas nas
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camadas populares, portadoras de uma metodologia educadora para a luta e a libertagédo

através das bases.

Quando nos referimos que o destino do ITER, idealizado por Dom Hélder Camara
estabelece proximidade com o ITEC, idealizado por Dom Antonio Soares Costa em
Caruaru-PE, o incluimos dentro desse macro cenario das investidas da Curia Romana
quando decretou o fechamento do ITER. A figura abaixo documenta a proximidade de
ambos. Para comemorar o aniversario de fundacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Caruaru, Dom Costa convidou Dom Hélder para proferir uma palestra:

Figura 3: Dom Costa e Dom Hélder na comemorag&o dos 35 anos da FAFICA.

Fonte 3: CEPED - Centro de Pesquisa e Documentacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Caruaru — FAFICA. Acesso em 2017.

Com a morte de Dom Costa em 2002, o Vaticano enviou uma visita canénica com
as mesmas finalidades da realizada no Recife. Porém, para evitar propor¢des como

aquelas do Recife, optou em enviar um que se comprometesse em efetuar de maneira
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continua a descaracterizacao curricular do instituto, obrigando a reflexdo eclesial e a
formagéo dos sacerdotes a tomarem rumos distintos daqueles perseguidos por mais de
duas décadas. Mais uma vez, as ideias eclesiais e educacionais de Dom Costa e Dom
Hélder Camara se intercruzaram, novamente a ala conservadora conseguiu reeditar o

mesmo fim sobre um instituicdo que desenvolveu uma préatica pedagdgica libertadora.

Antes da criacdo do ITEC, os seminaristas da diocese de Caruaru estudavam no
novo Instituto da Arquidiocese de Olinda e Recife — IFTAOR, com um ensino
marcadamente voltado para os objetivos que se alinhassem as exigéncias de Roma. Esses
acontecimentos, o descontentamento com a formacdo conservadora oferecida no
IFTAOR e a proximidade com as ideias eclesiais de Dom Hélder Camara, estabelecem
nexos sobre as razdes que levaram Dom Antonio Soares Costa a criar um instituto
formativo proprio. J& na comemoracdo do seu primeiro ano no governo pastoral da
diocese de Caruaru, Dom Costa (1994) expressa o desejo de cria¢do do ITEC, como 0s

passos mais significativos a serem dados:

[...] a criacdo do Instituto de Teologia de Caruaru, no proximo ano, é
mais um espaco que se abre a formacdo do clero, dos religiosos (as) e
leigos (as) [...] assumindo uma nova dindmica, na linha da prioridade
de Santo Domingo, que é o protagonismo dos leigos (as) [...] consciente
do seu papel na formacdo da consciéncia critica do povo [a diocese],
lancou uma cartilha de Educacao Politica, no periodo de preparacao das
eleigBes. Um outro passo muito importante na mesma linha de educagéo
popular, a Diocese terd, no préximo ano, a frente Popular de
Alfabetizacdo em parceria com o MEB. (COSTA, 1994, p. 05)

O contexto de criacdo do ITEC revela uma busca de reparar o ideario formativo-
reflexivo, interrompido na regido nordeste do Brasil, com o fechamento do ITER. Busca
reconstruir o percurso formativo a partir da educacdo de base aplicado a uma instituigéo
de ensino; intenta retomar o processo formativo no interior da Igreja, com caracteristicas
muito proximas daquela proibida no Recife, com elementos oriundos da educagéo popular
experenciada pelo bispo e transportada do Movimento de Natal para o novo instituto. A
teimosia para a criacdo do ITEC desafia frontalmente as defini¢cdes estabelecidas pelas

diretrizes da Curia Romana.
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Em nossa dissertacdo do mestrado em educacdo (2019), que tem como titulo: A
Filosofia Negada no Ensino Médio Brasileiro: as implicacbes da Lei n°® 13.415/17,
tratamos das repercussdes que nos obrigaram a retomar nossa experiéncia de jovem
estudante, no encontro com o saber filosofico, recapitulando de maneira investigativa as
referéncias, implicacOes e interacOes estabelecidas em nossa historia de vida, e ainda,
analisando os determinantes que possibilitassem o0 acesso irrestrito aos conteudos
filosoficos, para sustentar nossa hipétese de que a auséncia da Filosofia como disciplina
obrigatoria no Ensino Medio brasileiro, conforme definida na reforma analisada,
comprometia a formacéo para a cidadania das futuras geracdes, pois, no encontro com 0s
contetdos da Filosofia, acessamos, pela educacdo, nosso espaco como cidaddos no

mundo comum.

Dessa forma, o ITEC assumiu uma caracteristica totalmente inovadora ao libertar
o0 Ensino da Filosofia dos aspectos puramente propedéuticos a Teologia, possibilitando
assim o livre encontro com os conteddos filos6ficos. A mudanca paradigmatica que
mergulhamos foi profunda, pois, pela racionalidade, adentramos nos paradigmas do
conhecimento, sua complexidade e pluralidade. As experiéncias vivenciadas durante os
dois anos do curso seminaristico nos possibilitaram sair do espanto inicial para investigar

sentidos e significados para a nossa existéncia.

Nossa histéria de vida aponta que a Filosofia ndo é o encontro com conceitos que
geram o pensar mais autbnomo, estes devem se relacionar com os problemas postos pela
existéncia advindos do amadurecimento humano, o que sempre sobreveio como um

privilégio oportunizado pela vida.

Concordamos que o envolvimento afetivo do pesquisador com o objeto possa, em
primeira analise, parecer um risco a pesquisa, mas nada impossivel de ser superado,

conforme teoriza Paolo Nosella e Ester Buffa,

[...] muitas vezes, o pesquisador escolhe como objeto de estudo uma
escola que ele proprio ou pessoas da familia frequentaram. Tal escolha
traz um certo risco: o envolvimento pode dar ao estudo um tom
laudatério, pouco critico. Mas ndo vem a ser um risco que ndo possa ser
superado. (NOSELLA e BUFFA, 2013, p.58)
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Nesse sentido, compreendemos que, ao investigar os aspectos que acabaram
conferindo ao Ensino da Filosofia no ITEC uma caracteristica propria, nos afastamos do
perigo do “tom laudatério” que se referiam os autores.

A natureza da Filosofia em si, pela sua condi¢do ontoldgica, ndo pode deixar de
ser 0 exercicio da critica; portanto, de modo geral, o fato de no interior do ITEC ser
desenvolvida uma abordagem critica-reflexiva, a partir dos principais pensadores latino-
americanos, marcadamente influenciados pelo encontro com a Teologia da Libertacdo,
possibilitando uma anélise de conjuntura da realidade a partir de um livre encontro com
os conteddos filosoficos, sem o acento doutrinal catolico, garantem a presente pesquisa
um aporte critico em todo seu percurso.

Seguindo esse entendimento, analisaremos a seguir, num primeiro momento, o
cendrio das experiéncias de vida que formaram caracteristicamente a concepcao
educativa de Dom Antonio Soares Costa, € num segundo momento, os desdobramentos
que implicaram para o desenvolvimento de um ensino filoséfico pioneiro no interior do
ITEC.

2.1. As experiéncias socio-educativas de Dom Antonio Soares Costa e 0 pioneirismo do
Ensino da Filosofia no ITEC.

Quando nos debrucamos em analisar a Histéria da Educacdo nacional a
percebemos em muitas caracteristicas vinculada ao contributo da Igreja Catdlica, e ainda
mais, quando se relaciona ao tema do Ensino da Filosofia como disciplina, desde o
periodo colonial proposto pelo Ratio Studiorum ou em outras das diversas iniciativas
formativas da Igreja nos séculos seguintes, tal perspectiva demonstra sua preeminéncia
historica no campo educacional brasileiro.

Constatamos que, desde os primeiros séculos de sua histéria, o Brasil
desenvolveu-se estudando nos bancos das escolas da Igreja Catolica. Exemplo disso é que
a acdo educativa da Igreja no periodo colonial foi desenvolvida em vista do resultado
pretendido pelos colonizadores, seguiu um atendimento de algumas das exigéncias

praticas, conforme teoriza Saviani,

[...] as ideias pedagogicas dos jesuitas no periodo colonial foram
consideradas ndo como meras derivacbes da concepcdo religiosa
(catdlica) de mundo, sociedade e educacdo, mas na forma como se
articulam as préticas educativas dos jesuitas nas condi¢des de um Brasil
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gue se incorporava ao império portugués. Nesse contexto trés elementos
entrelacaram-se compondo um mesmo movimento, dialetizado, porém,
nas contradi¢Ges internas a cada um deles e externas que 0s opunham
entre si. Tais elementos sdo: a colonizagdo, a catequese e a educacao.
(SAVIANI, 2008, p.7)

Partindo do periodo colonial, encontraremos sempre um regime de intermiténcia
na transmissdo do Ensino da Filosofia no Brasil. Tal ensino acabou experimentando, apds
sua implantacdo pelos jesuitas e nas legislagdes ao longo dos séculos seguintes, uma
instabilidade recorrente, legando ao saber filos6fico uma descontinuidade curricular com
todas as implicacBGes que possam representar para a formacdo de uma cultura filoséfica

nacional.

Ao tratar do campo educacional brasileiro, e nele, a trajetdria historica da Filosofia
com sua intrinseca ligagdo com a Igreja Catolica, descobrimos que tal associacdo
representou ser também motivo de perda ao seu ensino, principalmente, quando posto
frente a embates de concepcdes pedagogicas ou ideoldgicas. Exemplo disso foi 0 ano de
1932, ao tornar-se publico o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, gerando um
embate por posic¢des firmes dos oposicionistas, polarizando as polémicas entre as politicas
eclesiais para a escola, por parte dos intelectuais catolicos e dos educadores da Escola
Nova. Consequéncia desse periodo conturbado foi “criar uma incompatibilidade quase
irredutivel entre a ideia religiosa e a ideia renovadora da educacdo” (AZEVEDO, 1996,
p. 673).

Em tempos distintos, a acdo formativa da Igreja Catdlica ndo se restringiu apenas
a ambientes formais; vérias acdes pedagdgicas vanguardistas no campo social e politico
ofereceram grandes contributos na formacéo do povo brasileiro, inclusive em territorios
geopoliticos bastante singulares, como € o caso do Nordeste, onde situamos 0 campo
espacial da presente tese.

Ao estabelecermos uma relacéo entre a criacdo do ITEC, com as metodologias
nele abrigadas, recapitulamos também a concepc¢éo educacional de Dom Costa, toda ela
marcada desde seu inicio por um acento socio-libertador e educativo da Arquidiocese de
Natal - RN.

A luta por uma acgdo eclesial progressista se aplica extensivamente quando a

abordagem é a educacéo; nesse sentido, o arranjamento metodologico do ITEC se alinha
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com uma proposta humanizadora, em Gltima analise, uma educacéo libertadora, em que
se encontram os mesmos ideais educativos da sua agdo pastoral social.

O desenvolvimento de uma concepcdo educacional em Dom Costa se materializa
como pratica da liberdade. Em sua a¢édo pedagdgica, € encontravel uma proximidade com
varias iniciativas eclesiais espalhadas na Ameérica Latina, que abrigam influéncias de um
periodo revolucionario da Igreja Catdlica, consubstanciado nas Conferéncias Gerais do
Episcopado Latino-Americano — CELAM. Dentre elas, duas se destacam: Medellin,
Colémbia (1968) e Puebla, México (1979), por assumirem a opcdo preferencial pelos
pobres como chave hermenéutica para ler a realidade dos povos amerindios. Destaca-se
ainda como componente do processo educativo e sécio-conscientizador, a objetivar uma
libertac&o integral do ser humano nesse continente.

Essa proposta educacional naturalmente reveste-se de um carater politico-
formador, além do ambito institucional do ambiente escolar, mas principalmente quando
aponta para a preservacdo dos direitos humanos, pela participacdo na politica, pelo
compromisso social e em iniciativas empreendidas no campo da prépria educacéo.

Em vérios pronunciamentos inicialmente recolhidos em nosso trabalho, de Natal
- RN a Caruaru - PE, Dom Costa desvela uma concepc¢do educacional como chave
transformadora a contribuir na construgdo do compromisso social. O Jornal Vanguarda,
em comemoracdo ao primeiro ano da sua chegada em Caruaru-PE, em matéria que tem
como tema: ‘educagdo e consciéncia’, relata as agdes ja iniciadas no curto periodo de

tempo a frente da diocese,

[...] a diocese tem uma preocupacéo especial com a educacdo, uma vez
que o bispo Dom Costa é presidente nacional do MEB — Movimento de
Educacdo de Base — voltada para a alfabetizacdo de adultos como
estratégia de conscientizacdo [...] deu passos significativos para a
qualidade na educacdo e na tentativa de inserir a faculdade nos
problemas educacionais e culturais da regido [...] tem perspectivas bem
concretas para 95, dentre elas a criagdo do Instituto de Teologia, aberto
aos leigos [...] a preocupacdo da Igreja com o social ndo se limita as
causas mais amplas, mas esté centrada na préatica diaria. Por isso o bispo
Dom Costa estard reunindo os deputados federais e estaduais, eleitos
por Caruaru, além do vice-governador, para uma “conversa franca” no
proximo dia 21. O objetivo é promover um dialogo, abrir um canal entre
a Igreja e os representantes politicos da regido [...] nas questdes vitais
que afligem a comunidade, como o abastecimento dagua, salde,
educacdo e a dignidade humana. (VANGUARDA, 17 a 23 de dezembro
de 1994. N° 6.324. p. 04).
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O tema da educacgéo como pratica libertadora — do homem todo e de todos os
homens — ¢ a crenga de libertacdo integral cultivada na acdo educacional e presente nos
pronunciamentos de Dom Costa; neles aparecem a confianga fundamental no movimento
provocado pela educacdo na construcdo de uma nova historia, na defesa dos direitos
humanos, da justica social e da promo¢do de uma conscientizacdo politica, como

podemos testificar neste outro artigo, ao refletir sobre o analfabetismo,

Para 0 MEB e para outras organizacfes que fazem alfabetizacdo, com
toda certeza, o analfabetismo néo € simples dado estatistico, que precisa
ser eleminado. Para nés, o analfabetismo é uma divida social que dura
séculos. E uma divida que é de todos nés. Os ndo alfabetizados foram
lesados por um modelo ecGnomico perverso que os privou de ir a escola
guando criangas, pelo descompromisso dos governantes para com 0S
direitos do cidadéo e pelo siléncio culposo da sociedade, que ndo se
comove diante da exclusdo de milhGes de brasileiros do mundo da
leitura e da escrita (VANGUARDA, 25 a 31 de margo de 1995. N°
6.338. p. 21).

Além das suas origens, situadas nas ideias pioneiristas que o Movimento de Natal
cunhou na personalidade de Dom Antonio Soares Costa, principalmente no acento
marcadamente voltado a uma agdo educadora, é encontravel em todos os aspectos da
organizacao eclesial, que coordenou a crenca na formacéao das bases, que acreditamos ter
como precedentes influenciadoras as acdes socio-educativas que desenvolveu quando foi
secretario do MEB, articulador do SAR e nos oficios pastorais proprios, nos quais
desenvolveu uma acéo relevante no campo educacional no Agreste de Pernambuco, com
a criacao do ITEC e como bispo diocesano de Caruaru - PE.

O extinto instituto permanece presente no imaginario educativo-filoséfico do
agreste pernambucano e na memdria de muitos ex-alunos e professores que fizeram essa
instituicdo. A experiéncia educacional ndo chegou a se consolidar estruturalmente em um
prédio de imediato, sendo este construido como estrutura fisica ja no fechamento de um
ciclo metodoldgico libertador marcado pelo periodo em que seu fundador foi bispo
diocesano de Caruaru.

O prédio onde funcionou o ITEC é utilizado atualmente para o curso de Pds-
graduacdo da FAFICA, funciona ainda como o Bloco C da faculdade e abriga a biblioteca
“Dom Antonio Soares Costa”, onde se encontra um rico acervo pertencente aos Cursos
de Filosofia e Teologia.

A fotografia a seguir retrata o prédio onde funcionou o ITEC:
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Figura 4: Fachada do prédio onde funcionou o ITEC.

wsaniiliini ) HHHW

Fonte: Arquivo pessoal. Fotografado em 2017.

O nome do instituto remonta a uma unidade de principios e objetivos educacionais
voltados para o Ensino da Filosofia e Teologia, caracterizado pelo carater progressista do
seu fundador enquanto desenvolve a abordagem latino-americana da Igreja catélica, que
em seu nivel libertério, tem como um dos seus significados o de abrigar uma pedagogia
voltada para a educacgéo popular na formacao de seus agentes de pastorais, leigos e leigas,
religiosos e religiosas, para a intervengéo social e na luta por uma educagdo como pratica
da liberdade, educando cidad&os criticos e reflexivos.

Embora néo seja possivel mensurar o alcance desses ideais, o ITEC se consolidou
no imaginario educativo da regido como uma referéncia, que ensaiou uma experiéncia de
ensino sob a égide da liberdade intelectual e o compromisso social. A investigacao
empreendida nessa tese tem por proposi¢cdo demonstrar por que e como o ITEC foi
pioneiro no Ensino da Filosofia.

Tal intento cientifico surgiu com a finalidade de compreender algumas questdes
norteadoras no conjunto da pesquisa, sdo elas: se o ITEC readequou uma proposta
pedagogica com principios proprios daqueles herdados da educacdo de base? Se o
Movimento de Natal formou a concepcéo educacional do bispo Dom Costa e acabou
influenciando o desenvolvimento de uma formagcdo filoséfica progressista/libertadora?
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Essas motivacdes foram circunstancias cientificas que nos levaram pesquisar a
criacdo desse instituto educativo, investigando a partir dos contetidos pesquisados nos
registros das cadernetas e planos de aula, bem como nas consultas documentais e
informacdes em jornais locais, para inferir a materialidade de toda investigacéo.

Nesse sentido, recuperamos a memoria oral dos antigos professores e alunos para
confrontar nossos indicios. E imprescindivel, diante do recolhimento de tais informagcdes,

atualizar o que adverte Nosella e Buffa,

[...] é preciso dizer que tudo isso ndo é suficiente para se escrever uma
histéria. Sem questfes e hipbteses definidas, sem uma determinada
orientacdo tedrica, os dados empiricos amontoam-se confusamente e
ndo revelam seu significado profundo (NOSELLA e BUFFA, 2002,

p.9).

As informagdes documentais analisadas nesse estudo buscam observar o rigor
requerido pelos autores acima, para alcancar os resultados das questdes levantadas na
hipétese.

Ap06s delimitar o carater progressista do ITEC, € importante situa-lo dentro de um
projeto amplo da Igreja libertadora latino-americana, que privilegiou a historicidade da
Igreja e seu compromisso com a construcdo do mundo, ao lado de homens e mulheres na
sua condicdo concreta de vida, que estimula a participacdo do povo e a
corresponsabilidade com o mundo comum, em contraposicao ao projeto que privilegia os
aspectos do primado e atemporalidade da Igreja, dos dogmas abstratos, da afirmacdo da
hierarquia e dos valores de disciplina, autoridade e ordem.

Com o objetivo de conhecer as origens do ITEC, é necessario situa-lo também na
realidade da regido onde foi instalado, ndo so a cidade de Caruaru, mas todo seu entorno
que € organizado em vista de uma atividade econdmica que permite uma troca cultural
bastante diversificada.

Nesse sentido, estudar sua criagdo € se relacionar com o espirito empreendedor
regional que conservou sua arte através da esculturas em barro, que tornaram Caruaru
reconhecida pela UNESCO como o maior centro figurativo das américas, aliando-se
como escopo colaborativo aos objetivos humanistas da instituicdo, para a reflex@o
pedagogica e na elaboracéo do seu curriculo.

Em artigo do Jornal Vanguarda, Dom Ant6nio Soares Costa esclarece 0s motivos

para a criagdo do ITEC:
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[...] qual a razdo de ser do instituto? por que a sua criacdo? Qual a
necessidade de um centro de estudos teoldgicos e filos6ficos em nossa
Diocese? Certamente, muitos fazem essa pergunta e € bom que tenham
uma resposta dos labios do proprio Bispo. A diocese de caruaru, depois
de ouvir o clero, decidiu abrir 0 seu seminario maior, que esta
funcionando com 8 alunos dos cursos de filosofia e teologia, a partir de
17 de fevereiro de 1994. Foi um passo corajoso e da maior significacdo
para a formacdo dos futuros padres. Na assembleia pastoral do ano
passado, quando foram escolhidas as prioridades pastorais para nossa
diocese, a formagé&o dos agentes pastorais foi definida como prioridade.
E quando se fala em formacéo, ndo se pensa tdo somente no padre, olha-
se também para o leigo e para os religiosos que servem a Igreja. A igreja
em 3 importantes Sinodos, abordou a probleméatica da formacao
permanente do clero, dos religiosos e dos leigos. E sugere que criem as
escolas ou centros de formacdo até nas prdprias Dioceses com esta
finalidade de promover a formacao dos seus agentes pastorais. Esta é a
razdo que nos levou a estender os cursos dos seminaristas aos leigos e
religiosos. Para sistematizar melhor o estudo das ciéncias [...] acredito
gue a criacdo do instituto vem enriquecer o ensino superior em nossa
cidade e contribuir para seu crescimento cultural. E mais um centro de
estudos superiores aberto aos que desejam aprofundar a sua fé para
terem uma presenca cristd que é fermento, luz e sal no mundo de hoje.
(VANGUARDA, ano 63 — 11 a 17 de fevereiro de 1995 — N° 6.332.
p.21 — pesquisa realizada em 5 de julho de 2018).

Nessa perspectiva de resgate historico que afirmamos o pioneirismo do ITEC pela
sua importancia e proporcionando situa-lo de maneira especifica em seu contributo
educativo local, e ainda, em paralelo com o significativo desenvolvimento dessa regiao,
seja no campo educacional, cultural, econémico e urbanistico.

Ao buscar reconstruir a historia da criagdo do ITEC, compreendemos basicamente
para o desenvolvimento da presente investigacdo varias fontes documentais, como: 0s
documentos do Acervo da Mitra Arquediocesana de Natal; Jornal a Tribuna do Norte;
Jornal O Poti; Jornal Igreja Hoje — Informativo da Diocese de Caruaru; Jornal Varguarda;
Diarios de Classe; ementarios das disciplinas; Estatuto do ITEC; Entrevistas e
documentos do acervo pessoal, como fotografias, decretos, provisées e nomeacgdes
oficiais da Igreja, para uma apurada articulagdo com os referenciais teoricos utilizados na
pesquisa.

Os dados encontrados nos permitirdo capturar a configuracdo do projeto
educacional desenvolvido; como ndo encontramos nos arquivos pesquisados o projeto do
Curso de Filosofia do ITEC, faremos o intercruzamento dos dados obtidos através da
analise de contetdos que foram materializados no curriculo e assinalados em seus

programas de ensino, a partir dos instrumentais que apresentaremos a seguir.
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2.2. Referenciais Tedrico-Metodoldgicos e instrumentos de analises

Ao eleger uma instituicdo educativa como elemento constitutivo do nosso objeto
de estudo para essa tese, somos consoércios de que, propedéuticamente, é necessario se
apropriar de ideias que sdo associadas ao conceito de instituicdo. Que segundo conceitua
Demerval Saviani, é criada pelo homem e “[...] se apresenta como uma estrutura material
que é constituida para atender a determinada necessidade humana, mas ndo qualquer

necessidade. Trata-se de necessidade de carater permanente” (2005, p. 28).

Para o desenvolvimento da presente tese de doutorado em educacdo, com a
finalidade de reconstituir a historia das experiéncias socioeducativas do Bispo Dom
Antonio Soares Costa na criacdo de uma instituicdo educativa, continuaremos a partir dos
resultados obtidos no mestrado em educacdo na UFRN, semelhante levantamento
bibliografico e documental, estabelecendo nexos nestes dois momentos de nossa
formagdo académica, com o objetivo de estabelecer entre eles uma simbiose na
investigacdo das praticas educativas vivenciadas na histdria dessa instituicdo no Ensino

da Filosofia.

A andlise institucional exige um estudo complexo das relacGes estabelecidas com
suas praticas. Para Lucia Garay “as instituigdes como objeto estabelecem obstaculos
epistemoldgicos que provém, por um lado, da propria natureza dos fendmenos
institucionais; por outro, do sentido e funcéo que as instituicdes adquirem na sociedade”
(GARAY, 1998, p.111).

As instituicGes educativas se constituem resultantes identitariamente como
processos mais variaveis, a dindmica de forcas fora e dentro do entorno formativo
caracteriza o desenvolvimento na histdria de cada préatica educacional. A presente tese
tem como objeto: Dom Costa e a experiéncia socioeducativa na criacdo do ITEC (1995 —

2002): o pioneirismo do ensino de filosofia.

A partir desse objeto, investigamos se essa instituicdo ndo foi apenas um espaco
de acédo estratégica estabelecida em vista de objetivos pastorais do seu fundador; se a
formacéo filosofica desenvolvida estabeleceu um encadeamento com as questdes sociais
no conjunto da sociedade, como para os alunos e agentes de pastorais em suas praticas

cotidianas.
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No0ssos objetivos se intercruzam ao investigar o Ensino da Filosofia desenvolvido
em aspectos progressistas, que conferem caracteristicamente uma identidade a instituicdo
investigada em sua prética educativa pioneira e em sua finalidade formativa. Tal
constatacdo busca se tornar palpavel ao analisar o ITEC a partir das experiéncias
socioeducativas do Bispo Diocesano de Caruaru, Dom Antonio Soares Costa, objetivando
decantar as metas desse instituto e seu desenvolvimento (1995 — 2002). O ITEC, como
instituicdo diocesana, segue uma finalidade distinta das IES administradas por dioceses,
que mesmo sendo reconhecidas pela qualidade de ensino, abrigam o competitivo acento
mercadologico que se alastrou no Ensino Superior no pais (ARDUINI, p.76, 2017). Nos
primeiros anos de existéncia, notadamente, o ITEC era inviavel do ponto de vista

financeiro.

Nosso recorte espacial/temporal se desenvolve num percurso que parte num
primeiro momento, considerando o surgimento do Movimento de Natal e seu
desenvolvimento na criacdo do SAR — Servico de Assisténcia Rural, em 22 de dezembro
de 1949, como antecedente que marcara as experiéncias educativas vivenciadas por Dom
Antonio Soares Costa na Igreja de Natal — RN. Em sua espacialidade, nosso recorte
investigado situa-se sobre o aspecto educativo desenvolvido [...] como tematica nuclear
das primeiras acdes do SAR (CARVALHO, 2009, p.34).

Nessa mesma perspectiva de desenvolvimento educativo, 0 SAR se posicionou,
segundo Paiva, como “[...] a instituigdo mais importante do movimento de Natal [...]
atravessou diversas fases que atestam o seu poder de mobilizacéo e influéncia. (PAIVA,
2014, p. 51)”. Exemplo desse carater influenciador e mobilizador do SAR foi criar as
Escolas Radiofénicas, seguido pelo surgimento do Movimento de Educacdo de Base -
MEB, que acabou originando um programa de alfabetizacao pelo radio (set. 1958 a jun.
1961), aproximando-se conceitualmente enquanto processo educativo, conforme teoriza

Wanderley, em materializar uma educagéo popular,

O processo educativo no MEB girava em torno de no¢6es fundamentais,
tais como: pessoa, acdo humana, homem como agente de criacdo de
cultura, comunicagdo entre homens, trabalho revelador do sentido do
homem e de sua transcendéncia sobre o mundo, criatura humana feita a
imagem e semelhanga de deus, conhecimento minimos, mudanca de
atitudes, instrumentagdo, conscientizagdo e animagdo popular.
(WANDERLEY,1984, p.106-107)
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Esse quadro geral completa nossa delimitacdo espacial/temporal como uma
primeira fase influenciadora na formag&o educativa de Dom Antonio Soares Costa. Nesse
periodo, temos a passagem de sua participacdo efetiva para a coordenacdo das a¢les
implementadas.

Num segundo momento, iniciado pela sua transferéncia como Bispo Diocesano
para a Diocese de Caruaru — PE, em 19 de dezembro de 1993, onde se materializou o
desdobramento dessa experiéncia educativa com a criagdo do ITEC - Instituto de Teologia
e Filosofia de Caruaru (1995 a 2002).

Quando investigamos o contexto das orientacdes da Igreja Catdlica para as suas
instituicOes educativas, percebemos que a instituicdo investigada, mesmo conservando
estrategicamente as nomenclaturas estruturais pertencentes ao corpus catollicus,
redimensiona em suas praticas o desenvolvimento renovador de uma educacdo, que em
varios aspectos conservam o acento popular das metodologias aplicadas na educacéo de
base. Essa acdo pode ser verificada ndo s6 nos contetdos descritos nos planos de aulas
pelos docentes, mas também a partir da analise do préprio quadro docente que atuou na
instituicdo, pois alguns deles ndo poderiam compor a formacdo, segundo as restricbes
impostas pela doutrina catdlica.

Nesse sentido, nossa hipdtese busca demonstrar por que e como o ITEC foi
pioneiro no ensino filos6fico desenvolvido. Essa problematica e seus desdobramentos
buscam confirmar a tese de que no instituto investigado o Ensino da Filosofia foi
desenvolvido numa perspectiva socioeducativa libertadora, desenvolveu-se como uma
construcdo vinculada aos resultados das experiéncias da educacdo popular e mesmo
ligados ao ITEC abriu a reflexdo e a critica dentro da experiéncia formal da instituicdo.
A educacdo libertadora nesse contexto é expressa no desejo de transformacdo social
através dos seus alunos — agentes de pastorais e leigos. O método popular da educacéo é
assumido como uma postura politizadora, o saber filoséfico dialoga permanentemente
com as lutas por liberdade e justica social. Devido esse assentimento progressista,
estabelece-o como pioneiro no Ensino da Filosofia no agreste pernambucano.

O quadro geral do objeto e sua perspectiva de reconstrucdo historica integra o
campo da historia cultural. Na perspectiva de analise do ITEC, o alicerce que serve de
fundamento a essa tese relaciona-se em suas agdes educacionais com 0 campo teorico
sobre a histdria das instituicbes educativas. A formacdo desenvolvida no percurso
educacional vivenciado no interior do instituto esboca o desejo e objetivos comuns

firmados entre seus interlocutores, desde sua criacdo. A pluridimensionalidade das
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relacBes estabelecidas entre o entorno da instituicdo educativa encontra fundamentacao

tedrica no pensamento de Justino Magalhaes (2004), ao teorizar que:

O quadro epistémico interdisciplinar em que se inscreve a histéria de
uma institui¢do educativa ndo se confina a uma abordagem descritiva
ou justifica da aplica¢do de uma determinada politica nem a relacéo das
instituicbes com seu meio envolvente. Compreender e explicar a
realidade histérica de uma instituicdo, tal como tem sido apresentada ao
longo deste ensaio, é integra-la de forma interativa no quadro mais
amplo do sistema educativo, nos contextos e nas circunstancias
histéricas, implicando-a na evolugdo de uma comunidade e de uma
regido, territorio, seus publicos e zonas de influéncia. A sistematizacdo
e a (re)escrita do itinerario histérico em uma instituicdo educativa na
multidimensionalidade e na construgdo de um sentido encontram nessa
relacdo a sua principal base de informacdo e de orientacéo.
(MAGALHAES, 2004, p.133-134).

Ao eleger as concepcles tedricas de Justino Magalhdes em sua obra: Tecendo
Nexos (2004), adotamos conceitos que estabelecem pilares para a construcdo de um
caminho metodoldgico de analise, buscando esquadrinhar as fontes e os documentos,
salvaguardando a pluridimensionalidade das ricas informagdes ofertadas no
desenvolvimento da pesquisa. Apropriar-nos-emos ainda desse conhecimento
historiografico, ao abordar conceitos como instituicdo, provocando o encontro com
autores como Demerval Saviani (2005), no sentido de aprofundar ndo s6 os contextos e
finalidades que formataram a instituicdo de ensino, mas o processo de criacdo e

institucionalizagéo, conforme teoriza o autor,

[...] o processo de criagdo de uma instituicdo coincide com o processo
de institucionalizagdo de atividades que antes eram exercidas de forma
ndo institucionalizada, assistemética, informal, espontanea. A
instituicdo corresponde, portanto, a uma atividade de tipo secundario,
derivada da atividade primaria que se exerce de modo difuso e
inintencional [..] as instituicdes necessitam, também, se auto-
reproduzir, repondo constantemente suas proprias condi¢des sociais
gue determinam o seu surgimento e que justificam o seu
funcionamento. (SAVIANI, 2005, p.29).

Tal conceito e percursos metodoldgicos, relacionados a histéria do ITEC como
instituicdo educativa, intentam capturar as estratégias estabelecidas no campo da nova

historiografia, principalmente quando confere preeminéncia a experiéncia singular, sem
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desmerecer a complexidade da investigacéo sobre o processo educativo desenvolvido na
particularidade de uma instituicdo educativa, considerando a edificagdo interpretativa

construida na relagdo com a comunidade envolvente.

Objetivando também explicar de maneira equanime as variadas dimensdes
materializadas dentro e fora da instituicdo, ou seja, na dialética entre a instituicdo
educativa e seus atores envolvidos com a comunidade, conforme teoriza Justino
Magalhées,

A relacdo entre as instituicGes educativas e a comunidade envolvente
estrutura-se numa abordagem cruzada dos planos macro, meso ou
micro-historico, por uma dialética de
convergéncia/divergéncia/convergéncia e de uma reconceituacao
espaciotemporal: nacional/universal, o regional, o local. E nesse
redimensionamento que as abordagens de tipo meso permitem
representar com rigor e atualidade a instituicdo educativa como

totalidade, ~em  permanente relacdo e  desenvolvimento.
(MAGALHAES, 2004, p.134).

Nesse sentido o ITEC se insere na perspectiva da meso abordagem, originando a
reconstrucdo historica em vista de um resgate de memoria que parteje o real sentido que
formatou o fazer dessa instituicdo educativa, principalmente no que se refere aos objetivos
materializados em sua concepc¢do e em seu curriculo. Os nexos estabelecidos em nosso
recorte espaco/temporal estabelecem um dialogo permanente entre a analise documental

e 0s sujeitos envolvidos: professores, diretores e alunos.

A investigacdo da formacédo progressista inaugurada no Instituto de Teologia e
Filosofia de Caruaru pelo bispo Dom Antonio Soares Costa objetiva-se a ‘tecer nexos’
com a complexa tessitura da investigacdo dessa instituicdo educativa em vista de um
sentido ‘mesmo os menos visiveis’. Para alcancar tal finalidade, concordamos com as

teorizacOes de Nosella e Buffa, que assim se expressam:

[...] Sabemos que um objeto de pesquisa nunca é dado; é construido. Ou
seja, ndo é um pacote fechado que o pesquisador abre e investiga. E um
conjunto de possibilidades que o pesquisador percebe e desenvolve,
construindo, assim, aos poucos, o seu objeto [...] a construgéo do objeto
depende, de um lado, da formac&o, da experiéncia, da criatividade e dos
valores do pesquisador e, do outro, da existéncia e do acesso as fontes.
Uma escola pode ser vista de varias perspectivas e isso faz da histéria
uma ciéncia aberta. (NOSELLA e BUFFA, 2013, p.58-59).
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No quadro geral da historiografia da educacao no Brasil, estudar uma instituicao
educativa ainda é um tema relativamente novo. A compreensdo da complexidade em
acessar arquivos, organizar material e analisar os elementos encontrados na vastidao das
fontes, para que ofereca relevancia em suas informacGes e a pesquisa apresente

materialidade, € um constante desafio ao pesquisador.

A citacdo acima tenciona quanto a finalidade da presente pesquisa ser
compreendida como edificacdo, esse pesquisador, ao analisar as finalidades internas e
externas da cultura escolar do Curso de Filosofia do ITEC, nos dados pesquisados nos
planos de ensino e na composicdo disciplinar do curriculo do curso. O conhecimento
cientifico construido nessa perspectiva rompe as concep¢des dominantes e abre-se ao

novo.

Nesse movimento de reconceituacdo, desabrocha o conhecer histérico que
possibilita extrair dos frondosos relatos o sentido daquilo que fora materializado na
cultura escolar dessa instituicdo educativa, conforme teoriza Justino Magalhaes,

Tais relatos adquirem significado como representacéo das instituigdes,
enguanto organismos vivos e criativos, junto das comunidades
envolventes, e correspondem a um memorial que traduz, ainda que
indiretamente, um processo de definicdo de um publico-alvo [...] pelas
referéncias documentais e por que permite uma aproximacao a imagem
que as institui¢cGes intentaram criar de si mesmas, essa producdo nao
pode deixar de ser meticulosamente analisada pelo investigador.
(MAGALHAES, 2004, p.127).

A partir desse entendimento, elaboramos um roteiro simples para nortear as
entrevistas, baseados metodologicamente na obra: Instituicdes escolares: por que e como
pesquisar de Nosella e Buffa (2013), buscando entrelagar os acontecimentos presenciados
pelos entrevistados com a histdria da instituicdo investigada. Nesse momento, foi
considerado o caminho estabelecido na obra citada, que orienta apds as analises
documentais e leituras recorrentes, fazer o delineamento dos “nticleos conceituais” para

a organizacao das informac0es, fornecendo a elaboracdo das categorias catalizadoras,

Estas categorias funcionam, também, como pontos de referéncia para
elaborar o roteiro das entrevistas e/ou questionarios [...] 0 recurso aos
depoimentos (entrevistas) ndo pode ser apressadamente utilizado desde
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o inicio da pesquisa. E preciso, antes, adquirir um certo conhecimento
sobre questBes-chave, caso contrario, 0s depoimentos, que sdo sempre
muito trabalhosos, serdo pouco frutiferos. (NOSELLA e BUFFA, 2013,
p.63).

Aos entrevistados, coube-nos proporcionar a oportunidade de relatar as suas
experiéncias a partir do resgate de suas trajetorias dentro do instituto, elevando suas
compreensdes como sujeitos da historia investigada. Nessa perspectiva, nossa
investigacao centraliza-se na histdria da instituicdo apoiados nos testemunhos que podem
narrar em seus relatos o que aconteceu na instituicdo (MEZZANO, 1998).

Dessa forma, ndo sé privilegiaremos as fontes documentais escritas como
aconteceu na histéria da educacdo, pois compreendemos que estes devem ser
problematizados a partir do testemunho dos entrevistados para a reconstrucdo da historia
da instituicdo educativa estudada, “[...] em linhas gerais, essa combinacdo significa o
seguinte: entender como as pessoas e grupos experimentaram o passado torna possivel
questionar interpretacdes generalizantes de determinados acontecimentos e conjunturas”

(ALBERT], 2008, p.165).

A amplitude educacional em aspectos préprios, como o contributo evolutivo a
comunidade no seu entorno e, em suas circunstancias historicas, funciona como o
elemento possibilitador e cognoscitivo a uma instituicdo educativa em sua historicidade;
nessa perspectiva, o objeto investigado se reveste de uma objetividade que nos permite
contextualizar a concepcdo educacional desenvolvida, possibilita compreender a
historiografia e os entornos do ITEC.

A fim de capturar uma compreensdo das praticas educativas organizadas no
interior de uma instituicdo de ensino materializada num curriculo, aplicaremos sobre 0s
documentos (ementa e diario de classe) a analise, em vista dos vestigios fornecidos sobre
a concepcgdo educativa desenvolvida, alcangcando assim uma compreensdo da cultura

escolar do ITEC, como propdem Nosella e Buffa,

[...] o pesquisador pode estabelecer a conexdo objetiva entre as
particularidades da escola e a sociedade com base no levantamento e na
andlise de qualquer da empirico (documentos, fotografias, plantas,
cadernos, livros didaticos etc.), mas, dada nossa experiéncia,
acreditamos que o procedimento mais adequado para alcancar esse
objetivo metodoldgico € analisar as trajetorias [...] estudar os conteidos
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e as metodologias utilizadas na instituicdo em pauta. (NOSELLA e
BUFFA, 2013, p.85).

Sob o guarda-chuvas da Historia da Educacgdo, nossa tese se desenvolve buscando
estabelecer conexdes e nexos tedricos com o pensamento de Hannah Arendt, através de
conceitos presentes em sua obra, como: natalidade, educacdo, mundo comum e

pluralidade.

Quando elegemos o pensamento arendtiano como componente do Nnosso
referencial tedrico metodoldgico, € com o objetivo de analisar as praticas pedagdgicas
transportadas do Movimento de Natal e implantadas no ITEC, esse desenvolvimento
educacional salvaguarda o que Arendt (2011, p. 240) denomina como responsabilidade

com o0 mundo comum.

Nesse percurso vivenciado no ITEC, testemunhamos a passagem da metodologia
educativa de base popular para uma educacdo escolar, o que possibilita incluir
comparativamente a preocupacdo arendtiana primordial aplicada a educagdo: a

responsabilidade com o mundo em permanente construcdo pela acdo humana.

Em comum, o pensamento arendtiano e a préatica educacional de base de popular
tencionam ao reconhecimento das experiéncias educacionais a ndo adotarem
irrefletidamente as metodologias pedagdgicas ou que prescindam dos conteldos
essenciais a caracterizar o compromisso social, como objetivo de uma formagdo humana

voltada para 0 compromisso com 0 mundo comum.

Como resultado da presente pesquisa, sustentamos que o método ver, julgar e agir,
herdado dos movimentos eclesiais de base e os contetdos da Filosofia se fundem no
ITEC, assumindo, enquanto funcdo académica especifica, um aspecto formativo
conscientizador e materializando-se em um curriculo em termos arendtianos como um

legado.

A acdo educativa desenvolvida nesse instituto se abanca enquanto perspectiva
educacional, a partir da preocupacao com a formacao humana, transmitida através de um
instituto filosofico portador de um legado enraizado numa experiéncia educativa popular

e comprometida com a libertacdo integral do ser humano enquanto reflexdo teorica.
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Em Hannah Arendt o nascimento do ser humano é compreendido como inicio
relacional com o mundo. O nascimento natural é, no entanto, distinto do que no
pensamento arendtiano se chamara de natalidade. Pela natalidade os recém-chegados a
um mundo criado pelas acdes humanas, assumem o papel de recriar 0 novo mundo que

continuara depois deles.

A natalidade € a compreensdo de que 0s seres humanos nascem para a vida por
meio do nascimento natural, mas para 0 mundo pela natalidade. Seguindo as teorizac0es
de LEITE,

A natalidade é um conceito seminal no pensamento arendtiano,
entendido como um conceito potencial e inspirador que, sem duavida,
tem forte influéncia no como Arendt pensa a esfera politica e a condigdo
humana nesse espacgo. Entretanto, é enquanto um conceito aberto a
potencialidade de ‘algo’ que podemos intuir que a natalidade, enquanto
conceito seminal na obra arendtiana, refere-se a sua compreensao do ser
humano — ndo de algo, no caso de uma semente, mas aberto a
potencialidade de alguém, ou seja, dos seres humanos que habitam o
mundo. Neste sentido, a natalidade tende a evidenciar a compreensédo
das possibilidades que a autora concebe nos seres humanos como uma
dimensdo ontoldgica, ou seja, como uma dimensao do seu préprio ser,
mas que precisa ser realizada e revelada em um mundo comum (LEITE,
2015, p. 41-42).

Em Hannah Arendt (2011), os conceitos de natalidade e educacdo se fundem,
garantindo ao ser que adentra o0 mundo sua dignidade. Nesse raciocinio, para efetiva
natalidade, a educacdo é o elo que que garante a apresentacdo do mundo aos que nascem
biologicamente para a vida, conforme teoriza ALMEIDA,

A tarefa da educagdo, portanto, é introduzir as criangas num mundo que
Ihes antecede e que continuard depois delas. A existéncia dos seres
humanos se estende entre nascimento e morte. Nesse lapso de tempo se
desenrola a historia de cada um, que, comparada a natureza, é curta e
fugaz. Ela, porém, se insere numa histéria mais abrangente, na qual as
muitas historias singulares se entrelacam, em razdo do aparecimento
constante de novos atores, num tecido em continua transformacéo. A
natalidade, portanto, diz respeito & dindmica entre o mundo
historicamente constituido e a chegada dos novos, que podem intervir
nele. (ALMEIDA, 2011, p. 21).

A conceituacdo de educagdo, a partir dos conceitos arendtianos, revelam-se de

forma ampliada e ndo é possivel dogmatiza-los. Como todo o pensamento de Arendt, a

89



definicdo de educacao é fornecida por meio de itinerarios estruturantes que delimitam seu

entendimento, mas nunca uma realidade encerrada em si.

Considerando esse pressuposto, no curso de Filosofia do ITEC, através da escolha
das disciplinas recolhidas num curriculo, a estratégia de oferecer instrumentais para o
exercicio de uma apurada critica da realidade e atuacao social encontra a proximidade dos
objetivos sinalizados pelo pensamento arendtiano. Nessa perspectiva, parte corrigindo a
fragmentacdo de um mundo comum, a partir de uma educagdo conscientizadora
desenvolvida no instituto em busca da mudanga social; nesse sentido, sustentamos que a

Filosofia desenvolvida no ITEC encontra sua proximidade com o pensamento de Arendt.

O aspecto libertador do Ensino da Filosofia no ITEC, com o objetivo da formagéo
de liderancas sécio transformadoras, situa-se pari passu com 0s conceitos arendtianos
aplicados a educacdo. O papel da Filosofia no instituto, relacionalmente aos conceitos
arendtianos, assumem o lugar de luta para a transmissdo responsavel por um saber que

coopere na entrega de um mundo comum justo e solidario as futuras geracgoes.

Introdutoriamente ao pensamento arendtiano, ja defendemos a sua viabilidade
como componente do referencial tedrico metodoldgico, assinalados nessa sessdo nos
conceitos natalidade e educacdo, que sdo interdependentes. Para maior compreensdo da
importancia dos contetdos e conhecimentos da Filosofia presentes na formacéo do ITEC,
aprofundaremos conceitos que se intercruzam para sublinhar a importancia da praxis

filosé6fica vivenciada no ambito académico.

Por conseguinte, essa tese se desenvolve considerando outro componente
conceitual arendtiano, como: mundo comum. Segundo as teorizacdes de Fabio A. Passos,
o0 conceito de mundo comum é compreendido “[...] como algo que permanecera existindo,
assegurando ao homem, bem com suas acOes, objetividade, livrando-o do eterno
movimento circular que caracteriza a natureza, de onde se ergue 0 mundo construido por
mé&os humanas” (PASSOS, 2014, p.114).

Quando assumimos como pesquisadores o posto de pensadores da educagéo,
recebemos intrinsicamente a missao de sermos atentos para conserva-la em seu carater
libertario, pois assistimos, em diversos momentos da historia, sua instrumentalizagéo,

como teoriza Celso Lafer, advertindo que “[...] continuam a persistir no mundo
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contemporaneo situagdes sociais, politicas e econdmicas que contribuem para tornar os

homens supérfluos e sem lugar num mundo comum” (LAFER, 1998, p.15).

A construgdo de uma educacao filoséfica com objetivos libertadores ocupa um
lugar privilegiado na estrutura curricular do ITEC. A utilizagdo de pensadores que
fundamentam o saber para a acdo, em vista da conscientizacdo, constitui-se no instituto a
razdo na escolha de conteddos necessarios a construcdo desse ideario, preparando 0s
alunos para se tornarem agentes responsaveis pela mudanca social, que na logica da

filésofa Hannah Arendt se efetiva na forca capaz em compreender e renovar o mundo,

[...] Se alguém quiser ver e conhecer o mundo tal como ele é realmente,
SO podera fazé-lo se entender o mundo como algo comum a muitos, que
esta entre eles, separando-os e unindo-o0s, que se mostra para cada um
de maneira diferente e, por conseguinte, s6 se torna compreensivel na
medida em que muitos falarem sobre ele e tocarem suas opinides, suas
perspectivas uns com 0s outros e uns contra os outros. (ARENDT,
2006, p. 60).

Arendt defende a impostacdo dialética entre educacdo e mundo. O dialogo
possibilita a equiparacdo dos diferentes em iguais, dos novos que adentram o mundo com
aqueles que ja exercem no mundo a funcdo criadora. Esse movimento atua dilatando o
horizonte e tornando possivel que os campos das possibilidades humanas se efetivem.
Nessa abertura reside a condicdo de transformacdo para a permanente mudanga do

mundo.

Podemos estabelecer nexos tedricos declinados desse pensamento para uma
analise do movimento formativo vivenciado no ITEC. Suas caracteristicas assumem a
missao de salvaguardar com responsabilidade o0 mundo comum, na medida em que opta
por garantir direitos por meio de um fazer educacional libertéario, objetivando-se a se
tornar promotor de vida social, compativeis com a concepcao arendtiana de educagéo. Ao
garantir o acesso aos contetdos filosoficos necessarios ao acesso no mundo comum,

enquanto categoria desse pensamento, encontra também seu termo.

Uma instituicdo formativa acolhe sujeitos abertos ao aprendizado e ao
desenvolvimento de suas potencialidades. Os conhecimentos filoséficos trabalhados no

ITEC apontam para uma educagdo comprometida com os valores humanos, uma
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hermenéutica util na busca de um aprendizado que transforme. Essa concepg¢éo abriga um
projeto de sociedade solidaria, que se confunde com o conceito de pluralidade, definido
em ARENDT como: “a condic¢do da acdo humana pelo fato de sermos todos 0s mesmos,
isto é, humanos, sem que ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha

existido, exista ou venha a existir”. (1997, p.16).

A presente tese, a partir dos conceitos apresentados por Arendt a educacéo,
buscara refletir sobre a transmissdo dos conteudos aplicados no ITEC para formacao dos
seus alunos no desenvolvimento do compromisso social ou em termos arendtianos: na
responsabilidade com mundo comum. Podemos afirmar que a condicdo humana da
pluralidade se faz essencial na busca de apresentar uma sustentacao da forma legitima da
acao educadora de Dom Costa, ao criar o ITEC e na posterior configuracdo da reflexdo
filosofica presente na historia dessa instituicdo educativa.

Buscaremos reconectar 0s conhecimentos experenciados no ambito dessa
instituicdo de ensino, através de uma profunda analise da apropriacdo dos elementos
formadores da denominada ‘educa¢do de base’ transportada do Movimento de Natal e
materializada como identidade metodoldgica do ITEC.

Intuimos ser esse aspecto o fomentador de uma concepcédo educativa alicercada
na passagem da reflexdo tedrica/filosofica a pratica, uma hermenéutica a partir da
experiéncia, aplicada no interior do instituto com a finalidade de desenvolver nos alunos
a consciéncia de sujeitos emancipados, convocados a um compromisso social. O ensino
da Filosofia no ITEC, iniciado no primeiro semestre de 1995, apresentou limites
estruturais e institucionais, garantindo em primeira analise a rotulagdo de ser
compreendido como projeto utdpico. Sua efetivacdo aparece no conjunto das disciplinas,
deixando transparecer 0s objetivos e metas com proximidades estruturais do ideario
contido nas agdes educativas do Movimento de Natal e agora consubstanciada na

concepcao da Filosofia ensinada nessa instituicao.

92



3. ACRENCA NA EDUCACAO: UMA PEDAGOGIA LIBERTADORA.

As experiéncias construidas no interior do Movimento de Natal, possibilitando a
reflexdo proativa dos leigos participantes das acgdes eclesiais, chamaram ao
comprometimento com a problematica social no conjunto da Igreja de Natal, o que acabou
incutindo em muitos sacerdotes do clero local a responsabilidade com a educacdo como

pratica formativa-libertadora.

Além das caracteristicas similares dos movimentos assinalados por NAGLE
(1974) como portadores de um certo otimismo pedagdgico e entusiasmo pela educacao
presentes no contexto nacional nesse periodo, salientamos um elemento marcadamente
definidor a caracterizar o perfil educativo do Movimento de Natal, capturado pela
pesquisadora Marlucia Menezes de Paiva (2014), denominado como: mistica da
fraternidade, concomitantemente a ja citada crenca exacerbada no poder da educacéo,
que, segundo a pesquisadora, foi responsavel pelos éxitos dos trabalhos das missdes rurais

desenvolvidos pelo Movimento.

Historicamente, a Igreja no Brasil sempre buscou defender seu espaco estratégico,
quase sempre interpretado como postura conservadora derivada da busca aguerrida de
implementacao de seus interesses. A partir do surgimento de experiéncias como no Rio
Grande do Norte, a criagdo da CNBB, 0 Vaticano Il e a sistematiza¢cdo do pensamento
filosofico-teoldgico latino-americano, temos o afastamento do acento doutrinal ou moral
nas agdes eclesiais, emergindo um cenario aberto e dialogal, propicio para a consolidacao
de uma reflexdo libertadora aplicada a educacdo, especificamente, a partir da segunda

metade do século XX.

Em sua combatida obra, Igreja: carisma e poder, Leonardo Boff descreve os
problemas que desafiavam a acéo eclesial naquele momento, tendo em vista o paradigma

da libertacdo integral da pessoa humana:

A questdo primordial que as Igrejas se sentiam na urgéncia em
responder era: como ser cristio num mundo critico, adulto,
funcionalista? Descobriu-se um desafio, ainda maior, vindo das
periferias da Asia, Africa e especialmente da América Latina; emergem
0s pobres como fendmeno social, das grandes maiorias, marginalizados
dos beneficios do processo produtivo e explorados como excedentes de
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uma sociedade que privilegia solucdes técnicas e solugdes sociais para
seus problemas (BOFF, 1981, p.39).

A urgéncia sentida nas acGes eclesiais inaugura a passagem do assistencialismo
social e da formacéo do cristdo, para a conscientiza¢do nas lutas comuns na busca pela
melhoria das condic6es de vida da populacéo pobre e periférica, originando o jeito proprio

de lutar e educar, que nessa tese denominamos de pedagogia libertadora.

Nessa pratica pedagogica encontramos a fonte de varias vertentes incentivadoras
das reformas de bases, do sindicalismo desenvolvido nas ligas camponesas e na luta

agraria em busca de reformas estruturais.

O trabalho educacional e socio politizador do Movimento de Natal, assumido
como um traco caracteristico das atividades do bispo diocesano Dom Antonio Soares
Costa, transportado para a concepgdo do ITEC, assumem contornos educativos
libertadores como desenvolvimento de toda experiéncia progressista da Igreja em toda a
Ameérica Latina, responsavel na composi¢cdo do imaginario social que influenciou
inclusive as enciclicas papais, como a Mater et magitra (1961), de Jodo XXIII. Nela o
pontifice ratificou o método ver, julgar e agir, que utiliza a hermenéutica a partir do pobre

como chave interpretativa:

[...] para que principios sociais sejam postos em pratica sao necessarias
trés etapas: primeira, estudo de situacdo concreta; segunda, 0 exame
atento dessa situacdo, & luz dos principios, terceira, enfim, a
determinagdo do que pode ou deve ser feito para aplica-los de acordo
com as circunstancias de tempo e lugar. Essas trés etapas séo
comumente expressas pelas palavras ver, julgar e agir (MATER ET
MAGISTRA, n°. 236).

O fato acima ndo foi somente uma mudanga de perspectiva teoldgica do papa Jodo
XXI11 ou que o Concilio Vaticano Il reproduziu, mas acabou por imprimir uma profunda
reflexd@o sobre as atividades pastorais e sustentaram a preocupacéo basal com a condicao
humana em seus direitos e dignidade, e por conseguinte, assumida fortemente por homens
de igreja, como o bispo Dom Costa, tendo como aliadas as estratégias formativas das

experiéncias desenvolvidas nas Comunidades Eclesiais de Bases — CEB's.

94



Essas comunidades foram estruturadas teoricamente com bases fundamentadas na
Teologia da Libertagdo — TdL, que podemos conceituar sob o prisma do seguinte
pensamento:

O ponto central e original da Teologia da Libertagdo foi a opcéo
preferencial pelos pobres. Trata-se, portanto, de uma perspectiva
epistemoldgica pela qual se buscava ndo apenas visitar todo o
patrimonio cultural e cientifico da teologia cristd, mas também se
queria, a luz desta opc¢do, responder aos problemas que o mundo
moderno coloca para a presenca e acdo da igreja no mundo. N&o se

esquecendo nunca de que o principal problema é a pobreza estrutural
(ROMERIO, 2017, p.1)

Na contramé&o da reflexdo hermenéutica latino-americana, a Diocese de Caruaru
esteve naquele momento histdrico distante desse processo de renovacao eclesial gracas
ao conservadorismo institucional conivente com o poder politico. Se na arquidiocese de
Olinda e Recife a figura de Dom Hélder Camara representou no periodo de ditadura civil-
militar de bispo “rebelde”; na diocese de Caruaru o entdo Bispo Diocesano Dom Augusto

Carvalho conservou sua posicao alinhada ao regime.

Em 1993, com a chegada de Dom Costa, apds esse vacuo de reflexao pastoral com
mais de trés décadas de atraso em relacdo a maioria das dioceses do Nordeste brasileiro,
a diocese de Caruaru € posicionada no imaginario formativo das diretrizes do Vaticano
I, passando a realizar assembleias pastorais e encontros de formacdo comunitérias.
Desses encontros populares surgiu o desejo de formacdo das liderangas que atuavam na

base.

O ITEC emerge junto a essa necessidade de corrigir o hiato em relacéo ao todo da
Igreja em seu carater progressista e a reinser¢do da diocese de Caruaru na conjuntura
nordestina. Tem inicio a partir desse momento uma experiéncia formativa que prega o
engajamento social e a defesa dos pobres, com a retomada e fortalecimento das CEB's.
Dom Costa apresenta os termos trazidos da sua vivéncia arquidiocesana no Rio Grande
do Norte, transmitidos em palavras-chaves como: libertacdo, politizacéo,
conscientizacéo e emancipacao. Tais palavras denotam o seu referencial pedagogico para

a criacdo do ITEC.
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Escrevendo em coluna do Jornal Vanguarda, Dom Costa deixa transparecer 0s
termos acima citados como convic¢do da sua agdo pastoral; ao abordar o tema do

analfabetismo teoriza,

[...] tremendo mal que priva um grande nimero de pobres de muitas
possiblidades de progresso, de vitdria sobre a marginalizacdo e
verdadeira libertacdol[...] vamos somar forcas e nos debrucar, com
coragem, sobre os excluidos. Ndo tenhamos medo deles. Vamos ser
irmaos antes que eles nos considerem seus juizes. E como gesto
concreto da nossa campanha, vamos olhar os rostos dos meninos de rua.
A casa OASIS, inaugurada na tarde do dia 21 de fevereiro, abriu
caminho novo de libertacdo para as criangas de rua. (VANGUARDA,
ano 63- 4 a 10 de margo de 1995 — n° 6.335.p.21).

A convocacdo do bispo parte do referencial pedagogico libertador abalizado na
acao comunitaria sob a trilogia ja sinalizada no ver, julgar e agir. Tal método, além de
conduzir a reflexdo, desempenha um papel formador da consciéncia na medida em que a

busca por solugbes comuns salvaguardar o papel e a importéncia da participacao de todos.

Nessa tese ndo aprofundaremos as configuracées da acdo-reflexdo-acdo dentro da
I6gica estabelecida nas CEB's em nivel eclesiologico ou biblico-teoldgico. Nosso intento
se encontra na passagem das experiéncias acumuladas do bispo diocesano de Caruaru, no
campo educacional, organizado numa perspectiva libertadora como heranga e resultado
de uma macro reflexdo latino-americana aplicados a educacdo, materializada em funcao
do Ensino da Filosofia no instituto filosofico, que se relaciona ao objeto da presente
investigacdo e que foi criado com o objetivo de conferir sustentacdo intelectiva aos
agentes pastorais que atuavam nas bases, a partir de um referencial filosofico

comprometido com os excluidos e marginalizados do agreste pernambucano.

3.1 A metodologia educativa eclesial do Rio Grande do Norte aplicada ao Ensino da

Filosofia no agreste pernambucano.

O desenvolvimento da metodologia educativa do Rio Grande do Norte é marcado

pela passagem do assistencialismo social, praticado como desdobramento do conselho
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evangélico da caridade, para uma efetiva utilizacdo da educacdo como instrumental
libertador e aproximacdo da Igreja com as camadas populares. A ala progressista da
Igreja, quando tratou das questdes sociais, aproximou-se da questdo agraria. No Brasil, é
marco desse momento a Carta Pastoral intitulada: Conosco, sem nos ou contra nos se fara
a Reforma Rural,?? de setembro de 1950 (DOMBROWSKI, 2006).

A metodologia educativa da Igreja de Natal se apropriou de resultados da
aplicacdo do método ver-julgar-agir para analisar a realidade das comunidades eclesiais
de bases do seu territorio. Essas comunidades que funcionaram durante muito tempo
como pontos de celebragdo litargica, tornaram-se lugares estratégicos para o diagnostico
e enfrentamento dos problemas levantados, dentre esses, o analfabetismo como um
desafio encontrado. O analfabetismo foi atestado no ‘ver’ a realidade. A estrutura desse
método demonstra sua objetividade ao diagnosticar um problema concreto, nao ficando
no campo subjetivo como aqueles oriundos dos dados da fé, mas real. Nas conclusfes da
Il Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, realizada de 24 de agosto a 6 de
setembro de 1968 na cidade de Medellin — Colémbia, dedicam-se um capitulo a educacao,
com o tema: “A educagdo libertadora como resposta a nossas necessidades”,
defendendo a ideia de que a educacgéo deve ser criadora; aberta ao didlogo; permanente e

organica.

A educacdo para a libertacdo € um processo de conscientiza¢do do entorno das
situacOes, brota do estudo critico-reflexivo sobre a realidade, um estudo questionador
para alcangar o ‘julgar’ coerente e veridico, para ‘agir’ e transformar. Essa aplicacdo
pastoral do ver-julgar-agir como método necessitou de uma chave hermenéutica que

garantisse um instrumental de permanente didlogo com a realidade.

A Teologia da Libertacdo elegeu o oprimido como chave hermenéutica e forneceu
indicagdes socioldgicas, uma mediagcdo marxista ao método ver-julgar-agir. Segundo
teorizam Clodovis Boff e Leornardo Boff, nas comunidades de bases esse método

hermenéutico seria vivenciado em trés momentos,

1- A hermenéutica libertadora Ié a biblia como um livro de vida e ndo
como um livro de histérias curiosas. Busca-se nela o sentido
textual, sim, mas em funcdo do sentido atual.

22 Este documento foi elaborado por Dom Inocéncio Engelke, bispo de Campanha — MG.
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2- A hermenéutica libertadora busca descobrir e ativar a energia
transformadora dos textos biblicos, trata-se finalmente de produzir
uma interpretacdo que leve a mudanca da pessoa (conversao) e da
histdria (revolucéo)

3- Finalmente, a releitura teoldgica-politica da Biblia acentua sem
reducionismo, o contexto social da Mensagem. Coloca cada texto
em seu contexto histérico para assim fazer uma traducéo adequada,
ndo literal, dentro de nosso proprio contexto histérico. Assim, por
exemplo, a hermenéutica da libertagdo enfatiza (ndo exclusiva) o
contexto social de opressdo em que viveu Jesus e 0 contexto
marcadamente politico de sua morte na cruz. E evidente que, assim
equacionado, o texto biblico ganha particular relevancia no
contexto de opressdo do Terceiro Mundo, onde a evangelizagdo
libertadora possui imediatas e graves implicagdes politicas (BOFF
& BOFF, p. 59-61)

As iniciativas educacionais que foram se materializando nas comunidades
eclesiais de base, a partir do encontro da Teologia da Libertacdo com o método ver-julgar-
agir, acabaram gerando no Movimento de Natal o aspecto metodoldgico educativo
conscientizador e politizador, “buscando ajudar na promog¢do do homem rural”
(PAIVA,1987, p. 240).

O desejo de mudanca social e o arranjamento teoldgico fez a acdo eclesial se voltar
para o desenvolvimento de um trabalho socio politizador junto as camadas populares,

segundo teoriza Dermeval Saviani,

Em seu centro emerge a preocupacdo com a participacao na politica das
massas a partir da tomada de consciéncia da realidade brasileira. E a
educacdo passa a ser vista como instrumento de conscientizacdo. A
expressdo “educagdo popular” assume, entdo, o sentido de uma
educacdo do povo, pelo povo e para 0 povo, pretendendo-se superar 0
sentido anterior, criticado como sendo uma educacdo das elites, dos
grupos dirigentes e dominantes, para o povo, visando a controla-lo,
manipulé-lo, a ajusta-lo a ordem existente (SAVIANI, 2008, p. 317).

Nossa pesquisa sobre o0 Ensino da Filosofia desenvolvido no ITEC nos posiciona
num itinerario pedagdgico semelhante ao anunciado até o momento advindo da
experiéncia educativa apreendida do Movimento de Natal e materializada como percurso
metodoldgico assumido pelo instituto por intermédio do seu fundador. A identificacdo

entre a Filosofia ensinada e as agdes empreendidas, a partir de uma reflexdo e pratica
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socio politizadora, aparecem de forma diluida nos desdobramentos pastorais no conjunto

das acdes diocesanas.

A reflexdo filoséfica se volta para problemas diagnosticados resultantes das
andlises sociais, que formam uma unidade no contexto dos fenémenos humanos. O existir
comunitario adquire seu sentido formativo, a educacdo filoséfica libertadora € o
desdobramento de uma acao interdisciplinar do saber filoséfico com os demais saberes
para o desenvolvimento do ser humano existindo socialmente, e ndo por meio de uma

abstracdo puramente linguistica.

Nesse lastro de iniciativas pastorais, os alunos e o corpo docente do instituto
exerciam importante participacdo, num continuo entrelagamento entre a reflexdo
fomentada pela Filosofia, enquanto conhecimento teérico mediado pela metodologia
libertadora e assumida pedagogicamente em prol do compromisso social. A funcdo do
ensino da Filosofia buscou fornecer meios compreensivos aos fins das préaticas

desenvolvidas a serem executas.

Em Caruaru e nas demais cidades que compunham a diocese, capilarizaram-se as
influéncias dos compromissos assumidos no desenvolvimento da formacao filosofica do
instituto. Encontramos o objetivo da acdo educativa disseminada nesse instituto através
dos seus interlocutores — docentes e discentes — que se corporificam como referencial
fundamental a compreensédo do papel formativo e conscientizador no ITEC em seu fazer

filoséfico comprometido com a transformacédo do meio social em prol do ser humano.

Seguindo a metodologia da educagdo de base, Dom Costa realiza a primeira
assembleia pastoral em setembro de 1994. Os 132 participantes, entre padres, religiosos
e leigos, propuseram repensar 0 modelo de Igreja e, consequentemente, de pastoral. Como
resultado dessa assembleia foram eleitas prioridades como: 1 formacdo; 2 opcao
preferencial pelos pobres e excluidos; 3 pastoral de conjunto. Nessas escolhas,
transparecem 0s compromissos assumidos, originariamente encontraveis pertencentes a
uma educacdo de base, que ja semanticamente apresentamos contidos no conjunto
frondoso das iniciativas e experiéncias desenvolvidas pelo Movimento de Natal, o qual
detectamos transportada ndo somente enquanto reflexdo filosofica, mas como uma
pedagogia libertadora ativa, disseminada por Dom Costa, tendo em Caruaru como centro

propulsor o ITEC, como foi 0 SAR em Natal.
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Encontramos sustentacdo para a afirmacéo acima sobre a génese dessas iniciativas
e suas semelhangas com as agdes desenvolvidas na Igreja do Rio Grande do Norte terem
sido transportadas para o agreste pernambucano, quando em informativo diocesano, o
bispo Dom Costa apresenta 0s passos mais significativos, desenvolvidos e sonhados até

aquele momento:

[...] a criacdo do ITEC, no proximo ano, € mais um espago que se abre
a formacéo do clero, dos religiosos(as) e leigos(as). O curso de leigos
vem assumindo uma nova dinamica, na linha da prioridade de Santo
Domingo, que é o protagonismo dos leigos(as). Educacdo Politica — a
diocese, consciente de seu papel na formagédo da consciéncia critica do
povo, langou a cartilha de educacao politica, no periodo de preparacéo
das elei¢Bes. Um outro passo importante, serd o encontro com politicos
da regido, na noite do dia 21 de dezembro, em Caruaru. Na mesma linha
de educacdo popular, a diocese terd, no proximo ano, a sua frente
popular de alfabetizagdo em parceria com o MEB. (IGREJA HOJE,
dezembro — 1994 — Ano 01 — n° 05 p.5).

A criacdo do ITEC, a formagdo dos leigos(as) e a educacao politica, que inferimos
na citacdo acima como primeiros passos do inicio da a¢do educativa do bispo diocesano
Dom Costa na Igreja de Caruaru, aproximam-se daquelas iniciativas desenvolvidas no
Movimento de Natal analisadas no primeiro capitulo, mas retomadas para fundamentar a
nossa hipotese que tais acfes sdo desdobramentos metodoldgicos e lastro fecundante as
bases reflexivas que serviram de alicerce para a construcdo pedagdgica e filosofica do
ITEC.

Compreendemos haver nesse inicio um acercamento do contexto geral no campo
formativo diocesano, na assuncdo da formacdo popular, afim de gerar um espaco

formativo com assento filoséfico inspirado na libertacéo.

Nesse sentido, o ITEC é detentor da reflexdo e evolugdo que aconteceu na
educacéo de base, em sair da simples alfabetizacdo a uma proposta de maior abrangéncia
— educacdo sanitéria, civica, agricola (BEZERRA, 1980). Desse cenario evoluiu para a
participacdo popular na luta pela transformacéao das estruturas sociais. Nessa perspectiva,
entendemos que o ITEC materializa estes resultados na constru¢do do seu curriculo

disciplinar do curso de Filosofia, que trataremos quando formos analisar esta tematica.
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Nosso intento nesse momento se constitui em continuar considerando 0s nexos
estabelecidos nos cenérios dessas a¢bes diocesanas, capturando o que essencialmente
levantamos das questdes problematoldgicas entre a proximidade dos conceitos advindos
da acdo eclesiologica da experiéncia do Rio Grande do Norte e implantados na diocese
de Caruaru, como desdobramento de uma educacdo de base - libertadora e
conscientizadora; buscamos o entendimento do que pode ser definido a priori como
objetivos especificos configurados ao processo de constru¢do do Curso de Filosofia no
ITEC.

Salientamos, para maior compreensao epistemoldgica a urgéncia em considerar
no contexto da presente tese uma concepcao filoséfica que parte se relacionando com os
problemas da vida e ndo encerrada numa grade curricular de conteldos programaticos,
para ndo haver um subvalorizacdo do saber produzido na instituicdo, conforme teoriza
ROCHA,

[...] os comportamentos de aprendizagem triviais sdo mais faceis de
operacionalizar e por isso os resultados autenticamente importantes da
educacdo podem ser subvalorizados; muitas finalidades valiosas
somente podem ser expressas comportamentalmente em prazos longos;
a especificacdo prévia de metas explicitas impede o professor de
aproveitar oportunidades educativas surgidas inopinadamente na sala
de aula; ndo importam somente as mudangas de atitudes dos alunos;
mensurabilidade rima com desumanidade; resultaria antidemocréatico
projetar de antemao como o aluno vai se comportar depois da instrucéo;
os professores ndo ensinam por objetivos, isso ndo é real; em certas
areas, como artes e humanidades, ¢ mais dificil fixar objetivos; a

maioria das metas ndo pode ser fixada com precisdo. (ROCHA, 2015,
p.92-93).

A Filosofia ensinada no ITEC se relaciona intrinsecamente com uma pedagogia
libertadora que abordamos no inicio desse capitulo. Ela gera alicerces para a reflexdo e o
exercicio da liberdade indispensavel a Filosofia; preserva o dialogo permanente com a

realidade social para a sistematizagdo de um pensamento racional util.

Isso se torna palpavel quando tomamos o informativo diocesano de dezembro de
1995; nele encontramos entre 0s acontecimentos marcantes daquele ano a criacdo do
ITEC (06 de fevereiro). Num artigo intitulado: a Igreja a servi¢o da educagéo, o bispo

diocesano Dom Costa deixa transparecer seu entusiasmo pelas agdes educativas iniciadas,
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O ano de 1995 foi, para o ITEC, de uma grande relevancia para a
definicdo do perfil, que jA se desenha, principalmente no plano
pedago6gico de seu trabalho essencialmente educativo. Suas metas
voltadas principalmente para uma gestdo democréatica, avan¢aram no
sentido da participacdo colegiada, desde a definicdo do projeto
educativo até as tomadas de decisdo. Ao mesmo tempo, nas a¢les
principais enfocaram a articulacdo efetiva e ampla com a comunidade,
como um todo [...] todo esse trabalho tem sido fruto da preocupacéo de
uma direcdo voltada para aqueles que direta ou indiretamente,
necessitam do conhecimento, para que se concretize sua cidadania a
partir de um conhecimento, o mais real possivel de sua sociedade e de
si mesmo. (IGREJA HOJE, dezembro, 1995, Ano 02 — N°12, p. 5).

A citacdo acima demonstra fortes contornos a caracterizar o perfil do instituto
recém-criado. Destaca-se 0 compromisso com a constru¢do de um saber voltado ao
servigo da comunidade e seu entorno, expressando identitariamente o pilar da construgéo

da cidadania como desafio perene e confere utilidade ao saber produzido.

Reafirmamos, a partir desses fatores examinados, que o ITEC tem ja em seu inicio
objetivos bem marcados que se relacionam com aqueles da educacdo de base. As
dificuldades inicialmente enfrentadas se apresentam diversamente, perpassando inclusive
a manutencdo do curso; segundo registros iniciais, o ITEC comegou suas atividades
educacionais com apenas seis (06) alunos matriculados, contando com sessenta (60) em
dezembro de 2001 (IGREJA HOJE, DEZEMBRO - 2001, p.06 — Ano 08 n°12); sua

sustentacdo financeira vem da crenca na educacao que ja nos referimos.

A importancia do ITEC para a regido do agreste pernambucano é ratificada pela
necessidade do dialogo entre Igreja e sociedade, fornecendo, ao mesmo tempo,
instrumentais de interacdo e transformacdo social, confirmando o pensamento libertador
e a pratica numa acdo univoca, na medida em que parte apostando na educacao, conserva-

Ihe como instrumental para as transformacdes sociais.

Adentramos, a partir desse momento, no curriculo do ITEC, com o objetivo de
estabelecer um panorama documental daquilo que foi analisado até o momento e
anunciado como caracteristicas singulares. Dialogaremos com algumas concepgoes
tedricas relacionadas as praticas educativas sobre curriculo, para analisar as condi¢fes em
que se estabeleceu a materializagdo dos conteddos ensinados, demonstrando a

contribuicdo do ITEC em seu aspecto socio libertador.
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3.2 As condic¢bes do Ensino da Filosofia propostos no curriculo do ITEC

Analisar o curriculo desenvolvido no ITEC para o curso de Filosofia, buscando
redescobrir sua pratica libertaria, podera representar uma contribui¢do importante aos que
atuam no campo educacional preocupados com a formacdo humana. O Brasil
experimentou, nas Ultimas reformas educacionais, um retrocesso no que se refere ao
Ensino da Filosofia. Além da crise de valores e perdas de conquistas no campo social, a
formacéo das futuras geracfes, com a nao obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio,
como amplamente pesquisamos em nossa dissertacdo de mestrado na UFRN, ficou
comprometida, por ndo garantir o acesso aos conteldos necessarios ao desenvolvimento

da consciéncia cidada. Como ja teorizamos naquele momento como resultados,

[...] que a histdria do ensino da Filosofia no Brasil apresenta grandes
intermiténcias que prejudicaram a formagdo cidadd dos jovens
escolarizados, e que estes sempre estiveram expostos as ideologias
politicas dominantes a aparelhar a educagdo como instrumento de
controle através do Estado, postura essa fortemente rejeitada por Arendt
ao expor que a educacdo ndo pode estar a servico do seguimento
politico. Outro resultado é que a atual reforma educacional, oriunda da
Lei 13.415/17, compromete a formacdo para o desenvolvimento dos
jovens escolarizados e, consequentemente, nega aos jovens 0 acesso a
conteidos necessarios & emancipacao intelectiva pertencente ao campo
da Filosofia nos contetdos disciplinares nas escolas brasileiras.
(SILVA, 2019, p.118-119).

A educacao filosofica desenvolvida no ITEC pode colaborar na consolidacdo de
uma proposta curricular que resgate o ideario das lutas na reparacédo das perdas no campo
legislativo nacional. E ainda, conduzir a uma préatica libertadora, possibilitando
pedagogicamente o acesso a uma formacdo humana, em que reapareca a mistica da
fraternidade (PAIVA, 2014, p.77) transportada da experiéncia do Movimento de Natal,
em valores humanos, como a solidariedade, que auxiliem harmonicamente considerar a

pluralidade do mundo comum.

Para referéncia conceitual de mundo comum, adotamos aquela compreendida pelo

pensamento de Hannah Arendt,
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O mundo comum é aquilo que adentramos ao nascer e que deixamos
para trds quando morremos. Transcende a duragdo da vida, tanto no
passado quanto no futuro: preexistia & nossa chegada e sobrevivera a
nossa breve permanéncia. E isto o que temos em comum, ndo s6 com
aqueles que vivem conosco, mas também com aqueles que aqui
estiveram antes e aqueles que virdo depois de nds. (ARENDT, 2013,
p.65).

Ao nos referirmos ao conceito de mundo comum e relaciond-lo ao tema da
solidariedade aplicado numa proposta de curriculo, demonstramos a urgéncia da

manutencdo do contributo tedrico presente nas ciéncias humanas.

Na historia da educacao sdo multiplas as conceituagdes relacionadas a curriculo.
Em momentos distintos, foram definidas a partir do contexto de mudancas da sociedade
que o influenciaram. Do latim scurrere, 0 termo denota um percurso a espera de execuc&o.
O curriculo do ITEC para o Curso de Filosofia é destinado ao aperfeicoamento critico-
reflexivo, como inferimos até o momento, com o objetivo de provocar na acdo do
individuo um aspecto préatico, direcionado ao compromisso com 0 outro e sua
emancipagdo. Esse aspecto é presente ndo sO nos conteldos filosoficos, mas,
principalmente, nas acdes desenvolvidas pelo seu fundador que marcam o entorno do
instituto, o qual acabou imprimindo nas atividades e organiza¢6es sociais um forte acento

educativo.

Encontramos nos diarios de classes dos professores algumas anotacbes que,
quando comparadas com o ementario proposto, revelam uma flexibilidade das tematicas.
Tomamos como exemplo a andlise da caderneta da disciplina Filosofia da Préxis,
escolhida preferencialmente para essa mostragem por caracterizar-se como uma
disciplina estratégica, por ter abrigado as tematicas de maior proximidade com as
metodologias educativas libertadoras. Essa disciplina, ofertada em 2002.2, teve o seguinte

temario de registro de matéria lecionada naquele semestre:

10/08- Aula inaugural — o que é filosofia da préaxis?
17/08- Consciéncia comum e consciéncia filosofica
24/08- Historico da filosofia da préaxis

05/09- A condicdo humana do Z6on politikon
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12/09- Unidade entre teoria e pratica

17/09- Préxis espontanea e praxis reflexivel

19/09- Préxis em Hegel

26/09- A concepcao de praxis em Feuerbarch
07/10- A concepcao de praxis em Marx

14/10- Feuerbarch e a religido: Marx

21/10- Sociedade de consumo e pobreza social
28/10- A relacéo entre agéo e sujeito transformador
09/11- O trabalho na sociedade contemporanea
14/11- A duragdo da vida activa e a condi¢cdo humana
23/11- A relagdo entre publico e privado

30/11- Apresentacdo dos trabalhos

01/12- AvaliagGes

Esses assuntos/temas discutidos em sala de aula revelam um sélido fundamento
filoséfico apoiado em filésofos reconhecidamente complexos e sistemas filosoficos
amplamente rigorosos do ponto de vista metodoldgico. Percebemos também no
desenvolvimento das discussdes, a preocupacdo de conectar a reflexdo intelectiva com
uma tematica atualizada e ligada aos problemas sociais, como podemos inferir acima, a
unidade entre a filosofia da praxis com a condi¢do humana e suas implica¢des sociais, no
mundo do trabalho e na dimensdo publica da vida. A flexibilidade tematica que nos
referimos acima néo é apenas perceptivel no elenco que descrevemos. Revela-se também
na liberdade de escolha estabelecida pelo professor daquele ano. Isso é possivel

comprovar quando comparamos 0 ementario proposto para a disciplina:

1 — Origens do pensamento social e politico

2 — A Filosofia social e politica Cléassica e Medieval
2.1 — A Formacdo da Polis Grega

2.2 - A Republica de Patdo

2.3 — A Politica de Aristoteles

2.4 — A Cidade de Deus de Santo Agostinho
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3 — Andlise politica e social moderna

3.1 — Maquiavel: o Principe e o nascimento da politica moderna
3.2 — Hobbes: o Estado no Leviata

3.3 — Locke: Segundo tratado sobre o Governo civil

3.4 — Kant e o0 apelo a paz

4 — Filosofia Social e Politica a partir da sociedade civil burguesa
4.1 — Hegel: o Estado como teologia histérica

4.2 — Marx: a critica ao Estado Burgués

4.3 — Gramsci: a sociedade civil como centro da politica

4.4 — Hannah Arendt: Totalitarismo, mundo moderno e crise da
autoridade politica

5 — As novas configuracdes da politica.

Esse exercicio comparativo entre as tematicas desenvolvidas em sala de aula com
o0 programa da disciplina prenunciado no ementario do Curso de Filosofia, permite-nos
assumir uma caracterizacdo positiva do espaco do Ensino da Filosofia desenvolvida no
ITEC, ndo s pela dinamicidade curricular apresentada, mas também pela liberdade de
catedra assinalada. Os testemunhos dos entrevistados nos apresentardo com transparéncia
os indicios que agora pontuamos e construimos como resultado de uma abordagem
curricular progressista a guisa de tudo que se constitui até esse momento das nossas

pesquisas.

As orientagcdes demonstradas ao longo do curriculo do ITEC em seus objetivos
comuns denotam um consenso objetivado para fins de planejamentos amplos,
estrategicamente elegidos, mesmo que seja possivel apenas percebé-los ap6s um
exercicio reflexivo sobre a importancia de dois mananciais inspiradores: 0 COmpromisso

como o saber e sua aplicabilidade no cotidiano.

Descartamos a critica desatenta sobre a possibilidade de acusacao a respeito da
renuncia ou decisdo solitaria de cada professor sobre conteudos e metodologias no
encaminhamento pedagogico do instituto. Percebemos um alinhamento de principios
norteadores na estruturagcdo curricular do ITEC, que afasta do ensino da Filosofia o

principio do presepio, segundo teoriza ROCHA,
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Se temos uma concepcao sobre o curriculo que ndo se orienta pelo
principio do presépio, isto é, se acreditamos que cada uma das
disciplinas e atividades curriculares deve estar integrada de forma
inteligente com as demais disciplinas, qualquer proposta de Ensino de
Filosofia deve procurar explicitar, de modo concreto, essas formas de
relacdo e integracdo. Por outro lado, essas consideragbes devem estar
alicercadas em uma visdo do ensino de Filosofia realmente existente,
pois é nesse meio que qualquer proposta nova seré recebida e trabalhada
(ROCHA, 2015, p.29).

Considerando esse entendimento, passamos a analisar a concretude curricular
materializada no ITEC, objetivamente no curriculo para o curso de Filosofia.
Estabeleceremos uma dupla mostragem: a primeira se constitui de uma descric¢ao objetiva
da disposicdo das disciplinas ofertadas com base no levantamento que foi desenvolvido
durante nossa pesquisa nos documentos do instituto — cadernetas dos professores e

ementarios das disciplinas.

A segunda, por sua vez, compde-se de uma discussdo que busca teorizar o
desenvolvimento do projeto educativo para o curso de Filosofia no interior do ITEC,
intentando demonstrar o plano geral das disciplinas, descobrindo suas metas.

Encontramos, em nossas pesquisas nas cadernetas dos professores, uma estrutura
do curriculo do Curso de Filosofia oferecido no ITEC que obedeceu a uma continuidade
I6gica até o falecimento de Dom Antdnio Soares Costa. Apenas a disciplina de Filosofia
da Préxis tem, ao longo do desenvolvimento académico, a nomenclatura alterada para

Filosofia Social e Politica, mas permanece com 0s objetivos comuns.

Ao longo da nossa investigacdo, temos encontrado nas acbes educativas
implementadas nesse instituto uma relacdo entre a heranca metodoldgica da educacéo
popular com a Filosofia; essa relacdo implicou numa mudanca paradigmatica pela

interatividade na formacé&o filoso6fica no aluno do ITEC.

A estrutura curricular do ITEC conservou um eixo disciplinar em todo o periodo
em gue estiveram circulando as ideias progressistas de Dom Costa - 2005.1 a 2013.1. O
arranjamento disciplinar manteve em sua grade 0os componentes préprios de um curso
filoséfico, mas permitiu a interconexao entre o instituto e o entorno da comunidade
envolvente, emergindo dos contetdos ofertados varios temas estratégicos a abertura

reflexiva.
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O processo formativo do ITEC buscou organizar seu curriculo para educar o

filosofar em vista da acdo, configurando a disposicao das disciplinas da seguinte forma:

Disciplinas Ofertadas no Curso de Filosofia do ITEC até 2013.1.

DISCIPLINAS PERIODOS CARGA HORARIA
Historia da Filosofia (T AV 60 h/a
Légica I; 11 60 h/a
Antropologia Filosofica l. 60 h/a
Etica Filosofica l. 60 h/a
Filosofia da Linguagem l. 60 h/a
Filosofia da Religido l. 60 h/a
Filosofia da Praxis/ Social l. 60 h/a
e Politica
Ontologia l. 60 h/a
Italiano ;11 60 h/a
Teoria do Conhecimento ;11 60 h/a

Fonte: Diérios de Classe. (Arquivo pessoal)

Apbs a visita candnica enviada por Roma e a chegada do sucessor de Dom Costa,
varios professores foram substituidos. Houve mudanga na dire¢cdo do instituto e
consequentemente, no curriculo; foram inseridas novas disciplinas que descaracterizaram
o curriculo anterior. As novas disciplinas inseridas a partir de 2013.2, substituiram 0s
conteddos especificamente filoséficos e 0s que permaneceram tiveram a carga horéaria
reduzida para 45 h/a.

Algumas das disciplinas que passaram a compor esse novo curriculo, foram:
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Disciplinas Ofertadas no Curso de Filosofia do ITEC a partir de 2013.2.

DISCIPLINAS PERIODOS CARGA HORARIA
Grego Biblico I; 11 45 h/a
Introducdo aos Mistérios I 1 TV, 45 h/a
de Cristo
Latim I; 1. 45 h/a
Psicologia Geral l. 45 h/a
Lingua Portuguesa ;11 45 h/a
Tépicos da  Cultura I; 11 45 h/a
Brasileira

Fonte: Diéarios de Classe. (Arquivo pessoal)

Nesse movimento, desaparecem as disciplinas de Ontologia, Filosofia da Praxis/
Filosofia Social e Politica, Teoria do Conhecimento. O novo curriculo, além de reduzir a
carga horéria da disciplina de Histéria da Filosofia I; I1; 111 e 1V, passou a oferecé-las em
maodulos semanais chamados de regime especial. Com isso foi restringido o acesso aos
conteddos da ‘Filosofia pura’, que eram aplicados até esse momento; entendemos que a
mudanca curricular foi uma proposicao estratégica para alterar a abordagem formativa
libertadora do ITEC. O fechamento do ITEC de maneira unilateral, como aconteceu com
o ITER no Recife, acarretaria um levante midiatico que certamente iria expor a postura
conservadora da Igreja Catdlica diante de mais uma experiéncia educativa progressista.
Esse movimento no eixo curricular garantiu o realinhamento com as doutrinas
estabelecidas para a educacdo catolica e buscou atender a demanda especificamente

voltada a perspectiva da formacao seminaristica de carater dogmatico.

A Filosofia é colocada numa situacao propedéutica a Teologia, passa a ser aquilo
que chamavam os escolasticos de ancilla theologiae. A mudanca da carga horaria e 0

ensino explicitamente seminaristico termina se fechando para o acesso dos leigos. Os
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modelos curriculares delineados pelas escolhas acima atualizam as conceituacfes de
ROCHA, ao teorizar:

O curriculo é pensado como uma lista de contetdos organizados por
algum critério; e o ensino como um processo de transmissdo de
informacGes, facilitadas da melhor forma [...] se € facil afirmar que o
curriculo ndo pode ser simples lista de contetdos, ndo é simples dizer
em que consiste. Cada definicdo dada traz uma histéria que prepara e
um conjunto de pressuposicdes e implicacbes (ROCHA, 2015, p.89).

Seguindo o raciocinio da citagdo acima, adentraremos nos contetdos dados nas
disciplinas ofertadas entre 2005.1 e 2013.1. Utilizaremos também o ementéario do curso
para uma mostragem dos objetivos propostos, para estabelecendo uma proximidade
pedagdgica com os conteudos trabalhados naquele periodo, no qual foi ensinada no ITEC
uma Filosofia que estabeleceu nexos com os objetivos do carater progressista, que por
sua vez reafirmamos como aspecto identitario desse instituto educativo, desde sua

concepgéo.

A ementa da disciplina de Filosofia Antiga para 0 ano de 1995.1 apresenta o

seguinte escopo:

Ementa: a disciplina contempla aspectos basicos a analise da Histdria
da Filosofia Antiga, buscando descobrir os elementos culturais que
indiguem a evolucéo do pensamento humano em dire¢ao a uma postura
critico-reflexiva, frente aos problemas da existéncia.

Objetivo geral - Propiciar instrumentos que possibilitem a compreensdo
do homem em seu desenvolvimento histérico cultural estabelecendo um
entendimento dos valores humanos.

Objetivos especificos - investigar a evolucdo do pensamento racional
como forma de entender melhor o homem; compreender as diferentes
fases da cultura pelo estudo das raizes do pensamento ocidental,
possibilitar, o entendimento dos valores que afirmam o homem grego
como um ser cuja cultura possui um sentido universal; entender as
raizes e significado do pensamento classico, buscando a identificacdo
como cotidiano da sociedade moderna.
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Para atender aos objetivos anunciados para essa disciplina, o professor daquele
momento oferta 0s seguintes contetudos, conforme registros na caderneta da matéria
pressionada:

01 - Filosofia e Mito: génese, natureza e desenvolvimento da filosofia -
0S pré-socraticos.

02 - Escola J6nica escola pitagérica

03 - Escola Eleéata - fisicos pluralistas e ecléticos.

04 - Sofistas - periodos antropoldgicos e sistematicos.
05 - Sécrates /Platao “mito da caverna”.

06 - Aristoteles.

07 - Periodo ético: epicurismo e gnosticismo.

08 - Etica Estoica: ceticismo e ecletismo.

09 - Neo-estoicismo: Séneca, Epiteto, Marco Aurélio.

10 - Neo-Platonismo: Plotino.

Temos, a partir dessa mostragem, a percepcao da grande diferenca proposta nos
conteddos acima descritos, para estabelecer um contraponto como uma abordagem
filosofica que viesse a trabalhar temas isolados, a sistematica da oferta disciplinar atende
aos objetivos propostos como anunciados anteriormente. Certamente, os alunos tiveram
condicdes de despertar a curiosidade intelectual, pois a incidéncia dos temas filosoficos

decerto servira de motivacao ao desenvolvimento concreto do fazer filoséfico no instituto.

A filosofia ndo é pura abstracdo, ela deve ser ensinada considerando sujeitos
concretos. A relacdo professor-aluno como processo da aprendizagem filosofica ndo €
puro fazer subjetivo; nela, a liberdade do pensar recebe operacionalidade concreta. Na
sequéncia das nossas analises sobre a concepcao do curriculo do ITEC, no que se refere
as gquestoes teoricas dos contetdos filosoficos trabalhados, consideraremos a amostragem
das disciplinas que ao nosso entendimento servem de referéncia para demonstrar as

finalidades educativas anunciadas em seu carater progressista.

No curriculo do ITEC, o processo educativo em seus valores e modelo popular é
diluido ao longo dos contetdos disciplinares, que conferem fundamentacéo a hipétese do

ensino filoséfico voltado as camadas populares, enquanto enderego do saber tedrico
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praticado; materializando a ideia de que [...] um curriculo € a tentativa para comunicar 0s
principios e tragos essenciais de um propdsito educacional, de forma tal que permanegam
aberto a discursdo critica e possa ser levado efetivamente a pratica (STENHOUSE, 1998,
p. 29). E encontravel tal afirmacdo nas iniciativas pastorais que se tornaram
extensivamente o lugar da expressdo e questionamento de uma série de problemas sociais

tematizados.

A caracterizagdo de um curriculo é uma tarefa complexa, envolve métodos de
ensino e conteddos concretamente aplicados no conjunto das iniciativas desenvolvidas.
A funcionalidade do curriculo muitas vezes é assumida convencionalmente como um
aglomerado de experiéncias educativas que poderiam ser encaminhadas em vista de

alcangar metas de aprendizagem.

O curriculo é, em outra perspectiva, assumido como objeto em constante
desenvolvimento e permanente consolidacdo, responsavel por revelar as préaticas
pedagogicas em que a pluridimensionalidade de sujeitos e objetivos se materializam
corporizando uma forma estruturada. O conceito de curriculo € multifacetado, segundo

as teorizacOes de Sacristan,

O conceito de curriculo ¢é bastante elastico; poderia ser qualificado de
impreciso porque pode significar coisas distintos, segundo o enfoque
que o desenvolva, mas a polissemia também indica riqueza neste caso
porque, estando em fase de elaboracdo conceitual, oferece perspectivas
diferentes sobre a realidade do ensino[...] quanto mais ambiciosos
forem as pretensdes que se tenham para que a instituicao escolar cumpra
com os alunos/as, tanto mais complexo e, por sua vez, mais ambiguo é
o curriculo no qual se representardo os conteudos para alcancar esses
objetivos. (SACRISTAN, 2007, p.127).

Uma concepcdo que apresenta o curriculo relacionado as praticas educacionais se
materializa pela interferéncia processual dessa mesma dinamica interna e se revela no
conjunto das atividades. Nesse sentido, seguindo as teorizagdes sobre curriculo acima
assinaladas, afirmamos que os contetdos oferecidos nas disciplinas ofertadas no ITEC

sdo compreendidos como mediadores em vista da acéo.

A prética educativa e o curriculo formulados para o Curso de Filosofia do ITEC

materializam-se em uma praxis e preenchem os espacos de uma metodologia em
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permanente avalicdo gracas a prépria dindmica que exige permanente andlises dos
conteddos, inclusive de base politica, para a superagéo do siléncio das maiorias (FREIRE,
2009) e transformacdo social.

Quando tomamaos por exemplo a disciplina de Filosofia da Préaxis ou Filosofia
Social e Politica, presentes no curriculo do ITEC, encontramos nos conteudos lecionados
a passagem do pensamento grego a autonomia da vontade no pensamento politico
moderno, como podemos inferir dos contetdos registrados nas cadernetas no ano de
2000.2:

01 - Apresentacdo dos marcos fundamentais da consciéncia Filosofica
da Praxis - mundo grego.
02 — Préxis: Renascimento, século XVII — XVIII até Kant.

03 — A concepcéo da préaxis em Hegel (Introdugdo) antes um pequeno
debate sobre a visdo sobre 0 mundo do trabalho.

04 — Praxis em Hegel: nas obras fenomenologia do espirito e ciéncia da
légica.

05 — Praxis em Feuebach — introducdo geral ao pensamento de
Feuebach e sua critica a religido.

06 — O que é praxis para Feuebach?
07 - Materialismo histérico: uma abordagem a partir do prefacio.

08 — Praxis a partir de uma abordagem das 11 teses sobre
Feuebach/Ideologia Alema.

09 — Seminérios: o que é préxis/ a relagao entre teoria e préatica.

10 — A passagem da praxis esponténea a praxis reflexiva: da relacdo
entre intelectual e povo a partir de Gramisci.

11 — Préaxis e violéncia.

Os conteudos desenvolvidos, conforme descritos acima, oferecem o entendimento
do propdsito educacional em seu carater libertador que ja nos referimos. Sua anéalise nos
permite identificar a liberdade em que se materializaram a construcdo do saber e a
metodologia critico-reflexiva do saber filosofico ensinado no instituto. A utilizagdo de
pensadores e temas que mobilizavam a reflexdo para uma macro instancia nos permite
detectar a capacidade do instituto, mesmo sob a tutela da Igreja estar livre em desenvolver

uma autocritica da sua praxis, oferecendo um instrumental para a aproximacao do saber

113



académico com as causas populares, como foi possivel visualizar atraves dos conteudos

elencados nas disciplinas que analisamos.

O ensino da Filosofia dado nesses moldes salvaguarda a vocacgdo libertaria do
saber filos6fico, a0 mesmo tempo em que se apresenta no contexto desse instituto como

um fazer pioneiro na regiao, resgatando a experiéncia progressista como heranca eclesial.

Nossa pesquisa aponta para o cultivo da curiosidade filosofica como forte
caracteristica do ITEC, na medida em que seus alunos eram desafiados a desenvolverem
uma atitude critica, eram capacitados para gerar um pensamento balizado no
compromisso com a base, constituindo-se um pensamento genuinamente ativo e
interventor; ao passo em que h& uma procura por respostas, comprometem-se em buscar
solucdes pratica aos problemas apresentados. Tal dindmica encontra sua proximidade no
desenvolvimento das frondosas iniciativas que ja demonstramos pertencentes ao

Movimento de Natal, o qual atribuimos a génese desse instituto.

As experiéncias educativas do referido movimento se comunicam com o fazer
filosofico do ITEC, na medida em que os contelldos propostos apontam para 0s problemas
investigados, revelando a metodologia da educacdo popular, em que a mobilizacdo das

forcas sé se tornou possivel por comunicar seus objetivos aos sujeitos envolvidos.

O curriculo do ITEC, em seu desenvolvimento que denominamos de progressista,
inspira a formulacdo do raciocinio de que a filosofia rigida e em si ndo oferece as
perguntas geradoras libertacdo humana. A licdo a filosofia pelo ensino conferido nesse
instituto € de abertura curricular. Cultivar seus métodos de comprovada eficacia na
histéria ndo pode impedir o encontro com outros métodos, como aquele método
pedagdgico libertador transportado das comunidades eclesiais de bases, mas com amplo

campo de acdo extensivo na América-Latina.

O ITEC permitiu ao saber filosofico no encontro com a educacdo popular a
possibilidade de reinventar seu método em caminhos novos e em tempos renovados.
Gracas aos objetivos que conviviam criticamente com a tarefa transportada do imaginario

das lutas sociais em prol da libertagcéo de cada pessoa humana ao longo da vida.

Apos descricdo do quadro disciplinar, passamos agora a analise do imaginario
reconstruido do projeto educativo, conforme segunda mostragem aplicada ao curso de

Filosofia do ITEC. Esse movimento investigativo na presente tese tornou-se viabilizado
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posteriormente a coleta de dados das iniciativas pastorais de Dom Antonio Soares Costa,
informagbes que trazem seu desenvolvimento socioeducativo, evoluindo para a
conscientizacdo e formacdo politica. Adentramos num resultado que emerge como
aplicativo aos objetivos do instituto: seu labor educativo é construir pessoas para o servico
a comunidade. O professor Jose Mauricio Soares da Silva, em artigo dedicado a acéo do

bispo diocesano Dom Costa, teoriza:

E dentro deste horizonte que as a¢des humanas ganham seu significado,
nenhuma acdo é criacdo pontual; elas trazem de si o sentido de uma
melhor humanidade. A acdo ndo é producdo imediata, aos moldes da
técnico-ciéncia. A acdo é mobilidade produtora do nosso crescer-juntos,
e sO ha crescimento junto quando se desvela um melhor senso de
humanidade, que é transcendéncia de si continuadamente (SILVA,
2003, p. 56).

A citacdo acima configura um breve cenario da mentalidade/imaginario formativa
que circulava no entorno do ITEC. Situa-nos dentro do quadro geral da atuagdo
educacional do seu fundador e a perspectiva da sua formacdo adotada para as pessoas

envolvidas nessa acdo educativa, em vista do servico comunitario-pastoral.

Em varios artigos coletados no caderno de Filosofia, Teologia e Pastoral do ITEC,
é possivel recolher do imaginario formativo na perspectiva da implementacdo de uma
acdo humanizadora, conforme artigo de uma aluna do instituto, que propde a

humanizacdo do saber:

[...] extasiamos com o mundo da técnica e da ciéncia, s6 que nos
esquecemos de duas coisas fundamentais. A primeira delas, é que 0s
objetos, as maquinas, estdo ai para nos auxiliar, para serem nossos
cooperadores, para nos ajudar a melhor servir; A segunda coisa que
comumente nos esquecemos é que 0S instrumentos com 0s quais
trabalhamos e lidamos no nosso cotidiano, por eficientes que sejam, ndo
tem sentimento, ndo tem coracéo. Por isso, ndo podemos perder de vista
os relacionamentos interpessoais, pois as pessoas, além de se
corresponderem conosco em pé de igualdade, como seres de
sentimentos, podem também nos ajudar a crescer como pessoas
(ANDRADE, 2003, p. 27).
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Esquadrinhando as tematicas desenvolvidas no ITEC, apds analise dos
documentos em vista de capturar o imaginario do projeto educacional desenvolvido no
interior desse instituto, afirmamos como resultado que o ITEC desenvolveu uma
educacdo libertadora. A edificacdo do sujeito numa comunidade se viabiliza por meio de

uma metodologia conscientizadora e libertadora.

A proposta do ITEC ndo rompe com a ética e moralidade catélica de maneira
reaciondria; o processo educativo de inspiracdo libertadora, na linha de pensamento que
se assenta, abriga varios componentes e principios cristdos que orientam a acao

educacional, porém, sem blindar-se a critica ou acomodar-se nas segurancas dogmaticas.

Ao conceituarmos a proposta pedagdgica do instituto direcionada ao Ensino da
Filosofia como préxis libertadora, compreendemos que a acdo educativa do ITEC
assumiu a perspectiva dos dominados e ndo em criar uma elite intelectual a servigco da
dominacdo. Aqui reside a legitimidade em falar em uma educagédo libertadora nesse
instituto educativo, visto que o fazer pedagdgico se voltara para uma atuagdo num espaco
social das classes populares. Ndo como mero idealismo, mas a crenca na educacdo do
fundador do ITEC compreendia a educacdo como um instrumento de formacdo para a

consciéncia critica na luta por direitos sociais.

Educar filosoficamente com o compromisso pela libertacao integral, partindo do
contexto eclesial, assume uma exigéncia de ruptura com os esquemas dogmatizadores da

estrutura religiosa, conservando, por meio do saber filoséfico, o que € préprio —a verdade.

No desenvolvimento das acGes pedagdgicas do bispo diocesano Dom Costa € na
estruturacdo do fazer filosofico do ITEC, significou ao aluno ser alcangcado pela
descoberta dos condicionamentos que o prendia a determinado sistema, amarrando-0 a

limitantes que impedissem a reflex&o critica.

Em ultima analise, a educacdo filosofica-libertadora no interior do ITEC é
portadora de um pioneirismo na regido, quando procurou libertar o educando, inserindo-
0 num conjunto de agdes que constituiu um olhar comum, no qual os compromissos
socios-pastorais foram assumidos pelo corpo docente e discente, unificados na pratica dos

trabalhos desenvolvidos nas bases pelos agentes de pastoral.
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4. O PIONEIRISMO DE UMA EDUCACAO FILOSOFICA-LIBERTADORA NO
INTERIOR DO ITEC

A faceta da libertagdo como construto das acGes experenciadas por Dom Costa e
desenvolvidas como desdobramentos dessa inter-relacdo aparecem aplicados a educagao
filoséfica no instituto em vista de uma acédo eclesial comprometida com o social. Esse
aspecto se revela como resultado da sua acdo pedagdgica pelo instituto, em formar
homens e mulheres para o trabalho socio conscientizador nas comunidades de bases; o
‘fazer’ configurava-se agora no ‘vivenciar’; em outras palavras, a vivéncia pastoral é

compreendida como uma construcao de todos, dindmica, interativa e em mutirdo.

Comparativamente, podemos afirmar que a metodologia do ITEC observava
aquela dindmica maiéutica socratica, quando desenvolvia nos alunos o papel de
promotores da acdo educativa que provocasse na comunidade a troca de experiéncias para
a solucdo de problemas estruturais, seguindo a Idgica que j& analisamos dentro das acdes
educativas do Movimento de Natal. Assim como Sdcrates criou através da maiéutica uma
técnica para alcancar o conhecimento, o ITEC, pelo ensino da filosofia através das

sucessivas discussdes, tragou um caminho metodoldgico para investigar a realidade.

A proposta educacional buscou despertar nos alunos o reconhecimento das
correntes hegemdnicas presentes na malha social, semelhante ao axioma socratico
“conhece-te a ti mesmo”, € 0 que carcteriza 0 primeiro momento do método, muito
semelhante ao “ver” do método da Teologia da Libertacdo. O segundo momento do

método socréatico, conforme teoriza REALE, ¢ semelhante a um ‘parto’,

Para Sdcrates, a alma pode alcancar a verdade apenas - se dela estiver
gravida. Com efeito, como vimos, ele se professava ignorante e,
portanto, negava firmemente estar em condicdes de transmitir um saber
aos outros ou, pelo menos, um saber constituido por determinados
contetidos. Mas, da mesma forma que a mulher que estiver gravida no
corpo tem necessidade da parteira para dar a luz, também o discipulo
que tem a alma gravida de verdade tem necessidade de urna espécie de
arte obstétrica espiritual, que ajude essa verdade a vir a luz, e essa
exatamente a — maiéutica socratica (REALE, 2003, p. 102-103).
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Por intermédio da educacdo filoséfica no ITEC, Dom Costa instituiu uma
educacao sdcio politizadora, portadora de um compromisso comunitério. A realidade era
uma preocupacao permanente, contextualizada a partir das demandas sociais do nordeste
brasileiro, com o objetivo de partejar nas consciéncias dos agentes formados no Curso de

Filosofia a luta pela libertacdo das estruturas de dominacéo.

Figura 5. As acdes de Dom Costa no primeiro ano a frente da Diocese de Caruaru.

Fonte 5: JORNAL VANGUARDA, 1994 — N° 6.324.p.4.

Na matéria acima, ao recordar seu primeiro ano a frente da Diocese de Caruaru,
Dom Costa afirma que sua primeira preocupagao “foi conhecer a realidade e os problemas

da comunidade”. Nesse raciocinio, analisamos o primeiro pilar metodologico do Ver-
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Julgar-Agir. O segundo pilar aparece ao defender a necessidade de “conhecer as reais
necessidades” sociais, estas “ndo se limitam as causas mais amplas, mas esta centrada na
préatica diaria”. E por fim, “o futuro ¢é tarefa coletiva”, essa afirmacao aponta para o ‘agir’

como terceiro pilar do método.

Nessa publicacdo do Jornal Vanguarda de Caruaru — PE temos a dimensdo das
agendas que foram implementadas desde o inicio do seu trabalho formador, como: defesa
dos direitos humanos, educacéo, conscientiza¢do e formacdo de comunidades. Aparece
ainda, como componente da estrutura metodoldgica de base, a perspectiva dialégica como

elemento do fazer pedagogico freiriano em direcdo a uma praxis®.

H& nesse movimento um distanciamento de compreender a realidade como uma
abstracdo; mesmo afirmando a universalidade das questdes filosoficas, o instituto
priorizou as urgéncias locais, que no nosso entendimento acabou por restringir o ensino

a uma certa funcionalidade, em vista das urgéncias pastorais da realidade local.

Mesmo com esse olhar critico, ndo podemos afirmar que a escolha deste
instrumental que pensou a realidade a partir dos problemas locais tenham comprometido
a capacidade dos alunos em adquirir categorias de analises que alcancem o geral, devido

as proximidades das estruturas socio historicas brasileiras.

Compreendemos o curso de filosofia do ITEC como uma préatica educativa aberta
para a realidade. O trabalho politico conscientizador nas a¢des pastorais de Dom Costa
sdo transportados metodologicamente como conhecimento oriundo das constantes
analises de conjunturas da realidade, servindo como pressuposto informativo aos alunos

gue chegavam ao instituto.

Nessa perspectiva, a reflexdo sobre a realidade partia de uma proximidade do
aluno, que em sua maioria se relacionava nas bases com as acoes eclesiais e pastorais do
bispo diocesano, para num segundo momento alcancar outras esferas, de forma

processual e pedagogica.

2 Praxis: no sentido da primeira tese de Marx sobre Feuerbach: “A atividade humana como atividade
objetiva”, isto ¢, real; “atividade revoluciondria ... critico-pratica”. Atividade, portanto, orientada para a
transformacdo de um objeto (natureza ou sociedade), como fim, tracado pela subjetividade consciente e
atuante dos homens e, por conseguinte, atividade —em unidade indissolUvel — objetiva e subjetiva ao mesmo
tempo. (VAZQUEZ, 2002, p.168)
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No ITEC, a filosofia ndo deixou de ser considerada como uma profissdo; sua
estruturacdo se encaminhava a contemplar as legislagOes vigentes naquele ano de sua
criacdo, o0 que garantird seu reconhecimento académico posterior. Em 1994, o pais
contava com 30 cursos, que formavam licenciados e bacharéis, 46 cursos que formavam
apenas licenciados e 03 cursos que formavam apenas bachareis. A distribuicdo geogréafica

se da nos seguintes nimeros:

Distribuicdo geografica dos Cursos de Filosofia no Brasil em 1994.

Regido Cursos instituicdes bacharelados licenciaturas
SUDESTE 47 35 14 33

SUL 30 23 08 22
NORDESTE 19 12 07 12
CENTRO- 08 06 02 06

OESTE

NORTE 05 03 02 03

Totais: 109 79 33 76

Fonte: MOURA, 2000, p. 201

Nesse periodo, o Brasil contava com 79 instituicdes, que ofertavam 76 cursos
Licenciaturas e 33 cursos Bacharelados, perfazendo um total de 109 cursos. A oferta dos

cursos de filosofia centralizava-se no SUL e SUDESTE do pais.

Nesse sentido, o ITEC surge como uma alternativa a garantir o acesso de uma area
do NORDESTE ao privilégio das estatisticas futuras nesse campo do saber. A
interiorizagdo da formacéo filosofica representa no quadro geral um reposicionamento de

forca que desprivatiza o Ensino da Filosofia das principais capitais do pais.

O pioneirismo educativo-libertador do ITEC, aplicado no NORDESTE brasileiro
aum Curso de Filosofia, no interior do Estado de Pernambuco, reveste-se de outro aspecto
singular, ou seja, na medida em que inferimos o afastamento dos objetivos educacionais

ao atendimento instrumentalizador tradicionalmente desenvolvido pelo sistema eclesial e
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disponibiliza o saber filoséfico como contributo reflexivo para a formacgéo do pensamento

social local.

Seu desenvolvimento encontra nexos aproximativos com o método de Paulo
Freire, ao criticar a tradicional concepcao bancéria da educagdo. Tal educacéo consistia
em colecionar dados cognitivos para o acesso dos educandos, mas sem vinculo com a
realidade da vida. Encontramos nas teorizagdes de Paulo Freire uma unidade com a
pratica de Dom Costa aplicada a educacéo filosofica do ITEC. Em ambos, encontramos
a ideia de que para uma educacdo seja realmente veridica e profunda, necessita ser

libertadora:

SO a educacdo ndo consegue mudar o mundo, mas 0 mundo jamais
mudara sem ser a partir da educacdo [...] toda educacdo deve ser um
didlogo entre as pessoas [homens e mulheres] que, mediatizados pelo
mundo, o pronunciam, isto é, o transformam e, transformando-o, o
humanizam para a humanizacao de todos (FREIRE, 1970 p. 43).

A proximidade da pedagogia de Paulo Freire para com a acdo socioeducativa de
Dom Costa € possivel ser observada através da pratica formativa revelada ao longo das
suas agdes, tornando-se sempre mais efetiva e abrangente.

A pedagogia de Paulo Freire ndo é diretamente responsavel pela prética educativa
de Dom Costa, porém, ambas pertencem a um mesmo processo historico, desenvolvidas
num territorio em comum e sdo resultantes de uma concepcdo libertaria aplicada a
educacéo.

H& na acdo educativa desenvolvida no ITEC uma relacdo entre 0s objetivos e
enderecados do pensamento freiriano, com o0s objetivos e praticas do Bispo Dom Costa.
As proximidades historicas do Movimento de Natal e das campanhas educativas com as
ideias freirianas convergem estruturalmente.

O compromisso social revelado pela pratica socioeducativa de Dom Costa,
aliando sua lideranca de bispo e seu papel como coordenador de pastoral, ganhou

dimensdo nos setores estratégicos da agdo pastoral em trés ndcleos de atuagéo:

1) a formacéo continuada do clero e dos agentes de pastoral mediante a renovacao
da reunido mensal e dos cursos de extensdo universitaria, anuais, centrando-os no estudo

e aplicacdo do Concilio Vaticano Il e das Conferéncias do CELAM em Medellin, Puebla
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e Santo Domingo. Enriqueceu, ainda mais, estes eventos, abrindo-os para a participagdo
das religiosas e dos leigos.

2) o0 empoderamento das religiosas, de modo especial das irmés-inseridas, e dos
leigos, com voz nas estruturas arquidiocesanas, nos Conselhos, nos zonais e na militancia.

3) as instancias e servicos auxiliares da acao pastoral: a completa reestruturacéo
das visitas pastorais, dos zonais e do Centro Pastoral Diocesano.

Nessa perspectiva, a transformacdo do mundo pela educacdo e pelo ensino
filosofico no ITEC, devem estar sintonizados com as demandas do mundo cultural da
pessoa oprimida. Para que o processo educativo se coloque como instrumento de
libertacdo, necessita despertar nos seus enderecados a capacidade de despertar uma
conscientizacdo para o autoconhecimento da sua situacdo como problema, alcancando

uma consciéncia critica a respeito do seu préprio mundo e do mundo em si.

Uma educacao filosofica libertadora se apresenta como uma ac¢ao educacional no
interior do ITEC, desenvolvida sob o prisma do ‘dialogo entre pessoas’ (FREIRE, 1970)
e no reconhecimento do outro em sua singularidade face a natalidade, conforme teoriza
Hannah Arendt, “[...] a educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens” (ARENDT, 2011,
p. 247).

Uma educacdo filosofica libertadora na perspectiva arendtiana se configura pela
responsabilidade com o mundo comum, que identificamos em sua proximidade
conceitual com o compromisso social desenvolvido no ITEC, e que trataremos nesse

capitulo como resultado do ensino da filosofia nesse instituto.

Antes dessa possivel conclusdo, analisaremos a seguir as materializacdes
metodoldgicas advindas da educacdo de base e aplicadas ao ensino filosofico responsavel
por instituir uma atitude dialdgica de respeito a condicdo humana nas esferas local,
regional e nacional, criativamente integrando os contributos latino-americanos para as

novas geragoes.

4.1. A materializacdo das metodologias da educacdo de base aplicadas ao ensino da

Filosofia.
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Ao abordarmos o tema da aplicabilidade das metodologias de uma educacédo de
inspiracéo popular ao Ensino de Filosofia, sabemos que no campo das ciéncias humanas
a previsibilidade pertencente a um rigor metddico se torna inviabilizado, pois tudo o que
é humano objetiva-se ao transitorio e a logica da dinamicidade. O método cientifico tem
recebido uma certa relativizacdo no que se refere ao rigor, porém, é necessario perceber
que as regras, a coeréncia logica e a utilidade de um método cientifico ndo sdo
dispensaveis, nem foram substituidos (VIDEIRA, 2006).

N&o é possivel mensurar com o auxilio de férmulas exatas a educacéo filosofica
num instituto que buscou desenvolver um processo formativo na salvaguarda de valores
humanos. Essa reflexdo sobre o método cientifico posta em relacdo com a atividade
filoséfica propbe conferir ao pesquisador que ndo mais o rigor metodico garante a
validade em si, mas o espaco das investigacGes de conteudos e seus resultados devem ser
postos em confronto com a realidade. Nao apenas o resultado que tem determinado valor,
nem o rigor aplicado ou 0 modo aplicado pelo método, mas se responde satisfatoriamente

gue o conhecer cientifico € validado estruturalmente.

Defendemos a ideia de que a educacéo filoséfica do ITEC é revelada enquanto
atitude critica e postura problematizadora. A filosofia ndo deixou de ser expressdo da
atividade intelectiva, mas estabeleceu nexo com a vida cotidiana e exigiu 0 agir como
resultado do seu comprometimento social. Esses elementos fomentaram uma unidade
conceitual da préatica educativa gerando a atitude filosofica, critica e problematizadora.
Encontramos, a partir dessa perspectiva, indicios da eleicdo de instrumentais
metodoldgicos e tedricos pertencentes ao método marxista. Conforme teoriza
VASQUEZ,

O objeto da filosofia para Marx ja ndo é o ser em si (nem sequer como
matéria dialetizada) nem tampouco o ser constituido pela atividade
ideal, da consciéncia, mas o ser constituido pela praxis. Ha, por
conseguinte, uma novidade radical ao passar da realidade como objeto
a ser contemplado, ou como objeto constituido pela atividade da
consciéncia, a realidade produzida pelos homens com sua atividade
pratica, real (VASQUEZ, p.198).
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O objetivo nesse momento se desenvolveu no sentido de despertar uma atitude
filosofica nos alunos, capacitando-os para pensar os problemas cotidianos para seu

enfretamento.

Através dos registros dos conteudos lecionados e listados na caderneta pelo
professor da disciplina Filosofia da Praxis, no ano 2000, temos condi¢cdes de analisar a
mudanca de perspectiva que o curso de Filosofia do ITEC assumiu com caracteristicas
diversas das tradicionais, oferecendo e assumindo uma atitude critica - investigativa face

aos alunos, que podemos inferir no elenco das matérias lecionadas abaixo:

03.08 — Apresentagdo do programa. Avaliacdo. Introducdo geral: os
marcos fundamentais da consciéncia filoséfica da praxis — Mundo
Grego.

10.08 — (continuacdo: Praxis: renascimento, século XVII — XVIII até
Kant).

17.08 — A concepcéo da praxis em Hegel (introdugdo) — antes: pequeno
debate sobre a visdo o mundo do trabalho.

24.08 — Praxis em Hegel: nas obras fenomenologia do espirito e ciéncia
da logica.

31.08 — Praxis em Feuerbach: Introducdo geral ao pensamento de
Feuerbach e sua critica a religido.

14.09 — O que é Praxis para Feuerbach/Marx?

21.09 — Materialismo Histérico: uma abordagem a partir do prefacio da
“para uma critica: economia politica (continuagao).

28.09 — Préxis a partir de uma abordagem das 11 teses sobre Feuerbach.
05.10 — Continuagdo com as 11 teses: Ideologia Alem&
19. 10 — Semana Filosofica na UNICAP
26.10 — Seminarios:
O que é préxis?
A relacdo entre teoria e prética.

09.11 — A passagem da préxis espontanea "praxis reflexiva: da relacéo
entre intelectual e povo a partir de Gramisci.

16.11 — Préxis e Violéncia

23.11 — Conclusdes sobre Filosofia da Praxis/ auto avaliag&o.
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Percebemos como a postura problematizadora revela-se no arranjamento
curricular. Os conteddos analisados apontam para exclusdo da dindmica tomista da
Filosofia dada nas institui¢des geralmente ligadas a Igreja Catdlica, esse novo formato se
afasta da perspectiva conceitual das formulagGes ortodoxas e dogmaticas. Através da
analise das cadernetas dos professores e eleicdo das ideias filosoficas desenvolvidas por
eles, compreendemos uma postura que consistia em explicar a realidade através da
denuncia das suas contradicbes em comparacdo com os referenciais teoricos

metodologicos estudados na disciplina.

A atitude critica foi revelada nas entrevistas aos docentes e discentes. Em seus
relatos, encontraremos a formatacdo de uma ambiéncia que valorizou a liberdade de

catedra e o intercruzamento de questionamentos frente a realidade.

O trato metodologico de um processo educativo a partir da base resultou na
exigéncia ao enfrentamento da realidade na medida em que a atitude critica frente a

mesma realidade evocava a responsabilidade com a sua transformagéo.

Nesse momento, aparece a urgéncia do afastamento de uma andlise da realidade
puramente intelectiva, mas a necessidade de atuar para transforma-la; é o que nomeamos
de compromisso social, como resultado do fazer filoséfico no ITEC. Que em termos
arendtianos podemos teorizar a partir da sua trama conceitual, como a responsabilidade

com o mundo.

O conceito arendtiano de mundo é resultante da interagdo humana: para continuar
a existir os homens devem cuidar em preserva-lo. O mundo ndo é um amontoado de
coisas, mas de artefatos humanos relacionados ao seu proprio existir. Quando o homem
adentra pela natalidade, 0 mundo que era pré-existente ao seu nascimento natural, ele €
parte no mundo, mas se tornara efetivamente ‘do” mundo quando passar a recria-lo pelas
suas obras e suas maos criadoras. Ao desenvolver o amor pelo mundo (amor mundi), o

homem se torna seu guardido para as geracgoes futuras.

O conceito de mundo em Hannah Arendt é portador de compromisso com o
mundo, de responsabilidade com as futuras geragdes e de reconhecimento do outro em
igual potencialidade de reiniciar o0 novo. Essa compreenséo arendtiana aproxima o saber
filoséfico e a politica do pensamento e da acdo, € uma ‘ponte’ na direg¢do da superagdo do

divorcio dessas duas categorias, segundo teoriza PASSOS,
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[...] na medida em que a caracteristica fundante do conceito de mundo
na perspectiva dessa fildsofa é aquela que aponta para o fato de que a
pluralidade é a lei dos homens que povoam o mundo. Essa lei ndo é
atestada somente quando procuramos compreender as perspectivas da
atividade politica que se faz por palavras e agdes de homens em um
espaco publico, mas é corroborada também quando procuramos
significar as estruturas da vida cotidiana (PASSOS, 2014, p. 253-254).

No Curso de Filosofia, a agcdo educativa definida pelo instituto se materializa pela
promocdo da formacéo de uma consciéncia filosofica e politizadora. A atitude critica dos
alunos que atuariam como liderancas comunitarias era assumida como 0 pProcesso
dialogal, plural e publico. Do micro ao macro, do individuo ao coletivo, da pessoa a
comunidade, buscando uma permanente conscientizacdo, reveladora da adogéo
metodoldgica da concepcao freiriana do conceito de didlogo presente na obra Pedagogia
do Oprimido (1975) e da responsabilidade com o mundo comum presente no conjunto da
obra arendtiana. Ao referir-se sobre a acio pedagdgica desenvolvida pelo SAR?*, Cicero
Gomes Correia teoriza que durante sua pesquisa apareceu o cuidado com valores

humanisticos e que acabaram compondo a identidade dessa acdo educadora,

As experiéncias de educagdo popular, no campo ndo formal, como é o
caso dessa instituicdo da igreja catolica, demonstram grande
sensibilidade para captar a presenca dos sujeitos [...] s@o sujeitos em
movimento, em acdo, que vao sendo formados num processo em que
diversos olhares se intercruzam, ou seja, a educacéo é concebida como
processo de humanizacdo, pedagogias em movimento (CORREA,
2011, p. 145).

Essa citacdo foi retomada para estabelecer nexos com os pensamentos analisados
acima. Ela aproxima as agdes vivenciadas no SAR e MEB - Rio Grande do Norte, com
aquelas aplicadas no ITEC — agreste pernambucano, que vinculamos na presente tese aos
conceitos arendtianos. Porém, no instituto se manifesta no Curso de Filosofia com maior
complexidade tedrica, por materializar os objetivos revelados dentro de uma proposta de

educacéo filosofica libertadora estruturada numa perspectiva institucional e formal. Pela

24 Em razdo da importancia estratégica, destaco a criacdo da Escola de Servico Social, em 02 de junho de
1945, e do Servigo de Assisténcia Rural — SAR, em 1949. Assumindo o embasamento tedrico e a formagdo
técnica dos recursos humanos e a coordenacdo das atividades organizadas em desenvolvimento.
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prépria natureza filosofica, o dialogo deveria ser compreendido como discordancia e
debate. Nao apenas como exposicao de consensos e concordancias com o seu fundador.

As acOes socioeducativas e pastorais estavam assentadas nas bases para a
implantacdo de um processo educacional libertador, objetivando transformar a realidade
com énfase na conscientizacdo e formacédo das pessoas para atuarem na organizacao das
comunidades e na mudanga das estruturas. Uma profunda inovagdo, em permanente
didlogo entre a Fé e a Vida. Uma nova metodologia calcada na articulagéo entre os valores
religiosos e a andlise de situacdes sob a dtica técnica de variados campos do saber, como
o direito, a sociologia, o servigo social e a comunicacdo. Dai surgiram os posicionamentos
e as acOes estruturadas sob o prisma das técnicas do planejamento, com objetivos, metas,
prazos, responsabilidades, datas de execucdo e de avaliacao.

Essa metodologia se exprime como instrumental presente no quadro das
disciplinas através dos referenciais assumidos, como podemos inferir na ementa para a

disciplina de Filosofia da Religido (1997.1), que apresenta o seguinte objetivo:

A partir da andlise critica da literatura classica e contemporanea sobre
a filosofia da religido, esta disciplina pretende estimular o estudo
levando em conta a realidade atual em que vivemos. o objeto da
filosofia da religido é a religido. Mas pode a religido ser objeto da
filosofia? vamos ver que da mesma maneira que o ato filosofico ndo
fundamenta a existéncia humana, mas tenta esclarecé-la, assim,
também a filosofia da religido ndo fundamenta nem inventa a religido,
mas tenta esclarecé-la. A filosofia da religido tematiza a abertura do ser
humano para 0 mistério o envolve de maneira positiva, aceitando-o, ou
de maneira negativa, rejeitando-o.

Através dessa mostragem, é possivel inferir na atividade filoso6fica o compromisso
com o rigor filosofico aliado por critérios cientificos. Os referenciais tedricos e
metodologicos que forneceram sustentacéo ao ensino da filosofia no ITEC garantem uma

sistematizacdo ordenadora aos conhecimentos trabalhados em seu curriculo.

Pensadores como Ludwig Feuerbach (1988), Pierre Teilhard de Chardin (1970),
Manfredo Araujo Oliveira (1989), Enrique Dussel (1977), Martin Heidegger (1987),
Maurice Merleau-Pomty (1994) e Hannah Arendt (1998), entre outros, conferem
condigdes para uma formulacdo categdrica que servem ao rigor filosofico anunciado,

objetivando parametros suficientes a uma anélise objetiva da realidade.
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O Ensino da Filosofia no ITEC foi construido como um projeto em movimento. E
perceptivel que os seus objetivos eram portadores de estratégias que buscavam responder
as questBes do presente a partir da experiéncia cotidiana, como encontramos nos objetivos
apresentados a disciplina de Filosofia Contemporanea (2004.2), afastando-se de uma

compreensdo de estudo puramente teorica,

a) desenvolver com o aluno a compreensdo sobre alguns conceitos
tedricos especificos da filosofia contemporénea;

b) identificar as caracteristicas filos6ficas que marcam o periodo
histérico contemporaneo;

c) restabelecer, de forma dialética relagcBes entre 0s conceitos
desenvolvidos pelos principais filosofos e as questdes do dia-a-dia
do aluno;

d) desenvolver e aprimorar a capacidade l6gica-reflexiva-criativa;

e) fornecer ao estudante um referencial conceitual para a aplicacéo
em atividade de pesquisa tedrica e prética.

O projeto do curso que abstraimos em nossas analises revela um continuo
fazer-se e refazer-se. Nessa perspectiva, a inacababilidade do ser humano é muito peculiar
a natureza da Filosofia. A Filosofia nunca esta pronta, e é compreendida a partir de um
fazer pedagdgico, no interior do ITEC, relacionado com o compromisso dos sujeitos que

a praticavam no cotidiano de suas comunidades.

Fundamentamos que o desenvolvimento da reflexdo filosofica nesse instituto néo
se reduziu ao estudo dos sistemas filoséficos ou da historia da filosofia. Sua importancia
e inovacao residem em articular uma reflexdo teérica que sirva para explicar a realidade
e criticar suas contradicdes. Sempre mais responsavel pelo desenvolvimento de uma
consciéncia critica nos seus alunos, avancando da simples analise da realidade para uma

atuacdo socio transformadora.

Segundo teoriza NASCIMENTO, semelhante projeto na percepgédo da filosofia

assume trés palavras conceituais muito importantes: trabalho, experiéncia e pensamento.

A filosofia aqui é aquele fazer que nos coloca em acéo, e ndo nos afasta
dela. Nao é uma atividade que nos distancia do mundo em que vivemos
para poder olha-lo, mas que nos obriga a permanecer nele, pois é neste
mundo que encontramos o substrato da pergunta, da questdo que move
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o fazer filosofico. E um fazer que nos obriga a estar no mundo e
reconhecer suas amarras, suas garras, aquilo que nos faz ver o que
vemos e pensar o que pensamos. E colocar esse emaranhado de forcas
sob quest&o, numa postura ativa. E um levar, mais que um deixar-se ir.
(2004, p.75-76).

O Curso de Filosofia no ITEC foi se materializando com uma natureza de
inspiracéo educativa popular, pois o campo de estudo estava vinculado aos fatos da vida
comum e dos problemas da tessitura historica das comunidades, em varios aspectos

culturais, educacionais, politicos e religiosos.

As metodologias transportadas da educacdo de base e aplicadas ao ensino da
filosofia no ITEC ndo eram suficientes para mudar o processo socio histérico do agreste
pernambucano, porém contribuiram largamente para fundamentar uma a¢do educativa
que servisse hd um compromisso social, materializado na formacdo humana dos alunos

que receberam seus conteddos.

Ao buscar responder a pergunta “por que pesquisar institui¢ces escolares?”, Paolo
Nosella e Ester Buffa teorizam: “[...] defendemos a ideia de que é possivel articular
adequadamente o geral com o particular” (NOSELLA e BUFFA, 2013, p. 41). Nessa
perspectiva, estabeleceremos o intercruzamento dos conhecimentos analisados até o
momento com o testemunho recolhido nas entrevistas aos diretores, professores e alunos
do instituto, buscando estabelecer aos resultados as bases empiricas que foram aplicadas

a presente pesquisa.

4.2 Relatos presenciados por alguns envolvidos com o ideério educativo do ITEC: uma
reconstrucdo sociohistorica.

As fontes documentais, ao nosso entendimento, ndo exaurem a reconstrucdo da
historia sobre a acdo educativa de Dom Costa ou do ensino filoséfico desenvolvido com
a criacdo do ITEC. O desdobramento dessa conjuncdo como resultado da experiéncia
vivida e testemunhada pelos entrevistados é considerado sob a metodologia da historia
oral para entrelacar os acontecimentos presenciados nas falas trazidas pela memoria
individual no encontro com o presente objeto dessa tese.

Conforme teoriza SOUZA,
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As memorias ndo aparecem livre e espontaneamente, elas fazem parte
de um trabalho ativo do pesquisador e dos sujeitos da pesquisa, no
sentido de recuperar o passado a luz do presente. Ndo é possivel
recuperar o passado tal como ele aconteceu. As memdrias sdo uma
construgdo no tempo presente a partir de fatos e vivéncias passadas.
Tais lembrangas ndo permanecem estaticas a espera de ser recolhidas,
pelo contréario, o préprio trabalho de rememorar as altera e lhes d& nova
configuracdo (p. 21).

As entrevistas foram realizadas entre o segundo semestre de 2018 ao primeiro
semestre de 2020, com o0 objetivo de estabelecer, de maneira dialogal, uma
complementariedade com as fontes expostas até esse momento. Parte considerando da
criacdo do ITEC ao processo evolutivo do desenvolvimento educativo, ligado a pratica
do seu fundador, sob a perspectiva das memorias de seus diretores, professores e alunos,
compreendidos no contexto dos referenciais metodoldgicos anunciados como portadores
de materialidade (NOSELLA e BUFFA, 2013).

As entrevistas realizadas estdo sincronizadas desde a eleicdo dos atores
entrevistados até a finalidade dos objetivos pretendidos. J& na preparacdo dos
entrevistados, foi fornecido um escopo para situar o contexto da pesquisa. Como
propedéutica, receberam o seguinte texto: “Quando em nosso processo de formacdo
adentramos o espaco do Instituto de Filosofia e Teologia de Caruaru - ITEC, criado em
1995 pelo Bispo Diocesano Dom Antonio Soares Costa, que fora transferido da
Arquidiocese Natal-RN para a Diocese de Caruaru-PE em 19 de dezembro de 1993,
encontramos como uma caracteristica marcante nesse instituto um carater progressista na
forma do Ensino da Filosofia. Tal aspecto acabou conferindo a Filosofia de modo geral
uma abordagem herméutica a partir dos principais pensadores latino-americanos,
marcadamente influenciados pelo encontro com a teologia da libertacdo, o que
possibilitava uma analise de conjuntura da realidade a partir de um livre encontro com 0s
contetdos filosoficos, sem o acento doutrinal catolico”.

No momento seguinte, foi explanado o objeto da presente pesquisa, seguido pelas
questdes que emergiram desde a construcdo do nosso projeto de pesquisa. Sao elas:

- Qual a sua percepcéo sobre o ITEC e o pioneirismo do ensino da Filosofia no
agreste pernambucano?

- Na sua opinido, Dom Antdnio Soares Costa deixou transparecer como elemento

definidor para imprimir na origem do denominado ITEC, uma metodologia
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socioeducativa, como um aspecto formativo marcadamente voltado a educacéo popular

como objetivo e finalidade?

- Em nossas pesquisas encontramos a expressdo: “compromisso social” como

resultado da formagéo filosofica do ITEC, como se desenvolveu esse objetivo?

- Outros relatos relevantes de sua participagéo no ITEC?

Para estabelecer nexos entre as questfes levantadas com a contribuicdo dos
sujeitos no percurso das entrevistas, elegemos individuos que testemunharam o
desenvolvimento da histdria educativa no instituto e em muitos momentos foram agentes
diretos pela responsabilidade de execucdo dos seus objetivos. Perfazendo um total de 07
(sete) entrevistados, foram recolhidas as entrevistas de dois diretores dos cinco que
atuaram também como professores, trés professores e dois alunos. Alguns desses exercem
atualmente funcdes nas estruturas diocesanas. Para salvaguardar embaracos no cotidiano
dos entrevistados, resolvemos conservar 0 anonimato de suas identidades, passaremos a

nomina-los pelos seguintes codigos e caracterizacdes:

Dir. 1 - Tem Graduacdo/Licenciatura em Filosofia e Mestrado em Filosofia. Atuou

no ITEC até meados dos anos 2000.

Dir. 2 - Tem Graduacdo em Teologia e Licenciatura em Filosofia. Mestrado e
Doutorado em Educacdo. Tem experiéncia na area de Teologia, Filosofia, Ciéncias da

Religido e Educacéo Popular.

Prof. 1 - Tem Graduacdo em Ciéncias Sociais, Mestrado em Educacéo Popular e

Doutorado em Ciéncias da Educacéo. Foi no ITEC professor de diversas disciplinas.

Prof. 2 - Tem Graduagdo em Teologia e Licenciatura em Filosofia. Professor de

diversas disciplinas e coordenador do curso de Filosofia do ITEC.

Prof. 3 - Tem graduagdo em Historia e mestrado em Filosofia. Atualmente, é
professor na area de Filosofia, atuando principalmente nos seguintes temas: multicultura,

dialégica-compreensiva, cultura, corpo e hermenéutica.

Al. 1 - Possui graduagdo em Ciéncias Sociais e Filosofia pelo ITEC. Tem
experiéncia na &rea de Sociologia e especializacdo na area de educacdo: Coordenacao

Pedagdgica. Mestrando em Ciéncias da Educacéo.
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Al. 2 - Graduado em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Caruaru-FAFICA. Graduacéo (incompleta) em Filosofia pelo ITEC. Mestre em Ciéncias

Sociais. Vinculado a instituicdes em lutas sociais por cidadania.

Buscamos estabelecer com nossos entrevistados um dialogo aberto, mas
direcionado a priorizar o carater qualitativo empregado na anélise e tratamento destas
entrevistas. Quando indagados sobre a percep¢do em relacdo ao ITEC e o0 pioneirismo do
ensino de Filosofia no agreste, foi unanime nas narrativas a indicagao de dois aspectos: o
lugar de pioneirismo do ITEC no campo educacional da regido e sua abertura no
acolhimento as diversas categorias de religiosos oriundas do cenério eclesial e leigos.

Como podemos inferir,

Durante muitos anos, o estudo formal de filosofia, na graduag&o, estava
restrito a capital pernambucana. Existiam os cursos da UFPE, da
UNICAP e do INSAF — Instituto Salesiano de Filosofia. O surgimento
do ITEC tornou, de fato, o acesso a filosofia, realidade para o homem e
a mulher do Agreste pernambucano. Além dos seminaristas, passaram
pelo ITEC vérios e bons estudantes ndo vinculados a hierarquia eclesial.
(Dir.1).

A abertura de um instituto numa perspectiva de acolhimento a todos os
interessados no estudo da filosofia representou para a regido uma possibilidade nova de
acessar conhecimentos filoséficos. Sabemos que o campo filosofico é amplo, por isso
mesmo ndo é facil tematiza-lo. Nesse sentido, o instituto criado no agreste do estado de
Pernambuco necessita entender que € a Filosofia ndo estava enquanto projeto de um curso
construida. Como sustentamos, o que caracteriza o desenvolvimento filoséfico no ITEC
é a percep¢do de um projeto em permanente processo. Para tanto, fez-se necessario
estratégias e criatividade dos sujeitos envolvidos. Conforme verificamos pelo testemunho

de um dos seus diretores:

[...] é importante que se diga, tanto a dire¢cdo do Instituto quanto a
propria Diocese, na figura do seu bispo, sempre foram muito abertas no
acolhimento da reflexdo filosofica como integrante fundamental no
processo de formagdo de suas liderancas — clérigos e leigos — e
receptivas a demanda de ampliacdo do espaco do curriculo da filosofia,
apresentada pelo corpo docente de entdo. De forma que, ainda no inicio
dos anos 2000, se ndo nos enganamos, 0 curso ganhou mais corpo e foi
ampliado para trés anos, contemplando as exigéncias de contedo e
carga horaria de um curso regular de graduacdo em filosofia. Assim,
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antes mesmo de tornar-se um curso regularizado junto ao MEC, ele ja
trazia a configuracdo e o grau de exigéncia académica adequados ao
nivel de ensino pleiteado. Certamente, isso se deveu a abertura,
acolhimento e apoio decisivo das autoridades eclesiais locais. (Dr. 2).

Nessa perspectiva, o curso de filosofia apds cinco anos de funcionamento revelava
significativas condi¢gdes de ampliacdo, conferindo ao seu curriculo maior capacidade
formativa. Reafirmando ensino filosofico-libertador que denominamos ao longo dessa
tese como um carater educativo progressista, em que o fazer filosofico se nutre no
encontro com os problemas reais da vida, fruto das inquietacdes dos sujeitos em vivéncias

pastorais e sociais, que passaram a compor o curriculo de vida de cada pessoa.

Nas falas dos diretores, testemunhamos aspectos de uma preocupagdo mais
técnica na transmissao de suas experiéncias. J& os professores e alunos permitem-se um
olhar mais entusiastico, mas nem por isso deixam de transparecer as caracteristicas e
preocupagdes educativas do instituto, como teoriza um professor entrevistado: “Caruaru,
gragas ao pioneirismo da Diocese, tornou-se o quarto polo de formagéo de filosofia de

Pernambuco, mantendo um curso tdo bem avaliado quanto os da capital” (Prof. 1).

A preocupacdo de desenvolver um curso que mostrasse competéncia frente aos
demais existentes na cidade de Caruaru ndao buscava o reconhecimento mercadoldgico
num primeiro momento, porém, tinha um aspecto politico-eclesial bastante significativo,
pois, quanto melhor avaliado o curso, mais o ITEC mais poderia se consolidar como polo
formativo filosofico, atraindo estudantes de outras dioceses do agreste e do sertdo

pernambucano.

Representou também uma nova proposta como contraponto e projeto alternativo
para aqueles bispos progressistas que ndo queriam a formacéo tradicionalista oferecida
na arquidiocese de Olinda e Recife. O ITEC logo ocupou um lugar estratégico na
provincia, ao oferecer uma heterogeneidade de ideias, que acabaram sendo responsaveis

em demonstrar seu carater inovador,

O ITEC foi um lugar de formacao heterogénea. Embora parte de um
locus de formacéo para o exercicio do sacerddcio, sempre esteve aberto
para receber pessoas de outras orientagBes religiosas e com elas
dialogar. Também foi a partir das realidades sociais e com essas que a
filosofia foi ensinada. (Prof. 2).
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A citacdo acima oferece a percepcao de consideracdo das pessoas como sujeitos
do processo educativo desenvolvido no ITEC. As dimensdes social e pessoal séo
fundamentais para construcéo e atualidade do Ensino da Filosofia. Para ser materializada
num curriculo que pretendeu oferecer o reconhecimento do ser humano como pessoa
socialmente situada e responsavel pela edificacdo de um mundo melhor, a filosofia serviu
como prisma iluminador e pratico a realidade, e ndo um discurso puramente intelectual
desvinculado com a realidade. A formacéo filosofica buscou incidir culturalmente e
socialmente na vida das pessoas, favorecendo um exercicio comunitario permanente pelo

sentido da vida, como deixam transparecer um professor e dois alunos entrevistados:

O que posso falar do processo formativo-académico do Instituto de
Teologia de Caruaru? Nele, homens e mulheres podem rejubilar-se; ndo
ha exclusdo e acepcao de pessoas, todos somos participantes, e como
tal, crescemos juntos na construcéo socio pastoral de um mundo novo,
em que a participacao, a criatividade e a responsabilidade socio eclesial
se tornam a mistica formativa, que move educadores e educandos no
processo solidario-cdsmico com todas as criaturas, tendo como assento
na caminhada, a compaix&o e a misericordia. (Prof. 3).

Foi com essa visao, por que nao dizer progressista, que no ITEC se deu
0 ensino da filosofia. Esse aspecto marca o seu pioneirismo, em sentido
amplo, e da Diocese de Caruaru entre as Dioceses do Agreste e do
Sertdo Pernambucano. Tanto é que outras Dioceses a essa formacao
confiaram os seus aspirantes a sacerdotes. (Al. 1).

Considerando o contexto sdcio-histérico-politico-cultural, o ITEC foi
um significativo espaco de partilha de saberes no campo pastoral e
teolégico. Quanto ao ensino de Filosofia, havia uma significativa
preocupacdo em estabelecer conexdes entre 0 ensino e a experiéncia
pastoral. (Al. 2.)

As pesquisas documentais e as entrevistas aos sujeitos envolvidos no processo
formativo do ITEC confirmam nossa pergunta a respeito do seu pioneirismo, abertura e
acolhimento a todos que se interessassem pelo estudo filoséfico na regido. Afasta a ideia
de que o Curso de Filosofia estivesse voltado estritamente para a formacao do clero.

Como inferimos acima, frases como: “O surgimento do ITEC tornou, de fato, o
acesso a filosofia, realidade para o homem e a mulher do Agreste pernambucano”,

“Caruaru, gracas ao pioneirismo da Diocese, tornou-se 0 quarto polo de formacéo de
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filosofia de Pernambuco” e “Foi com essa Visao, por que ndo dizer progressista, que no
ITEC se deu o ensino da filosofia”, que extraimos como resultado de que o ITEC foi uma
instituicdo pioneira no Ensino da Filosofia, com caracteristicas libertadoras —
progressistas, em seus contetdos aplicados e na forma que se desenvolveu ao ampliar o

acolhimento de varios interessados, leigos, religiosos e outras religides.

Naturalmente, essa perspectiva abrigada no interior do instituto foi norteada por
estratégias a objetivar algumas finalidades j& apontadas nesse capitulo, mas que pedem
da testemunha oral sua validac&o. Por isso, investigamos perguntando sobre o papel de
Dom Costa na definicdo da perspectiva metodoldgica assumida pelo ITEC, e se ele

poderia ser considerado seu principal precursor. Obtivemos o0s seguintes resultados:

Sem duvida que sim. Dom Costa vinha de uma tradicéo forte no campo
das experiéncias em educacdo do MEB e nas oportunidades em que
estive com ele em reunides, grupos de formagao, palestras e celebracdes
a educacdo popular, uma igreja inspirada na educagdo popular estava
empapada em sua postura eclesial e penso que ele sofreu muito em
torno disso, pois, penso que nao era um espirito que era partilhado por
todos da diocese na época. (Dir. 1).

Pelo levantamento das fontes documentais e fontes orais que trazemos nesse
momento da nossa pesquisa, verificamos que professores e alunos consideram a formacao
filoséfica desenvolvida no instituto como derivada do fazer educacional e da pedagogia
de base transportada no conjunto das experiéncias pastorais e educacionais do bispo
diocesano Dom Costa,

No curso de filosofia, a preocupagdo do corpo docente era viabilizar
uma formac&do académica consistente, com acesso direto & leitura dos
classicos da filosofia, compreendendo tal acesso qualificado como um
direito do estudante & inclusdo qualitativa no universo da investigacéo
filosofica. Assim, pode-se afirmar, pelo menos no periodo que l&
estivemos, com os demais professores, que objetivavamos implementar
uma educacdo popular, pelo menos como tradicionalmente
compreendida. (Dir. 2).

A Filosofia, para além de sua especificidade académica salvaguardada pela leitura

dos pensadores, abrigou o objetivo formativo da consciéncia social dos alunos que
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consistiu numa atividade critica designada ao exercicio da cidadania. O desafio nesse
momento foi transmitir aqueles estudantes advindos com uma perspectiva tradicional o
conjunto de objetivos pretendidos nesse momento no Curso de Filosofia, como

testemunha o entrevistado a seguir:

O ITEC tinha um excelente corpo docente [...], bastante sensivel a
perspectiva eclesiolégica e educativa mais comprometida com a
caminhada do povo. Certamente, isso foi definidor para uma articulacéo
do que se estudava com as vivéncias de uma pastoral popular, embora,
notava-se gue 0s seminaristas, vindos de experiéncias paroguiais mais
tradicionais, representavam um desafio a implementacdo de uma tal
perspectiva. (Prof. 1).

Considerando que muitos alunos poderiam adentrar no Curso de Filosofia apenas
porque esse se configurava como pré-requisito a Teologia ou pertencente a uma ala
tradicional - doutrinaria da Igreja Catolica, muitos dos objetivos libertadores e de op¢édo
popular possam ndo ter penetrado o processo de muitos candidatos ao sacerdocio,
representando internamente uma forca contréria ao pensamento progressista adotado
naquele momento historico a partir da vida e cotidiano das comunidades, como teoriza

dois dos seus professores,

Dom Costa teve sempre a clareza de que o Instituto de Teologia de
Caruaru, enquanto horizonte formativo do povo de Deus, tem como
pontos centrais de seu projeto pedagdgico, partindo da experiéncia
teoldgica pastoral. (Prof. 2).

A ideia era contribuir para a formagdo de pessoas capazes de ler os
textos, debater as questdes surgidas no processo desse didlogo dos
jovens formandos com os fildsofos e pensar autonomamente, buscando
dominar, para tal, os recursos da hermenéutica filoséfica, do raciocinio
I6gico e da perspectiva fenomenoldgico-existencial de abordagem das
questdes classicas e atuais da investigacao filosofica. (Prof. 3).

Essa mesma percepcdo é partilhada por um dos seus ex-alunos que parece ter
absorvido os objetivos da formagdo filosofica-libertadora em vista da a¢do pastoral

transformadora das estruturas sociais,
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A metodologia s6cio-educativa fica evidente, a meu ver, quando a
filosofia é aplicada a formac&o sarcedotal no sentido de fazé-lo pensar
para além das necessidades administrativas da paroquia. Dito de outro
modo, a formagéo proporcionada pelo ITEC sempre esteve alinhada a
um saber dial6gico entre o académico, o paroquial e as comunidade de
base. (Al.1).

Notadamente, o Bispo Dom Costa aparece como 0 precussor em instituir no
instituto uma caracteristica metodoldgica alinhada ao servico das camadas populares,
como contributo posterior daqueles que receberam a formacdo intelectual para o

comprometimento com uma atuagéo nas bases.

Os dois diretores entrevistados relataram: “Dom Costa vinha de uma tradicéo forte
no campo das experiéncias em educagdo do MEB” e “se pode afirmar, pelo menos no
periodo que & estivemos, com os demais professores, que objetivivamos implementar
uma educagio popular”, confirmando o que ja haviamos intuido no segundo capitulo da
presente tese, que a metodologia aplicada no ITEC tem sua origem nas experiéncias
educativas vivenciadas pelo bispo no Movimento de Natal e o direcionamento do ensino
materializado no instituto era construido na perspectiva de uma educagdo popular,

aplicado por sua vez ao ensino da filosofia.

As constatagcdes acima nos impulsionaram em perguntar nas entrevistas no intuito
de desvelar o que estava relacionado ao instituto, no ensino da filosofia ou mesmo no

conjunto das ac¢des educativas a expressao “compromisso social”:

N&o tenho dados para realizar informacges sobre o resultado da
formac&o. Entretanto era uma discussdo que ocorria em determinadas
disciplinas, que pelo fato de possuirem padres ou irmas ou mesmo
leigos e leigas comprometidas, esta hermenéutica social estava
presente. Mas penso que esses dados seriam mais seguros se fosse feita
uma leitura dos trabalhos finais de conclusdo de curso®. Um dos
exemplos na época, e que eu considero como validos na formagéo de
filésofos e filosofas foi a participacdo nas manifestacdes sociais, entre
elas o grito dos excluidos. (Dir. 1)

5 Devido a pandemia do coronavirus ndo foi possivel o acesso aos arquivos do instituto para analisar as
monografias. Tal proposta podera ser desenvolvida na produgdo de um artigo cientifico na continuidade
das nossas futuras investigacdes.
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O testemunho acima, a respeito da participacdo dos filosofos e filosofas do ITEC
no grito dos excluidos, reflete as coordenadas em que podemos fundamentar como sendo
uma configuracdo de ensino filos6fico quem assume uma configuragdo subscrita no
curriculo em prol das lutas sociais. Ha a constatacéo de que as problematicas sociais e 0
fortalecimento das iniciativas por democracia pertencia a reflexao filosofica no instituto,

desenvolvendo-se profundidade conceitual, como recolhemos no relato a seguir:

H& quase uma década sai do ITEC ja ultrapassa bem mais que isso [...]
No ambito da filosofia lidamos com a “hermenéutica filosofica”. Esta,
como compreende varios pensadores, notadamente Hans G. Gadamer,
ndo da razdo para ser qualificada como ‘“social”’. A perspectiva
compreensiva da atividade de pensar encontra sua razéo de ser na busca
das significacbes dos eventos ou das experiéncias vividas. Tal
atividade, a considerar a cléssica distingdo kantiana, é completamente
diferente do exercicio do conhecer que, pela mediagdo da cognicéo e
adotando a verdade como critério, intenta construir um patriménio ao
qual chamamos “conhecimento”. Se o politico reporta a liberdade, 0
social, por sua vez, esta totalmente comprometido com a necessidade;
se 0 politico encontra seu lugar pleno de expressdo na esfera publica
das relagbes, o social é tdo somente o horizonte do privado
redimensionado. O equivoco de compreensao que reduz o politico ao
social, tende a instrumentalizacdo do pensamento e a funcionalizago
da acdo politica [..] O que se pode dizer, acertadamente, é que as
tendéncias liberais e marxistas do século XI1X para cé estdo, igualmente,
comprometidas com isso. Elas sdo herdeiras da tradigdo do pensamento
politico inaugurada por Platdo e que teve em Marx o seu Ultimo
representante. (Prof. 2)

A densidade e entusiasmo destacados nesse testemunho demonstra a importancia
dada ao tema do compromisso social; as formulacBes desenvolvidas e gravadas no seu
raciocinio permanecem coOmoO uma preocupacao extensiva em memdrias nos outros
depoimentos:

Este € mais um ponto a ser destacado para o pioneirismo do ITEC na
construcdo do saber ou dos saberes. A hermenéutica, nesse sentido, se
revela como um esforco interpretativo que passa por trés aspectos:
cientifico, filosofico e social. Esses aspectos se desenvolvem e/ou se

desenvolveram com a géneses do Instituto, ou melhor, sdo eles a
constituir a géneses do Instituto. (Al.1)

Como inferimos acima, 0 compromisso social como uma categoria abertamente

trabalhada foi compreendido na memoria dos entrevistados como conceito definido na
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abordagem geral do conjunto de atividades direcionadas no ITEC. Insistimos em face
dessa constatacdo, continha-se no Ensino da Filosofia no instituto uma metodologia
voltada para 0 compromisso social e o exercicio da cidadania, como podemos verificar,
0 rigor académico e experiéncia educativa dos sujeitos ampliaram nossa reflexdo e

sinalizaram algumas pondera¢des metodologicas:

Sua pergunta ¢ capciosa. E preciso definir o que se entende por “social”
e por “cidadania”, e vocé nao faz isso. Ficamos as cegas! Se a sua
pergunta esta comprometida com a perspectiva, sempre conservadora,
da instrumentalizacdo do exercicio do pensar e da educacdo. Dificil
saber. Se pensamos cidadania no sentido mais amplo possivel,
especialmente compreendendo-a como o “direito a ter direitos”,
podemos dizer (respondendo a sua pergunta) que sim no seguinte
sentido apenas: se a qualificacdo das pessoas para a capacidade de
pensar e de julgar por si mesmas, isto é, autonomamente, é condigdo
fundamental para o exercicio pleno da cidadania. Mas, é esta
qualificacdo condicdo suficiente? Claro que ndo! Em certo sentido,
pode-se dizer que ndo se “forma” cidaddos. Inclusive, o espaco escolar
ndo substitui, também nesse quesito, 0 espaco publico-politico, lugar do
aflorar da exceléncia humana, no dizer de Aristételes. O que podemos
fazer, nesse espaco de educacdo formal, é contribuir para que as
pessoas, 0s jovens, desenvolvam a capacidade de leitura (critica) dos
textos, da historia, de sua realidade, dos acontecimentos em sua
singularidade enfim; desenvolvam e dominem os instrumentais de
articulacdo e de expressao das possibilidades da linguagem, etc. Cabe
ao jovem, adentrando-se na vida adulta, fazer a opcéo pelo exercicio
pleno da cidadania, tendo para tal as competéncias minimamente
necessarias. Ao respeitar cada pessoa em sua singularidade, ha de se
compreender que a deciséo é dela e que, seja la qual for a sua opcéo
politica futura, ela seja capaz de articular uma opinido prépria sobre o
gue vive e sobre 0s acontecimentos ao seu redor, compreendendo as
significacBes que se encontram subjacentes a tal opinido. E o que fez
Socrates: desafiou a todos com 0s quais conviveu a darem conta da
“verdade” (leia-se, das significacBes intrinsecas a) de sua opinido.
Diferentemente de Platdo, Socrates ndo contrapde severamente a doxa
a verdade. E, além disso, ou seja, além de darem conta das significagdes
inerentes as proprias opinides, serem capazes de julgarem,
compreendendo que o julgar se da quando o pensamento é capaz levar
em conta a presenca do outro, com suas perspectivas e sentimentos, isto
é, colocar-se para além de suas proprias idiossincrasias e interesses
particulares ou de grupo. (Prof. 2)

No relato acima, compreendemos que ndo s6 uma formacdo filoséfica foi
desenvolvida, mas uma metodologia de educacgdo popular voltada ao compromisso social
e ao exercicio da cidadania. Garantida ndo somente pela Filosofia em si, mas pelo

desenvolvimento politico-pedagdgico do instituto. Foi desenvolvida ndo s6 uma
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formacéo filosofica, mas uma metodologia de educagdo popular conectada com varios

autores e organismos sociais:

O desenvolvimento do ensino e sua transformag&o em prética é presente
em Dom Costa. Ele foi este sinal de expectativa, que possibilitou a sua
Igreja Diocesana um maior aliar-se na esperanca do Reino, mediante o
sofrimento de muitos e muitas que vivem em situagdo de precéria
moradia. O bispo de Caruaru procurou efetivar parceria com a
Alemanha, a Prefeitura de Caruaru, para construir a Vila Diocesana,
localizada no Bairro Kennedy. Foi uma empreitada que teve como
intencdo por a Igreja de Caruaru na caminhada da sensibilidade para
com os pobres, mistica de toda a Igreja desde a IX assembléia
Diocesana de Pastoral. Outra atitude fundamental do ponto de vista
social no pastoreio de D. Costa, foi a corajosa missdo efetivada junto a
prefeitura de Caruaru para a urbanizacdo, vitalizagéo e humanizagéo do
morro do bom Jesus. D. Costa e So6nia alten, tiveram como tarefa
evangelizadora efetivar uma possibilidade de melhores condi¢Ges
socio-urbana para muito de nossos irméos e irmds que residem naquela
localidade. Outro aspecto importante do ponto de vista social, foi o
apoio que a lIgreja de Caruaru deu ao Movimento dos Sem-Terra
(MST), no assentamento da fazenda Normandia, e em outros lugares da
Diocese. D. Costa e Frei Euds, na celebracdo dos 10 anos do
assentamento da Fazenda Nomandia, neste ano de 2003, foram
lembrados pelos organizadores do movimento, como aqueles que
apoiaram e deram incentivo a luta dos trabalhadores que ndo tém terra
para viverem dignamente, como seres humanos neste chdo do agreste
pernambucano. Do ponto de vista politico, o bispo teve sempre a
preocupacdo de manter os seus irmdos e irmas na fé, informados e
conscientizados sobre a importancia da politica e da importancia do
voto. A cada campanha eleitoral a diocese elaborava a cartilha
conscientizadora sobre o processo eleitoral e a importancia do voto para
a escolha dos seus candidatos. A cartilha politica lancada pela diocese
tinha como responsabilidade a conscientizagdo dos cristdos e cristas,
cidadaos e cidadas que buscam juntos no processo de sociabilidade e de
humanizacdo uma atitude politica que seja mais compativel com a
inclusdo social de muitos excluidos na regido do agreste. (Prof. 3).

As memorias trazidas com essas entrevistas revelam a profundidade dos sujeitos
envolvidos em discutir o tema do compromisso social e da cidadania como resultado da
formacdo filoséfica. Testemunhamos, em alguns relatos acima, a capacidade
argumentativa e profundidade intelectual dos entrevistados, revelados no trato
responsavel com a tematica e na profundidade conceitual, inclusive nos sugerindo
revisdes ao direcionamento semantico das perguntas. Os testemunhos dao conta, para

concluir como resultado, que a formacao filoséfica dos alunos do ITEC era voltada para
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uma pratica, ou seja, se encaminhava para a assun¢do de um compromisso social de base

popular.

Tentando recapturar as vivéncias do ambiente formativo no instituto, perguntamos
ainda se os entrevistados teriam outros relatos relevantes de sua participacdo no ITEC.
As memorias relatam um ambiente de convivéncia harménica, apelo afetivo ao tempo

vivido no instituto, que trazemos como “testamento final” destas entrevistas:

A convivéncia com os colegas e com os estudantes sempre foi a mais
agradavel possivel, pelo que sou muito grato. Por razdes muito pessoais
ndo pude mais continuar atuando no curso de filosofia, do qual guardo
boas lembrangas. Convivemos com estudantes desejosos de buscar o
saber e acolhedores do desafio de pensar sempre. (Dir. 1)

Fui um simples funcionario nos anos que estive la. Portanto, nada de
muito relevante para a instituicdo. No entanto, para mim, foi muito
gratificante, enquanto pessoa e profissional da area de filosofia, ser
acolhido e respeitado em nossas opinides e proposigdes, as vezes
dispares em relacéo a dire¢do. Testemunho, por conseguinte, a presenga
de uma abertura e disposic¢do de ouvir por parte da direcéo e por parte
da Diocese, no periodo de Dom Costa. Nunca houve uma ingeréncia
gue melindrasse o exercicio de autoridade inerente ao labor educativo
do profissional de ensino, na area de filosofia (ndo posso falar pelo
curso de Teologia). (Dir. 2)

No depoimento dos dois diretores acima aparece o interesse dos estudantes
“desejosos pela busca do saber” e postos a pensar. E perceptivel um clima de liberdade
no exercicio das atividades académicas do Curso de Filosofia. Esse entendimento revelou
0 carater democratico que deve compor a estrutura de qualquer instituicdo que lute pela
liberdade; remete-nos também a nocdo abrangente de um curriculo filoséfico que busque

formar sujeitos conscientes.

Essa concepgdo no horizonte das decisdes eclesiais aplicados a educagéo
filosofica, posicionou a experiéncia educativa de Caruaru como um espaco alternativo na
salvaguarda das herancas produzidas pelo encontro da reflexdo teoldgica libertadora com

o ensino filoséfico, como relata um dos professores do instituto:

[...] num contexto de fechamento da Igreja latino-americana, Caruaru
manteve-se como um 0&sis em sua capacidade de dialogar com o0s
diferentes. E verdade que tudo aquilo que parecia muito avancado na
militancia eclesial dos anos 80 e 90, inclusive em sua elaboracédo
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teoldgica, era, em verdade, ainda muito questionavel, a considerar 0s
estreitos fundamentos conceituais nos quais se apoiava. Mas, este nao
foi apenas um limite verificado no ambito eclesial. (Prof. 1)

O tipo de imagem até agora sustentado nos depoimentos que resultam em uma
perspectiva positiva do desenvolvimento institucional do ITEC, ndo poderia deixar de
pontuar as discordancias internas e externas ao instituto quanto a abordagem pedagogica
implementada no conjunto da agdo educacional e pelo acolhimento dos alunos aos

contelidos ofertados.

E 0 que relata outro professor em seu depoimento:

Quando eu estava em sala de aula, enquanto docente do ITEC haviam
sentimentos varios entre os alunos. Alguns demonstravam uma grande
sensibilidade e militancia social enquanto outros viam a tematica critica
apenas como um contetdo. Este fato, de uma certa forma desanima,
levanto em conta o legado de lutas populares e sociais que o agreste
pernambucano teceu durante anos. Entretanto, como uma institui¢do
inserida na sociedade, o ITEC, penso, constroi a sua acao diante do
contexto social no qual ele esta envolvido e a forma como ele, no caso,
hoje faz a leitura da realidade. (Prof. 3).

Mesmo a organizacao estrutural do agir pedagogico do instituto buscasse valores
conceituais destinados a opg¢des fundadas em uma préatica compromissada com a
sensibilidade social; muitos alunos receberam essa mensagem apenas como uma
abordagem intelectiva, como inferimos acima. Outros alunos reconhecem a importancia
do ITEC como possibilitador de uma formacédo voltada para o social, como podemos
perceber no relato abaixo:

Bem, como ex-seminarista [...], realizei minha formagdo sempre
conectado com as Pastorais Sociais. Também tive a oportunidade de
atuar dentro do Centremar (Jodo Pessoa), e do ITEC. O ITEC bebeu
também dentro dessas fontes através dos professores e alunos e alunas
que tinham contato com espagos de formagdo filosofica e teoldgica
inspirados na educacdo popular, que neste caso seria mais inspirados
em uma Teologia da Libertagéo. (Al. 2)

A arte do pensar transmitida no ITEC nédo quis, ao nosso entendimento, operar

como critério Ultimo e nem ser mediado pela cogni¢do. Quando falamos sobre
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compromisso social, vimos nos entrevistados o ndo querer explicar, entender ou definir
cabalmente nada. A busca da significacdo que ndo tem fim, ndo chega a nenhum produto
que perdure para além do perdurar da propria atividade de pensar.

O pensar configura-se, especialmente nesse raciocinio que desenvolvemos a partir
das falas dos entrevistados, como um permanente repensar. Longe de afirmar doutrinas e
valores, cunhar teorias ou chegar a insights perfeitos, configura-se mais em sua tendéncia
autodestrutiva de colocar todas as suas conclusoes em questdo, bem como as “verdades”
de plantdo em crise, onde opinides sejam assumidas como proposices e nao verdades

impostas.
Como teoriza Hannah Arendt,

Se alguém quiser ver e conhecer 0 mundo tal como ele é realmente, s6
podera fazé-lo se entender o mundo como algo comum a muitos, que
esta entre eles, separando-0s e unindo-0s, que se mostra para cada um
de maneira diferente e, por conseguinte, s6 se torna compreensivel na
medida em que muitos falarem sobre ele e tocarem suas opinides, suas
perspectivas uns com 0s outros e uns contra os outros. (ARENDT,
2006, p. 60).

O pensamento educativo no ITEC, enquanto reflexdo filosofica sobre a vida e
como movimento intelectual, tem um papel politico delineado, buscava refletir sobre o0s
danos que pode trazer a auséncia de pensamento na vida cotidiana, como ja se demonstrou

em varios episodios na historia.

A prética do conhecimento académico tem sua expressao nas iniciativas pastorais
aos alunos ligados a Igreja Catolica e aos movimentos sociais para os demais, inclusive

de outras religides.

Segundo o referencial arendtiano, compreendemos cidadania como “direito a ter
direitos”. Concluimos que a cidadania se configura como exercicio de poder: Direito é
poder! E poder tem a ver com a capacidade de acdo em consenso entre iguais, isto &, acdo
articulada, entre iguais, comprometida com o mundo, no exercicio da responsabilidade

politica pelo mundo.

O processo educativo que se afaste dessa compreensdo arendtiana acaba
“enformando” as pessoas, tornando-as multiplicadoras das perspectivas compreensivas
que séo assumidas como padréo absoluto de medida. A educacéo e o educador perderiam

de vista a sua responsabilidade pessoal que se traduz, entre outras coisas, no cuidado para
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com 0s novos que chegam neste mundo. Os nascidos para 0 mundo comum, vindos de
lugar nenhum, no aflorar do “novo” do qual sdo portadores pela natalidade, representam

0 prenuncio da promessa de liberdade.

Nessa perspectiva, continuaremos a analisar o fazer educacional pioneiro do
ITEC, desenvolvido e inspirado pela pratica socio eclesial do bispo diocesano Dom Costa,
que denominamos de ensino filoséfico-libertador, que encontrando no referencial tedrico
arendtiano seu assentimento, quando assume a responsabilidade na construcdo de
condicdes dignas de acolhimento aos que adentram o mundo, justificando a luta pela

formacéo filosofica na em vista da salvaguarda do bem comum.

4.3 O compromisso socio-transformador como resultado da formagéo filoséfica do ITEC.

O processo desenvolvido a partir da formacao filosofica libertadora do ITEC
encontra um duplo movimento: o primeiro, nas praticas educativas de Dom Costa e 0
segundo, na consubstanciagdo que originou o ensino libertador comprometido com o ser

humano.

A ideia de que a educagdo fulgura como uma das mais elementares atividades
necessarias ao ser humano e compreendida como movimento, uma agdo em constante
renovacdo, aproxima-se teoricamente das praticas educativas desenvolvidas no ITEC, que
acaba estabelecendo nexos com o pensamento desenvolvido pela pensadora Hannah

Arendt, quando teoriza sobre a responsabilidade do educador na relagdo com o mundo,

[...] o educador estd aqui em relacdo ao jovem como representante de
um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade, embora néo o
tenha feito ainda quer secreta ou abertamente possa querer que ele fosse
diferente do que é [...] Qualquer pessoa que se recuse a assumir a
responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter criangas, e €
preciso proibi-la de tomar parte em sua educacgéo (2011, p.239)

O compromisso social se encaminha nesse sentido a transformacdo social. A
educacdo € uma acdo conscientizadora na luta pela mudanca social, interferindo na

realidade. A educagédo filosofica do ITEC tem em si o anseio pela libertacdo e
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humanizacdo do mundo, presentes na conscientizacdo politica e na atuacdo das acdes

sociais por igualdade.

Figura 6: Artigo sobre a excluséo social.

Fonte 6: VANGUARDA, 1995 — N° 6.336.p.21.

O ITEC, enquanto instituicdo da Igreja Catolica, desenvolvia sua atuagdo nas
comunidades carentes por meio do estagio dos estudantes ligados ao seminario, tornando-
se interlocutores na proposicédo de solugdes aos problemas nas bases. Conforme podemos
inferir acima, na Figura. 6, em artigo de Dom Costa que trata do tema da excluséo social,
esse eixo de agao estava em constante circulagdo como ideia organica de toda a¢éo social,
pastoral e educativa.

A acdo pastoral de Dom Costa refletia uma praxis, que seguindo as teoriza¢des de
Paulo Freire sobre a educacdo, é compreendida como “[...] a acdo e a reflexdo dos homens
sobre 0 mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2009, p.42). No curso de Filosofia, as
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construcdes intelectivas forneciam os raciocinios para serem viabilizados como agdes, ou

seja, do pensar ao praticar.

O papel da educacdo nessa perspectiva tem como funcdo importante gerar uma
consciéncia critica e fomentar a busca do sentido do que significaria uma verdadeira
colaboracdo com a transformacdo social. O ensino filosofico desenvolvido, por nédo
permitir o afastamento da instituicdo do cotidiano e problematicas da comunidade
envolvente, desenvolveu uma agéo educativa politizadora, que segundo as teorizagdes de

WANDERLEY se expressa em trés planos:

A educacdo visa, portanto, a acdo. Ora, a acdo humana tem trés
requisitos essenciais. Em primeiro lugar, 0 homem age diante de um
fato que é real para ele; é, portanto, imprescindivel que ele tome
consciéncia da realidade sobre que vai agir. Ao lado disso, 0 homem
assume uma atitude diante dessa realidade, atitude que surge a partir
dessa consciéncia na realidade. Para que a atitude se concretize em
acao, o homem parte sempre dos meios que lhe oferece a cultura (sejam
esses meios instrumentos fisicos, verbais etc.). A organizacgdo dialética
de uma acdo educativa ndo pode, portanto, deixar de situar-se nesses
trés planos: conscientizar, motivar atitude, proporcionar instrumentos
de acdo. (1984, p. 498).

Encontramos no desenvolvimento do ITEC um movimento dialético, na medida
em que o fazer educativo no Curso de Filosofia busca alinhar as metodologias de base
transportadas do movimento de Natal com o desenvolvimento de um ensino filoséfico
libertador, consubstanciando como resultado o compromisso socio transformador dos

Seus sujeitos.

Nessa perspectiva, o referencial tedrico contido no pensamento arendtiano
encontra seu termo quando aplicamos a teia conceitual inicialmente apresentada em
palavras-conceitos, como: natalidade, educa¢do, mundo comum e responsabilidade com

as novas geracoes.

Numa primeira analise, afirmamos que o compromisso social impetrado pelo fazer
educativo-filosofico do ITEC ndo assumiu uma postura conteudista. As vivéncias nas
diferentes esferas da comunidade eram refletidas internamente por seus interlocutores.

Essa postura é reflexo dos questionamentos direcionados as classes elitistas, como por
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exemplo, as criticas dirigidas sobre a responsabilidade dos grandes grupos econdémicos

frente aos problemas sociais.

O lastro pastoral e a proximidade com as classes populares originaram VAarios
questionamentos na segunda metade do século XX por parte da ala progressista da Igreja
Catolica. Frente ao tema lucro excessivo, foram propostos comportamentos éticos em prol

da distribuicédo de riqueza.

No Brasil, 0 socidlogo Herbert de Souza mobilizou a sociedade na década de 1990
na luta pela transformacao social. Sua luta por cidadania sintetizada pelas influéncias
dessas forcas e movimentos catolicos refletem o forte papel da acéo catélica na sociedade

brasileira:

Assim como a vinculagao religiosa no jogou no movimento estudantil,
0 movimento estudantil no jogou na politica nacional. Ao crescer esse
movimento de participacéo, a religido ja ndo dizia mais nada. Passamos
entdo de uma visdo religiosa a uma perspectiva politica. S6 que
passdvamos a politica com a mesma mistica que haviamos vivido na
religido, a mesma perspectiva de compromisso, a mesma pureza,
responsabilidade, auto-renuncia. E claro, a propria pratica dirigia o
nosso conhecimento para uma amplitude maior, para 0 marxismo
(SOUZA, 1976 p.71).

Como testemunhado na citagdo acima, a biografia de Dom Costa oferece uma
sintese das transformacdes que estiveram presentes nas pautas sociais no Brasil desde a
década de 1960, responsaveis em formar uma geracdo de grande atuacdo nas lutas por
cidadania e que refletem em suas trajetorias individuais artefatos do contexto geral,

possibilitando apreender a cosmovisdo daquela sociedade.

Os conceitos apresentados em relacdo a pratica educativa de Dom Costa
inscrevem no Curso de Filosofia do ITEC uma préxis libertadora. Nesse sentido, a
formacdo do filésofo reclamava um compromisso com os oprimidos em busca de
libertacdo. A educacédo de base, em seu conjunto de praticas socio conscientizadoras nas
camadas populares, reverbera para a filosofia ensinada no ITEC como um desdobramento
da reflexdo antropologica sobre a existéncia humana, das necessidades primarias a

condi¢do humana, até alcangar o entendimento da sua constitui¢do ontoldgica.
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A educacdo filosofica-libertadora praticada no Curso de Filosofia do ITEC se
constituiu processualmente, como uma acdo radicada nas questdes do valor e do sentido
da comunidade humana, sempre sob o prisma metodoldgico que sustentamos
pertencentes as formulac6es oriundas da educacdo de base, reveladas nas ementas em

disciplinas que sistematizamos abaixo:

« Etica — a proposta da disciplina é proporcionar ao aluno de filosofia do ITEC a
compreensdo das principais etapas e questdes da historia da filosofia moral.
Paralelamente ao desenvolvimento histérico dos estudos morais mais prementes,
0S conceitos, principios e doutrinas fundamentais que estruturam essas
investigacOes serdo abordadas. Da guinada socratica para a alma até as éticas do
discurso e da alteridade (2002.1).

» Filosofia Social e Politica — Apresenta as principais tematicas da filosofia politica
a partir da chave de leitura que parte desde uma heteronomia cosmoldgica do
pensamento Greco-cristdo na determinacéo do politico até a autonomia da vontade
no pensamento moderno. Analisa e discute a praxis educativa, sob a perspectiva

da filosofia numa abordagem critica (2006.2).

« Antropologia filosofica — trabalha as diversas concepcdes de homem no ocidente,
visando o desenvolvimento de uma reflexdo critica e consciente do ser situado. O
que estuda a antropologia filosofica e qual a sua importancia para o edificio
humano? (2005.2).

» Histdria da Filosofia — desenvolve no aluno do curso de filosofia do ITEC nogdes

gerais e especificas sobre a Historia da Filosofia.

» Teoria do conhecimento — prope requisitos para a formulacdo de uma filosofia
da ciéncia; expde elementos de uma teoria do conhecimento, sua evolucdo e

repercussdes em torno do metodo cientifico (2007.1).

» Filosofia da Linguagem — desenvolve uma reflex&o sobre a filosofia da linguagem
em suas multiplas dimensdes, seja ontoldgica, ética, hermenéutica, ldgico-
linguistico, fazendo um levantamento historico de como essa tematica foi vista
pelo pensar ocidental ao longo da nossa histdria, e como a linguagem dimensiona
0 homem em cada momento. Procura compreender o fenbmeno da linguagem em

sua unidade originaria (2000.2).
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» Logica— Conhecer as principais questdes relativas ao estudo da Logica, buscando
apreender as contribuicdes dessa &rea de conhecimento para a formacgdo do
homem contemporaneo. Reconhecer a contribuicdo da Légica na construcdo de
um pensamento formalmente concreto, porque orientado por principios éticos
(2007.1).

» Hermenéutica — compreender os fundamentos da hermenéutica em seu aspecto
historico e tedrico; reconhecer e discutir seus principais problemas relacionados
aos conceitos de compreenséo, linguagem e mediacdo; identificar a importancia
da hermenéutica para a filosofia e outras areas do conhecimento cientifico;
analisar concepcdes da hermenéutica filoséfica; estudo de problemas

fundamentais & hermenéutica na contemporaneidade (2007.2).

» Ontologia—aontologia como filosofia primeira ou metafisica sempre foi colocada
no conjunto das disciplinas filoséficas como a propria esséncia da filosofia. O
curso abordara o estatuto epistemoldgico da ontologia, 0s seus conceitos
fundacionais, as principais noc¢des e os principios primeiros; o lugar da ontologia

entre os discursos filoséficos (2006.2).

Como descrevemos acima, as disciplinas elencadas portam em seus ementarios
uma organizacdo de conteudos que nos permitem inferir os valores humanisticos
transmitidos atraves da reflexdo filosofica, que acabou direcionando a agdo dos alunos
enguanto sujeitos sociais, em prol do compromisso com a salvaguarda da condicdo
humana e sua libertacdo. As concepcdes socioeducativas transportadas do Movimento
de Natal e implantadas no ensino filosofico € o certame da acdo educadora desenvolvida
por Dom Costa ao criar o0 instituto, nessa tese denominada de educacéo de base, como

nos referimos nos capitulos anteriores.

A constituicdo do curso assegurou o lugar da Etica como disciplina voltada ao
comprometimento com os valores do agir humano. Seus fundamentos se intercruzam com
0s objetivos concernentes a disciplina de Filosofia Social e Politica advindos da
materialidade do encontro com Antropologia Filosofica. As questbes demandadas se

dimensionam ao existir social humano concretamente situado.

Disciplinas como a Historia da Filosofia e a Teoria do Conhecimento aparecem

como grande contribuicdo para delinear radicalmente o projeto histérico que se construiu

149



para determinada sociedade, possibilitando uma exposicdo em comparacdo com a

atualidade responsavel em desencadear uma critica sobre a mesma préxis historica.

A Filosofia funcionaria nesse entendimento como um vetor relacionado a continua
reflexdo sobre o sentido existencial do ser humano, mediada pela conscientizagdo

socioeducativa desenvolvida no instituto.

O abstrato, enquanto categoria da natureza e pensamento filoséfico, é encontrado
como deposito intelectivo pertencente as disciplinas de Filosofia da Linguagem, Légica,
Hermenéutica e Ontologia. Estas disciplinas aparecem enquanto mediadoras do ideario
filosofico e salvaguarda do sentido das coisas, ocupando sua funcdo no conjunto de
disciplinas do curriculo. Segundo as teoriza¢Ges de Moacir Gadotti,

A filosofia deve ser a arma do nosso intelectual, que esta atento a
hominizagdo. Atento aquilo que, politica e economicamente, parece
representar um avango ndo represente um verdadeiro recuo social.
Atento para aquilo que produzimos hoje ndo tenha de ser destruido
amanha, para que possamos sobreviver (GADOTTI, 1979 p. 99).

O duplo movimento que nos referiamos no inicio desta secdo, apds analisar as
principais disciplinas do curso de filosofia do ITEC, sob a perspectiva da citacdo acima,
apresenta dois resultados: o primeiro, a pratica educativa filosofica libertadora € descricéo
interpretativa da origem e desenvolvimento das desigualdades e a criagdo da necessidade
de lutar contra elas. O segundo resultado é a geracdo de um pensamento politico com uma
fundamentacao cientifica conferida pelo Ensino da Filosofia, o que acabou inaugurando

uma abordagem voltada a acao sécio transformadora.

A filosofia ensinada no ITEC consistia em compreender os fins da condigéo
humana e a possibilidade de intervir no projeto de sociedade, sem prescindir o proprio ser
humano. A Filosofia nesse sentido é assumida fundamentalmente como uma atividade
humana, abrigando em seu existir caracteristicas fundacionais a reflexdo da prépria

condi¢do humana.

Identificamos alguns aspectos que servem para justificar o ensino filosofico-
libertador no curriculo do ITEC, responsavel em manter as categorias que configuram a

educacdo filosofica pioneira desenvolvida. A utilizacao de textos filosoficos € central nas
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disciplinas ofertadas no instituto, possibilitando multiplas interpretaces e vivéncias,
despertando a necessidade de fazer filoséfico engajado com a dimenséo social da vida
dos sujeitos. Nesse momento, houve uma estruturacdo académica que introduziu uma
pratica pedagogica reflexiva, responsavel em amadurecer os principios de uma atitude

filoséfica comprometida com as problematicas frente as lutas sociais.

Pela anélise dos ementarios no quadro das disciplinas ofertadas, verificamos outro
aspecto formativo no Curso de Filosofia; os professores valorizavam os manuais de
Filosofia como um instrumento de aprendizagem entre outros, 0 que permitia um ensino
aberto e dindmico na consolidacdo dos conceitos trabalhados sem o determinismo da

antiga forma de ensinar filosofia determinado pelos fundamentos manualisticos.

O saber filoséfico ndo foi um desenvolvimento abstrato. Buscou conectar o
pensamento com as a¢cdes concretas das vivéncias pastorais e sociais dos seus alunos. A
compreensdo de que um processo educativo deveria considerar os fenébmenos humanos
como uma realidade complexa foi uma atitude presente em toda a concepcao do Ensino
da Filosofia no ITEC.

A filosofia ensinada numa perspectiva de diadlogo, buscou naquele momento
integrar os saberes originados nas experiéncias de bases populares com a especificidade
de cada disciplina. O papel do professor de filosofia nessa perspectiva estava ligado a

concepcao de uma relacdo estabelecida na igualdade com os alunos.

O ITEC desenvolveu uma acdo educativa dialogal, aderindo a uma concepcéo de
formacéo filosofica que considerava a pluralidade como principio pedagogico, conforme
teoriza BENINCA,

O confronto de saberes, porém, requer dos sujeitos a partilha de palavra
e a concessdo de que seu saberes ndo sdo absolutos. A palavra ndo é
concebida como no caso da relacdo sujeito-objeto, ou seja, professor
aluno. E proferida em condigdes subjetivas de igualdade, mesmo que

0s sujeitos que a proferem sejam investidos em papéis assimetricamente
desiguais (2002, p.114).

Encontramos, nesse processo de interacdo entre aluno-professor, um aspecto
valioso da pratica educativa do ITEC. Serve de modelo inspirador na formulagéo

conceitual do fazer pedagogico libertador como contributo e em busca de uma
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aplicabilidade curricular no ambito da formacao filosofica, em prol do compromisso

social.

Uma imagem que podemos abstrair do pensamento arendtiano, ao tratar dessa
abordagem reconhecida como possibilitadora da comunicacdo entre professor e aluno,
preservando a singularidade e igualdade do sujeito no dialogo, e traduzida na imagem de
uma mesa:

Conviver no mundo significa essencialmente ter um mundo de coisas
interposto entre 0s que possuem em comum, COMO UMa mesa Se
interpde entre 0s que se assentam ao seu redor; pois, como todo espago-

entre [in-between], 0 mundo a0 mesmo tempo separa e relaciona 0s
homens entre si (ARENDT, 2004, p. 64).

O ambiente formativo dispds a pratica socioeducativa como pertencente a cultura
escolar, relacionada aos professores e alunos, enquanto apresentava as lutas sociais
pertencentes a comunidade envolvente. A mediacdo da Filosofia aparece no
intercruzamento dos contetudos com as praticas desenvolvidas pelos sujeitos, professores
e alunos, gerando condicBes de uma didlogo que estabeleca um verdadeiro e prazeroso

ato educativo, conforme o pensamento arendtiano, responsavel por iniciar algo novo,

[...] da recompensadora alegria que surge de estar na companhia de
nossos semelhantes, de agir conjuntamente e aparecer em publico; de
nos inserirmos no mundo pela palavra e palas ac¢des, adquirindo e
sustentando assim nossa identidade pessoal e iniciando algo
inteiramente novo (ARENDT, 1990, p. 325).

Esse contexto de desenvolvimento pedagdgico acabou gerando um processo
humanizante fundamental a tarefa de educar filosoficamente. O didlogo professor-aluno
ndo descartou a tarefa exigente do professor de filosofia em manter uma didatica e um

horizonte cientifico que garantisse a aprendizagem com o rigor metddico exigido.

A prética pedagogica assumida nesse instituto € um contributo para a educacéo.
No campo da formagé&o filosofica, encontra singularidade ao considerar as experiéncias
vivenciadas pelos alunos. O reconhecimento do outro em seu chdo pastoral e o respeito a

singularidade de cada vivéncia estabelece uma comunicagdo atualizada entre os temas
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abordados e com a reflexdo em sala de aula, pois estes ndo estavam desvinculados da

realidade pensada e praticada por seus interlocutores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos no momento de concluir a presente pesquisa doutoral, sentimos
eclodir anseios diversos que se abrem para uma posterior continuidade investigativa,
principalmente sobre tematicas como: Ensino da Filosofia; Curriculo; Educagéo Popular
e as acoes educacionais promovidas pelo Movimento de Natal no Rio Grande do Norte.

A investigacdo desenvolvida a partir das analises documentais recolhidas de
diversas fontes firmou nossa conviccéo acerca da préatica educativa aplicada ao Curso de
Filosofia no ITEC. A consisténcia do Ensino da Filosofia materializado num curriculo
nos permitiu definir as estratégias do bispo diocesano Dom Costa na acdo pedagdgica
desenvolvida, revelando um agir educacional libertador, testemunhado nas fontes orais,
nos jornais e nos registros nas cadernetas dos professores. A construcdo de um curriculo
préprio ofereceu consisténcia a nossa convicgdo inicial de investigar o pioneirismo dessa
instituicdo no Ensino da Filosofia no agreste pernambucano.

Nosso percurso nesse trabalho comprova a tese de que o ITEC foi uma instituicao
pioneira no Ensino da Filosofia no Agreste de Pernambuco, ndo somente pela sua
vanguarda, mas principalmente pela aplicacdo de uma concepg¢éo educacional herdada da
educacdo de base pertencente ao Movimento de Natal e transportada para o agreste
pernambucano. Que aliada a pratica socioeducativa e pastoral de Dom Costa, conferiu a
esse ensino filosofico materializado no interior do ITEC, um aspecto libertador
responsavel por educar seus alunos para 0 comprometimento com o social.

Na contramao da histéria, o ITEC desafia as estruturas tecnicistas que dispem o
ensino filosofico a um plano secundario ou instrumentalizado. Nesse instituto, a pratica
pedagogica por intermédio da Filosofia foi motivadora em alicercar as razfes mais
profundas do conhecimento na promogéo de iniciativas em favor da formacéo da pessoa
humana, o saber filoso6fico encontra aplicabilidade no cotidiano a partir das agendas
sociais e lutas comuns.

O horizonte de formacéo dos alunos se encaminha para a participacédo efetiva nas
lutas sociais. Parte considerando o saber filoséfico como imprescindivel para a formacao
de educadores populares, comprometidos com 0 mundo comum e com a transformacéo
das estruturas da sociedade.

A investigacdo sobre a acdo educativa desenvolvida pelo ITEC no Curso de

Filosofia ampliou nossa percepcdo sobre seu poder influenciador na geracdo de uma
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consciéncia critica-reflexiva em seus alunos e agentes comunitarios, que receberam essa
formacdo através das dindmicas curriculares, implicando numa interacdo comunitaria. A
Filosofia naquele momento exerceu influéncias nas concepc¢des de mundo dos sujeitos ao
redimensionar seus itinerarios conceituais de mundo, participacdo e sociedade.

Consideramos compreender até que ponto o contexto curricular do ITEC ocupou
uma funcdo propedéutica a intervencdo pastoral enquanto finalidade educativa, aliando
esse projeto as questdes comuns que envolvem a Filosofia: a formacédo de cidaddos para
0 mundo comum, o papel da filosofia no horizonte formativo da pessoa humana e a uma
pratica libertadora resultante do desenvolvimento de competéncias e estratégias
concernentes a esse saber.

Os capitulos desenvolvidos na presente tese oferecem um percurso proprio de
compreensdo metodoldgica da acdo desenvolvida no instituto pelo ensino filoséfico no
encontro com as experiéncias educativas comunitarias.

No primeiro capitulo, apresentamos as bases onde se assentaram a implantagéo de
um Movimento objetivando transformar a realidade potiguar, com énfase na
conscientizacao e formacao das pessoas, na organizacdo das comunidades e na mudanca
das estruturas. Uma metodologia educacional construida na articulacdo entre os valores
religiosos e a analise de situaces sob a dtica técnica de variados campos do saber.

Desse cenério, originaram-se varios posicionamentos e a¢des estruturadas sob o
prisma das técnicas do planejamento, com objetivos, metas, prazos, responsabilidades,
datas de execucdo e de avaliacao.

Reposicionamos a importancia de Dom Eugénio Sales na conjuntura das
iniciativas educacionais e defendemos que, depois dele, ninguém tdo importante no
Movimento de Natal quanto Dom Costa, sobretudo na fase de consolidacdo. A relevancia
de sua contribuicdo se expressa na longevidade das funcdes por ele desempenhadas.
Esteve responsavel pela Coordenacdo da Pastoral durante 31 anos, dos quais, por 21 anos,
como Bispo Auxiliar. Com inteira pertinéncia, a comunidade potiguar o considerava
indicado para ser o Arcebispo de Natal, nas substituicdes de Dom Nivaldo e Dom Alair.
Assim ndo aconteceu. Sua transferéncia surpreendeu a todos. Ainda bem que a tristeza
dos potiguares se tornou motivo de jubilo para a Igreja de Caruaru. Infelizmente, por
pouco tempo, pois faleceu oito anos e meio depois, em 2002. Ao longo de sua vida
episcopal, chegou a ser pensado para outras missdes, como a de substituir Dom Hélder
Camara na Sé de Olinda e Recife. Infelizmente, ndo se concretizou e deu ensejo ao

holocausto da Igreja pernambucana, perpetrado pelo seu sucessor.
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Ja no segundo capitulo, oferecemos atraves da reconstrucdo da historia dessa
instituicdo e aspectos de sua origem que materializaram condig¢des propositivas a uma
pratica educativa, uma identificacdo com a educacdo popular e a ideias libertérias da
eclesiologia latino-americana.

No terceiro e quarto capitulos, tratamos das praticas pertencentes ao Movimento
de Natal, seu desenvolvimento e continuidade transportada para Caruaru — PE como um
fazer educativo que aplicou a um curriculo no Curso de Filosofia aspectos libertadores,
aliando as experiéncias da educacdo de base popular com a finalidade de despertar os
educandos para a responsabilidade social.

Os que pensam a educagdo e atuam no campo do Ensino da Filosofia, seja no
Ensino Médio ou em nivel superior, somos consorcios da dificil tarefa de defesa aos
contributos a existéncia humana fornecidos pela pratica do pensamento filosofico. Quanto
mais um governo tenha o interesse de controle sobre as liberdades individuais, mais a
Filosofia serd4 segregada dos planos politicos educacionais. No Brasil, 0 Ensino da
Filosofia sempre experimentou uma histéria de intermiténcias e descontinuidades
originadas por interesses ideoldgicos de diversos governos. Como tratamos na nossa
dissertacdo de mestrado, ao criticarmos a Lei n°® 13.415/17, por comprometer a formacéo
cidada dos jovens escolarizados, quando retirou a obrigatoriedade da Filosofia como
disciplina no Ensino Médio brasileiro, sustentamos a ideia de que, com a ultima reforma
educacional, foi negada as futuras geracBes a possibilidade de ter acesso aos
conhecimentos filoséficos necessarios a formacao da consciéncia critica.

N&o é diferente nos quadros de instituicdes que tém objetivos formativos e
educacionais como a Igreja Catélica. Apesar do contributivo inegavel a ciéncia por
diversas formas, a Filosofia desenvolvida em ambientes eclesiais instrumentalizou o
conhecimento filosofico ao atendimento de objetivos e controle particulares.

Ao percorrermos as paginas desse trabalho, encontramos a proximidade da acdo
educativa de Dom Costa com a pedagogia desenvolvida no Movimento de Natal, que
estabelece nexos com sua acgdo eclesial progressista. Nos contextos educacionais que
analisamos do Rio Grande do Norte a Caruaru — PE, ambos ambientes se desenvolveram
numa perspectiva educacional voltada para a promocdao social das camadas populares.

A metodologia utilizada considerou a formacéo intelectual dos seus agentes a
partir da andlise de conjuntura da realidade. A transformacdo das estruturas, a

humanizagdo dos processos sociais, o alargamento de compreensdo de mundo, a
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conscientizacao politica e a vivéncia comunitaria caracterizam a acéo educativa naquele
momento.

O agir educacional de Dom Costa pelo ITEC gerou um Ensino da Filosofia
responsavel pela producdo de uma mentalidade que buscou assumir a defesa do bem
comum nas comunidades e a formacgédo permanente dos seus agentes, através do continuo
exercicio critico e da préatica do dialogo entre iguais.

Os alunos do instituto foram motivados, por meio de uma reflex&o filosofica a
fundamentar sua atuacao pela organizacéo e participacédo social. As préaticas educacionais
herdadas em Natal — RN e transportadas para Caruaru — PE resultaram num arranjamento
que contribuiu na conceituagdo de uma grade curricular que priorizou 0 pensamento
filosofico com a permanente reflexdo a partir da pratica.

O curriculo do ITEC ofereceu a proximidade entre teoria e pratica, um modo de
agir educativo que fomentou o pensamento critico-reflexivo nos educadores e educandos,
tendo como horizonte a realizagdo de uma acéo libertadora e solidéaria.

Durante o percurso da presente pesquisa, alcangcamos a compreensdo do
importante papel da Igreja Catdlica no Rio Grande do Norte para 0 campo educacional
desenvolvido no Brasil. Esse trabalho oferece uma contribuicdo para o estudo da histéria
da educagdo no Brasil, no periodo de renovacdo eclesial, patrocinado por acdes
educacionais de duas alas: progressista e libertadora.

Nesse contexto, situamos a educacdo popular derivada do Movimento de Natal no
encontro com a criagdo do Curso de Filosofia no agreste pernambucano como
protagonista de uma acdo educativa libertadora, responsavel em manter vivas as lutas
sociais e experiéncias comunitarias de base como herancgas transportadas das décadas de
1950 a 1980, com o olhar voltado aos pobres.

Os resultados obtidos nessa pesquisa situam a pratica socioeducativa de Dom
Costa como uma acao libertadora, responsavel em aliar o pensamento filoséfico como um
norte de transformagdo do cenario socio-politico da regido. O ITEC ocupou um papel
estratégico para a alteracdo da realidade como protagonista de um comportamento
politico e institucional da Igreja na regido.

A Teologia da Libertacho, com o método ver-julgar-agir, interagiu
dialogicamente no processo de concepcao do instituto como na formacéo da consciéncia
critica dos alunos ligados as Comunidades Eclesiais de Base e em diversas iniciativas
dentro e fora da vida eclesial. A acdo educativa libertadora desenvolvida nesse instituto é

fortemente ligada as praticas da educacdo popular e dos movimentos sociais.
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Por fim, as acdes socioeducativas da Igreja Catolica no Rio Grande do Norte,
intimamente vinculada a educacdo das camadas populares, oferecem uma contribuicdo
metodoldgica a historia da educacéo brasileira. Como demonstramos ao longo dessa tese,
tem em sua génese o dado fundacional e inspirador a criacdo de um instituto educativo
no agreste pernambucano, que se desenvolve a partir das a¢fes educativas transportadas
pelo Bispo Dom Costa e foram implantadas pedagogicamente na concepcdo de uma
formacédo filosofica libertadora, que acabou sendo responsavel por materializar um

pioneirismo ao Ensino de Filosofia.
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ANEXOS

Associagédo Diocesana de Ensino e Cultura de Caruaru

INSTITUTO DE TEOLOGIA DE CARUARU
Autorizada pelo Decreto N° 01/95 em 06/02/1995 da Curia Diocesana de Caruaru

REGIMENTO DO ITEC
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Associacdo Diocesana de Ensino e Cultura de Caruaru
INSTITUTO DE TEOLOGIA DE CARUARU
Autorizada pelo Decreto N° 01 /95 em 06/02/1995 da Cdria Diocesana
de Caruaru

TITULO | N
DAS DISPOSICOES GERAIS

CAPITULO I: DA IDENTIFICACAO E DAS FINALIDADES

Art. 1 — O Instituto de Teologia de Caruaru (ITEC), criado em 06 de fevereiro de 1995,
cuja mantenedora é a ASSOCIACAO DIOCESANA DE ENSINO E
CULTURA DE CARUARU, com CGC 100.019.339/0001-93, é um 6rgéo
educacional da Diocese de Caruaru — Pernambuco.

Art. 2 - O ITEC tem por finalidade a formacéo global de futuros presbiteros, diaconos,
religiosos(as) e leigos(as) engajados(as), capacitando-os(as) para a acao
evangelizadora, mediante o estudo sistematico da Filosofia e da Teologia numa
perspectiva pastoral. Considera, também, finalidade sua a promocéo da
formacdo continuada de seus egressos, da Comunidade Diocesana em geral e de
outras Igrejas particulares, oferecendo para tal cursos de extensao e de
atualizacao.

8 1. Para isso, procura responder a necessidade de aprofundamento da fé diante
das novas questdes levantadas pela ciéncia e pela pratica pastoral, através
da reflexdo critica, profunda e incentivadora do espirito de pesquisa, numa
Gtica holistica e ecuménica na perspectiva da Revelacao Crista.

§ 2. O conteldo formativo e curricular dos Cursos ministrados no ITEC é
regido:

I. Pelas Orientagdes do Magistério da Igreja;

Il. Pelas determinag6es do Direito Candnico (¢ 253, § 1-2);

I1. Pelas normas presentes neste Regimento;

IV. Pelos Atos Normativos expedidos pela organizacdo e administragéo

interna.
8 3. Assumindo os principios da Comunh@o e Participagéo, 0 processo

formativo manter-se-a em permanente avaliacdo de seus conteddos e
metodologias, para atingir os objetivos propostos.

166



CAPITULO II: DOS CURSOS

Art. 3 — De acordo com suas finalidades, o ITEC ministra os seguintes Cursos:

I. Graduacéo de Filosofia e de Teologia;
Il. Extensdo e Atualizacdo, abertos a candidatos(as) que satisfacam os requisitos
exigidos;
I11. Cursos de po6s-graduacao latu-sensu.
8 1. O Curso de Teologia terd 2.895 horas/aula, desenvolvidas em quatro anos
Ou oito semestres letivos.

§ 2. O Curso de Filosofia tera 2.190 horas/aula, desenvolvidas em trés anos ou
seis semestres letivos.

TITULO Il
DA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL E COMPETENCIAS

CAPITULO I: DAS ESTRUTURAS INTERNAS

Art. 4 — O ITEC goza de autonomia em sua administracdo interna, mas esta sujeito as
normas estatutarias e regimentais da Mantenedora e aquelas que Ihe procedem
por via de convenio(s) que vier a celebrar com entidades educacionais
congéneres ou outras instituicGes, compativeis com a condicao de ensino e
formacdo teoldgicas.

A estrutura interna de funcionamento do ITEC se organiza em trés instancias
responsaveis pelo desenvolvimento das suas fun¢des educativas:

I.  Assembléia Geral
I1. Conselho Diretor
I1l. Coordenacdo Pedagdgica Geral

Art. 5 — A Assembléia Geral, ao Conselho Diretor e & Coordenacio Pedagdgica Geral
aplicam-se as seguintes normas:

I.  As reuniBes devem acontecer com a presenca de, pelo menos, dois tercos de
seus membros;

Il. Havera decisdo somente com a maioria de votos dos presentes;

I11. N&o sera admitido voto por representacéo;

IV. Serdo consideradas as seguintes formas de votagdo: contraste, nominal e
secreta.
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CAPITULO II: DA ASSEMBLEIA GERAL

Art. 6 — A assembléia Geral é o 6rgdo maximo de participacéo e integracdo de todos 0s
seguimentos presentes na Comunidade Académica do ITEC. Trata-se de um
Orgao de carater consultivo. Dele participam:

I. aDirecéo;

Il. as Coordenacdes de Curso;

I11. o Corpo Docente;

IV. aSecretariado ITEC;

V. trés representantes discente de cada periodo dos Cursos de Graduacéo
existentes, eleitos pelos seus pares, com mandato de 1(um) ano;

VI. aequipe de formacdo do Seminério Interdiocesano de Caruaru.

8 Unico: A Assembléia reunir-se-a ordinariamente uma vez por semestre e,
extraordinariamente, quando se fizer necessario, podera ser convocada pela
Direcdo do ITEC, por iniciativa prépria ou a requerimento de 1/3 (um tergo)
de seus membros.

Art. 7 — A Assembléia Geral, que tem por finalidade garantir o processo participativo de
planejamento e de avaliagdo periddica do ITEC, compete:

I.  Avaliar o funcionamento geral do ITEC, dos seus Cursos e eventos que
promove;

Il. Apreciar as sugestes dos(as) professores(as), dos(as) estudantes e demais
membros da Comunidade Académica;

I1l. Apresentar sugestdes no que diz respeito as linhas de pesquisa assumidas pelo
ITEC e as alteracGes do Regimento Interno de Funcionamento.

CAPITULO Ill: DO CONSELHO DIRETOR

Art. 8 — O Conselho Diretor do ITEC é o érgdo deliberativo composto:

I.  Pelo(a) Diretor(a), seu presidente;

Il.  Pelo representante da Mantenedora;

I11. Pelo Diretor da FAFICA;

IV. Pelo Reitor do Seminario Interdiocesano de Caruaru;
V. Pelas Coordenagdes de Curso;

VI. Pelo Tesoureiro;

VII. Pela Secretaria;

VIII. Por um representante do Corpo Docente;

IX. Por um representante do Corpo Discente.

8 Unico: O Conselho Diretor reunir-se-a ordinariamente duas vezes a cada
semestre e, extraordinariamente, sempre que convocado pela Direcéo do
ITEC, por iniciativa prépria ou por ndo menos de 1/3 (um terco) de seus
membros.
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Art. 9 — Compete ao Conselho Diretor do ITEC:

1.
V.
V.
VI.
VII.

VIIIL.
IX.

Aprovar a proposta de orgamento anual e o plano de aplicacdo dos recursos
orcamentarios apresentados pelo(a) Diretor(a) do ITEC;

Homologar a indicacdo de professor(a) para contratacdo ou demissdo pela
Mantenedora;

Indicar & Mantenedora nome(s) para as Coordenag6es de Curso;

Implementar as deliberagcbes da Assembléia Geral do ITEC;

Aprovar e reformular o Regimento Interno de Funcionamento do ITEC;
Aprovar a prestacédo de contas;

Aprovar e homologar decisdes que visem o bom funcionamento do ITEC e de
seus Cursos;

Eleger as prioridades anuais da Instituicéo;

Apreciar o relatério semestral de avaliacao do ITEC.

CAPITULO IV: DA COORDENACAO PEDAGOGICA GERAL

Art. 10 — A Coordenagdo Pedagdgica Geral do ITEC é composta:

Pelo(a) Diretor(a) do ITEC;
Pelas Coordenacdes dos Cursos de graduacéo do ITEC.

Art. 11 — A Coordenagdo Pedag6gica Geral se retine ordinariamente uma vez por més e,
extraordinariamente, convocada pelo Diretor quando o motivo relevante a
justificar.

Art. 12 — Compete a Coordenacdo Pedagogica Geral:

l.

Il.
M.
V.
V.
VI.
VIL.
VI
IX.
X.

XI.
XII.

X1

Organizar o calendario académico anual;

Indicar candidatos a docéncia;

Coordenar e supervisionar os planos e atividades dos Cursos;

Definir as linhas de pesquisa assumidas por cada Curso, para efeito de
acompanhamento e producdo monogréafica;

Avaliar os Planos de Ensino de cada disciplina;

Executar e/ou supervisionar o encaminhamento das sugestdes da Assembléia
Geral e das deliberacGes do Conselho Diretor;

Garantir o funcionamento hodierno do ITEC;

.Planejar, executar e avaliar a realizagdo do Processo Seletivo e/ou de admisséo

de estudantes;

Coordenar a elaboragdo ou revisdo do curriculo pleno dos Cursos que
promove;

Programar a realizacdo de cursos de extensdo, aperfeicoamento e
especializacdo que venham a ser promovidos pelo ITEC;

Decidir sobre os recursos de estudantes, referentes a assuntos académicos;
Indicar comissfes responsaveis por eventos e promogdes especiais que
venham a ser promovidos pelo ITEC.

.Deliberar sobre os pedidos de transferéncia e aproveitamento de estudos,

ouvindo a Coordenagédo do Curso em questao;
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XIV. Organizar as reunides ordinarias e extraordinarias de professores(as) e a
Assembléia Geral do ITEC.

XV. Zelar pela manutengdo e atualizacao do acervo da Biblioteca “Dom Antonio
Soares Costa” do ITEC.

CAPITULO V: DA PRESIDENCIA DA ASSOCIACAO DIOCESANA DE
ENSINO E CULTURA DE CARUARU

Art. 13 — O ITEC com todos os seus 6rgaos colegiais ou pessoais dependem
juridicamente da Associacao Diocesana de Ensino e Cultura de Caruaru, cujo
presidente é o Bispo Diocesano de Caruaru.

Art. 14 — Compete ao presidente, em relacéo ao ITEC:

I. Representar o ITEC junto a Sé Apostdlica e ao Ministério da Educacéo;

I1. Zelar pela ortodoxia da fé e observancia deste Regimento;

I"I. Nomear o diretor;

(AVA Homologar os contratos de trabalho dos corpos Docente e Técnico-
administrativo do ITEC;

CAPITULO VI: DA DIRECAO

Art. 15 — O(a) Diretor(a) do ITEC sera nomeado(a) pelo Presidente da Associacao
Diocesana de Ensino e Cultura de Caruaru, que o escolhera dentre os membros
do corpo docente do Instituto, para mandato de quatro anos. Passado esse tempo,
podera ser reconduzido por outros quadriénios.

Art. 16 — Compete a Direcéo do ITEC:

I.  Convocar e presidir as Assembleias Gerais e as reunides do Conselho Diretor;

Il. Coordenar as reunides da Coordenacdo Pedagdgica Geral;

I1l. Responder pelo ITEC diante dos 6rgdos competentes, nos ambitos diocesano
e educacional;

IV. Apresentar ao Conselho Diretor a proposta de orcamento anual e o plano de
aplicacdo dos recursos orcamentarios do ITEC;

V. Apresentar ao Conselho Diretor a proposta de composicdo dos Corpos
Docente e Discente de seus varios Cursos para cada semestre letivo;

VI. Resguardar o espaco de acolhida e de escuta fraterna dos diversos membros
que compdem a Comunidade Académica do ITEC, em suas sugestdes,
anseios, criticas e reivindicacoes;

VII. Representar o ITEC nos projetos de parceria com Instituicdes governamentais
e ndo-governamentais.
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CAPITULO VII: DA COORDENACAO DE CURSO

Art. 17 — A Coordenacdo de Curso serd nomeada pelo Presidente da Associacao
Diocesana de Ensino e Cultura de Caruaru, a partir de lista triplice apresentada
pelo Conselho Diretor.

§ Unico: A coordenacdo de curso tera mandato de dois anos, podendo ser

reconduzido por outros iguais periodos.

Art. 18 — S&o atribui¢bes da Coordenacéo de Curso:

V.

Planejar e acompanhar a execucdo das atividades académicas que lhe
competem;

Convocar e presidir as reunides do Corpo Docente do Curso;

Acompanhar a assiduidade dos(as) professores(as) e estudantes aos empenhos
académicos cotidianos;

Apresentar, anualmente, ao Conselho Diretor relatério das atividades
académicas desenvolvidas;

V. Sugerir a contratacdo ou dispensa de pessoal docente;

VI. Acompanhar e avaliar a execugéo curricular;

VII. Exercer a coordenacdo da matricula no ambito do Curso em articulacdo com
a Secretaria;

VIIl.  Encaminhar a Coordenacdo Pedagodgica Geral proposta de alteracdo da
estrutura curricular do Curso;

IX. Propor a Coordenacdo Pedagbgica Geral alteracBes nos programas das
disciplinas do Curso e outras atividades coerentes com os objetivos do Curso,
em sintonia com os da Instituicéo;

X. Exercer as demais atribuicdes que Ihe sejam previstas neste Regimento.

CAPITULO VIII: DA SECRETARIA

Art. 19 — Compete a Secretaria do ITEC:

V.

V.

VI.

0 registro da documentacao dos(as) estudantes;

a organizacao dos arquivos da Instituicao;

a responsabilidade pela preservagdo dos documentos da Instituicdo;

a organizacdo dos diarios de classe e demais servigos necessarios ao
funcionamento do ITEC;

a participacédo nas reunides de Coordenacdo quando solicitada;

a elaboracdo e leitura das atas da Assembléia Geral e das reunides do Conselho
Diretor.

CAPITULO IX: DA TESOURARIA
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Art. 20 — Compete a Tesouraria a responsabilidade pelas atividades contabeis e
economico-financeiras do ITEC, conforme orientagdes do Conselho Diretor.

TITULO Il
DA COMUNIDADE ACADEMICA

CAPITULO I: DO CORPO DOCENTE

Art. 21 — A admissdo de professor(a) considerara os seguintes critérios:

Idoneidade moral e bom relacionamento humano;

Titulacdo minima de especialista numa das areas do Curso;

I1l. Competéncia didatico-pedagogica minima necessaria ao exercicio da
docéncia.

Art. 22 — S&o direitos do(a) professor(a):

Participar das Assembléias Gerais, das reunifes pedagogicas gerais e das
reundes especificas do Curso em que atua, dos diversos eventos promovidos
pela Instituicdo e dos féruns e comissdes para 0s quais seja indicado;

Votar e ser votado para representante dos seus pares no Conselho Diretor.

Art. 23 — S&o atribuicbes dos(as) professores(as) do ITEC:

Elaborar plano de ensino de cada disciplina que leciona, submetendo-o a
aprovacao da Coordenacao Pedagogica no inicio de cada semestre letivo;
Organizar e aplicar os instrumentos de avaliacdo do aproveitamento dos
estudos e julgar os resultados apresentados pelos(as) estudantes;

Apresentar na Secretaria do ITEC os resultados da avaliacdo dos(as)
estudantes, conforme as normas regimentais e nos prazos estabelecidos;

IV. Observar o regime de aprovacao e reprovacao do ITEC;
V. Acatar o regime escolar disciplinar do Instituto;
VI. Orientar, coordenar e ministrar o ensino da disciplina que leciona criativa e

participativamente, estimulando o comprometimento maduro e responsavel
dos(as) estudantes, especialmente o investimento na pesquisa;

VII. Cumprir integralmente o programa e carga horaria da disciplina que leciona,

com freqliéncia obrigatoria;

VIIl.  Empenhar-se no estudo e na atualizagdo, para o bom desempenho das

atividades docentes, conforme os objetivos do Instituto;

IX. Exercer as demais atribuicdes que Ihes forem previstas neste Regimento.
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CAPITULO II: DO CORPO DISCENTE

Art. 24 — Constituem o Corpo Discente do ITEC os(as) estudantes regulares, especiais e
ouvintes.

8 1. Serdo considerados regulares aqueles(as) estudantes matriculados em todas
as disciplinas do Curso e cumpre todas as obrigacdes escolares.

8 2. Estudantes especiais sdo aqueles(as) que se matriculam em uma ou mais
disciplinas do seu interesse, cumpre todas as obrigacdes escolares, recebendo
certificado das disciplinas em que for aprovado. O aluno especial s6 é admitido
em carater excepcional, se houver vaga e ap6s analise do caso pela Coordenacéo
Pedagdgica Geral.

8 3. Ouvintes sdo o0s(as) estudantes que se inscrevem em uma ou mais disciplinas
de seu interesse, sem obrigacdo de controle de freqliéncia, provas e exames, ndo
tendo direito a certificado ou titulo académico de qualquer ordem. Esses(as)
estudantes s6 serdo admitidos em carater excepcional, se houver vaga e ap6s o
seu caso ser examinado pela Coordenacéo Pedagogica Geral.

Art. 25 — S&o direitos e deveres do Corpo Discente:

I.  Atender aos requisitos para a matricula, conforme as Normas Regimentais do
ITEC;

Il. Frequentar as aulas e demais atividades curriculares, empenhando a maxima
diligéncia no seu aprofundamento;

I1l. Votar e ser votado, na forma desse Regimento, para representacdo discente
nas instancias organizacionais do ITEC que prescrevem participacao
estudantil;

IV. Articular-se politicamente no seu 6rgao de representacdo estudantil, que se
estrutura sob a forma de Diretério Académico, regido por Regimento proprio;

V. Observar o regime escolar e disciplinar e comportar-se, dentro e fora do
Instituto, de acordo com principios éticos condizentes;

VI. Zelar pelo patriménio do Instituto de Teologia de Caruaru;

VII. Utilizar-se dos servicos oferecidos pelo ITEC, acatando suas regras e
orientacdes;

VIIl.  Apresentar recursos referentes a assuntos académicos nas instancias
competentes do ITEC;

IX. Participar de comissdes para as quais seja eleito(a) ou convidado(a).

CAPITULO Ill : DO CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO
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Art. 26 — O Corpo Técnico-administrativo, constituido por todos os servidores ndo
docentes, tem a seu cargo 0s servi¢os necessarios ao bom funcionamento do
ITEC.

8 Unico: O ITEC zelara pela manutencdo de padrdes objetivos de recrutamento e
por condicdes de trabalho condizentes com sua natureza de institui¢éo
educacional.

TITULO IV
DO REGIME ESCOLAR

CAPITULO | : DO ANO LETIVO

Art. 27 — O Ano Letivo, independente do ano civil, subdivide-se em dois semestres
letivos regulares, cada um com o minimo de dias letivos necessarios para o pleno
cumprimento da carga horaria das diversas disciplinas dos seus varios Cursos,
bem como das vérias atividades académicas regulares da Instituicéo.

8 1. O periodo letivo prolongar-se-a4 sempre que se fizer necessario para o pleno
cumprimento das atividades escolares previstas em calendério.

8 2. Entre os periodos letivos regulares poderdo ser executados programas de
ensino ndo curriculares e de pesquisa, especialmente no que diz respeito as
exigéncias de orientacdo e elaboracdo de monografia de final de Curso.

Art. 28 — As atividades do Instituto de Teologia de Caruaru, a serem desenvolvidas ao
longo do Ano Letivo, sdo planejadas anualmente e elencadas num calendario
geral, publicado no inicio de cada ano.

CAPITULO Il : DO PROCESSO SELETIVO

Art. 29 — O processo seletivo promovido pelo ITEC visa avaliar o nivel de capacitagdo
intelectual dos candidatos e os classifica dentro dos limites de vagas oferecidas.

8 1. O ITEC oferece cinglienta vagas anuais para as suas graduacoes.

8 2. O processo seletivo é confiado a Coordenacdo Pedagdgica Geral que, por sua
vez, convoca uma comissao responsavel pela elaboracdo e correcao das
provas.

Art. 30 — Em relacdo a admisséao de leigos(as) e/ou membros de outras Igrejas
diretamente na Teologia, caberd a Coordenacdo Pedagogica Geral proceder a
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selecdo com critérios claros e publicos, entre os quais devem configurar as
seguintes exigéncias:

I. graduacgdo concluida em Filosofia ou na area de Ciéncias Humanas;

Il. carta de recomendacdo da referida Igreja e/ou autoridade eclesiastica
responsavel pela area ou setor pastoral de atuacéo do candidato;

I11. carta pessoal com relato das intenc¢des do(a) candidato(a) em relagéo ao estudo
da Teologia no ITEC;

IV. entrevista com o(a) coordenador(a) do Curso de Teologia.

CAPITULO Il : DA MATRICULA

Art. 31 — A matricula, ato formal de ingresso no Curso, realiza-se na Secretaria do
ITEC, em prazos estabelecidos no calendério escolar. O(a) candidato(a), no ato
da matricula, devera apresentar a seguinte documentacdo:

I. Certificado ou diploma de curso do Ensino Médio ou equivalente;

Il. Comprovante de pagamento ou isen¢do da taxa de matricula;

I1l. Comprovante de Alistamento Militar, para candidatos do sexo masculino;

IV. Copias de Registro Geral (Identidade), CIC (Cadastro Geral de

Contribuinte), Titulo de Eleitor e duas fotografias 3x4.

§ Unico: No caso de diplomado em Curso de graduacéo € exigido apresentacdo
do diploma, devidamente registrado em substitui¢cdo ao documento
previsto no item 1.

Art. 32 — A matricula é feita por periodo letivo, admitindo-se a dependéncia em até trés
disciplinas, observada a compatibilidade de horérios.

Art. 33 — A matricula € renovada em cada periodo, em prazos estabelecidos no
Calendério Escolar. A ndo renovacdo da mesma configura abandono de curso e a
conseqiente desvinculacdo do(a) estudante.

§ nico: E concedido ao(&) estudante trancar matricula, mediante requerimento
apresentado a Secretaria do ITEC, para efeito de permanecer vinculado ao
Instituto e poder renovar a sua matricula, considerado o periodo de no
méaximo dois anos.

CAPITULO IV : DA TRANSFERENCIA E APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

Art. 34 — E concedida matricula a estudante transferido(a) de curso superior de
instituicdo congénere, nacional ou estrangeira, na estrita conformidade das vagas
existentes e requerida nos prazos fixados.

8 Unico: O requerimento de matricula por transferéncia € instruido com a
documentacdo constante no Art. 31, além do historico escolar do curso de
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origem, programas e cargas horarias das disciplinas cursadas com
aprovacéo.

Art. 35 — O(a) estudante transferido esta sujeito as adaptacGes curriculares que se
fizerem necessarias, aproveitados os estudos realizados com aprovacgéo no curso
de origem. Essas adaptacOes séo determinadas e concedidas pela Coordenagéo
Pedagogica Geral, ouvida a Coordenacéo de Curso.

8 1. As disciplinas do curriculo do Curso de origem poderéo ser aproveitadas em
substituigéo a outras congéneres do ITEC quando ndo inferior a 75% da carga
horéaria correspondentes aos programas ou, a critério da Coordenacgéo
Pedagdgica Geral, equivalentes aos contetdos formativos.

8 2. Para integralizagdo do Curso, exige-se carga horéria ndo inferior a prevista
no ITEC.

CAPITULOV: DA AVALIACAO DO DESEMPENHO ESCOLAR

Art. 36 — A avaliacdo do desempenho escolar de cada aluno(a) sera feita por disciplina,
incidindo sobre a freqliéncia obrigatéria as aulas e pela eficiéncia avaliada
pelo(a) professor(a).

8§ Unico: Requer-se que o(a) aluno(a) tenha, no minimo, 75% de frequiéncia em
cada disciplina. A verificacdo e registro é de responsabilidade do(a)
professor(a).

Art. 37 — A verificacdo do processo ensino-aprendizagem constara de pelo menos duas
avaliacOes em cada semestre letivo, sendo a segunda obrigatoriamente escrita, e a
média para aprovacdo no periodo regular é 7,0 (sete).

8§ 1. A primeira nota resultara de um processo de avaliagdo continuada a ser
desenvolvido com atividades variadas ao longo da primeira metade de cada
semestre letivo. Esta nota devera ser comunicada a Secretaria do ITEC no
prazo maximo previsto em Calendario.

8 2. A segunda nota consistira em avaliacdo a ser realizada em semana regular de
provas, em data prevista em Calendario.

Art. 38 — E facultado ao(3) aluno(a) o direito a recuperagio, que se dara mediante prova
escrita que contemplara os principais contetdos desenvolvidos ao longo do
semestre letivo.
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8 1. Esta prova seré facultada ao(a) estudante que, ndo obtendo a média prevista,
tenha o minimo de 75% de freqliéncia e uma media semestral ndo inferior a
3,0 (trés).

8 2. A nota de recuperacao resultard de um calculo de média ponderada que
considera a Média Semestral (MS) com peso trés e a nota da prova de
recuperacgdo (PR) com peso dois (MS x 3 + PR x 2 dividido por 5), sendo esta
ndo inferior a 5,0 (cinco) para efeito de aprovacao.

Art. 39 — Ao(a) estudante que ndo se apresentar para as provas regulares no final do
semestre (22 nota) ou para as provas de recuperacdo, por motivo justo, sera
oportunizada uma segunda chamada.

Art. 40 — Sera considerado(a) reprovado(a) o(a) estudante que nao atender aos seguintes
requisitos:

I. afrequéncia de, no minimo, 75% as aulas;

Il. amédia semestral minima de 3,0 (trés);

I1l. a média de recuperacdo minima de 5,0 (cinco).

§ Gnico: E direito do(a) estudante que n&o estiver satisfeito com a nota obtida em
alguma disciplina, solicitar, junto a Coordenacédo Pedagdgica, a revisao de
sua prova escrita. Esse pedido deve ser feito em até cinco dias apés a
publicacdo da nota. A revisao da prova sera feita pelo(a) professor(a) da
disciplina e pelo Coordenador(a) do Curso ou alguém por ele delegado(a).

Art. 41 — Fica estabelecido também que o(a) estudante dos Cursos de Filosofia e de
Teologia s6 receberdo o certificado de conclusdo de Curso mediante a entrega,
nos prazos previamente publicados, de trabalho monogréafico, dentro de uma das
linhas de pesquisa do Curso em questdo, devidamente aprovado.

CAPITULO VI: DO DESLIGAMENTO DO CURSO

Art. 42 — Sera desligado(a) do ITEC o(a) estudante que tenha comprovada a
impossibilidade de satisfazer os requisitos do Curso de Filosofia ou de Teologia.
Os casos que podem levar o(a) estudante ao jubilamento séo:

I.  Consecutivas reprovag0es numa mesma disciplina;
I1.  Abandono do Curso.
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CAPITULO V: DO REGIME ESPECIAL

Art. 43 — O regime especial se configura como uma concessao que permite ao(a)
estudante cursar uma disciplina visando resolver uma situacdo de pendéncia

imediata que esteja dificultando a conclusdo do Curso ou 0 prosseguimento
regular do mesmo.

Art. 44 — O regime especial compreende as seguintes situagdes especiais:

l. Cumprimento de 1/3 da carga horaria da disciplina sob a forma de
acompanhamento pessoal ao(a) estudante pelo(a) professor(a);

Il. Realizacdo de trabalhos e de estudos indicados pelo(a) professor(a),
planejados a partir do programa da disciplina;

I1l. Realizacdo de avaliacdo conclusiva que possa corresponder a avaliacdo
semestral.

8 Unico: Ao se responsabilizar pelo regime especial de uma disciplina, o
professor devera apresentar a Secretaria um programa de acompanhamento
ao(a) estudante, com calendario dos encontros e das avaliacdes.

Art. 45 — A concessdo de regime especial se daré a partir das necessidades do(a)
estudante, apds analise feita pela Coordenacédo de Curso.

8§ Unico: As despesas do regime especial deverdo ser assumidas pelo(a) estudante
ou responsavel, de acordo com as normas da Dire¢do Administrativa.

TITULO V
DO REGIME DISCIPLINAR

CAPITULO I: DO REGIMENTO DISCIPLINAR EM GERAL

Art. 46 — Todos os que compdem a Comunidade Académica do ITEC assumem
compromisso formal de respeito aos principios éticos que regem o Instituto de
Teologia de Caruaru, as normas contidas neste Regimento e complementarmente
baixadas pelas instancias competentes e autoridades que dele emanam.

Art. 47 - Constitui infragdo disciplinar, punivel na forma deste Regimento, o
desacatamento ou transgressao do compromisso a que se refere o artigo anterior.

8 1. Na aplicacgéo das sancdes disciplinares sera considerada a gravidade da
infracdo, a vista dos seguintes elementos:
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I. primariedade do infrator;

I1. dolo ou culpa;

I11. valor do bem moral, cultural ou material atingido;
IV. grau de autoridade ofendida.

8 2. Ao acusado sera sempre assegurado o direito de defesa.

8 3. A aplicagéo a estudante ou a docente de penalidade que implique em
afastamento, temporario ou definitivo das atividades académicas sera
precedida de andlise criteriosa comandada pelo(a) Diretor(a), compartilhada
com os membros do Conselho Diretor.

8 4. Em caso de dano material ao patriménio do Instituto de Teologia de Caruaru,
além da sancdo disciplinar aplicavel, o(a) infrator(a) estara obrigado(a) ao
ressarcimento.

8§ 5. Sera considerada falta grave o desacato a fé e aos costumes catélicos.

CAPITULO II: DO REGIME DISCIPLINAR DO CORPO DOCENTE

Art. 48 — Os membros do corpo docente estdo sujeitos as seguintes penalidades
disciplinares:

I. adverténcia, oral e sigilosa, por desobediéncia as normas regimentais e as
determinac0es institucionais;

Il. repreensdo, por escrito, por reincidéncia nas faltas previstas no item I;

I11. suspensdo, com perda de vencimento, por:
a) reincidéncia nas faltas previstas no item II;

b) ndo cumprimento, sem motivo justo, do programa da carga horaria de
disciplina a seu cargo;

IV. dispensa, por reincidéncia na falta prevista na alinea “b” do item III,
configurando-se esta como abandono de emprego, na forma da lei.

8 1° Sdo competentes para aplicacéo das penalidades:
a) de adverténcia, repreensdo e suspensao, o(a) Diretor(a);

b) de dispensa, a Mantenedora, por proposta do(a) Diretor(a), assegurado
antes de seu encaminhamento, o disposto no § 2° deste artigo.

8 2° Da aplicacao das penas de repreensao e suspensdo, bem como da proposta de
dispensa, cabe recurso, com efeito suspensivo, ao Conselho Diretor.

CAPITULO III: DO REGIME DISCIPLINAR DO CORPO DISCENTE
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Art. 49 — Os(as) estudantes estdo sujeitos(as) as seguintes penalidades disciplinares:

I. adverténcia verbal, por: comportamento inadequado nas salas de aula e
dependéncias do Instituto de Teologia de Caruaru;
Il. repreensdo por reincidéncia na falta prevista no item | e por falta grave de
natureza moral;
I11. suspensdo por reincidéncia nas faltas previstas no item Il e por desrespeito
a professores(as) e a Direcao do Instituto de Teologia de Caruaru;

IV.desligamento por desacato e desobediéncia as normas regimentais e
disciplinares e por problemas graves de desajustamento social.

8 1. Sdo competentes para aplicacdo das penalidades:

I. de adverténcia: o(a) Coordenador(a) de curso e o(a) Diretor(a);
Il. de repreensdo, suspensao e desligamento: o(a) Diretor(a).

8 2. Da aplicacdo das penalidades de adverténcia, repreenséo e suspensao cabe
recurso diretamente a Coordenagdo Pedagogica Geral.

Art. 50 — O registro da penalidade seréa feito em documento préprio, ndo constando do
historico escolar do(a) estudante.

8 Unico: Seré cancelado o registro das penalidades de adverténcia e de repreenséo,
se no prazo de um ano de sua aplicacdo, o(a) estudante ndo incorrer na
reincidéncia.

CAPITULO IV: DO REGIME DISCIPLINAR DO CORPO TECNICO-
ADMINISTRATIVO

Art. 51 — Aos membros do corpo técnico-administrativo, aplicam-se as penalidades
previstas pela Legislacdo Trabalhista.

§ Unico: A aplicacdo das penalidades é de competéncia do(a) Diretor(a),
ressalvada a de dispensa ou rescisdo de contrato, de competéncia da
Mantenedora, por proposta do(a) Diretor(a).

TiTULO VI
DA MANUTENCAO
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Art. 52 — O ITEC sera mantido pela Associa¢do Diocesana de Ensino e Cultura de
Caruaru; pelas dioceses que mantiverem seus alunos (seminaristas) neste
Instituto; pelas anuidades dos leigos (as), religiosos (as) que nele estudem; pelos
donativos da Associacdo da Obra das VVocagdes Sacerdotais da Diocese de
Caruaru; pelas ajudas de instituicGes nacionais e internacionais. Cabe a
Mantenedora a administragdo da conducdo do ITEC no que diz respeito ao seu
funcionamento geral, aos bens patrimoniais, ao corpo docente e técnico-
administrativo e aos demais cargos administrativos.

8 Unico: O ITEC podera, quando autorizado pelo presidente da Associagdo
Diocesana de Ensino e Cultura de Caruaru, encaminhar pedido de ajuda junto a
instituicGes nacionais e internacionais.

TITULO VII
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 53 — Estas determinacdes, aprovadas no Conselho Diretor, poderdo ser modificadas
por sugestdo da Assembléia Geral, resguardado o poder de veto da
Mantenedora.

§ Unico: Os casos omissos neste Regimento serdo resolvidos pelo Conselho
Diretor do ITEC.

Art. 54 — O presente Regimento entra em vigor a partir de sua publicacdo, apds ser
confirmado pelo Bispo Diocesano de Caruaru, presidente da Mantenedora.

Caruaru, junho de 2005.
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JORNAL VANGUARDA

» AnNno 63— 17 a 23 de Dezembro de 1994 — N° 6.324.p.4.

Pesquisa realizada: 5 de Julho de 2018.
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» Ano 63 — 28/1 a 3 de fevereiro de 1995.N° 6.330.p.19

Pesquisa realizada: 5 de Julho de 2018.
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» Ano 63 -4 a 10 de mar¢o de 1995 — N° 6.335.p.21

Pesquisa realizada: 5 de Julho de 2018.
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» Ano 63- 18 a 24 de margo de 1995- N° 6.337.p.21

Pesquisa realizada: 5 de Julho de 2018.
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» Ano 63 — 25 a 31 de marco de 1995 — N° 6.338.p.21

Pesquisa realizada: 5 de Julho de 2018.
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» Ano 64 — 17 a 23 de Junho de 1995. p.25

Pesquisa realizada: 5 de Julho de 2018.
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» Ano 64 — 24 a 30 de Junho de 1995 — N° 6.351.p.25

Pesquisa realizada: 5 de Julho de 2018.
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ATA DE INAUGURAGCAO DO NOVO PREDIO DO INSTITUTO DE TEOLOGIA
DE CARUARU - ITEC

Aos vinte e quatro dias do més de junho do ano dois mil e oito, na cidade
de Caruaru-Pernambuco, as onze horas, foi realizada a cerimonia oficial de
inauguracao do atual prédio do Instituto de Teologia de Caruaru-ITEC,
situado a Rua Garanhuns, n2 179, no bairro Petrdpolis neste Municipio. Esta
obra foi sonhada pelo saudoso pastor Dom Antonio Soares Costa, realizada
com o ardoroso empenho de Dom Bernardino Marchid, atual Bispo desta
Diocese, e inaugurada pelo Exmo. Nuncio Apostélico, Dom Lorenzo
Baldisseri, representante do Papa Bento VXI, no Brasil. O Instituto de
Teologia de Caruaru, enfrentando as exigéncias da sociedade
contemporanea, tem como missao, escutar e aprofundar a Palavra de Deus,
formando sacerdotes, religiosas e religiosas, leigas e leigas para o anuncio
do Evangelho. Mas, a realiza¢ao desta obra, hoje inaugurada, nao teria sido
realizada sem a contribuicdo generosa de benfeitores e amigos de nossa
Diocese, bem como da preciosa colaboracgao de outras instituicdes eclesiais
como: Adveniat, Kirche in Not (Alemanha), Conferéncia Episcopal Italiana
(CEl) e Diocese de Saluzzo (Italia). Apds as palavras de abertura do Bispo
Diocesano Dom Bernardino Marchid, demonstrando sua profunda gratidao
a Deus e a presenca de todos por este significativo acontecimento,um
marco histérico neste ano de celebracao em que a Diocese completa os
seus sessenta anos de caminhada eclesial, o Sr. Diretor do ITEC, Pe. Luis
Carlos do Nascimento Silva, proferiu um breve discurso ressaltando a

importancia do ITEC e etapas de sua vida, ao longo desses treze anos de
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fundacao, em seis de fevereiro de mil novecentos e noventa e cinco,
convidando, em seguida, o Exmo. Sr. NuUncio Apostdlico, Dom Lorenzo
Baldisseri, para presidir oficialmente a inauguracao. Este, expressando sua
satisfacdo e louvor a Deus por este significativo evento, fez o
descerramento da placa e corte simbdlico da faixa, na porta principal do
prédio, dando em seguida a bencao, gesto acompanhado dos Srs. Bispos
presentes, a este recinto que se propde a ser e viver a realidade de “Casa e
Escola de Comunhdo”. Em seguida, todos os presentes foram convidados
para conhecerem as dependéncias do novo prédio do Instituto de Teologia

de Caruaru.

Caruaru, 24 de junho de 2008.

Dom Lorenzo Baldisseri

Nuncio Apostolico-Representante do Papa Bento XVI no Brasil

Dom Bernardino Marchié

Bispo Diocesano de Caruaru

Pe. Luis Carlos do Nascimento Silva

Diretor do Instituto de Teologia de Caruaru-ITEC
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

Roteiro para as entrevistas:

o Dados de identificacéo:

Discente: Roberto Ribeiro da Silva
Orientador: Dr. Antonio Basilio Novaes Thomaz de Menezes

Linha de Pesquisa: Educacdo, Estudos Sociohistoricos e Filosoficos.

Apresentacao

Quando em nosso processo de formacgdo adentramos 0 espaco do Instituto de
Filosofia e Teologia de Caruaru - ITEC, criado em 1995 pelo Bispo Diocesano Dom
Antbnio Soares Costa, que fora transferido da Arquidiocese Natal-RN para a Diocese de
Caruaru-PE em 19 de dezembro de 1993, encontramos como uma caracteristica marcante
nesse instituto um carater progressista na forma do Ensino da Filosofia. Tal aspecto
acabou conferindo a Filosofia de modo geral uma abordagem herméutica a partir dos
principais pensadores latino-americanos, marcadamente influenciados pelo encontro com
a teologia da libertacdo, o que possibilitava uma analise de conjuntura da realidade a

partir de um livre encontro com os conteudos filosoficos, sem o acento doutrinal catolico.
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Identificacéo do entrevistado:

Nome:
Formacio:
Tempo de servico (ou estudo) no ITEC e atuacéo:

Questdes:

1- Qual a sua percepcao sobre o ITEC e o pioneirismo do ensino da Filosofia no agreste
pernambucano?

2 — Na sua opinido Dom Antonio Soares Costa deixou transparecer como elemento
definidor para imprimir na origem do denominado ITEC, uma metodologia socio-
educativa, como um aspecto formativo marcadamente voltado a educacao popular como
objetivo e finalidade?

3- Em nossas pesquisas encontramos a expressdo: “compromisso social” como resultado
da formacdo filosofica do ITEC, como se desenvolveu esse objetivo?

4 — Qutros relatos relevantes de sua participagdo no ITEC?
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ARQUIDIOCESE DE NATAL
GABINETE DO ARCEBISPO METROPOLITANO

Praca Pio X, 335 - Telefone 1.000
Natal - Rn - Brasil

- F -

de escolher candidatos capazes, sobretudo, numa época em  que
eresce a conscifnela do " direlto ao desenvolvimento ¥, Para ig
so, & preciso que antes da escolha, se ausculte a opiniZio popu-
laramuqmamtaspasmmmamnﬂsw
guranga as aspiragBes ¢ necessidades do povos
&em&mmammhpmagmmﬁﬁ&,ﬁs&
da pzcblﬁtim social, coupeténcia profissional, honests
mmamhmnmmmmmplmzm, vie
- sando o desenvolvimento integral da comunidade e da regific,

5. Reprovamos com toda firmeza os métodos massificantes e as for-
mas de exploraglio ¢ de desrespeito & pessoa mmana, na hora em
que cada cidadfio & chamado a dar seu voto, que & wm ato verda-
deiramente livre e conseiente. Aplaudimos, o esforgo que se fa=-
¢a para que o povo tenha voz e vez no momento de escolher os sg
us representantes em funclio do Bem Comum;

IV = CONVOCAGRO E APELO

Ao eanez;uima esta Cireular, nds os Bispos da Provincia Eeleside-

tica do Rio rw&edﬂﬁam,qwmsﬁrisirwsmeem e a

todos os homens de boa vontade, a nossa palavra, que § a0  mesmo

tempo uma convocaglo e wn apelo:

1, Convocamos todos os agentes pastorais - “lero, religiosos e lei
g0s, a se empenharem vivamente no trabalho de educaglo polftica
dp pove, mantendo~se todos neste servico 2 commidade, livres
e éaammtiéas com pessoas, ¢ grupos peiitims ou economi~ .-
cos, movidos pelo desejo de ver crescer a consciencia polftiea
_&epaws

2, Este trabalho deve ser considerado prioritdrio nos planos  de
promogdo humana a serem executados em nossa Provineia, no eor-
rente ano, Para isto solicitamos 3s parSquias, commnidades de
basey colégios, e servigo de promogio humena (SAR, SAUR, DDAS ,
MEB, CARITAS ¢ EMISSORA DE EDUCACTO RURAL), que se empenhem neg
te trabalho junto &s pessoas e grupos atingidos em sua frea de
aclo, Para tanto sejam preparados textos de simples e direta cp
Mesqkmamd@mdummmabms&amgam
ra nossa provine

ﬁmsmm'mmﬁapelaamosmﬁdawawpm

L e e
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ESGOLA DOM ANT

JOARES GOSTA

A inauguracdo da Escola Dom
Antonio Soares Costa repre-

sentou, para a comunidade do
Morro Bom Jesus, a conquista de um
novo espaco de ensino-aprendizagem.

Com capacidade para atender
a 300 alunos, distribuidos entre
Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Educacao de Jovens e
Adultos EJA, a Escola Municipal Dom
Antonio Soares Costa foi inaugurada
no dia 21 de marco de 2003, pelo
Prefeito Tony Gel, Secretaria de
Educagao, Prof’. Jeane de Oliveira
Camargo Rodrigues e Secretario de
Obras, Anténio Liberato, na presenca
de diversas autoridades, gestores, pro-
fessores, alunos e comunidade.

O prédio da escola foi cedido
pela TV Asa Branca a Prefeitura

Municipal de Caruaru, que o reformou
e 0 adaptou para atender as necessi-
dades de bom funcionamento de um
estabelecimento de ensino.

Aproximando solucdes de pro-
blemas como a escassez de vagas e
dificuldade de acesso da comunidade
aescola, o Prefeito Tony Gel investe na
Educagao, ampliando, assim, as opor-
tunidades dos moradores melhorarem
asuaqualidade de vida.

Dessa forma, a Escola Dom
Antonio Soares Costa, cuja proposta
pedagogica contempla a valorizagdo
da cultura do Morro Bom Jesus volta-
da para a arte em grafite e hip hop,
apresenta-se como um espago onde
os jovens podem ampliar seus conhe-
cimentos e, também, expressar sua
arte e criatividade.

Ano IV - Nimero 33 - Junho 2003
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