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Colecao Pesquisa (Auto)
Biografica « Educacao

De que modo os percursos de vida contemporaneos, caracterizados
pela pluralidade das experiéncias educativas, sociais e profissio-
nais, singularizam-se nas histoérias individuais? A pesquisa (auto)
biografica analisa as modalidades segundo as quais os individuos
e, por extensao, os grupos sociais trabalham e incorporam biogra-
ficamente os acontecimentos e as experiéncias de aprendizagem
ao longo da vida.

As fontes (auto)biograficas, constituidas por histérias de
vida, relatos orais, fotos, diarios, autobiografias, biografias, cartas,
memoriais, entrevistas, escritas escolares e videograficas, confi-
guram-se como objeto de investiga¢do transversal nas Ciéncias
Sociais e Humanas. Em Educagao, a pesquisa (auto)biografica
amplia e produz conhecimentos sobre a pessoa em formagao, as
suas relagdes com territorios e tempos de aprendizagem e seus
modos de ser, de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos.

O simbolo presente no titulo da colegdo “Pesquisa (auto)
biografica o Educa¢do”, sugestivamente, tem a intengdo de
marcar a abertura entre esses dois espagos e investir na liberdade
de percorrer diferentes dominios da atividade humana mediante
essa dupla entrada, a do (auto)biografico e a do educativo.

Concebida numa perspectiva intercultural, a colecdo
acolherd textos sob a forma de relatos, ensaios, trabalhos de
pesquisa que confirmem as diversidades — geografica e teérica
— de situagdes, de abordagens e de pontos de vista.



APRESENTACAO

Este livro resulta dos trabalhos realizados em oito Programas
de Pos-Graduacdo, vinculados a treze universidades de todo
territorio nacional. Sao pesquisas, em sua larga maioria, desen-
volvidas com apoio das principais agéncias de fomento do Brasil
e vinculadas as universidades, de modo que os artigos aqui
publicados representam a producio de sete Grupos e Nucleos de
Pesquisa das mais diferentes regides. A Colegdo na qual esta obra
se inscreve — Autobiografia & Educag¢ao - ja ultrapassou dez anos
de existéncia e contribuiu imensamente com a produgao cientifica
nacional e internacional, traduzindo para o Brasil obras candnicas
na area, abrindo espaco para a produgdo nacional circular em
todo o mundo, e se consolidando, atualmente, como uma refe-
réncia inconteste para os pesquisadores. O Comité cientifico, o
Conselho editorial e as parcerias que mantém com Associagdes
e Laboratdrios de relevincia internacional nos permitem situar
o legado das suas publicagdes. Esses dados sdo fundamentais
para que possamos compreender a extensdo e importancia que a
pesquisa autobiografica ganhou em todo mundo, constituindo-se
num conjunto de elementos dos quais esta obra é representativa.
Esse estado atual da pesquisa autobiografica, que lhe confere
tamanha expansdo e pertinéncia, é resultado de uma histéria
construida por pesquisadores de diferentes dreas, numa rede
colaborativa internacional que permitiu que os objetos, sujeitos
e contextos investigativos fossem cada vez mais plurais ao longo
desses ultimos 15 anos, demarcados aqui a partir do I Congresso
Internacional de Pesquisa Autobiografica (PUCRS, 2004). E, a partir
da construgéo desse histdrico, esse tipo de pesquisa consolidou-se,



cada vez mais, no didlogo entre as diferentes dreas e foi seguindo
em diregdo a tentativa de pensar e contribuir com a investigagao
em varios campos de conhecimento. Essa tradi¢ao, tecida ao longo
dos anos, se converge neste livro. Nele, encontramos a pesquisa
sobre a Educagéo e a experiéncia em, pelo menos, trés contextos
ligados entre si pelo estudo das narrativas: as pesquisas acerca das
narrativas na educa¢io hospitalar; as pesquisas sobre as narrativas
que compdem a memdoria do Sertido Nordestino e os demais espacos
geograficos e simbolicos marginais e marginalizados, como a
clandestinidade na Ditadura, as trajetorias rurais e aquelas empre-
endidas pelas pessoas negras no ensino superior; e as pesquisas
acerca das narrativas em diferentes situagdes de formacao.

As pesquisas sobre educagio e a experiéncia desenvolvidas
nas classes hospitalares tém constituido um campo de estudo,
aberto pelo Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formagao,
Autobiografia, Representagdes e Subjetividades (GRIFARS, UFRN/
CNPq) depois de um trabalho histdrico acerca dos memoriais em
contexto de formac¢ao que foi fundamental para as pesquisas das
narrativas e seus processos de escrita junto a toda a comunidade
cientifica. Neste livro, os artigos de Conceigdo Passeggi com
Simone Maria da Rocha e com Roberta Ceres Antunes Medeiros
de Oliveira, respectivamente — Ser professora de classe hospitalar:
entre vivéncias e narrativas de si e Escritas de si e desenvolvimento
profissional em classe hospitalar: memdrias, capital autobiogrdfico
e ethos docente —, visam conhecer como as professoras da classe
hospitalar, ao investigar as proprias experiéncias, significam em
suas narrativas o hospital como espago pedagdgico. Os resultados,
que vém sendo consolidados apds cerca de um decénio de pesquisas
apenas sobre o tema, permitem avangar acerca do repertorio dida-
tico de trabalho nas classes hospitalares, e nos conceitos de ethos e
capital biografico a ele associado.



A investigagao sobre as narrativas, seus processos de
producdo e as especificidades dos géneros constituem uma
tematica cara a pesquisa autobiografica e lhe é propria desde a
emergéncia da area no Brasil. Os artigos: Os trabalhos da memdria:
lavrar a prépria vida de André Magri e Edicdo biogrdfica: percursos
editoriais para a publicagdo de narrativa de Tatyana Mabel Nobre
Barbosa seguem essa tradi¢do e avancam, juntos, na tentativa
de compreender as especificidades das narrativas e seus modos
de narrar situados no contexto do Sertao. Os autores buscam as
histdrias de leitura e as politicas e estratégias de edi¢ao biografica,
que constroem a narrativa do espago publico e privado dentro da
mesma regido do Sertdo potiguar. A discussao ¢ ampliada com
o conceito de (geo)biotravessia em contextos rurais usado para
compreender as trajetorias dos professores universitarios. Essa é
a contribuicdo do artigo Geo(bio) travessias de professores univer-
sitdrios de contextos rurais: percursos de vida-formagdo de Simone
Santos de Oliveira e Elizeu Clementino de Souza, que juntamente
com Eder da Silva Silveira, Amanda Assis de Oliveira e Déborah
de Sousa Avelin e Andrea Abreu Astigarraga, respectivamente, nos
artigos Memoria e experiéncia social em narrativas sobre educagdo
clandestina e Narrativas autobiogrdficas dos(as) alunos(as)
negros(as) do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale
Acarau-UVA, desenvolvem um conjunto de pesquisas sobre situ-
agoes e sujeitos marginalizados, que tém suas vozes cerceadas na
Histdria: as pessoas perseguidas pela ditadura civil-militar brasi-
leira e as pessoas negras em situacao de acesso ao ensino superior.
Os trés ultimos artigos tém em comum, ainda, tratar de situagoes
de formagao, articulando-se aos textos seguintes que focalizam
a narrativa como dispositivo de formagéo: Potencialidade das
narrativas de si como dispositivo de formagdo no espago escolar, de
Joana Elisa Rower; Os sentidos e a duragdo do aprender docente: a



dindamica das cartas como dispositivo (auto) biogrdfico de formagdo
de professores, de Alexsandro dos Santos Machado, Andréa dos
Passos Castro e Rafael Arenhaldt; e A moral na escola publica:
percepgoes dos cursistas do Programa Profunciondrio, de Maria
Genilda Marques Cardoso e Lucrécio Aratjo de Sa Junior.

Nesses artigos, as narrativas no espago escolar, na formagao
docente e junto a técnicos em formagao demonstram que a emer-
géncia da voz do sujeito em seus processos de aprendizagem sao
condigdes sine qua non para uma Didatica da escuta, para uma
Didatica ao mesmo tempo politica e de valorizagdo da pessoa e das
suas experiéncias. Sdo resultados fundamentais a area, a0 mesmo
tempo ligados a tradi¢ao da pesquisa autobiografica, que sempre
teve na formagdo uma tematica-chave da sua produgcéo cientifica,
e que se renova com a possibilidade de novos métodos e géneros
autobiograficos para a formagao.

Como se vé, este livro representa importantes contribui¢oes
cientificas para a discussdo da experiéncia no campo da Educagio,
notadamente, acerca da legitimidade da experiéncia do sujeito
como lugar de aprendizagem, de formagao e de objeto investi-
gativo pelo viés da narrativa, seja como dispositivo de formagao,
seja como objeto metodoldgico, seja como objeto per si de estudo.
E, nesse sentido, o pesquisador que desejar conhecer os diversos
contextos de pesquisa e de praticas educacionais voltadas ao
conhecimento experiencial tem neste livro uma importante fonte.

Natal-RN, 15 de outubro de 2019.
Os organizadores
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Ser professora de classe hospitalar:
entre vivéncias e narrativas de si'

Simone Maria da Rocha
Maria da Conceigdo Passeggi

Devaneio com o pensamento, e estou certo que isto que
escrevo ja o escrevi. Recordo. E pergunto ao que em mim
presume de ser se ndo havera no platonismo das sensagoes
outra anamnese mais inclinada, outra recordagdo de uma
vida anterior que seja apenas desta vida... Meu Deus, meu
Deus, a quem assisto? Quantos sou? Quem ¢é eu? O que é

este intervalo que hd entre mim e eu? (PESSOA, 1982, p. 21).

Iniciamos nossa reflexao reportando-nos as palavras de Fernando
Pessoa, no “Livro do Desassossego”, publicado em 1982 - quase
50 anos apds a morte do poeta — ao escrever sobre a Estética do
desalento, o bardo questiona a si mesmo, seu ser, suas multiplas
facetas existenciais e os intervalos constitutivos de um mim, por
vezes proximo e distante, e de um eu. Ora, ao falar de si mesmo
o sujeito interroga-se e coloca em xeque também as versdes que

Artigo produzido no 4mbito dos projetos: “Narrativas da infincia: o que contam
as criangas sobre a escola e os professores sobre a infincia” (MCTI-CNPq/
Edital Universal - 14/2014, processo no. 462119/2014-9) — Parecer do Comité
de Etica - 168.818 HUOL-UFRN; “Pesquisa (auto) biografica com crianga:
olhares da infancia e sobre a infancia” (MCTI-CNPq/Processo: 310582/2016-4);
e “Narrativa, educacéo e satde: criancas, familia e professores entre o hospital
e a escola”, terceira etapa de projetos desenvolvidos, nos tltimos cinco anos,
com financiamento do CNPq (Edital de Ciéncias Humanas - 07/2011-2,
n° 401519/2011-2; Edital Universal 14/2014, n° 462119/2014-9).
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Ser professora de classe hospitalar: entre vivéncias e narrativas de si

constrdi para si mesmo. Ao mesmo tempo em que busca elaborar
e apresentar a melhor versao de si ou a versdo possivel naquele
instante/tempo narrativo, um processo, portanto, autopoiético,
como nos lembra Passeggi (2010).

Este trabalho focaliza narrativas de si de duas professoras
que atuam, hd mais de cinco anos, em classes hospitalares, locali-
zadas em hospitais pediatricos na cidade de Natal, capital do estado
do Rio Grande do Norte/RN. A intenc¢éo é conhecer o que narram
as professoras de suas vivéncias na classe hospitalar, na tentativa
de depreender o que significa ser professora nesse espago e, ao
mesmo tempo, pensar com elas o fazer docente num ambiente tdo
peculiar que é a classe hospitalar. Assim como Fernando Pessoa
questiona-se acerca de quem é, as professoras também se percebem
num processo de constitui¢do de si inquietante e, conforme os
desafios se apresentam em seus cotidianos profissionais, versoes
de si vdo sendo (re) construidas constantemente.

Para recolha das fontes, optou-se pela entrevista narrativa, a
partir das orientagdes de Jovchelovitch e Bauer (2002), adaptada ao
protocolo de pesquisa de nosso projeto interinstitucional, realizado
em escolas de Natal, Sdo Paulo, Recife Niterdi e Boa Vista. De
modo que as professoras dialogavam com um pequeno alieni-
gena imagindrio, vindo de um planeta distante onde ndo existia
hospital, nem classe hospitalar. Das anélises surgiram contradigoes
e consensos, que nos conduziram a organizar em eixos para melhor
compreensdo hermenéutica das narrativas, a saber: o sentido do
hospital para as professoras; entre o instituido e o instituinte; a
reinvencdo de si; cruzar fronteiras. Esses achados confirmam
a relevincia de escutar as narrativas de si das professoras sobre
suas vivéncias no hospital e nos ajudam, por um lado, a melhor
compreender o sentido de ser professora na classe hospitalar e, por

14



Simone Maria da Rocha
Maria da Conceicao Passeggi

outro, conhecer alguns dos desafios impostos pela singularidade
da pratica educativa em ambiente hospitalar.

Caminhos da pesquisa:
da entrevista narrativa as rodas de conversa

Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa duas professoras das redes
municipal e estadual de educacdo — Sophia® e Andreia® - que sdo
pedagogas, com experiéncias em escolas regulares e com mais de
cinco anos de atuagdo em classes hospitalares — trabalhavam a
época da pesquisa em duas institui¢oes filantropicas, sendo um
hospital pediatrico e uma casa de apoio a criancas e familiares
em tratamento de doengas oncoldgicas, com atendimento 100%
gratuito, no Estado do Rio Grande do Norte.

Da entrevista narrativa e as rodas de conversa

Para a recolha dos dados, seguimos as orientagdes de
Jovchelovitch e Bauer (2002) no que diz respeito a considerar o
carater seletivo da memoria, ou seja, cientes de que alguns eventos
poderiam ser esquecidos de maneira consciente ou nédo. Dai a
necessidade de tragarmos um roteiro que pudesse nos ajudar na

2 Nome ficticio, sugerido pela professora participante do estudo.

* A professora solicitou que fosse identificada por seu nome completo: Andreia
Gomes da Silva. Ao longo do trabalho, nos referiremos apenas ao primeiro nome.

15



Ser professora de classe hospitalar: entre vivéncias e narrativas de si

mediac¢do da constru¢do narrativa das professoras, caso se fizesse
necessario. Inicialmente, haviamos pensado em seguir os passos
propostos pelos autores no que se refere as principais fases da
entrevista narrativa: Preparacdo. Iniciacdo. Narrac¢io central.
Fases de perguntas. Fala conclusiva (JovcheloviTch; Bauer, 2002).
No entanto, no processo de aproximag¢ao com as professoras
surgiu a ideia de utilizarmos o protocolo de pesquisa do projeto
interinstitucional, anteriormente citado, conforme fizemos numa
investigacdo com criangas atendidas em classes hospitalares
(ROCHA, 2012; ROCHA; PASSEGGI, 2013).

Como se tratava de professoras que atuavam em hospital
e casa de apoio, contextualizamos o protocolo, contando com a
“presenga ficticia” de um pequeno alienigena como mediador da
construcdo narrativa nas rodas de conversa.

Assumimos as rodas de conversas como método para a
recolha das narrativas, que aconteceram em trés fases: no primeiro
momento, fizemos o convite para a participa¢do na pesquisa; no
segundo, recorremos ao protocolo inicial para suscitar a narrativa;
para finalizar anunciavamos o retorno do alienigena para o planeta
dele. As perguntas para dinamizar a conversa foram surgindo no
didlogo, o que justificou a elabora¢ao de dois roteiros diferentes,
um para cada professora. Para cada participante, apresentamos a
abertura e o fechamento das rodas de conversa e em seguida os dois
roteiros foram sendo elaborados a medida em que as narrativas
iam se desenrolando.

A abertura das rodas de conversa:

Gostaria de te convidar a imaginar, certo? Entrar no mundo
da imaginagdo. Vocé que é professora de criangas, imagine
que chegou de outro planeta, bem distante, um profissional

da 4rea de saude que nido conhece o que é o hospital na
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Terra, ndo faz ideia do que é um hospital aqui e ele quer
muito saber o que é um hospital. Mas, ele ndo quer saber
por mim, ele quer saber por vocé que trabalha aqui como

professora. O que vocé contaria para ele sobre o hospital?
O fechamento das rodas de conversa com as professoras:

Agora ele ja estd muito emocionado com todas as historias
que vocé contou. Ele nem imaginava que era tudo isso o
hospital. Mas ele tem que voltar para o planeta dele, pois
precisa trabalhar. Ele gostaria de levar uma mensagem
sua para os profissionais que trabalham nos hospitais do

planeta dele. Qual mensagem vocé enviaria?

Ao narrar as suas experiéncias, as professoras foram refle-
tindo sobre seu saber-fazer e seus conhecimentos, permitindo-se
a escutar a elas mesmas, no processo de reflexividade biografica
(PASSEGGI, 2011b).

Analise dos dados

Seguimos, em nossas analises, os direcionamentos de
Jovchelovitch e Bauer (2002), acerca da analise tematica para
a compreensdo hermenéutica das narrativas das professoras.
A proposta dos autores volta-se para um procedimento gradual
de redugéo do texto, que progressivamente é reduzido em duas
ou trés séries de parafrases. Ou seja: “Primeiro, passagens
inteiras, ou parafrases, sio parafraseadas em sentengas sintéticas.
Estas sentencas sdo posteriormente parafraseadas em algumas
palavras-chave. Ambas as redugdes operam com generalizagao
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e condensacio de sentido” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002,
p- 107). Na pratica, colocamos as narrativas em trés colunas, com
as seguintes distribuigdes: Transcrigdo: texto na integra; Parafrase:
Primeira redugdo - redugdo; e Palavras-chave: Segunda redugao
e a palavra tema.

A partir desse movimento de parafrasear, construimos os
eixos e categorias para interpretar as narrativas das professoras.
Para cada roda de conversa, criamos palavras-tema ampliadas e
ordenadas em um sistema de categorizagdo geral para todas as
rodas de conversa.

Assumimos para a analise das narrativas o critério da
categorizagdo tematica, agrupando suas falas em temas de signi-
ficagdo e sentidos, seguindo as orientagdes dos autores quanto as
duas etapas estruturais: inventario ao isolarmos os elementos; e
a classificacdo ao repartirmos os elementos. E assim procurar ou
impor uma organizagdo as mensagens.

Foi a partir dessas orienta¢des que nos debrugamos sobre
as narrativas das professoras da classe hospitalar, intencionando
conhecer o que narram de suas vivéncias na tentativa de depre-
ender o que significa ser professora nesse espago; e, 20 mesmo
tempo, pensar com elas o fazer docente num ambiente tio peculiar
que é a classe hospitalar.

O sentido do hospital para as professoras.
Como elas percebem este lugar?

As narrativas das professoras demonstram que, em suas
perspectivas, o hospital é um lugar de vida, como podemos notar
na fala de Sophia (2014): “[...] O hospital... o que veio na minha
cabega é que o hospital é um lugar de vida [...] eu, passaria para
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esta pessoa que ¢ um lugar de perspectiva de vida, de renovagao,
de transformacao”. A professora atribui ao hospital a significagao
de um lugar que proporciona expectativa de vida para a pessoa
doente, como também um espaco de renovacio e transformagao.
Provavelmente, porque, ao longo de sua pratica pedagégica no
hospital, percebeu que a crianga vivencia transformac¢oes multi-
plas em sua vida cotidiana, ao enfrentar uma doenga cronica, que
podem, para além do sofrimento, ser positivas e conduzir a novos
projetos de si, ou seja, a uma renovagao.

Destacamos em sua fala o didlogo que tenta estabelecer com
o “alienigena” ao dizer “eu passaria para esta pessoa”, 0 que nos
induz a pensar que a mediagio exercida pela presenca de um outro
que ndo conhece o hospital colaborou para a estruturagdo da sua
narrativa, no esfor¢o de distanciar seu didlogo com a pesquisadora,
a qual imagina saber o que ¢ um hospital. E, assim, poder contar o
que pensa para um outro desconhecido e desconhecedor.

Andreia, ao falar do hospital, também o apresenta como um
lugar de vida ao dizer que “[...] ¢ um lugar onde as pessoas vao para
cuidar da sua satide”. Se ¢ um lugar no qual as pessoas buscam a
restauracgdo da saude, podemos inferir que é um lugar de vida e de
busca pela sua continuidade.

Sophia (2014) admite que é um lugar de vida, porém, ao
mesmo tempo, lembra que “é um lugar onde as pessoas tém uma
perspectiva de caminho para morte”, sobretudo, quando essas
pessoas estdo em tratamento de doengas oncoldgicas, pois o
nimero de pacientes que sucumbem a patologia ainda mostra-se
significativo. E, ao longo dos anos que vém atuando na classe
hospitalar, vivenciou inimeros 6bitos de criangas e adolescentes.
Trabalhar na oncologia implica em atender, em alguns momentos,
criancas em estado de terminalidade da vida, que perecem com a
dor e com o sofrimento.
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Sophia destaca ainda a relagdo de confianga e solidariedade em
suas vivéncias com as criangas e seus familiares, estabelecida pelo que
ela denomina de “verdadeiro didlogo”. Freire (2004, p. 78-79) afirma
que “o dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncid-lo, nao se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”.

Do mesmo modo, a professora Andreia, ao longo de sua
narrativa, vai destacando as perdas que aconteceram no hospital,
todavia, procura ressignificar a experiéncia atribuindo novos
sentidos e falando dos ganhos como algo que precisa ser valori-
zado, potencializando as experiéncias vividas com as criancas nos
aspectos positivos da convivéncia enquanto a vida pulsava, isso
pode ser percebido nesta fala: “Por que apesar de vocé ter as perdas,
vocé sofrer, ficar triste, os ganhos sdo muito maiores. Para mim
vale muito a pena. [...], porque falar das perdas é triste, realmente,
mas quantos estdo bem?!” (ANDREIA, 2014).

Observamos que ela vai lembrando que nem todas as
criangas perecem a morte, muitas conseguem vencer a doenga e
seguir a vida, e isso, de certa forma, ameniza o sofrimento e a
tristeza que envolve a mortalidade de algumas criangas. E mesmo
diante da finitude da criancga, expressada na morte, Andreia conta
dos lagos afetivos estabelecidos com as familias, numa perspectiva
de generosidade e amor com o outro. Acerca disso, diz:

E eu ganhei muito mais do que perdi, para ser sincera
eu s6 ganhei. S6 ganhei afeto, carinho, amor. Eu tenho
contato com criangas que eu conheci ha oito anos atras
que até hoje tem uma relagéo forte, estreita comigo. Ha
pouco tempo, uma aluna que eu perdi faz sete anos, sete
anos ndo é pouca coisa... E a mée ainda fala comigo: “oi,
tia Andreia, olhe faz sete anos que ela foi, mas vocé foi tio

especial para ela e ela pra vocé”.
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A narrativa de Andreia aponta para uma relagdo de
cuidado humano que néo termina com o dbito da crianca, as
experiéncias vividas e os lagos afetivos estabelecidos durante o
adoecimento e a hospitalizagdo da crian¢a permanecem, sobre-
tudo, quando a familia se sentiu acolhida no hospital. Em estudo
realizado por Silveira e Angelo (2006), na Unidade de Internagao
Pediatrica de um Hospital Escola da cidade de Sao Paulo/SP, as
autoras destacam entre os resultados a relevancia do sentimento
de acolhimento as familias no processo de hospitalizacdo das
criangas, demonstrando que:

A familia sente-se acolhida ao interagir com as pessoas e
experienciar agbes como recebendo atengio, tendo troca
afetiva, tendo troca de amizade, recebendo palavras de
conforto, ao perceber-se podendo contar com o profissional
de satude e tendo liberdade para expressar-se. (SILVEIRA;
ANGELO, 2006, documento online sem pagina¢éo).

Esse ponto de vista vai ao encontro de fundamentos da
abordagem do cuidado centrado na crianga e na familia, que
enfatiza a fungdo integral que os membros da familia desempe-
nham na vida e no bem-estar da crianca, transformando em meta
principal a criagdo de um ambiente de colaboragao entre a equipe
de enfermagem e as familias, no qual todos os envolvidos possam
experimentar confianga mutua, comunicagao efetiva e cooperagao
no cuidado as criangas (SILVEIRA; ANGELO, 2006).

Acreditamos que essa concep¢do pode ser ampliada para
todos os profissionais que atuam com criangas e seus familiares no
hospital, entre eles os professores. Para que a atengao integral acon-
tega, precisamos refletir e estabelecer dialogos tedricos e praticos
entre as areas da Educac¢io e Satide, num processo colaborativo
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para criar estratégias acolhedoras e de menos privagdo para a
crianca no ambiente hospitalar pediatrico.

Sophia (2014) apresenta para o alienigena o hospital como
“um lugar de emogodes, de trocas”, de socializagao, assim, a profes-
sora lanca seu olhar sobre as emogoes, o compartilhamento de
vivéncias também afetivas. Nunes (2009, p. 17) discorre a esse
respeito, afirmando que “sdo as emocdes que emprestardo um
colorido novo ao aprender, primeiro sob a forma de manifestacoes
de afetividade do educador para com seu aluno, para que este possa
se assegurar de que ali é bem recebido e considerado [...]”.

O olhar generoso aos outros, com trocas verdadeiras e signi-
ficativas vao delineando praticas de acolhimento nas instituicdes
hospitalares pediatricas. Na medida em que nos aproximamos dos
sentimentos do outro, temos a possibilidade de estabelecer uma
melhor relagdo de cuidado. O que nos chama atengao, ainda, na
fala de Sophia ¢ a sua interagao com o alienigena, o que percebemos
no trecho “passaria isso pra ele”. Embora contasse suas histdrias
para a pesquisadora, essa professora entrou no jogo imaginario,
o que verificamos pela sua tentativa de “passar” para ele suas
percepcdes do hospital.

O hospital para as professoras apresenta-se como um lugar
de vida, embora a presenca da morte seja uma constante; um
lugar de emogdes, trocas, solidariedade e cuidado. Um lugar de
encontros e didlogos afetivos e de acolhimento a vida.

Vivéncias na classe hospitalar:
entre o instituido e o instituinte

Nas suas narrativas, as professoras rememoram conhe-
cimentos oriundos das formacoes iniciais e continuadas, além
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de fazerem referéncia aos conceitos que envolvem as praticas
pedagdgicas em ambiente hospitalar e aos saberes que vao sendo
produzidos nas/pelas experiéncias na classe hospitalar. Assim,
partilharam suas vivéncias, a partir do que entendemos como
redes de conhecimentos e experiéncias, que vao sendo tecidas em
suas praticas pedagogicas.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que revelam o que lhes
acontece e como acontece, atribuem significagdes as experiéncias,
como sugere Passeggi (2011, p. 149):

Entre um acontecimento e sua significagdo, intervém o
processo de dar sentido ao que aconteceu ou ao que esta
acontecendo. A experiéncia, em nosso entendimento,
constitui-se nessa relacdo entre o que nos acontece e a

significagdo que atribuimos ao que nos afetou.

A nogéo de redes de atencio a saide vem sendo muito utili-
zada, na intenc¢do de romper com as fragmentagdes dos servigos
em saude. Para Mendes (2010, documento online sem paginagéo),
“as redes de atengdo a saude sdo organizagdes polidrquicas de
conjuntos de servigos a saude, vinculadas entre si por uma missao
Unica, por objetivos comuns e por uma agao cooperativa e inter-
dependente [...]”. Essa nogdo vem ganhando espago nos debates e
acOes em saude, e compreendemos que pode ser intercambiada
com as experiéncias vividas na classe hospitalar.

Larrosa (2002, p. 21) propde pensarmos a educa¢io a partir
da experiéncia, e define a experiéncia como sendo “o que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, nao o que
acontece, 0 que toca”. Nesse sentido, a experiéncia relaciona-se a
eventos/acontecimentos que foram significativos para nos e que
de alguma forma nos mobilizou, inquietou, transformou. O autor
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fala em sujeito da experiéncia, que se define ndo por sua agao no
mundo, mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua
disponibilidade fundamental e abertura essencial.

Assim, o sujeito da experiéncia ¢ um sujeito “ex-posto”, ou
seja, aberto as ocorréncias de sua existéncia. No entanto, faz-se
necessario esclarecer que a passividade, a qual refere-se Larrosa
(2002, p. 19), relaciona-se a ideia de “uma passividade feita de
paixao, de padecimento, de paciéncia, de atengéo [...]”. Por isso,
o sujeito da experiéncia se expde, corre riscos, porque, ao ser
transformado, também transforma e atribui significa¢des aos
acontecimentos que o afetam no decurso de sua vida.

Na perspectiva de um sujeito ativo que (se) transforma
ele proprio transformando o mundo de incertezas que
¢ o dele, queremos, portanto, fixar nossa aten¢io nesta
questdo particular: a desse espaco, a0 mesmo tempo
fisico e mental, em que se desencadeia o agir social
(SCHALLER, 2008, p. 68).

Schaller (2008) convida-nos a refletir sobre os lugares
aprendentes, nos quais os sujeitos modificam a si mesmo e, conse-
quentemente, vdo modificando o mundo que os cercam, pela agédo
social, assim, “o lugar ¢ o espago do crescimento-conjunto” na
concretude do mundo sensivel (BERQUE, 2003, apud SCHALLER,
2008, p. 69). Desse modo, podemos pensar o hospital como um
lugar aprendente, um espago de crescimento compartilhado, no
qual, pela concretude de sua existéncia e dos sujeitos que nele
coabitam, vai sendo transformado e reinventado em redes de
colaboragdo. E tal transformacao e reinvenc¢ao perpassam pelas
tensoes entre o instituido e o instituinte.
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A dialética entre instituido e instituinte conduz a uma reali-
dade inacabada, um projeto em processo de constru¢ao, conforme
adverte Pereira (2007, p. 8):

O instituinte ndo deve ser pensado como for¢a que resulta
em instituido, mas como relagdo de for¢cas permanente,
que comporta tanto o poder como as singularidades de
resisténcia e producdo de novos sentidos. Nas bordas
do espago instituido, debate-se o espaco instituinte, ndo
previsivel e inexato. [...] O instituinte sobrevive encoberto
no seio de toda instituigdo através de seu germe transfor-
mador, o desejo, iceberg do qual s6 vemos a ponta aguda,

cuja parte submersa é uma poténcia energética.

As palavras de Pereira (2007), ao tratar o instituinte como
uma relagao de for¢as permanentes, que alcanga tanto as singu-
laridades das resisténcias quanto a constru¢ao de novos sentidos,
dialoga com as falas das professoras que nos levaram a construgao
da categoria Escola-Educa¢ao x Hospital-Satide? Estamos, pois,
diante de um antagonismo? Podemos questionar o fato de que a
escola, historicamente, tem sido considerada o lugar da educagéao
e, portanto, de professores, da mesma forma que o hospital é o
espago reservado para a saude e seus profissionais?

Ao longo de suas narrativas, Andreia e Sophia contam as
dificuldades na inser¢ao do professor no ambiente hospitalar, pois,
nesse lugar, destinado aos profissionais da saude, elas adentram
fazendo uma espécie de descaminho. A professora Andreia (2014)
fala em camuflagem.

Entdo tém varios profissionais que trabalham 14, os

médicos que sdo os doutores, tém os enfermeiros, tém
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o pessoal todo de apoio, da limpeza e higieniza¢do do
lugar e tém também os professores, que estdo 14 meio que
camuflados, muitas vezes, porque a prioridade nio é a
educacio é a saude, e ai muitas vezes os profissionais de
saude veem a satde dissociado do todo, veem apenas a

doenga, e ndo veem a crianga como um todo.

A camuflagem, a qual refere-se Andreia, trata-se da forma
como ela percebe a entrada do professor num espago no qual ele
nao tem uma funcéo de prioridade, ou seja, a educagao surge como
algo secundério, ou mesmo coadjuvante, um corpo estranho no
hospital na atenc¢ao a saude da crianga. Ela atribui a isso o fato
de os profissionais da saude apresentarem certa dificuldade em
apreender a crianga como um todo, ndo apenas a doenga e o trata-
mento terapéutico. Parece-nos que, na sua perspectiva, se a mirada
dos profissionais da satiide ocorresse na abordagem do cuidado
integral, a presenca do professor no hospital nao seria tao estranha.

Claro que existem excec¢des, no caso de institui¢des hospita-
lares que trabalham com esse foco, mas, de maneira geral, o professor
e a propria classe hospitalar, ainda, sdo vistos como brinquedistas
e espacos ludicos, sem a compreensio de que é uma intervengao
pedagdgica. Quicd ai esteja a origem desse disfarce do professor. Ao
adentrar no hospital, ele percorre um longo caminho para que seu
trabalho seja compreendido, valorizado e reconhecido.

Fontes (2005) lembra que se faz necessario esclarecer que
tanto a educacio nio é elemento exclusivo da escola quanto a satde
nao ¢ elemento exclusivo do hospital. O préprio Ministério da
Satde afirma que:

Hospital é a parte integrante de uma organizacao médica

e social, cuja fun¢do basica consiste em proporcionar a
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populacio assisténcia médica integral, curativa e preven-
tiva, sob quaisquer regimes de atendimento, inclusive o
domiciliar, constituindo-se também em centro de educagio,
capacitagdo de recursos humanos e de pesquisas em sadde,
bem como de encaminhamento de pacientes, cabendo-lhe
supervisionar e orientar os estabelecimentos de saude a ele
vinculados tecnicamente (BRASIL, 1977, p. 3.929).

Portanto, o hospital também ¢ um lugar de educagio,
seja no ambito da formacgao de profissionais da saide — como
médicos, enfermeiros, técnicos de enfermagem, nutricionistas,
fisioterapeutas, psicologos, entre outros —, seja no que concerne
a criancas e adolescentes que tém direito a continuidade de seus
processos de escolarizacdo, independentemente do tempo de
internagao hospitalar.

A respeito da insergdo do professor no hospital, Sophia
(2014) diz:

No ambiente hospitalar o professor foi visto por muito
tempo como um profissional invasivo. Vocé esta social-
mente num universo que ndo é o seu, o seu lugar é a escola.
Entéo assim, vocé tem que ter a sensibilidade de conquistar
0 seu espago, porque vocé sabe que a coisa nio é imediata.
Até a propria mie, a propria familia quer saber da cura do

tilho, ndo esta querendo saber de estudar agora.

A narrativa da professora revela que a satde da crianga,
como prioridade, nédo é vista apenas pelos profissionais da sadde,
mas também pelas familias, o que entendemos ser compreensivel.
Apés um diagnostico de doenga cronica, tudo que se deseja é o
reestabelecimento fisico da crianga, os pais se angustiam com a
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situagdo de doenga que acomete seus filhos e o hospital é o lugar
que, de certo modo, representa a possibilidade de cura. Naquele
momento o primordial é, realmente, que os efeitos do adoecimento
sejam minimizados e sanados.

Por isso, ao dizer que o professor precisa ter a sensibilidade
de conquistar seu espago, a professora sugere uma sensibilidade
também voltada a compreensao e acolhimento da familia. Aos
poucos, com didlogos e agdes que colaboram para vivéncias menos
dolorosas e traumaticas, que podem surgir decorrentes das hospi-
talizagOes, os professores vdo delineando seu espago de atuagio e
ajudando a familia a compreender que estudar no hospital é um
direito dos seus filhos e pode colaborar no seu processo terapéutico.

Ao afirmamos que o professor pode colaborar no processo
terapéutico, ndo estamos nos referindo a doenga, precisariamos
de estudos que confirmassem que a possibilidade de vivenciar
experiéncias educativas no hospital colaboram para a resposta ao
tratamento. O que queremos dizer é que a presenca de profes-
sores pode contribuir na media¢io da aceita¢do do tratamento,
na diminuigdo dos desconfortos provocados pela hospitalizagdo
e na autoestima das criangas (ROCHA, 2012).

Andreia (2014) considera que, se os profissionais que
trabalham nos hospitais tivessem mais oportunidade de conhecer
a pratica do outro, a valoriza¢ao e o reconhecimento da atuagdo
de cada um seriam mais significativos:

[...] quando vocé sabe a importincia de fazer bem feita
a higienizacdo daquele cateter, porque aquilo pode
acarretar algum tipo de infec¢do, a crianga pode ter
complicag¢des e inclusive ir a dbito, se a coisa nio for
bem feita, entdo vocé também valoriza o trabalho do

enfermeiro que estd fazendo aquilo. O que falta, talvez,
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seja a gente enquanto professor, se firmar mais e ter a
possibilidade de mostrar para os outros profissionais de

satde a importincia do nosso trabalho.

O relato da professora reafirma a necessidade de uma
atuacdo multiprofissional no hospital, a criacdo de redes de
conhecimentos, nas quais aos profissionais sejam oportunizadas
trocas de experiéncias. Isso poderia ser uma estratégia positiva,
pois, lamentavelmente, ainda se percebem problemas de interagao
entre os profissionais, disputas de poder (tanto objetivas quanto
subjetivas), auséncia de conhecimento sobre a colaboragdo que
outras especialidades podem dar a equipe e ao individuo.

(Re)inventar-se professora na classe hospitalar

Ao assumir a docéncia, Andreia e Sophia se depararam
com um desafio: (Re)inventar-se professora na classe hospitalar.
Vejamos o que contam as professoras:

Foi muito interessante. A vinda para o hospital, foi um
convite. Para vocé ter ideia, uma pessoa me chegou,
assim como vocé que esta vindo de um lugar que esta
querendo conhecer eu também vim dessa mesma forma,
totalmente sem conhecer nada de como era a dindmica
de um professor no hospital. Fui convidada por uma
amiga, que foi professora do hospital e ndo conseguiu por
questdes emocionais e saiu do hospital. E ela sugeriu meu
nome. Chegou pra mim e disse: - ah, vocé que trabalha
muito com ONG, com essa questdo do social e tal, acho

que vocé é uma pessoa muito sensivel e seria ideal para
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trabalhar 14 no hospital. Eu fiquei imaginando como é
que eu uma pedagoga, o que é que tinha a ver, o que estava
correlacionado, essa questdo da ONG, assistencialista com
uma questdo pedagdgica, que eu estudei tanto tempo? Eu
fiquei confusa. Mas disse, vamos 14, vamos ver. E quando
eu cheguei eu fiquei (SOPHIA, 2014).

Ao entrar na casa foi desafiador, porque eu nio tinha
ouvido falar nem em céncer e cincer em crianga entéo.
Foi assim, um aprendizado muito bom, um lugar que
me ensinou muito. Eu aprendi muito com a equipe
multidisciplinar, eu ndo me relacionava com professores,
praticamente nenhum, me relacionava muito com os
outros profissionais ligados a psicologia. A casa forcava
a gente a estudar, a saber sobre oncologia, a participar de
semindrios, incentivava isso. Eu pude participar de semi-
ndrios em varios lugares do Brasil, de classe hospitalar,
no Rio Grande do sul, em Sdo Paulo, na Bahia, sempre
participei porque tive o apoio da institui¢do. Tanto de
incentivo como apoio financeiro, ai pronto. Sempre fui
participar e participava muito de trabalhos da area de
psicologia. E assim, seguiu. Minha primeira experiéncia
como professora, foi com criangas com Cancer. Nunca
tinha trabalhado numa escola. Isso foi muito bom, eu
acho, porque vocé vai desprendido, mais aberto. Porque
eu acho que um professor que foi de escola e vai para uma
institui¢do assim, tem mais dificuldade de se adequar as
situagdes que sdo impostas no proprio decorrer do hospital
ou da casa de apoio, foi muito positivo pra mim nesse
sentido (ANDREIA, 2014).
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Observamos nas narrativas de Sophia e Andreia diferencas
significativas acerca de seus processos de insercao nas classes
hospitalares. Enquanto o encontro de Sophia com a classe hospi-
talar aconteceu por meio de um convite para atuar nesse espaco,
para Andreia partiu de uma busca intencional trabalhar como
pedagoga numa casa de apoio. Apesar dessa diferenca inicial,
ambas destacam o desconhecimento do espago hospitalar como
um lugar de ensinar e aprender, e mesmo da existéncia de algumas
patologias, como o cancer.

Os depoimentos das professoras nos levam a refletir sobre
a auséncia de orientacdes, discussoes e reflexdes nos cursos de
formagao inicial a respeito da atua¢do do pedagogo em outros
espagos caracterizados como nao escolares. Poderiamos questionar
entdo: os cursos de pedagogia precisam ter uma disciplina especifica
para o atendimento educacional em ambiente hospitalar? Talvez,
no entanto, se pensarmos na perspectiva dos lugares aprendentes,
como sugere Schaller (2008), poderiamos dizer que essas discus-
sOes perpassariam as grades curriculares ja existentes, a partir de
disciplinas fundamentais, como: Psicologia da Educagao, Educagao
Especial/Inclusiva e Praticas Pedagdgicas.

Acreditamos que uma formag¢ao docente que considera
os alunos que estao fora da escola, seja em hospitais, presidios,
ONG:s etc., em muito contribui para que, ao deparar-se com uma
sala de aula, longe dos muros da escola, o professor reconhega
e compreenda a sua fungdo pedagdgica, com menos conflitos e
crises na docéncia.

Reconhecer e compreender a fung¢io do professor no hospital
sao atitudes que surgiram como um desafio para as professoras
participantes do nosso estudo, que exigiu reflexdes, pesquisas, adap-
tagdes com o ambiente e estratégias para se firmar como professoras
nesses espacos. Sophia (2014) conta que, ao entrar no hospital,
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[...] um colega meu de trabalho, disse: - foi tdo interessante
teu olhar, vocé parecia uma crianga, quando entrou, assim
que parecia que estava entrando num canto desconhecido,
muito novo. E de fato era muito novo para mim [...] eu
pensei e agora como vai ser minha prética? A coordena-
dora me acolheu e foi explicar tudo, como deveria ser. Eu
fui para casa, totalmente baratinada, achando que néo ia
dar conta. Mas ao mesmo tempo com aquela convicgdo
de que se estou indo pra la é porque vou dar conta. Vou
pesquisar, e sai pesquisando e procurando, me infor-

mando e ouvindo muito.

A professora reconhece o hospital como um lugar novo para
ela, pois desconhecia a pratica pedagogica na classe hospitalar,
nao sabia bem o que fazer, como fazer, o que podia realizar ou
ndo com as criangas. No entanto, sabia que como pedagoga podia
atuar naquele espago e construir possibilidades de aprendizagens
junto as criangas e adolescentes. Conforme Libaneo (2002, p. 28),
“Verifica-se hoje, uma agdo pedagdgica multipla na sociedade.
O pedagdgico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito
escolar formal, abrangendo esferas mais amplas da educagdo [...]"”.
Entao, podemos inferir que a funcao do pedagogo se relaciona a
todas as atividades de aprendizagem e desenvolvimento humano,
seja na escola, seja em outros espagos considerados nao formais.

Vale ressaltar que, ao longo da sua narrativa, Sophia se
posiciona como professora da Educagdo Infantil, se apresenta ao
“pequeno alienigena” como alguém que tem a contribuir com o
hospital, como podemos verificar em sua fala: “[...] eu diria que fago
parte do hospital sou uma pessoa que venho a contribuir com o
hospital [...] Eu estou neste hospital contribuindo com essa questao
pedagdgica, questdo didatica e ai eu falaria da classe hospitalar pra
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ele e porque que eu estou no hospital”. E possivel perceber a clareza
da professora Sophia sobre sua fun¢do no hospital, observamos um
discurso pedagdgico e politico no seu posicionamento profissional,
sobretudo, pela recorréncia em firmar que a classe hospitalar é um
direito da crianga, a professora complementa seu pensamento ao
dizer “Eu existo aqui, eu tenho a contribuir”.

Cruzar fronteiras:
uma atitude necessaria

No processo de inser¢do no hospital, as professoras vao
demonstrando que transpor barreiras é uma atitude necessaria,
para que o fazer pedagdgico no hospital aconteca. Sophia fala do
<« ~ » A . <«

mundo do ndo pode” e da urgéncia em transformar no “mundo
do pode tudo”, com responsabilidade.

Quando eu entrei para de fato comecar a trabalhar eu entrei
no “mundo do nédo pode”. Nio estou falando da instituicéo,
pelo contrario acho que a institui¢do valoriza demais a
educacdo, mas a sensacio que eu tinha e que eu sempre
falo é que parecia que eu estava entrando no “mundo do
ndo pode”. Porque a gente teve uma capacitagdo com o
pessoal do hospital, entdo, assim: pegar a crianga no brago,
ndo pode; lanche na sala, ndo pode; ndo pode manusear
materiais coletivos; ndo pode socializar materiais. Eu disse:
- Meu Deus! Se a base da Educagéo Infantil é a socializacio.
A gente comega por essa parte de socializagdo de material
e trocas, ndo pode. Se der um brinquedo para a crianga,
ela ndo pode passar para o leito vizinho. Como eu vou
trabalhar a intera¢do dessas criancas? (SOPHIA, 2014).
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Observamos que um dos maiores desafios vivenciado por
Sophia relaciona-se as questdes de cuidado para evitar proliferacio
de bactérias e virus, por meio de materiais pedagogicos, no hospital.
As orientagdes que recebeu no curso de capacitaciao de Controle
de Infeccdo Hospitalar inquietaram a professora, que vinha de
uma escola regular, onde tais questdes ndo sio centrais, porém no
ambiente hospitalar elas se colocam como primordiais. O que fazer
diante disso? Percebemos a sua preocupacio com a socializacio e
interagdo das criangas, lembrando que sio bases da Educagio Infantil.

Percebemos que, nesse aspecto, a professora Andreia, por ter
iniciado a sua pratica docente na classe hospitalar, ndo vivenciou
as mesmas angustias. Talvez, pelo que ela mesma considera como
um fator positivo no seu percurso:

O professor que esta habituado a escola tradicional [...]
quando vai para um espago como esse as vezes se prende
um pouco, em algumas questdes. Eu acho, pode ser que
eu esteja enganada. Eu tenho a impressao que ele tem uma
visdo de exigir mais contetido, mais formalidades, eu diria.
Do que o professor que ndo vivenciou isso. E claro, que
hoje eu ja nao sou mais aquela pessoa, nesse meio tempo
eu fui para a escola regular que me agregou muito, muito.
Que eu pude perceber coisas que eu nio fazia antes, que eu
acho que hoje sdo mais importantes. Mas, muito da classe
hospitalar, do meu trabalho, eu levei para a escola regular
e levo até hoje (ANDREIA, 2014).

Para ela, a adaptacdo aconteceu naturalmente, no contato
com os outros profissionais, em que foi compreendendo o que era
possivel ou nédo realizar no hospital. Vale ressaltar que o processo
de reflexividade biografica marca a sua fala, quando ela diz que
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jando é mais a mesma pessoa, agregou conhecimentos, melhorou
sua pratica e intercambiou os conhecimentos e experiéncias entre
a escola regular e a classe hospitalar, afirmando: “Entdo, me
tornei uma professora muito mais sensivel e aberta, isso nao quer
dizer que seja um professor permissivo. Porque as vezes a coisa é
confundida, ah, deixa tudo! Nao é bem assim [...]".

As professoras, ao seu modo, vao construindo estratégias
didaticas para irromper com os impedimentos fisicos, estruturais,
cognitivos, sociais e culturais no ambiente hospitalar. Andreia
(2014) admite que “tem que ter regras, limites, mesmo no ambiente
hospitalar. Tem que ter hora para algumas coisas, ndo da pra ser
sempre do jeito que a crianga quer, agora vocé tem que ter sensi-
bilidade e saber falar com aquela crian¢a”.

Apontando a sensibilidade como matriz de sua pratica, como
uma forma de aproximagdo com a crianga para a negociagao das
regras e dos limites: “Entao eu acho que é importante ter as regras,
disciplina, dizer: olhe agora a gente vai descer para lanchar. Precisa
fazer as atividades é um combinado que a gente tem. Mas tem que
saber levar para nao ficar uma coisa imposta, que ai é doloroso, eu
acho, ndo é bom”. A narrativa de Andreia demonstra o respeito a
crianga, sensibilidade que desenvolveu como uma estratégia para a
aproximagcao e realizagdo das atividades com os alunos.

Atuar como professor no hospital exige coragem para cruzar
fronteiras. E a fronteira que liga as enfermarias a UTI nao ¢ facil
para o professor cruzar, tanto pela descrenga nas respostas interativas
das criangas, que, geralmente, estdo com quadros clinicos muito
delicados e com pouca resposta fisica — o que leva a um isolamento
ainda maior da crianca - quanto pelos procedimentos de cuidados
para evitar infec¢ao, ja que os pacientes estdo muito vulneraveis.
No entanto, Sophia nos mostra, de modo tdo bonito e sensivel, que
existem possibilidades de inser¢do do professor também nesse espago.
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Sophia e Andreia, com suas narrativas, nos ajudam a
reconhecer os desafios que envolvem o trabalho do professor na
classe hospitalar e, a0 mesmo tempo, reconhecer as estratégias
que favorecem o que-fazer pedagdgico. Suas vivéncias muito
nos ensinam acerca da experiéncia formadora, em suas praticas
educativas cotidianas, seja em hospitais, seja em casas de apoio.

Para (nao) concluir

As narrativas de si das professoras guiaram nossas reflexoes
em torno da compreensao da pratica pedagogica em classe hospi-
talar, além de nos proporcionarem conhecer os sentidos atribuidos
por elas ao hospital, como um lugar eminentemente de vida e de
busca pela sua continuidade; pois, embora a presen¢a da morte
amedronte, o hospital é um lugar de esperanca viva.

Trabalhar em classe hospitalar conduz a uma (trans)
formagao constante para as professoras, um processo realmente
autopoiético, de reinveng¢ao e busca de uma identidade profis-
sional em suas praticas cotidianas. Para (ndo)concluir, e a fim de
colocarmos em evidéncia as narrativas das professoras, deixamos
as mensagens enviadas ao término das rodas de conversa com o
“pequeno alienigena” e a pesquisadora:

[...] Necessidade de articulag@o entre os profissionais, para
oferecer uma assisténcia de exceléncia para as criangas,
sem esse didlogo ficam lacunas. Precisamos acolher aquela
crianga, acolher a mie[...]. Acho que é importante ter
sensibilidade e articulagdo dos profissionais. E saber dar
informagdes, eu sinto falta de saber mais, sempre mais,

ndo é um saber por simplesmente saber como curiosidade,
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mas pela possibilidade de eu oferecer o meu melhor
para aquela crianca. Gostaria que todos os professores
pudessem vivenciar experiéncias em classes hospitalares,
seriamos mais sensiveis (ANDREIA, 2014).

Uma frase: A¢do, reflexdo e agdo novamente. A gente
estd sempre nessa. O professor desse hospital que ele vai,
ele dizer: Haja, reflita sua agdo e haja de novo, ndo pare!
Movimento, movimento, movimento. A¢io-reflexdo-ag¢io!
(SOPHIA, 2014).

Nas mensagens finais enviadas pelas professoras, destacamos:
articulagao, didlogos, acolhimento, sensibilidade, curiosidade, agéo,
reflexdo e acdo novamente. As professoras nos ddo pistas concretas
sobre a pratica pedagdgica na classe hospitalar, mostram a neces-
sidade de um posicionamento politico e ético na aten¢ao a crianga
hospitalizada, um cuidado compartilhado entre os profissionais que
desejam um atendimento de exceléncia aos pacientes pediatricos.
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Introducao

[...] Os homens sdo seres condicionados: tudo aquilo com
o qual eles entram em contato torna-se imediatamente
uma condigido de sua existéncia (ARENDT, 2007, p. 17).

Pensar sobre o que nos condiciona a ser humano ¢ inegavelmente
pensar sobre quem somos, como individuos plenos e repletos de
experiéncias que se constroem em tempos e espagos comuns e

Artigo produzido no 4mbito dos projetos: “Narrativas da infncia: o que
contam as criangas sobre a escola e os professores sobre a infAncia” (MCTI-
CNPq/Edital Universal - 14/2014, processo no. 462119/2014-9) - Parecer
do Comité de Etica - 168.818 HUOL-UFRN; “Pesquisa (auto) biogréfica
com crianga: olhares da infancia e sobre a infancia” (MCTI-CNPq/
Processo: 310582/2016-4); e “Narrativa, educacdo e saude: criangas, familia
e professores entre o hospital e a escola”, terceira etapa de projetos desen-
volvidos, nos ultimos cinco anos, com financiamento do CNPq (Edital de
Ciéncias Humanas - 07/2011-2, n° 401519/2011-2; Edital Universal 14/2014,
n° 462119/2014-9).
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distintos, arquitetando lugares, se condicionando a ser, sendo.
Nessa relagdo do ser que vive, age, condiciona a si e aos outros,
transforma a sua vida em viver, d4 forma a sua existéncia. O indi-
viduo produz sua condigdo humana, fazendo algo com aquilo que
lhe foi dado pela propria vida, se autonomiza, se faz em agao um
sujeito da existéncia. Para tanto, conhecer o contexto histérico,
social, cultural e politico do ser que esta sendo é imprescindivel
para tentar compreender os textos e contextos em que se reflete
sobre a condi¢ao biografica da propria existéncia.

Nessa perspectiva, os estudos com narrativas da experiéncia
docente sio essenciais para compreender os textos e contextos do
desenvolvimento profissional em classe hospitalar. A experiéncia,
como conceitua Larrosa (2002), ndo é somente aquilo que se passa ou
acontece, mas sim o que nos toca em determinado acontecimento.
Diferentes pessoas podem vivenciar um mesmo fato, mas a experi-
éncia oriunda desse episddio é singular e subjetiva a cada individuo
que a viveu. Passeggi (2011b, p. 149) sugere que “A experiéncia, em
nosso entendimento, constitui-se nessa relagido entre o que nos
acontece e a significagdo que atribuimos ao que nos afetou. Isso se
faz mediante o ato de dizer, de narrar, (re)interpretar”. De fato, ndo
hd como mensurar, distinguir, avaliar uma experiéncia, o que ha
de se fazer ¢ tentar compreender as experiéncias que nos passam,
nos acontecem e nos tocam. E como ter acesso a essas experiéncias?

A pesquisa (auto)biografica em educagio e o uso de narra-
tivas autobiograficas como fonte, método de pesquisa e pratica de
formacao apontam caminhos para ter acesso a essas experiéncias
formativas, de forma ética e respeitosa aos narradores e suas
histérias de vida. Trata-se de

[...] uma aposta de carater epistemopolitico, que coloca no

centro do processo a capacidade humana de reflexividade
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autobiografica do sujeito, permitindo-lhe elaborar taticas
de emancipagdo e empoderamento, suficientemente boas
para superar interpreta¢des culturais excludentes, que o
oprimem (PASSEGGI; SOUZA, 2016, p. 4).

Consideramos que a emergéncia do sujeito, sua historici-
dade e suas aprendizagens como centro dos interesses cientificos
demarcam o territério, o qual a pesquisa (auto)biografica pretende
abarcar. Como nos explicita Passeggi (2011a), esse movimento
cientifico e cultural que estimulou, nos anos 1980, a manifestagéo
do sujeito como ator e autor de sua histdria, provoca uma ruptura
de paradigma nas Ciéncias Humanas e Sociais, e justifica-se pelo
“declinio dos grandes paradigmas — estruturalismo, marxismo,
behaviorismo -, buscam-se outros lagos para tecer as relacdes entre
sujeito/objeto, individuo/sociedade, determinismo/emancipagao,
inconsciente/consciéncia” (PASSEGGI, 2011a, p. 13).

Justificamos nossa op¢ao tedrica com base em seus principios
fundantes: ela explora o entrelagamento entre linguagem, pensa-
mento e praxis social; para realizar tal investimento, esta atenta
as funcionalidades dos instrumentos semi6ticos no processo de
biografiza¢do; “analisa como os individuos integram, estruturam,
interpretam os espacos e as temporalidades de seus contextos
historico-culturais para examinar, por esse viés, os processos de
subjetivacdo e de socializagao” (PASSEGGI, 2011a, p. 20); questiona
os modos com os quais individuos dao forma as experiéncias de vida,
sentido a sua propria existéncia, na interagdo com o outro e consigo
mesmo. Desse modo, a pesquisa (auto)biografica almeja compreender
como os sujeitos e/ou os grupos sociais atribuem sentido as suas
experiéncias no mundo da vida, e com eles, busca experienciar novos
modos de aprendizagens no percurso da formagdo humana. Essa
perspectiva investigativa também ¢é integrada a praticas de formagao.
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Essa guinada ocorre também diretamente sobre a repre-
sentacdo do profissional docente, que passa a ser visto como
um aprendente, capaz de refletir e produzir teorias sobre seus
modos de ser e de fazer. Esses conhecimentos, sejam explicitos
ou tacitos, lhes sao tteis para reconsiderar aprendizagens, posi-
cionar-se e tomar decisdes para agdes presentes e futuras. Assim,
o trabalho com narrativas autobiograficas aponta possibilidades
de autoformacdo, tanto para quem narra quanto para quem se
debruca sobre esses textos (escritos e/ou transcritos), na busca de
melhor compreender o social que habita o individuo e que por ele
¢ habitado. O trabalho realizado por Marquesin e Nacarato (2019,
p. 2) indica potencialidades das narrativas “como instrumento de
reflexdo sobre as transformagdes sobre si e sobre a pratica docente
e, portanto, como instrumento de autoformagao”.

Propomos que as histdrias de vida e o biografico (escrita
da vida) integrem o cendrio da formagdo docente, como métodos
privilegiados para recolha de fontes narrativas, capazes de revelar
os modos como se tecem as relagdes entre o sujeito e o mundo
nas esferas sociais onde ele vive e interage. Compreendemos as
professoras, adultos em formagao, individuos com histérias de vida
singulares e que, mediante a atuagdo docente em contexto hospitalar,
estabelecem um fio condutor de experiéncias e narrativas compar-
tilhadas “no chao do hospital”. Tais experiéncias sao colocadas em
pauta como ponto de partida para o processo de reflexividade auto-
biografica no grupo reflexivo de mediagao biografica. Sendo assim,
o objetivo do presente texto é apresentar resultados de pesquisa,
tomando as experiéncias narradas (em cartas) por essas docentes
como objeto de reflexdo para tentar compreender o desenvolvimento
profissional docente em classe hospitalar.

O texto se organiza em trés partes com a intengdo de
fundamentar teoricamente a proposta, descrever a metodologia
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utilizada, inferir resultados metodolégicos com a pesquisa-for-
mac4io, analisar e interpretar escritas de si, buscando compreender
experiéncias da docéncia em classe hospitalar. Para tanto, a
estrutura segue — Narrativas autobiograficas em educagao e poten-
cialidades formativas; Grupo reflexivo de mediagdo biografica:
ressignificagdo de experiéncias, reconfiguragao narrativa, auto.bio.
grafia; Experiéncias da docéncia em classe hospitalar: memorias,
capital autobiografico e ethos docente. Contemplando ainda esta
introducdo e as considera¢des em aberto.

Narrativas autobiograficas em educacao
e potencialidades formativas

Contar uma histoéria é inescapavelmente assumir uma
posicdo moral, mesmo que seja uma posi¢ao moral contra
as posi¢des morais. (BRUNER, 1997, p. 51).

Inspiramo-nos em Bruner (1997) para explicitar a impor-
tancia das narrativas no processo de tentar compreender as
experiéncias e os estados intencionais vivenciados pelo ser humano.
Contar uma historia é indicativo de existéncia e coexisténcia,
posicionamento de vida, anunciacio de ideias e ideais, o que pode
ser ainda uma ruptura com a perspectiva colonizadora e opressora
de ver, sentir e ouvir o mundo. Desse modo, compreendemos com
Bruner (1997, p. 40) que ¢é “a cultura, e nao a biologia, que molda
avida e a mente humana, que da significado a agdo, situando seus
estados intencionais subjacentes em um sistema interpretativo”.

Objetivamos uma conexao com Bruner (1997), Brockmeier
e Harré (2003) e Galvdo (2005) para tecer contribuicdes ao uso
de narrativas autobiograficas em educagdo, na perspectiva da
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aprendizagem ao longo da vida, considerando as potencialidades
da narrativa, uma vez que sdo indicadas “como processo de investi-
gacgdo em educagdo, como processo de reflexdo pedagdgica e como
processo de formagio” (GALVAO, 2005, p. 327).

Brockmeier e Harré (2003, p. 526) indicam que a origem do
interesse pelo uso de narrativas em Ciéncias Humanas pode ter
sido a “descoberta” da década de oitenta (1980), desse modo “[...]
a forma de estoria, tanto oral quanto escrita, constitui um paréa-
metro linguistico, psicolégico, cultural e filoséfico fundamental
para nossa tentativa de explicar a natureza e as condi¢des de nossa
existéncia”. E por meio da narrativa que damos sentido a nossa
existéncia no mundo da vida e passamos a compreender os textos
e contextos mais globais de nossas experiéncias. Galvao (2005,
p- 328), por sua vez, enfatiza o poder da linguagem, como uma
potencialidade de organiza¢ao de sentido, a qual podera trazer
a tona imagens, historias que sdo significativas ao longo de uma
trajetoria pessoal. Acerca do significado do termo narrativa, ela
conclui que “narrativa é o estudo das diferentes maneiras como os
seres humanos experienciam o mundo”.

Essa concepgdo de narrativa nos remete a nogao de refle-
xividade autobiografica explicitada por Passeggi (2016, p. 82),
“[...]lentdo entendida como probabilidade de o individuo (crianga,
jovem, adulto) voltar-se sobre si mesmo para tentar explicitar o que
sente ou até mesmo perceber que fracassa nessa dificil tarefa de (re)
elaboragido da experiéncia vivida”. Entendemos que o conceito de
narrativa de Galvao (2005), as proposi¢des de Passeggi (2016) e a
considera¢ao de experiéncia feita por Larrosa (2002) estao imbri-
cados na perspectiva da investiga¢ao-formacao que desenvolvemos
com professoras de classes hospitalares.

A psicologia cultural que assume uma perspectiva narra-
tivista (BRUNER, 1997; BROCKMEIER; HARRE, 2003) é uma
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area do conhecimento que aponta para utilizagdo de instrumentos
semioticos capazes de revelar os modos como se constituem as
relagdes entre o sujeito e 0 mundo nas esferas sociais e culturais
em que ele vive e interage.

Bruner (1997) apresenta o conceito central de psicologia
humana, que diz respeito ao significado e aos processos que
envolvem a construgdo do significado. Tal convicgdo baseia-se
em dois argumentos: primeiro, para entender o homem vocé
deve entender como suas experiéncias e seus atos sdo moldados
por seus estados intencionais; segundo, a forma desses estados
intencionais se realiza apenas através da participagdo em sistemas
simbdlicos da cultura. Assim, a linguagem é um sistema simboélico
de apropriacgdo da cultura por meio do qual é possivel entender o
homem, suas experiéncias e sua participagido em sociedade.

Realizando apontamentos da narrativa como método de
investigacao em educagdo, Galvao (2005) explicita que a investigacao
narrativa esta implicada em conflitos contemporaneos, ao que diz
respeito, teoria, metodologia e politica educativa, reconhecendo esse
campo de pesquisa ndo somente como um novo paradigma, mas
como a representacao da existéncia de uma era pds-paradigmatica.
Nesse periodo pés-paradigmatico, a investiga¢ao narrativa propor-
cionara os estudos no ambito pessoal: biografias, autobiografias,
histdrias de vida, narrativas pessoais, associando-os a um carater
social, vivéncias de uma época e um lugar.

Nos aprendemos com nossa cultura mediante processo de
enculturacgio, proveniente das relagdes construidas coletivamente,
em que a identidade pessoal se entrelaga com elementos especi-
ficos da sociedade da qual fazemos parte, relacionando histdrias
pessoais e histdrias sociais, institucionais, em um movimento
continuo de transmissao interrelacional e intergeracional, a
medida que também aprendemos a utilizar a propria linguagem
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que adquirimos e a conduzir as transagdes interpessoais neces-
sarias a vida social. Desse modo, cada individuo representa um
mundo dentro de si - um mundo cultural.

Bruner (1997) define a psicologia popular como um sistema
pelo qual as pessoas organizam sua experiéncia no mundo social,
seu conhecimento sobre ele e as trocas que com ele mantém. Seu
principio organizador ¢ narrativo, e nio conceitual. E preciso
considerar a natureza da narrativa e como ela ¢ construida em
torno de expectativas candnicas estabelecidas, bem como o manejo
mental dos desvios que incidem sobre tais expectativas. Portanto, a
psicologia cultural possui relagdo e interagdo com o mundo social.

Galvio (2005) aponta um dos principios da narrativa como
metodologia investigativa utilizada em pesquisas realizadas com
professores, por essa abordagem estar associada a reflexdo em
agdo. Os professores sdo investigadores de suas proprias praticas,
de seus saberes e nao saberes, criam e recriam uma imagem de
si, mediante a representagao narrativa da interpretagao que eles
fazem de suas proprias experiéncias. Destacamos que ndo temos
acesso as experiéncias das pessoas, no entanto, as narrativas nos
possibilitam ouvir, ler, refletir, analisar, interpretar a interpretacao
que o narrador faz sobre suas vivéncias, em um determinado lugar
e tempo, evidenciando a subjetividade singular de cada um que se
langa em disposi¢des narrativas.

Considerando a perspectiva narrativista da psicologia cultural
e suas contribuicdes tedrico-metodoldgicas para com a pesquisa-for-
magao, em nosso trabalho nao buscamos uma verdade consagrada,
mas tentamos “[...] compreender como as pessoas, enquanto sujeitos
da experiéncia, percebem o que as afetou no seu processo de formagio
intelectual, profissional e humana, e como a narrativa aguga sua refle-
xividade para compreender o habitus e o habitar” (PASSEGGI, 2014,
p. 233). Procuramos contribuir para politicas e praticas de formagao
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docente que atentem, conforme Alheit e Dausien (2006), para uma
educagao ao longo da vida, na dimensao do lifewide learning e na
perspectiva da aprendizagem biografica, que considera experiéncias
vivenciadas por professoras “no chio do hospital”, compreendendo
que, como sujeitos da experiéncia, as docentes narram e refletem acerca
de seus processos de formacao (intelectual, profissional, humano) que
as conduziram ao processo de desenvolvimento profissional em classe
hospitalar. As narrativas se constituem, assim, dispositivos capazes
de revelar aprendizagens para a formagao docente, numa perspectiva
critica, reflexiva e progressista, atentando aos dilemas cotidianos do
exercicio da profissdo docente em contexto hospitalar.

Grupo reflexivo de mediacao biografica:
ressignificacao de experiéncias,
reconfiguracao narrativa, auto.bio.grafia

[...] E nessa esfera da comunidade que me compreendo a
mim mesmo como ser individual, da mesma maneira que
compreendo os outros a partir das objetivacdes que ddo
de si mesmos. O tipo de vinculo que me une aos outros
na partilha de signos comuns, a comegar pelo uso da
lingua, é semelhante ao que estabeleco comigo na relagéo
de reflexividade sobre a minha prépria vida (DELORY-
MOMBERGER, 2014, p. 57).

No processo de pensar, refletir e escrever sobre si mesmo,
é possivel fazer descobertas sobre si, sobre o outro e sobre
experiéncias partilhadas no mundo da vida. O ser individual
¢ um ser subjetivo, mas é também um ser de relagdes. Existem
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fios que unem as pessoas, que as fazem se vincular, vidas que
se entrecruzam, histérias que se conectam. Ha de se pensar em
dispositivos de mediagdo biografica para que os sujeitos possam
dialogar e construir conhecimentos a partir do trabalho com
suas proprias experiéncias (com)partilhadas. Um dos desafios é
vivenciar o processo de reflexividade autobiografica e registrar,
narrativamente, o resultado dos didlogos produzidos por pessoas
que comungam histérias de vida, considerando que essas pessoas
coexistem, resistem, desenvolvem-se profissionalmente e tomam
posse de seu lugar, de sua histéria, de sua vida.

Nesse percurso de rupturas, emergéncias e inovagdes
educacionais, a atuagao docente em contexto hospitalar emerge
do reconhecimento do direito a educagdo para criangas, jovens e
adultos em tratamento de saide. Mesmo nao havendo ainda cursos
especificos para formagao inicial e concursos publicos exclusivos
para atuacio docente em classes hospitalares no Rio Grande do
Norte, professoras desejam e lutam para atuar pedagogicamente
nesses espagos, e passam a vivenciar experiéncias conscientes e
tacitas de desenvolvimento profissional in loco. Essas experiéncias
tocam e marcam o ser professora em contexto hospitalar, estimu-
lando a constituigdo de um espago-tempo (ndo necessariamente
um lugar) de dialogos e partilhas, em pares, acerca dessas experi-
éncias vivenciadas coletivamente e cotidianamente.

Temos trabalhado com proposi¢oes de pesquisa-formacao
com professoras de classes hospitalares no Rio Grande do Norte,
desde 2014, quando realizamos entrevistas narrativas autobio-
graficas com cinco docentes. Em 2017, desenvolvemos o grupo
reflexivo de mediacgao biografica, proposta inspirada em Passeggi
(2011b), com quatro das cinco docentes que mantivemos o acompa-
nhamento formativo. Cabe destacar que, em ambas as proposi¢oes
metodolodgicas, o uso de narrativas autobiograficas escritas se fez
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de extrema essencialidade por trés razdes: primeira, pela poten-
cialidade formadora da narrativa autobiografica, em que o sujeito,
ao elencar o que escreve, pesquisa sobre si e suas experiéncias,
em um processo de reflexividade autobiografica, elegendo o que
registrar e atribuindo sentidos singulares ao que propde na escrita
de si; segunda, por ser um modo de reconfiguragao, conforme
aponta Paul Ricouer (1994), e ressignificagdo das experiéncias
narradas oralmente; terceira, para registrar e melhor visibilizar
experiéncias subjetivas do autor/ator/narrador, considerando o
social que integra sua propria histéria, mas que a sua histdria,
como auto.bio.grafia, s6 pode ser narrada por si mesmo.
Ancoramos nossa proposi¢ao metodologica nos principios
descritos na Carta da ASTHVIF? e na nogdo de grupo reflexivo
estabelecida por Passeggi (2011b). E pautamos nossos objetivos
nessas fundamentagoes, acreditando que, desse modo, o trabalho
se desenvolve numa perspectiva dialdgica, horizontal e autdnoma.
Conforme Passeggi (2011b, p. 150), o grupo reflexivo de mediagao
biografica se distingue das no¢des de grupo focal e de grupo de
discusséo por trés principios fundamentais: primeiro, por ndo se
tratar de um método de pesquisa, mas de uma pratica de formacio;
segundo, “o que nele se fala, ou se cala, nao visa ao interesse do
pesquisador, mas, primordialmente, ao da pessoa em formacio e,
posteriormente, do grupo que aprende com a histdria do outro”;
terceiro, os participantes reconhecem o pertencimento a esse grupo
social, e investem tempo e disposigao dialégica em um projeto
comum que ¢ partilhar com o outro experiéncias vividas, na busca
de compreender a si mesmo e ao outro como sujeitos histéricos.

2 Association Internationales des Histoires de Vie en Formation, criada em
1990 (www.asihvif.com).
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Geralmente, o grupo realiza suas atividades em contexto
institucional, porém, no caso do grupo com professoras de classes
hospitalares, a pesquisa-formagdo contou com a participagio
voluntdria e autonoma das integrantes, pois nao se tratava de
formagao institucional. O grupo é acompanhado por um formador,
que zela pelos principios éticos e deontoldgicos das praticas de
reflexdo autobiografica. Passeggi, Oliveira e Cunha (2018) funda-
mentam o grupo reflexivo de mediagdo biografica e o quadro de
escuta como métodos para a constituicdo de fontes na pesquisa
qualitativa em educagéo, chamando atencdo para os principios
deontoldgicos explicitados na Carta da ASTHVIE.

Alguns principios deontoldgicos devem ser observados: a
liberdade para falar e permanecer, ou nio, no grupo; a convi-
viabilidade, ancorada na ajuda mutua: a confidencialidade e
autenticidade como um pacto ético; a autoria do que foi dito,
escrito; a exigéncia que formador tenha feito a experiéncia de
escrita autobiogrdfica; a neutralizagdo entre pares, com base
nos principios acima descritos (PASSEGGI, 2011, p. 150/151).
E esse clima de confianca e conviviabilidade que cria as
condi¢bes necessarias para que se elaborem e se escutem
com cuidado as narrativas de si e do outro (PASSEGGI;
OLIVEIRA; CUNHA, 2018, p. 659, grifo nosso).

Com base no desenvolvimento do grupo reflexivo de
mediacgao biografica e do quadro de escuta, como procedimentos de
constituicdo de fontes na pesquisa qualitativa em educagio e dispo-
sitivos pedagdgicos de formagdo, recolhemos narrativas que dao
conta dos sentidos que as participantes atribuem a si e a experiéncias
constituintes de sua historicidade (pessoal e profissional). Nesse
sentido, a reflexdo acompanhada tem o propdsito de potencializar o
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coinvestimento das participantes que se acompanham mutuamente,
a medida que avancam no processo de formagéo e de escrita de
si, conduzindo a articulacdo constante entre o si mesmo, o outro
e 0 grupo, na construcao de conceitos (teorizagdo da pratica), na
partilha de experiéncias e nos processos de tomada de consciéncia,
de reinvencao de si e do seu desenvolvimento profissional.

A nogao de mediagao biografica é essencial para o desen-
volvimento formativo do grupo, e diz respeito aos “processos
envolvidos no acompanhamento de um grupo de pessoas em
formacgao que escrevem e trabalham sobre suas narrativas
com a ajuda de um formador” (PASSEGGI, 2008a, p. 44). Tais
processos de acompanhamento orientam as etapas do trabalho
biografico, as quais tem respaldo na triplice mimese proposta
por Paul Ricoeur (1994) - prefiguragio, configuracao, refigu-
ragio. Passeggi (2011b) as define como dimensdes - iniciatica,
maiéutica e hermenéutica. As duas perspectivas aproximam-se
e buscam chamar atengao aos aspectos referentes as experiéncias,
as trajetdrias de vida, as perspectivas de atuagdo docente e as
possiveis contribui¢des das experiéncias individuais e coletivas
para essa atuacao profissional. A terceira etapa corresponde a
dimensao hermenéutica da mediagao biografica e fundamen-
ta-se na condi¢do humana de aprender com as experiéncias
vividas, situando o saber que delas emerge numa perspectiva
histdrica, para melhor conhecer-se como sujeito histdrico,
singular e universal.

A etapa da reconfiguragao, vivenciada pela dimensao
hermenéutica do trabalho biografico é desenvolvida sobre a
consolidac¢do da produgéo escrita/textual e parte da questéo:
O que fago agora com o que isso me fez? O exercicio de reflexivi-
dade autobiografica sobre as vivéncias implica, para Josso (2010),
aprender a descobrir os pressupostos cognitivos das nossas
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interpretagdes, bem como encontrar uma forma adequada, ou
privilegiada, para dizer ou escrever nossa historia. A perspectiva
que mobiliza a constru¢ao de uma narrativa emerge do entrela-
¢amento entre passado, futuro, partindo das circunstancias do
presente. A formaqéo, nessa conjuntura, instaura reflexdes sobre
nossas identidades e nossa subjetividade, a narrativa colabora nos
modos de se dizer, se fazer sujeito da experiéncia, mediante a
constitui¢ao do sujeito autobiografico (PASSEGGI, 2016). Nesse
contexto, a vivéncia, segundo Josso (2010), adquire o status de
experiéncia formadora em funcio do saber que resulta dessa
reflexdo sobre nosso modo de simbolizar o que nos aconteceu e
como a experiéncia nos afetou.

Utilizando a metdfora das figuras antropolégicas,
Passeggi (2008a, p. 52-53) descreve que o Animador/formador
se transforma em Balseiro, o Contador como pesquisador
assume a figura do Intérprete no trabalho biografico. Ao final, o
narrador/Contador torna-se Expert e inicia uma nova viagem
como Anciio no processo permanente de transmissao interge-
racional no mundo da cultura docente, no qual narradores se
formam formadores e formarao outros narradores/formadores
continuamente. Assim, podemos pensar a proje¢ido docente
em classe hospitalar, em que professoras/narradoras formardo
outras professoras/narradoras, a partir de suas experiéncias de
desenvolvimento profissional “no chdo do hospital”.
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Desenvolvimento profissional em classe hospitalar:
memorias, capital autobiografico
e ethos docente

Auto-bio-grafar é aparar a si mesmo com suas proprias
maos. Aparar é aqui utilizado em suas multiplas acepgdes:
segurar; aperfeicoar; resistir ao sofrimento, cortar o que
é excessivo e, particularmente, como se diz no Nordeste
do Brasil, aparar é ajudar a nascer. Esse verbo rico de
significado permite operar a sintese de bio-grafar-se, aqui
entendido, a0 mesmo tempo, como a agdo de cuidar de si
e de renascer de outra maneira pela mediagdo da escrita
(PASSEGGTI, 2008b, p. 27).

Com base nas palavras de Passeggi, analisamos as cartas
produzidas pelas professoras de classes hospitalares com essa dupla
intencdo: cuidar de si e renascer sob uma nova 6tica. Para tanto, as
docentes tiveram de investigar suas proprias experiéncias, retomar
lembrangas dolorosas e lembrangas felizes, escolheram o que
contar e como contar, fizeram nascer um ser forte e imbuido de
esperanca e prospectiva da atuagdo docente em contexto hospitalar.

A probabilidade do individuo, pela narrativa autobiografica,
voltar-se sobre si, refletir acerca de suas experiéncias, identificando
desafios, superagoes, frustragdes e/ou ambigdes nas rotas dos
percursos de vida, conforme salienta Passeggi (2016, p. 82), o
conduz ao desdobramento de si como objeto de reflexao e como
ser reflexivo. Essa possibilidade indica uma relagao dialdgica e
dialética entre o ser e a representagdo narrativa desse ser, mediante
um modo proéprio de existéncia, o de sujeito autobiografico,
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individuo que “pela narrativa e na narrativa realiza as agdes de
pesquisar, refletir e narrar, como ator, autor e agente social”.

Como lembram Alheit e Dausien (2006), a formacédo
nao se reduz as suas formas institucionalizadas ou formais, ela
compreende também o que experienciamos no cotidiano e o que
fazemos dessa experiéncia empirica, vivida, sentida. Partimos
da premissa que para pensar a formagdo de professoras para o
acompanhamento pedagdgico de criangas e adolescentes em
contexto hospitalar é imprescindivel considerar os pontos de vista
das préprias docentes sobre si mesmas, sobre os individuos que sido
o centro da atuac¢do docente, sobre as relacdes entre escola, hospital
e classes hospitalares, sobre desafios, superagoes, e aprendizagens
conscientes e tacitas que vao construindo no chdo do hospital e
no mundo da vida’.

Tomar consciéncia de si, de sua historicidade e das projegoes
de um devir traz ao contexto da pesquisa-formacao, possibilidades
de reconhecimento do capital autobiografico, legado resultante
das experiéncias de vida do sujeito autobiografico que, com base
em suas proprias experiéncias e pelas narrativas que faz dessas
experiéncias, revela aprendizagens explicitas ou tacitas decorrentes
de suas trajetérias formativas, em diferentes tempos, espagos e
setores da vida. Aprendizagens que podem apresentar modos
particulares de identidade e representacao do ser professora em

* O mundo da vida é uma expressio conceituada por SCHUTZ (1987), citado
por DELORY-MOMBERGER (2014, p. 88), em que essa autora sublinha:
“Na sociologia do conhecimento desenvolvida por Alfred SCHUTZ (1987),
o mundo da vida (Lebenswelt) é constituido pela reserva de experiéncias e
saberes que nos sao transmitidos por nosso meio familiar e social de origem,
e por aqueles que nds mesmos constituimos durante nossas socializa¢ées
sucessivas. Essa reserva de saberes disponiveis forma um universo simboélico
de referéncia nas situagdes da vida cotidiana”.
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classe hospitalar, mediante processos de evocagio, reflexao, cons-
cientizagdo e representagdo (narrativa) do sujeito autobiografico.

Nessa perspectiva, as memorias seriam parte desse capital
autobiografico? Bosi (1994) apoiada nos estudos de Bergson
conceitua memoria numa interlocu¢ao com lembranga, percepgao
e representacdo, além de considera-la uma forga subjetiva do
conhecimento das coisas.

Ao produzir suas cartas para outra/nova docente de classe
hospitalar, as professoras utilizam a memoria para retomar expe-
riéncias passadas a partir da dtica do presente, num processo de
consciéncia de si, subjetivando/representando narrativamente o
conhecimento que advém dessas memorias. Nessa trama, obser-
vamos que o capital autobiogréfico, como materialidade narrativa,
pode ser compreendido como representagdo (escrita) subjetiva do
conhecimento oriundo das experiéncias docentes vivenciadas
“no chao do hospital”. Deter-nos-emos acerca de algumas dessas
representagoes explicitadas nas cartas analisadas.

Um questionamento que surgiu na pesquisa relaciona-se
a tentativa de compreender a opgado das professoras pelas classes
hospitalares. Nao é raro que relatem momentos dificeis de suas
vidas, seja a perda de um filho, do pai, doengas graves da mae, de
familiares, associando o seu trabalho com as criancas como uma
nova oportunidade, um novo recomego... O que temos observado
entdo é que essa opgdo se faz, muitas vezes, em funcio de um
capital autobiografico relacionado a experiéncias traumaticas por
perdas e/ou por doengas graves. Esse capital, de alguma maneira,
impulsiona a op¢éo e, de certo modo, sustenta a crenca da profes-
sora de que é capaz de exercer sua fun¢do no acompanhamento
escolar de criangas com doengas cronicas. Com o desenvolvimento
da pesquisa-formacdo, outros sentidos sdo atribuidos a essa
atuagao docente. O capital autobiografico vai se entrelagando com
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os conhecimentos do desenvolvimento profissional, sem renunciar
aos conhecimentos de vida pessoal.

Como forma de afirmar e reconhecer a importincia do
profissional docente em classe hospitalar, as professoras tentam
sintetizar o que, para elas, representa a existéncia desse profis-
sional no hospital.

Atuar como professora em contexto hospitalar é um
exercicio didrio de troca de aprendizagens permeadas
de afeto e desafios. Assumimos o papel da escola para o
estudante hospitalizado, representamos muitas vezes para
eles a perspectiva de vida, a continuidade do aprendizado,
a capacidade de sentir-se produtivo, o vinculo com o
mundo externo ao hospital e a referéncia da vida antes de
estar doente (ANA, Carta, 2017).

O saber da experiéncia produzido e narrado pela professora
Ana* é colocado em pauta como convite, desafio e ressignificacao
do papel da escola. “Na verdade, a teoria fornece-nos indicadores
e grelhas de leitura, mas o que o adulto retém como saber de refe-
réncia esta ligado a sua experiéncia e a sua identidade” (NOVOA,
2002, p. 39). Nesse sentido, pela escrita autobiografica dessas
professoras, passamos a compreender que os elos entre professoras,
criangas e escola sao transversais, atravessam diferentes lugares,
tempos e setores da vida, alicer¢ados na garantia do direito de todos
a educaciao, na garantia de se ter esperanca, perspectiva de vida
ativa em sociedade; e, por assim ser, fazer educagdo em contexto
hospitalar se constitui uma agéo politica de dignidade humana,

*  Fazemos uso de pseudonimos para preservar a identidade das professoras e das
criangas e adolescentes a quem elas se referem, observando os critérios de sigilo
negociado no Termo de consentimento livre e esclarecido por elas assinado.
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trazendo para o hospital o que é essencial para o desenvolvimento
integral da crianga e do adolescente em tratamento de saide.

O saber que advém da experiéncia é um saber vivido, encarnado
no sujeito da experiéncia (PASSEGGI, 2016). Esse saber ndo ¢ melhor
nem pior que o saber advindo dos livros e das propostas de cunho
tedrico, mas é ainda um saber pouco valorizado no campo cientifico.
Refor¢amos nosso interesse em tentar compreender a formagao
docente, mediante trabalho de pesquisa-formagdo que valoriza e se
detém as experiéncias e saberes oriundos dessas experiéncias.

Noévoa (2009, p. 29) sugere uma nova abordagem: “adoto
um conceito mais “liquido” e menos “s6lido”, que pretende olhar
preferencialmente para a ligacao entre as dimensoes pessoais e
profissionais na produgédo identitaria dos professores”. Nessa
vertente, o capital autobiografico de professoras atuantes em
classes hospitalares, identificado em narrativas autobiogréficas, ¢
também um meio de inter-relagdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais, possibilitando indicar um fio condutor que nos guia
ao ethos docente em classe hospitalar, nesse percurso de produgéo
identitaria docente.

Esse ethos docente, conforme Marcel e Cruz (2018, p. 367),
“seria a personalidade profissional docente, um amalgama de
saberes docentes, profissionais, explicitos, e tacitos, dos profes-
sores, de faces intelectivas, morais, afetivas e comportamentais”.
Para nds, o ethos docente é representado narrativamente por essa
ligagdo entre as dimensdes pessoais e profissionais na produgdo
de uma identidade do ser docente em classe hospitalar. Tentamos,
assim, compreender experiéncias de desenvolvimento profissional
que representam a identidade coletiva do profissional docente que
atua em contexto hospitalar.

Em face ao exposto, entendemos que “colocar a pessoa do
professor como uma das centralidades do projeto formativo ¢é
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fundamental, na medida em que permite entender o significado
do desenvolvimento pessoal no processo profissional do trabalho
docente” (SOUZA, 2006, p. 34). A professora Talita ressignifica
experiéncias desafiadoras em seu desenvolvimento profissional e
dialoga com a destinatdria da carta.

Uma coisa sei com certeza: ndo tenha um “superego”,
nao ache que todos irdo te amar, que irdo aceitar sua
presenca, suas atividades, seus planejamentos, sua voz!
Sei que é dificil aceitar isso, mas tenho certeza que essas
sao as primeiras atitudes que vocé devera ter. [...] Espaco
hospitalar tem suas particularidades. Nao espere que
entendam suas ag¢des, porque ndo irdo. E preciso muita
resiliéncia para resolver os possiveis e provéveis entraves
nas relagdes. Porém, é muito reconfortante o papel que
a educagdo tem sobre esse local (TALITA, Carta, 2017).

Quando as docentes desejaram sair da escola regular e
adentraram o universo das classes hospitalares, talvez ndo tivessem
ainda a consciéncia do que vivenciariam, por isso, ao se conscien-
tizarem sobre o que aprenderam com as experiéncias cotidianas
in loco, as professoras em suas escritas descrevem atitudes que
futuros profissionais da educa¢ao devem ter, ao se deslocarem de
seu espago de referéncia, a escola, para iniciar um novo e continuo
processo de desenvolvimento profissional da docéncia em contexto
hospitalar. Humildade, resiliéncia, resisténcia e empoderamento
sdo alguns saberes oriundos das experiéncias narradas por essas
docentes. O posicionamento politico de ressaltar o papel da escola
nesse contexto é comumente destacado, ressaltando que esse
posicionamento faz parte do ethos docente em classe hospitalar.
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Compreendemos, entdo, as narrativas autobiograficas como
um ato de sintese social, que reflete um sistema social por meio
de uma histdria individual, uma prdxis que nos revela a impli-
cagdo docente com seus pares; com criangas e adolescentes em
tratamento de saude e processo de escolarizagao; com as familias
dessas criangas e adolescentes; com profissionais da saude que
compartilham experiéncias de acompanhamento do humano, para
0 humano e com o0 humano em contexto hospitalar.

Os professores enfrentam desafios nas relagdes constituidas
com as comunidades, nas quais desenvolvem seu trabalho docente.
No caso das professoras em contexto hospitalar, é em meio ao
mundo do adoecimento e do tratamento de saide que se constroi
o ethos profissional docente em classe hospitalar. N6ovoa (2002, p.
22, grifo do autor) reconhece como um dos dilemas da profissao
docente a “renovagdo do ‘modelo escolar’, o qual depende, em
grande medida, da sua capacidade de adaptacdo a diferenga”. Nesse
contexto de adaptacdo a diferenga, as professoras de classes hospi-
talares, em sua maioria, realizam a travessia da escola regular para
a classe hospitalar, se deparam com diferengas em suas praticas
pedagogicas, as quais partem de agdes que visam garantir o direito
a educagao para criancas e adolescentes em tratamento de satde.
Porém, no hospital esse ndo é o objetivo principal do trabalho com
criangas e adolescentes que enfrentam o adoecimento. Nesse outro
lugar de aprendizagens escolares (e de vida) emerge um processo
de adaptagido da educagéo escolar em contexto hospitalar, visuali-
zando as prioridades humanas do publico a que serve tal educagio.

Concomitantemente ao processo de adaptagdo escolar em
contexto hospitalar, encontramo-nos diante de um movimento
de formagdo continuada, que nasce na pratica e ao seu publico se
destina. Nesse cendrio, os professores e professoras, como sugere
Névoa (2002, p. 22), “sao, a0 mesmo tempo, objetos e sujeitos da
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formagdo. E no trabalho individual e colectivo de reflexdo que
eles encontrardo os meios necessarios ao seu desenvolvimento
profissional”. Nessa perspectiva, consideramos as narrativas
autobiograficas como fonte e método para atingir tal fim, uma
vez que nelas encontramos materiais das experiéncias de vida
desses sujeitos, os quais sao seres unicos, que produzem vida
com o coletivo de sua profissdo. Ao elaborar narrativas acerca
de experiéncias com criancas e adolescentes em tratamento de
saude, as professoras refletem acerca do que aconteceu e do que
lhes aconteceu e, nesse processo, ao exporem tais narrativas no
grupo reflexivo de mediagao biografica, vivenciam o processo de
reflexividade autobiografica individual e coletiva, delineando
narrativas de um ethos docente em contexto hospitalar.

Quanto a dimenséo pessoal, Souza (2006, p. 35) explicita
que “fica evidenciado que o professor é uma pessoa com sua
singularidade, historicidade e que produz sentido e significado
no seu processo de aprendizagem. A dimenséao pessoal demarca
a construcdo e (re)constru¢do de uma identidade pessoal”. Essa
dimensao pode ser observada em narrativas docentes. Quando
ouvimos as professoras acerca do trabalho que desenvolvem nas
classes hospitalares (OLIVEIRA, 2016), elas destacam desafios e
superacdOes experienciados nos processos de inser¢do e perma-
néncia docente em classe hospitalar.

Souza (2006, p. 35) nos auxilia na compreenséo desta dimenséo
pessoal, explicitando que “ndo ha, aqui, indissociabilidade entre o eu
pessoal e 0 eu profissional; eles se entrecruzam e se inter-relacionam
mutuamente. [...] Os saberes da experiéncia demarcam na nossa
memoria a aprendizagem que nos constitui como pessoas e como
profissionais”. E nesse sentido que o capital autobiografico é enten-
dido como atributo de inter-relagdo entre a pessoa detentora desse
legado singular e o que ela faz com o que a vida lhe proporcionou.
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Destacamos que entre os desafios da docéncia em classe
hospitalar, se tratando de acompanhamento pedagdgico a criangas
e adolescentes com doengas crdnicas, se encontra a possibilidade
de perdas, rupturas, mortes e, com isso, as professoras refletem as
circunstincias desses acontecimentos e buscam tirar licoes de vida
acerca dessas experiéncias, as vezes, tentam limitar as dimensdes
pessoais e profissionais, porém néao parece ser simples. Como
experiéncia complexa, a morte conduz as docentes a didlogos e
reflexdes sobre o que fazer nessas circunstincias. A professora
Luciana (2014) dé outro sentido a essa experiéncia: “Quando sofro
uma perda, procuro pensar em quem ainda estd 14, e continuar
dando o meu melhor”. Observamos entido que essas experiéncias,
mesmo sendo extremamente dolorosas, deixam licoes. Refletindo
sobre sua experiéncia, a docente a transforma em preparagio para
outras experiéncias de vida, tomando como elemento mobilizador
avida de “quem ainda estd 14”, para “continuar” doando-se e ainda
melhor. Esses saberes da experiéncia deixam pistas para pensarmos
a atuacio e formac¢ao docente nesse contexto.

Como paradigma néao aplicacionista em educagéo, a
proposta de pesquisa-formagéo possibilita compreender como
podemos lidar melhor com as emogdes que emanam da pratica
pedagégica. Concordamos com Noévoa (2009), ao defender a
formagao de professores construida dentro da profissdo, e que essa
nos trara pistas de como nos formar com as professoras. Torna,
assim, relevante, como ponto de partida, a constituicao e desco-
berta do capital autobiografico, no qual as dimensoes pessoais e
profissionais se entrelacam de tal forma que a “profissionalidade
docente nio pode deixar de se construir no interior de uma pesso-
alidade do professor” (NOVOA, 2009, p- 30). Nesse sentido,
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O choro insistente que ecoa pelos corredores, o jaleco branco
que rouba sua identidade e insiste em te deixar “igual” a
todos que por ali circulam, as paredes “pélidas” dos leitos
que escondem inimeras historias de dor e sofrimento, o
medo de perder a quem tdo logo se aprendeu a amar, tudo é
motivo para que nos perguntemos — afinal, por que eu estou
aqui? Mas sdo nesses momentos que ouvimos a voz segura
e obstinada de uma reflexdo nascida da pratica, a voz da
(trans)formacdo, trazida por uma brisa suave que sopra aos
ouvidos e sussurra incessantemente — esperanca. Sim, espe-
ranga! Ndo uma esperanca que respalda suas acoes apenas
em um tempo futuro, mas a esperanca que problematiza o
hoje, que eterniza o presente através da garantia do direito a
educagio, que resgata o passado abandonado pelo adoecer,
rompendo os muros do hospital, do medo e da finitude do
ser, rumo ao mundo da vida, das possibilidades, do saber.
Esperanga, sentimento que perpassa a escola esteja ela onde
estiver (SELMA, Carta, 2017).

Nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, ainda sao
embriondrias, emergentes e proficuas as discussoes acerca da
atuacdo docente em contexto ndo escolar. Muito se tem discutido
sobre esse desenvolvimento profissional na escola, tornando
este o lugar de referéncia da docéncia. Contudo, as emergéncias
contemporaneas nos conduzem a experienciar e pensar a docéncia
em outros lugares, nesse caso, no hospital. A professora Selma
problematiza esse ser que se forma em meio a um lugar novo,
descreve etnograficamente o que constitui parte deste lugar e
se questiona sobre o seu fazer profissional. A reflexdo oriunda
de sua agdo docente legitima e garante a perspectiva de vida, de
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possibilidades de vida, integrando as dualidades e ambivaléncias
encontradas no ato de viver, adoecer, saber e padecer.

(Trans)formar é entdo uma a¢do que poe em evidéncia
memorias, capital autobiografico e ethos docente em contexto
hospitalar. Narrativamente, experiéncias sdo ressignificadas,
transformadas em conhecimento experiencial, fruto do processo
de reflexividade autobiografica. As palavras de Peter Alheit e
Bettina Dausien nos ajudam a representar essa transformagao,
pois, segundo dizem, nos deslocamos na paisagem de nosso saber
biografico, sem muita consciéncia dos nossos passos em cada
curva. Nesse contexto, as professoras transformam a paisagem
quando se formam e transformam experiéncias em saberes da
experiéncia, memorias em capital autobiografico, conhecimentos
profissionais em ethos docente, vao se encontrando mutuamente
em meio a tantas buscas de vida e por vida.

A respeito dos saberes experienciais, Tardif (2002) os define
como sendo aqueles que surgem na e pela pratica, validados pelo
professor e acoplados na constituigao de seu profissionalismo. Esse
autor busca compreender a diversidade dos saberes docentes e suas
fontes, isto é, suas origens. Ele aponta para o pluralismo desses
saberes, relacionando-os com o lugar de atuagao desse profissional,
com as instituicdes em que se formaram e/ou que estdo se formando
ou especializando, com seus instrumentos de trabalho e com suas
experiéncias trazidas pela pratica pedagogica. Também evidencia
a integracao desses saberes no trabalho docente (TARDIF, 2002).

Nas narrativas analisadas, é comum identificarmos como
saber da experiéncia docente atitudes de empatia, em que as profes-
soras consideram que “é preciso se colocar no lugar do outro”.
Esse saber é coletivo e tem origem nas experiéncias comumente
vivenciadas pelo grupo que atua profissionalmente nesses espagos
e indica que professoras, ao desenvolverem a docéncia em hospitais
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e casas de apoio, tentam compreender o que vivenciam criangas e
adolescentes em tratamento de saude, tentam deslocar sua visao
para ter acesso a vida de quem acompanham pedagogicamente.

[...] Muitas vezes as crian¢as dizem um “ndo” para a

professora (para fazerem atividades, brincar com jogos etc.)
- . « _~ »

por que ndo podem dizer outro “ndo” para o tratamento

doloroso como as (inje¢des, medicagdes) que tem como

consequéncias as reacdes desagradaveis de enjoo, vomitos,

indisposi¢éo, sono, entre outras (LUCIANA, Carta, 2017).

Essa disponibilidade ética de ser professora, mediante
processos de escuta sensivel, nos remete a atitudes de empatia
para com o outro, mas ndo é somente uma empatia emocional.
As professoras também refletem sobre a condi¢do humana das
criangas e adolescentes, criando estratégias para acompanha-los
pedagogicamente, buscando entender o que se passa com essas
pessoas, para melhor estar com elas, convivendo e atuando com
o que perpassa o mundo do adoecimento, da hospitaliza¢io, da
escolarizagdo, da infancia, da juventude, sobretudo, da vida.

Consideracoes em aberto

A condi¢do humana compreende algo mais que as condigdes
nas quais a vida foi dada ao homem. (ARENDT, 2007, p. 16).

Para ndo concluirmos as discussoes acerca da formagéo
docente trazidas nesse texto, consideramos a condi¢do humana
discutida por Hannah Arendt (2007). Para essa fildsofa, a condiciao
humana nao se restringe aos elementos naturais da vida humana,
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mas estdo para além deles. Nesse sentido, encontramos em
Delory-Momberger (2012) a nogao de condigao biografica, que
aponta elementos praticos para o que Hannah Arendt (2007)
denominou de condi¢do humana. A condigdo biografica, assim
como a condi¢do humana, partem implicitamente das nogoes de
vida, trabalho e a¢do, a materialidade dessa existéncia humana, na
perspectiva biografica, se da pela narrativa de si, “[...] uma forma
da construgao e da expressao individual, um objeto social, produto
de uma pratica codificada que responde a uma demanda biografica
institucionalizada” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 33). Assim,
o individuo humano faz algo com as condi¢des que lhes foram
dadas pela natureza, ele da existéncia a sua vida, atua, age e narra,
ou seja, vive, trabalha e constroi histéria. Com base em constru-
¢Oes biograficas, ele se faz existir, ndo apenas individualmente,
mas, sobretudo, social e politicamente.

Os individuos mediante sua capacidade de biografizacao
constroem a pluralidade de sua existéncia social e desse modo
fazem a sociedade, e ndo sdo, simplesmente, feitos por ela. Sua
condi¢do humana ganha forma pela autobiografia, “as relagoes
sociais e os espacos que correspondem a elas ndo sio mais conce-
bidos como o fato de determinagdes externas [...] elas participam
do processo de construcdo do eu e da existéncia” (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p. 32). Liberdade e autonomia autobiografica
caracterizam essa guinada de se fazer existir, mediante uma
condi¢do humana que parte do préprio individuo, como ser vivo,
ativo e prospectivo. Ele se liberta da passividade das condi¢des
naturais e sociais que lhes foram dadas pelo universo, e por existir
no mundo da vida e no mundo do texto, constrdi um eu mediante
relagoes estabelecidas com o outro e com o meio em que habita e
por ele é habitado. Nessa perspectiva, se inscreve num processo
de se fazer humano, pela sua condigdo humana. Faz-se existir pela
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sua propria a¢do de existéncia (na escrita de si), pela descoberta de
seu ser, sendo e projetando seu devir.

A tarefa da hermenéutica proposta por Ricoeur (1994) vem ao
encontro da capacidade humana de biografizagao, pois reconhece
modos do individuo biografizar-se, com base em interpretagdes e
representagdes narrativas de seu ser no mundo e com o mundo,
fazendo uma elaboragao performativa e interpretativa de sua exis-
téncia. No contexto da formagao docente em classe hospitalar, ao
refletirem sobre suas agdes, as professoras investigaram suas expe-
riéncias, buscaram elementos, explicacdes que lhes possibilitassem
melhor compreender a sua propria pratica para ressignifica-la,
conforme as necessidades emergentes. Isso ocorreu em virtude
da tarefa hermenéutica de atribuir sentido ao que viveu, mediante
processo de biografizagao (pela producéo de cartas), interpretando
narrativamente suas experiéncias “no chio do hospital”.

A formacgéao continuada dessas professoras vai aconte-
cendo paralelamente as experiéncias vivenciadas no cotidiano
dos hospitais, na intera¢do com profissionais de saude, na escuta
pedagogica a criangas, adolescentes em tratamento de satde e as
suas respectivas familias, assim como na busca pela construgao
de redes e relagdes com seus pares, sejam aqueles que atuam em
classes hospitalares, sejam com os colegas de profissdo que estao
nas escolas regulares, fomentando parcerias, didlogos, momentos
e possibilidades formativas. Desafios e perspectivas surgem nessa
dindmica da atuagao docente especializada em contexto hospi-
talar, em que as professoras se veem como ensinantes (FREIRE,
1997), aprendendo cotidianamente com os sujeitos aprendentes,
criangas e adolescentes ensinam as professoras como trabalhar
nessa conjuntura diferenciada da escola regular. As docentes vao
compreendendo que outra dtica é necessaria para ver, ouvir e sentir
as criangas, seus modos de experienciar a escola, a infancia, o
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adoecimento e a vida. Professoras ensinantes passam a experien-
ciar a cultura do adoecimento e aprendem outros saberes docentes,
saberes estes alicer¢ados no cuidado e bem-estar de quem esta
educando-se (pelo ensino-aprendizagem em classe hospitalar) e
tratando-se (pela saide em ambiente hospitalar).

Reconhecemos que as experiéncias cotidianas de desenvol-
vimento profissional representam conhecimento substancial para
a formagao docente in loco, destacando memorias que integram
o capital autobiografico dessas professoras, a0 mesmo tempo
em que se configuram parte do ethos docente de quem exerce o
magistério em outro lugar, diferente da escola regular, “no chao do
hospital”. Esses saberes docentes apreendidos em classe hospitalar
demonstram respeito e reconhecimento a voz e a a¢do social de

criangas no mundo e com o mundo.
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Os trabalhos da memoria:
lavrar a propria vida

André Magri

Raras vezes dd-se conta de que a relagdo ingénua entre
ouvinte e narrador é dominada pelo interesse em reter a
coisa narrada. O ponto-chave para o ouvinte é garantir a
possibilidade da reprodu¢ido. A memoria é a capacidade
épica por exceléncia. S6 gracas a uma memoria abrangente
pode a épica, por um lado, apropriar-se do discurso das
coisas e, por outro, fazer as pazes com o desaparecimento
delas - com o poder da morte (BENJAMIN, 1985, p. 66).

Lavrar, do latim lavrare: arar, cultivar a terra, revirar o chio,
bordar ou ornamentar, forjar metais ou madeira, explorar, decretar
ou prescrever verbalmente, difundir gradualmente, desenvolver
progressivamente. Lavrar, verbo transitivo e intransitivo, agdo que
pode requerer ou ndo complemento, lavrar algo ou simplesmente
lavrar. Lavrar a propria vida, ter 8 mio o arado que “rompe veios,

»]

morde chido™, o arado com dentes, enxadas, lavancando capo-
eiras. Lavrar, trabalhar, rememorar: tomar as prdprias ferramentas
- palavras, lembrangas, objetos - para espatifar, anarquivar o
guardado e reorganiza-lo como texto da vida. Lavrar a vida, fazer
da memoria oficio do qual se extraem as emogdes, tudo aquilo pelo

que vale a pena viver.

! Excertos do poema “Arado”, de Zila Mamede, publicado em seu livro

homonimo, em 1959. Ver: Meméria viva de Zila Mamede, da Editora da
UFRN (1987).
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As relagdes entre memoria e trabalho, algumas das quais
pretendo discutir aqui, sdo inspiradas pela distingdo que Henri
Bergson (1999) fez entre a memoria-habito e a memoria-trabalho,
essa ultima também compreendida como imagem-lembranca.
De acordo com ele, a primeira modalidade de memoria estaria
ligada ao lembrar espontaneo, registrado integralmente, puro,
que a mente ndo conseguiria jamais transformar porque nao a
acessa completamente. Por outro lado, a segunda variagao evoca
as lembrancas aprendidas, trazidas a consciéncia como instantes
singulares, unicos e irrepetiveis da vida que nao se confundem com
as logicas de reprodutibilidade da memoria-habito. A memoria-
-trabalho faz emergir a experiéncia de quem recorda num processo
metamnemonico, no qual o sujeito que rememora recorre a propria
memoria para reelabora-la e narra-la. Nesse tipo de memoria, a
experiéncia é duplamente convocada, seja como lembranca ou
como o préprio ato de lembrar.

Atribuir a memoria a qualidade de trabalho forja o sujeito
que lembra, como trabalhador de si, que mesmo imerso nas para-
gens do passado rememora sua vida do ponto onde se encontra no
presente. Um presente que, nas palavras de Paul Ricoeur (1994,
p. 96), ndo ¢ parte de uma cronologia estanque precedida pelo
passado e sucedida pelo futuro, mas um “triplice presente: um
presente das coisas futuras, um presente das coisas passadas e um
presente das coisas presentes”.

Assim, as recordagdes em torno de uma experiéncia de
leitura, acionadas enquanto o narrador burila seu viver e constroi
uma narrativa de si como leitor, podem ser alcadas ao estado de
imagens-lembrancas que conjugam diferentes niveis do presente,
pois sdo narradas a partir de um lugar no hoje que permite a
autorreflexdo sobre o passado e a proje¢ao de cenas da vida por vir.

75



Os trabalhos da memoria: lavrar a prépria vida

Ao me referir as memorias de leitura como imagens, guia-me
a ideia de uma existéncia que estd além da representacido (no
sentido idealista) e do objeto (no sentido realista), uma existéncia
que esta no nao lugar, firmada sobre a relacdo entre os movimentos
do nosso corpo e os de outros corpos, refletidos e refratados diante
de nos, caleidoscopicamente, e cujas raizes flutuam e dao nota
de uma historia de leitura duplamente articulada aos itinerarios
formativos de cada leitor que se pensa nos caminhos da memoria:
a persisténcia do passado e sua inevitavel erosao.

A produgio de imagens e autoimagens constitui fluxos
internos e externos ao ato de experienciar, que convoca a evocagao
memorialistica e nos permite ocupar um lugar no tempo lembrado,
narrado, vivido. Dar inteligibilidade ao tempo, para Bergson (2006,
p. 47), era ter consciéncia da continuidade inerente a duragao
temporal, compreendendo que durar nao é sindnimo de substituir
instante por instante, pois se assim fosse nao poderiamos prolongar
e recriar os sentidos de ontem no hoje, esvaziando a ontologia do
passado. Para ele, “a duragao é o progresso continuo do passado
que rdi o porvir e incha a medida que avang¢a”, o que faz do lembrar
a encarnacio perene da atengdo a prépria vida.

Bergson (2006) lia a lembranga como sobrevivéncia do
passado que, conservada no espirito do ser humano, vem a cons-
ciéncia como imagem-lembranga e tem a sua forma mais pura
nos territérios oniricos do sonho e do devaneio. O esforco do
filosofo para certificar 8 memoria um estatuto espiritual distante
da percepgao foi o que singularizou seu pensamento. Nas suas
maos, a memdria era forga espiritual que s6 encontrava limites
diante da substancia material, inica instancia capaz de bloquear o
transito memorial e nos levar ao esquecimento. A énfase na pureza
da memoria é peculiar ao seu pensamento e tem sido relativizada
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por estudiosos das travessias entre histéria, sociologia e memdria,
como Maurice Halbwachs.

Sua teoria psicossocial, desenvolvida nos trabalhos Les
cadres sociaux de la mémoire (Paris, Alcan, 1925) e La mémoire
collective (Paris, PUF, 1950, editada no Brasil como A memodria
coletiva), ndo se ocupa do estudo da memoria em si mesma, mas
dos seus quadros sociais. Halbwachs (2003) acreditava que a
memoria do individuo depende das suas relagdes com os demais
membros da sua classe social, familia, igreja, profissao, escola e
outras esferas sociais. No caso de leitores, depende também das
suas relacdes com os textos literarios (ou ndo) lidos, com os modos
de 1é-los, as interagdes estabelecidas e, ¢ claro, dos didlogos com
outros leitores e dos relacionamentos dentro dos espagos sociais
mencionados, principalmente quando vinculados as suas praticas
de letramento e, em ultimo nivel, as formas de viver a literatura e
molda-la como experiéncia tnica.

Em Bergson (2006), o espirito conservava a inteireza do
passado e dava autonomia a memoria. Halbwachs (2003), porém,
foca no momento presente em que o sujeito retoma sua vida
para suscitar o curso da memoria e lembrar a partir dele, sem
esquecer que se lembramos é porque a situacdo da qual somos
parte nos convida a lembrar, é porque os outros nos animam a
lembrar e, especialmente, porque nao lembramos sozinhos. O feitio
espontaneista e livre da memoria nao é impossivel de se realizar,
mas é excepcional. Na maioria das vezes, ndo estou revivendo o
que é recordado, mas refazendo-o. Lango mao das imagens, das
ideias, dos conflitos e dos saberes do hoje para repensar minhas
experiéncias do ontem, seja ele distante ou recente. Ao comentar
a teoria de Halbwachs, Ecléa Bosi diz que:
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A memoria ndo é sonho, é trabalho. Se assim ¢, deve-se
duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal como foi”, e que
se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranga é
uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora,
a nossa disposi¢do, no conjunto de representacdes que
povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos
pareca a lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma
imagem que experimentamos na infancia, porque nos
ndo somos os mesmos de entdo e porque nossa percep¢ao
alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de
realidade e de valor. O simples fato de lembrar o passado,
no presente, exclui a identidade entre as imagens de um e
de outro, e propde a sua diferenca em termos de ponto de
vista (BOSI, 1987, p. 17).

Logo, a compreensdo que tenho do trabalho de memoria
executado pelo leitor que se narra nido é a de que ele revive suas
experiéncias de leitura imerso nas dguas magicas do passado que o
levariam do tempo real ao tempo do sonho. Trabalho com a no¢do
de que o leitor memorialista, na verdade, releu o vivido com outras
palavras, cores e emocgdes a partir do contato que estabeleceu com
a profusdo de autoimagens emergidas do palimpsesto de memo-
rias do qual é parte. Goethe observou em Memdrias (1971) que
quando tentamos lembrar algo da infancia acabamos confundindo
as nossas lembrangas com o que ouvimos dizer aos outros. Essa
sugestdo nos diz do carater nao s6 pessoal, mas social (nas diversas
esferas) dos artefatos memorialisticos.

O ato de lembrar renova o passado com as luzes do presente
porque reatualiza socioculturalmente o vivido. Tal entendimento é
valioso, pois reconhece o potencial subjetivo e a singularidade das
narrativas sem, com isso, deixar de legitimar que as influéncias
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do entorno social e as dindmicas culturais do narrador e sua
comunidade povoam o ato de narrar, tanto no momento em que
o leitor conta sua histéria como nas proprias particulas de vida
habitam o narrado. A proposicdo de Ferrarotti (2014) de que é
falsa a dicotomia entre individuo e sociedade no método biografico
é confirmada aqui, tendo em vista que cada narrativa revela os
modos de inscri¢do e ressignificagdo do narrador dentro dos
quadros sociais onde se construiu e a partir dos quais lembra.

Walter Benjamin (2012) também nao vé na memoria um
instrumento meramente exploratério do passado individual. Ele
a trata como meio: “o meio onde se deu a vivéncia, assim como
o solo é o meio sutil no qual as antigas cidades estdo soterradas”.
O fil6sofo ainda deixa um aviso aos desbravadores dessa terra:
“quem pretende se aproximar do préprio passado soterrado deve
agir como o homem que escava”. A escavagado pressupde selecdo,
escolha entre o que é importante para 0o momento que se vive e 0
que ¢é temporariamente descartado ou estrategicamente mantido
sob as rochas do siléncio. A memoria-trabalho é como a terra,
que precisa ser espalhada e revolvida com cuidado para que sua
exploragdo nos entregue a recompensa desejada (BENJAMIN,
2012, p. 245-246).

Tenho observado a ocorréncia do duplo lembrar/escavar
em alguns estudos que tenho desenvolvido desde a graduagéo, no
ambito da pesquisa autobiografica em educacao e da sua impli-
cacdo na formacio de leitores e na construcido de uma histéria
da leitura brasileira contra-hegemonica e interessada no potencial
disruptivo das narrativas marginalizadas. Em pesquisa sobre as
experiéncias de leitura literaria de jovens no sertdo potiguar?,

2 Refiro-me & minha pesquisa de mestrado - “Caleidoscépios da memoria:
os jovens e a literatura no sertdo potiguar”, desenvolvida entre os anos de
2016 e 2018, no Programa de Pés-graduagao em Educagao: Conhecimento e
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pude perceber tragos marcantes da autorreflexao, mediada pela
rememoragio, encampada pelos narradores durante as entrevistas
que me concederam, alguns dos quais trouxe a baila nesse texto.
Para Joao Neto’, por exemplo, relembrar é viver. O jovem
leitor*, ao recordar suas experiéncias literarias, disse que “foi como
construir um verdadeiro memorial” em que “seguia as linhas que
o levaram a construgao do individuo” que era ali. Sua fala remete
a fenomenologia da lembranga como imagem e ao estofo social da
memoria, que simbolizam mais que a justaposicio entre quadros
societais e imagens evocadas. Ao narrar que parecia construir um
memorial, enquanto lembrava cenas da sua vida, ele destaca seu
caminhar como substincia da pessoa que se tornou. Seu realce esta

Inclusédo Social (PPGE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
sob orientac¢do da Profa. Dra. Miria Gomes de Oliveira e coorientacdo da
Profa. Dra. Maria da Conceigdo Ferrer Botelho Sgadari Passeggi (UFRN
- UNICID)

*  Usei 0 nome e outros dados que identificam alguns jovens participantes
da pesquisa com o consentimento deles, conforme expresso em Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinados pelos proprios
individuos ou por seus pais (nos casos em que os narradores ainda eram
menores de idade & época).

*  Jodo é pardo e tinha 17 anos quando foi entrevistado. Reside em Pataxd,
interior da cidade de Ipanguagu, no sertao do Rio Grande do Norte. Filho
de pais agricultores, é aluno do curso de Informatica no IFRN (campus
Ipanguagu). Recentemente foi selecionado como estagidrio no Férum
Municipal de Assu, municipio vizinho ao seu. Sua méie estudou apenas a
primeira série e seu pai até a quarta. A renda que sustenta a familia é de um
salario minimo ou menos. E evangélico e frequenta a igreja trés vezes por
semana, duas para cultos e uma para trabalhos de oragdo. Vai raras vezes a
cinemas, teatros ou museus. Ao shopping, s6 foi uma vez. Nao costuma ir a
balada. Tem celular com internet, mas nao dispde de computador em casa.
Assiste a TV aberta. Estuda uma hora por dia, apds a escola. Procura ler
diariamente, mas é comum as atividades escolares tomarem o seu tempo.
Participa de um grupo de jovens com ex-colegas do ensino fundamental e
do grupo de oragao da igreja.
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nos itinerdrios percorridos e inscritos nas dobras do vivido, afinal
“no interior da lembranga, no cerne da imagem evocada, trabalham
nogoes gerais, veiculadas pela linguagem” que, pelo seu “carater
objetivo, transobjetivo”, fazem com que essas imagens resistam no
tempo e se transformem em lembrangas (BOSI, 1987, p. 22).

A escavagao sobre as terras de si mesmo, da qual fala
Benjamin (2012), ndo tem efeitos apenas no agora, mas levam o
sujeito que narra a reorientar e projetar-se em devir, tal qual sugere
Emanuel®: “acredito que relembrar o que vivi me ajuda a refletir
sobre minha formagdo como leitor hoje e no futuro”. O cuidado
de si nas narrativas autobiograficas e na produ¢ao da memoria é
intrinsecamente terapéutico, pois se propoe a buscar no nucleo do
lembrado a for¢a para mover o sujeito na sua lida com a propria
vida, fazendo das lembrangas a energia que vivifica o espirito e as
comunidades, como insinua o jovem leitor ao supor que “caso eu
desanime ou pense em desistir, vou me lembrar e refletir bastante
sobre os livros e as pessoas que estiveram ao meu lado durante o
descobrimento de mim e da literatura”.

No limiar entre memdrias individuais e memadrias coletivas,
profundamente cindido pelas diferentes nuances dos movimentos
culturais, reitero que a vivéncia particular de uma experiéncia que

* Emanuel é negro e tinha 15 anos quando foi entrevistado. Reside em
Tabuleiro Alto, interior ipanguaguense. Cursa o ensino médio na Escola
Estadual Manoel de Melo Montenegro, em Ipanguagu. Mora com os pais,
mas passa a maior parte do tempo com os avos e a tia. E catélico e sempre
acompanha a avo, muito religiosa, as missas. A sua mae estudou até a sexta
série, hoje sétimo ano do fundamental. O pai concluiu o ensino médio. A avé
s6 pode estudar até a 22 série e 0 avo frequentou as salas do MOBRAL. Nunca
foi a cinemas, museus, teatros ou espacos similares. Namora s vezes. Nunca
foi a shoppings. Nao tem computador. Tem celular. O acesso a internet é na
casa da tia. E voluntario na Infincia e Adolescéncia Missiondria e d4 ligoes
de catequese para as criangas. Lé bastante, dentro ou fora da escola. Participa
do grupo de oragao da comunidade, cujo padroeiro é Sao José.
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¢ narrada dialoga, em grande medida, com os acontecimentos
vividos em coletividades das quais o sujeito se sente parte, o que
torna a constru¢do da memoria uma atividade condicionada
também pelas formas de pertencimento sdcio-histérico, racial,
de género, regional e cultural de quem lembra. Amalgama de
histérias, cada pessoa guarda multiplas faces da sua vida que
ganham sentidos renovados quando refletidas e selecionadas
a partir das malhas do passado para significarem o presente. A
memoria, assim, é uma a¢ao afirmativa sobre si em qualquer nivel
do tempo; é trabalho psicossocial de poder, conflito, contradicéo,
mas, sobretudo, de revolucio.

Essa postura ativa de quem recorda e narra suas lembrangas
nao se confunde com a de um informante ou alguém que apenas
depde sobre algum assunto. Pelo contrario, acredito que o narrador
se apropria da situagdo discursiva da qual participa e, pela auto-
consciéncia, tece a urdidura da sua memoria, hermeneuticamente.
Em outras palavras, na relagao ouvinte-narrador os leitores ndo nos
apresentam informes de si, mas interpretagdes geradas no dialogo
entre mediador biografico e individuos autorreflexivos.

Trazidas ao presente do presente, suas recordac¢des sdo
moldadas pelas reminiscéncias e emogdes, que podem ser
compreendidas como lugares de memdria que “nascem e vivem
do sentimento de que nao ha memdria espontinea, que é preciso
criar arquivos, que ¢ preciso manter aniversarios, organizar
celebragdes, pronunciar elogios finebres, notariar atas, porque
essas operacOes nao sdo naturais” (NORA, 1981, p. 13). Embora,
reconhecamos, um lugar de memoria pode - e deve - ser pensado
para além das fronteiras do monumento e da conservagao de fatos
historicos, considerando dinamicas mais complexas das politicas
de memoria e dos espagos biograficos que marcam a histéria de
um povo, escapam dos roteiros oficiais e contornam os paldcios,
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estatuas e museus que, nao raro, ocultam resisténcias, conquistas,
opressoes e silenciamentos.

Podemos colocar ao lado das situagdes enumeradas por
Pierre Nora (1981) a necessidade de narrar a propria historia
como leitor, dando énfase as experiéncias literarias memoraveis ao
momento da narrativa, retomando, por exemplo, as relagdes entre
vida e literatura a partir dos textos lidos. Lucas® compartilhou
comigo alguns lugares de memoria ao mencionar o ineditismo
“disso tudo, de lembrar minha prépria historia a partir do que eu
1i”. Ele prossegue mencionando que “quando se reflete sobre os
livros e histdrias que se leu mudamos nossas opinides e jeitos de
ver o mundo porque livros como 1968: 0 ano que ndo terminou,
O didrio de Anne Frank e O Corti¢o nos tornam, de algum jeito,
mais criticos e criativos”.

Pensando as reminiscéncias como semblante que envolve a
memoria — a exemplo de outros processos, como o ressentimento,
o0 esquecimento e o siléncio -, atribui a esses “passados importantes

¢ Lucas € negro e tinha 16 anos a época da pesquisa. Reside no Porto. Mora
com a mée e o pai, agricultores que mantém a familia com os poucos recursos
de beneficios sociais somados ao que lucram com o que plantam, o que se
converte em cerca de um saldrio minimo por més. Aluno do 1° ano do
Ensino Médio numa escola estadual ipanguaguense. E catélico e voluntario
na Juventude Missionaria, um grupo de jovens catélicos da comunidade
com quem vai a missa e se retine semanalmente. Sua mae estudou até o 1°
ano do ensino médio e seu pai até a 42 série do fundamental. Pratica corrida
cinco vezes por semana. Evita namorar, mas fica. Ndo vai com frequéncia a
cinemas, museus ou teatros, apesar de ja ter conhecido esses espagos. Seus
pais criam alguns cavalos, cabras e ovelhas e ele os ajuda alimentando os
animais e arrebanhando-os ao final de toda tarde. Vai ao shopping uma
vez a0 ano com amigos. Gosta de festas e as frequenta, sobretudo carnaval,
vaquejadas e as de fim de ano. Ndo tem computador ou similares, apenas
celular, de onde acessa a internet cedida pelos vizinhos. Na TV aberta prefere
canais de musica, telejornais e documentdrios. Estuda de uma a duas horas
por dia e costuma ler o que gosta antes de dormir ou de madrugada.
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que compomos para dar sentido mais satisfatorio a nossa vida” um
lugar decisivo no modo como ouvi e interpretei as narrativas dos
jovens participantes da pesquisa, que, a medida que me contavam
sobre o vivido, marcavam o passar do tempo com a busca, cons-
ciente ou ndo, por “maior consonancia entre identidades passadas
e presentes”, conforme Alistair Thomson (1997, p. 57). De acordo
com o historiador, o processo de recordar é:

[...] uma das principais formas de nos identificarmos
quando narramos uma histéria. Ao narrar uma histdria,
identificamos o que pensamos que éramos no passado,
quem pensamos que somos no presente e o que gosta-
riamos de ser. As histérias que relembramos nédo sdo
representagdes exatas do nosso passado, mas trazem
aspectos desse passado e nos moldam para que se ajustem
as nossas identidades e aspiragdes atuais. Assim, podemos
dizer que nossa identidade molda nossas reminiscéncias;
quem acreditamos que somos no momento e o que

queremos ser afetam o que julgamos ter sido.

O olhar sobre as reminiscéncias evocadas no processo de
recordagdo é via de leitura que orienta meu proprio olhar acerca
das interpretagdes dos jovens sobre suas vidas. As relagoes entre
memoria, historia e identidade, como bem lembra Benjamin,
nao sao estdticas, mas mutdveis, pois as instancias sociais e o ser
humano se recriam nas linhas do tempo. Elemento essencial do
que se convencionou chamar de identidade individual ou coletiva,
os trabalhos da memoria sao uma das atividades fundamentais a
existéncia de individuos e sociedades num presente que, por vezes,
¢ de febre e angustia, nos termos de Le Goff (2003). Como tudo que
a circunda e a transpassa, a memoria é permanente reelaboragao,
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criagdo ativa de significagdes e movimento continuo de reconstru-
¢Oes que impulsionam a representacéo seletiva do passado e ddo
vazdo a diversas versoes de narrar o que nos aconteceu.

O esquecimento se apresentou em alguns momentos de
evocag¢do das imagens-lembrangas das relagdes dos entrevistados
com a leitura e a literatura, mas a minha primeira sensacdo de
medo e inseguranga pela ocorréncia de lacunas na narrativa se
transformou no reconhecimento de que esquecer nao é antagénico
a memoria, mas capitular a ela. O esquecimento nos protege e o
siléncio, destituido de protecdo, opera como prevengio, tentando
evitar o que ndo ¢é agradavel mexer no bat dos nossos algozes.
Julles Superville (apud TADIE; TADIE, 1999, p. 230) nos ajuda a
pensar poeticamente o esquecimento ao desenha-lo como o “anjo
que vela sobre a livre circula¢ao de nossas imagens e escolhe entre
as que nos convém e as outras”.

A narrativa autobiografica de um leitor ¢ dependente nao
s6 da memdria, mas do tempo, afinal esta exposta as mudangas de
cada segundo, minuto, hora e dia da vida dele. Sua narrativa de si,
falando o que parece 6bvio, é uma elaboragio viva, “um trabalho
em evolugdo”, no qual o narrador examina “a imagem do seu
proprio passado” enquanto caminha. O resultado desse trabalho
que exerce sobre si mesmo ndo tem fim enquanto vive o narrador,
ou melhor, ele ndo finda até que a capacidade de lembrar e narrar
esbarre naquele fato sem explicacdo que iguala tudo o que é vivo
num sé rebanho de condenados, conforme a sabedoria de Chico
em O Auto da Compadecida (2014). Até os mitos, que se referem
a passados acabados, mudam quando os grupos mudam. Assim,
“as versodes das pessoas sobre seus passados mudam quando elas
proprias mudam” (PORTELLI, 2001, p. 298).

Ecléa Bosi (2003, 1987) supunha que ndo ha evocagio fora
da inteligibilidade. Considerando que o trabalho de produgéo de
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memorias tem valor heuristico e ontolégico intrinseco, alembranca
¢ um diamante bruto a espera de lapidacao pelo espirito para nos
mostrar seus segredos. Os mistérios do lembrar, contudo, s6 podem
ser acessados porque refletimos e localizamos nossas lembrancas
no estofo do tempo e, necessariamente, da narrativa, e sem isso
elas seriam imagens efémeras e inapreensiveis. Rememorar é um
oficio artesanal que conclama muitas vozes a sua feitura, mas poe
em evidéncia o canto de quem se abre a experiéncia narrativa,
fazendo do seu pensamento uma obra de arte que abriga mais
saberes do que aqueles que podemos abarcar.

O sentimento é um aspecto fundamental a memdria, pois
sem sua companhia as lembrangas podem assumir a imagem
de mera repeticdo, quando, na verdade, precisam vir a luz como
reaparicao, pensava Ecléa Bosi (2003, 1987). Rafaela’ fortalece
esse argumento quando enuncia: “alguém ja disse que recordar
parece um viver novamente, e reviver minhas memorias desde
a infAncia até os dias atuais, atrelando tudo isso a literatura, fez
nascer um sentimento bom em mim, brotar um desejo profundo
de que todos pudessem passar por isso: ter recordagdes, lembrar
de uma irma lendo pra vocé dormir, chorar pela morte de um
personagem’”. Para ela, lembrar e sentir foram experiéncias que

7 Rafaela é branca e tinha 16 anos quando entrevistada. Reside em Tabuleiro
Alto. E irma de Alana. Cursa o0 2° ano do curso de Agroecologia no IFRN,
campus Ipanguagu. Mora com seus pais e outros seis irmios. E agnéstica
teista. E comum se relacionar com outras pessoas, independente do género/
orientagao sexual. Praticamente ndo visita museus, teatros ou cinemas.
Também nio vai a shoppings. Prefere ndo ir as festas da regido porque nio
fazem seu estilo. Tem celular e divide computador com a irmd, ambos com
acesso a internet. Nao vé TV diariamente. Estuda de quatro a cinco horas por
dia e admite que tem lido mais do que deveria. Participa de um clube do livro
na escola onde estuda. Sua mae, agricultora aposentada, é a responsavel pela
renda de casa, que ¢ de um salario minimo, complementada com a ajuda do
pai, também agricultor, quando hd condigdes naturais para plantar e colher.
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se tocaram e produziram nela a esperanga de que outros também
pudessem recordar; alids, recordar imagens contaminadas pela
literatura. A jovem expde a dimensdo subjetiva da memoria a
partir do pensamento compartilhado, colocando sua narrativa a
servico do lapidar sensivel e afetuoso de si mesma.

Os jovens leitores, ao recordarem seus passados recentes,
parecem acionar diferentes taticas e estratégias para reelaborarem
o que viveram e a eles proprios como conjunto de imagens que
compdem suas historias. A metafora de Michel de Certeau (2014),
ao ler a memoria como uma arte analoga, no tempo, a arte da
guerra nos ajuda a pensar as posi¢oes que os narradores assumem
quando se projetam nos atimos das lembrangas. O autor estabelece
essa relacao ao propor que a memoria esta para a manipulagdo do
tempo assim como a guerra estd para a manipulagdo do espaco.

Feita de clardes e fragmentos, a memoria é constituida de
destaques que marcaram uma historia, e sua arte vem, como diz
Certeau (2014), de “alhures”. Para Lara, “a experiéncia de pensar
o passado foi maravilhosa e me emociono enquanto penso nisso
porque o que estou narrando ndo sdo apenas lembrangas, mas o
que eu sou”. A autoconsciéncia opera no discurso dela revelando
os efeitos do lembrar que iluminam seu proprio olhar sobre
si. Sua ponderac¢ido em relagio ao trabalho sobre a memdria é
importantissima, pois revela que longe de estar apenas lembrando
e informando fatos, ela estd, a partir do que lembra, olhando e
refazendo imagens sobre quem é.

A memodria oral, nesse caso e em geral, ndo se compromete
com a unilateralidade institucional porque as contradi¢oes e os
paradoxos sdo parte dela e uma de suas maiores riquezas. Ao
dialogar com a (re)produgdo do vivido e a autorreflexao, Lara, como
os demais jovens, elaborou uma narrativa que escapa aos objetivos
da teoria da histdria e ilustra o que se conhece, hoje, como histéria
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das sensibilidades ou histéria das mentalidades. As atencdes, nesse
tipo de discurso, se voltam néo para a verificagdo de fatos narrados,
mas para as paixdes, as pulsoes e a emogdo que impregnam os
episddios partilhados pelo narrador. Esse tipo de abordagem da
memoria ja é tradicional na literatura, em obras que convocam
a superficie os rejeitos desprezados pela chamada histéria oficial.

Pierre Nora (1984, p. 19), em Les lieux de la mémoire,
defende que “a memdria se enraiza no concreto, no espago,
gesto, imagem e objeto”, diferente da historia, que “se liga apenas
as continuidades temporais, as evolucdes e as relacdes entre as
coisas”. E evidente que as teorias da histéria tém avangado e
complexificado suas interpreta¢oes do tempo, do ser humano e
das suas experiéncias para além de continuidades e evolugdes. As
proprias narrativas dos individuos nos permitem colher muitas
informagoes factuais. Contudo, o que mais importa na pesquisa
social - e, no caso, educacional - da memoria sdo as visdes de
mundo e as representagdes de si que delas emergem. Ecléa Bosi,
em Tempo vivo da memdria, vé na memoria oral, narrada, uma
sensibilidade a diacronia sem enrijecimentos, pois:

[..] Mais que o documento unilinear, a narrativa mostra a
complexidade do acontecimento. E a via privilegiada para
chegar até o ponto de articulagdo da Histéria com a vida
quotidiana. Colhe pontos de vista diversos, as vezes opostos,
¢ uma recomposi¢ao constante de dados. Ndo esquegamos
que a memoria parte do presente, de um presente avido pelo
passado, cuja percepgio é a apropriacdo veemente do que
nds sabemos que ndo nos pertence mais. A fonte oral sugere
mais que afirma, caminha em curvas e desvios obrigando

a uma interpretagao sutil e rigorosa (BOSI, 2003, p. 19-20).
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Nao perder de vista a grande liberdade com a qual opera a
memoria do narrador é crucial para entendermos que os aconte-
cimentos narrados sdo escolhas realizadas no tempo-espago da
vida. Essa sele¢do nao se da arbitrariamente, mas porque somos
capazes de relacionar o recordado a cenas representativas do nosso
caminho que ganham mais intensidade quando significados
coletivos as iluminam. Isso faz da rememorag¢do uma retomada
salvadora do passado que abre ao sujeito memorialista possibili-
dades de se reconhecer e de se elucidar. Escutemos Camilo®: “fico
feliz por estar narrando uma histéria que realmente aconteceu,
foram momentos que vivi e ficardo guardados comigo para sempre,
nunca pensei que poderia ir tdo longe, enfim, estou muito feliz por
esse momento nostalgico!”

Nas suas palavras, o recordar é um tempo de profusa
alegria e vivacidade. Ele se da conta, enquanto narra, de que
venceu obstaculos antes intransponiveis e que manter consigo
essas lembrancas ¢ valioso. Sua postura guarda semelhangas
com a de Graciliano Ramos, quando escreve no quinto capitulo
de Meméorias do Cdrcere (1976, p. 15): “quem dormiu no chao
deve lembrar-se disto, impor-se disciplina, sentar-se em cadeiras
duras, escrever em tabuas estreitas. Escrevera talvez asperezas,

8 Camilo € negro e tinha 18 anos quando conversamos. Reside em Patax6. E
aluno do 2° ano do curso de Informatica, no campus Ipanguagu, do IFRN.
Mora com a mée, a avé materna e dois irmaos mais novos. A familia vive com
menos de um saldrio minimo, que resulta de beneficios sociais e bicos da
matriarca. E evangélico e frequenta os cultos trés vezes por semana. Pratica
futebol e voleibol esporadicamente. Curte ficar e conhecer novas pessoas.
Nunca foi ao cinema, mas ja conheceu um teatro e museus. Nao recorda de
ja ter visitado um shopping. S6 vai a festas de aniversério, familiares e shows
gospel. Tem acesso a internet que seus vizinhos cedem e navega por meio de
um tablet que ganhou num concurso de escrita na escola. Na TV aberta, assiste
ajogos de futebol e telejornais. Toca e estuda clarinete. Dedica duas horas por
dia para estudar, além da escola. Nao 1é com a frequéncia de “antigamente”.
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mas ¢ delas que a vida ¢ feita: inatil nega-las, contorna-las,
envolvé-las em gaze”.

Arquivar a prépria vida e contd-la a alguém parece exercer,
em Camilo, uma fungéo curativa que lhe desperta orgulho pela
propria vida e prazer em partilhd-la. A histéria que me contou
fez as vezes de remédio para ele (e para mim, sem duvida), tendo
sido preparada nos “tubos e provetas da fantasia e da memoria”,
metafora de Ecléa Bosi (2003, p. 35). E bem verdade que ao narrar
suas experiéncias, sobretudo literarias, Camilo perdeu um pouco
de si, fragmentos que se corporificaram em sua narrativa. Mas o
siléncio sobre si, como os olhos de Medusa, nos esvazia, petrifi-
cando as lembrancas e sedimentando-as no fundo da garganta,
como sugerem os versos’ de Giuseppe Ungaretti: “arrestata in
fondo ala gola come uma roccia di gridi” (presa no fundo da
garganta como uma rocha de gritos).

A beleza que perpassa o trabalho da memoria e a leitura do
(préprio) tempo estao incipientemente esbo¢adas nessas breves
consideragdes, incapazes de expressar por completo seus encantos.
A singularidade, a particularidade e o olhar especifico de cada
jovem para as suas experiéncias literarias sao privilegiadas no
modo como manuseio o microscépio hermenéutico a procura
dos detalhes e das sutilezas dos seus discursos. Animais politicos
e sociais, de acordo com a filésofa Hannah Arendst, as pessoas
que me ofereceram suas vidas nao se reduzem a invoélucros subje-
tivistas, mas fazem agir a triade da condigdo humana de modo

Giuseppe Ungaretti foi um poeta filiado a escola literdria hermética italiana,
além de professor da Universidade de Sao Paulo. O poema acima chama-se
Tudo Perdi e foi traduzido por Orlando de Carvalho. Tive acesso a ele no
endereco eletrdnico: http://nothingandall.blogspot.com.br/2008/06/tudo-
-perdi-giuseppe-ungaretti.html. Acesso em: 4 jan. 2018.
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unico e irrepetivel, mobilizando a memoria como trabalho, obra
e acdo sobre a vida:

A vita activa, a vida humana na medida em que estd
ativamente empenhada em fazer algo, estd sempre enrai-
zada em um mundo de homens ou de coisas feitas pelos
homens, um mundo que ela jamais abandona ou chega a
transcender completamente. As coisas e os homens cons-
tituem o ambiente de cada uma das atividades humanas,
que ndo teriam sentido sem tal localizagéo [...]. Nenhuma
vida humana, nem mesmo a vida do eremita em meio a
natureza selvagem, é possivel sem um mundo que, direta
ou indiretamente, testemunhe a presenca de outros seres
humanos (ARENDT, 2010, p. 26).

Os apontamentos de Arendt sdo boas lentes para entrever
a memoria como um fazer de/sobre si proprio a fundagao da
condi¢do humana e de sua reinvencao. Os jovens leitores, tendo
como mote gerador a sua relagdo com a literatura, tomaram assento
nos batentes da consciéncia e trabalharam em suas lembrancas
burilando as 4guas do tempo. Seu oficio como narradores e memo-
rialistas fez-se a¢do, praxis mnemonica, um agir sobre eles e os
outros que carregavam consigo - historias, livros, personagens,
cendrios, enredos —, 0 que resultou em suas narrativas: obras de
arte e pensamento cuja substancia mais valiosa foi extraida da vida
e refinada nos autos das suas vozes quando se dedicaram, num
gesto de gentileza, a contarem suas experiéncias literarias.

Em Viagem a Portugal, José Saramago (2014, p. 387) langa
mao da figura do viajante para falar da viagem: ver por meio dos
olhos dos jovens leitores-caminhantes alguns vislumbres dos
caminhos que percorreram. Um trecho especifico desse livro esta
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comigo ha algum tempo e pensando nas histérias que ouvi, nos
trabalhos da memoria daqueles que entrevistei e, especialmente,
nos caminhos que trilhamos juntos nao consegui encontrar no
vasto horizonte de teorizagao sobre a memoria palavras mais
humanas e transparentes para me referir, nao as lembrancas
deles, mas as suas caminhadas e a eles, leitores, na condigdo de
caminhantes. Por essa razio, transcrevo-as aqui:

A viagem ndo acaba nunca. S os viajantes acabam.
E mesmo estes podem prolongar-se em memdria, em
lembranga, em narrativa. Quando o viajante se sentou na
areia da praia e disse: “ndo ha mais o que ver” sabia que
ndo era assim. O fim duma viagem ¢ apenas o comego
doutra. E preciso ver o que nio foi visto, ver outra vez o
que se viu jd, ver na primavera o que se vira no verao, ver
de dia o que se viu de noite, com sol onde primeiramente a
chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que
mudou de lugar, a sombra que aqui nio estava. E preciso
voltar aos passos que foram dados, para os repetir, e tracar
caminhos novos ao lado deles. E preciso recomegar a

viagem. Sempre. O viajante volta jd.
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Edicao biografica:
percursos editoriais para a
publicacao de narrativas'

Tatyana Mabel Nobre Barbosa

O trabalho de publicagio de um livro abrange, inicialmente,
sua produgdo intelectual e, em seguida, sua producéo fisica
[...]. Um livro editado é o resultado da atividade criativa de
varias pessoas (MARTINS FILHO, 2016, p. 15).

Leitores ha, de todo tipo. Ha o leitor concentrado, o leitor
interativo, o leitor critico, o leitor intensivo, o leitor soli-
dério, o leitor mal comportado... [...]. Mas existe um tipo
de leitor que fica escondido atrds do livro e que vé tudo o
que os outros leitores nio podem ver. E um leitor exigente,
do tipo tinhoso, que ndo dorme no ponto, nio salta as
linhas - quica, as paginas! - e que deixa a casa em ordem
para o desfrute de outros leitores. Esse leitor benfazejo é
o editor (DEAECTO, 2016, p. 11).

As epigrafes que abrem este artigo compreendem a obras candnicas
no Brasil sobre a edi¢ao e sobre a histdria do livro. Elas apontam

' Aprodugio deste artigo se insere no ambito do nosso Pds-doutorado (UFRN
| CE, PPGEd, DPEC - UNICID | PPGEd - 2018.2-2020.1) e do nosso projeto
em desenvolvimento junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq - Edital Universal 2018, MCTIC, n. 28/2018
- processo: 421051/2018-3), ambos intitulados: “Edi¢ao biogréfica: politicas
e préticas editoriais para a publicacdo de textos memorialisticos”.
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para trés aspectos fundamentais da edigdo: as atividades que
compreendem a produgao de um livro; o carater coletivo desse
empreendimento; e as fungdes do editor, como leitor benfazejo:
que organiza o livro para outros leitores e que ¢, de certo modo, um
leitor primeiro — que vé (e vé antes) aquilo que nao sera visto pelos
demais leitores, porque cabe a ele organizar o caos, como dizem
os autores das epigrafes em outro momento de seus textos, para
os demais leitores. Essas definicdes nos sdo importantes, porque
servem como orientadoras do percurso editorial, demarcam
fronteiras e estabelecem alguns pontos de reciprocidade entre
os sujeitos envolvidos nas redes de produc¢ao do livro, da edigdo
e da leitura. Sabemos que nem sempre essas atividades sdo tio
divisiveis, que elas podem ganhar contornos de acordo com as
particularidades de producio das obras e com as inten¢oes de
publicagdo. Por isso, a0 mesmo tempo em que nos apoiamos
nas pesquisas sobre o livro, a leitura e a edi¢do, muitas das quais
fizeram parte de nosso repertorio de leitura como pesquisadores
na area de educagdo e linguagem, também nos subsidiamos nos
estudos acerca das narrativas e das autobiografias, considerando
as especificidades desse tipo e género textual que nossa pesquisa
visa investigar como objeto da edigéo.

Apresentaremos, neste artigo, os resultados ainda parciais
acerca da nossa pesquisa sobre o processo editorial implementado
para a publicacdo de narrativas biograficas. As narrativas anali-
sadas consistem em trés conjuntos de escritas pertencentes a trés
geracdes de uma mesma familia e que estao sendo editados por
nds com vistas a publica¢ao.

O primeiro conjunto de narrativas refere-se a um livro
de assentos (1924-1968), escrito por Antonio Barbosa de Castro
e que lista os principais acontecimentos publicos de uma cidade
do interior do sertio do Nordeste brasileiro, assim como serve
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de registro da vida privada do seu autor. O segundo conjunto de
narrativas — Raizes — é realizado pelo filho do primeiro autor entre
os anos de 1990 a 2010 que, inicialmente, retoma o livro de assentos
do pai e alarga o trabalho de “arqueologia” da cidade, produzindo
cronicas memorialisticas citadinas, cruzando com um trabalho
de pesquisa em acervos particulares e publicos - uma espécie de
historiador diletante, que, ao finalizar sua produgio, encadernou
a francesa o volume e nomeou Raizes.

O livro de assentos recebia, no Ambito doméstico, a deno-
minagdo de Caderneta de Anotagdes pelos familiares do autor. A
expressao caderneta ¢ utilizada pelo préprio Antonio na folha de
rosto — “Esta caderneta pertence a Antonio Barbosa de Castro. Sédo
Raphael - R. G. N, 7 de Outubro de 1924.” - e também pode ser
explicada pelas suas dimensdes: um pequeno caderno com capa tipo
acartonada e apoio de um tecido em fita nalombada, medindo 12cm
x 16cm, com cerca de 134 paginas pautadas, enumeradas de proprio
punho. A denominag¢iao anotagdes pode ser explicada pelo tipo
de registro notacional a que Antonio recorre com predominéncia,
embora com passagens narrativas. Entre sua ultima anotagio, em
1968, e sua morte, em 1980, utilizava o livro de assentos, guardado
embaixo do colchdo de sua cama, para relatar a um dos netos as
histérias ali registradas. A escrita é um registro importante, mas ela
se expande e se esgar¢a, remontando os modos mais ancestrais do
narrador: a oralidade. A Caderneta teria chegado as méos do filho
em definitivo entre final dos anos de 1988 e inicio dos anos de 1990,
possivelmente, junto com outros objetos de memoria fotografica
da familia. Em acordo com o autor de Raizes, tomamos uma das
primeiras e mais relevantes decisdes editoriais para publica¢éo:
a de transformar a Caderneta de Anotagdes, que, na terceira
versao de Raizes, estava integralmente nos “Anexos”, em um livro,
publicando-a, assim, como obra pdéstuma.
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Raizes ¢ um conjunto narrativo que concerne a: i. trés versoes
produzidas ao longo de 20 anos; ii. um caderno de manuscritos
do autor com reescrita de algumas narrativas e suas indicagoes
editoriais para que os textos fossem adicionados a tltima versao
encadernada; iii. uma narrativa biografica escrita pelo autor acerca
de uma professora da época, além de iv. um caderno adotado pelo
autor para registrar seu trabalho de conferéncia da versao digitada
de todo este conjunto?. Raizes foi um trabalho de escrita continua.
Cada uma das trés versoes fora encadernada como se o autor
quisesse, naquele momento, finalizar sua produgdo. Mas, com a
terceira versdo, ao invés de proceder como nas anteriores, o autor
ndo criou uma quarta versdo para dar continuidade a partir dali.
Entre a encadernacio da terceira versio e a inser¢do do tltimo texto,
em 2010, estimamos que alguns anos tenham sucedido e, nesse
intervalo, deu continuidade a pesquisa documental e de narrativas
sobre a cidade e sobre a familia, o que resultou num processo de
inser¢ao de documentos, fotos e textos no material ja encadernado.
A intengdo de encerrar a escrita, novamente, fracassava e o material
que ja tinha um formato fisico similar a um livro ia, aos poucos, se
assemelhando a um livro-arquivo. Uma escrita sem-fim.

A cidade a que ambas as narrativas fazem referéncia, situada
no Estado do Rio Grande do Norte, foi inundada no inicio dos
anos de 1980, para a constru¢ao de uma barragem e todos os seus
citadinos foram deslocados para uma cidade nova’®, construida
pelo Departamento Nacional de Obras Contra as Secas com a

2 Ao usarmos, neste artigo, as denominagdes “livro de memorias” ou “Raizes”,
incluimos a referéncia a todo o conjunto aqui mencionado. Eventualmente,
para tratar de alguma peculiaridade acerca da edigdo ou da pesquisa,
mencionaremos de forma nominal o documento em particular.

*  “Cidade velha” e “cidade nova” foram uma das nomeagdes atribuidas pelos
citadinos para se referir a cada uma das cidades.
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finalidade de servir como nova habita¢do. Desse modo, esses dois
primeiros conjuntos de narrativas referem-se a uma cidade que
ja ndo mais existente, sendo que o primeiro autor, que escreveu
até 1968 e morreu antes da cidade ser destruida, teve a “cidade
velha”, objeto da sua escrita, como testemunha. O segundo autor
comeca a escrever quase uma década apds a inundagédo da cidade
velha, que também ¢é o objeto de sua narrativa. A cidade, portanto,
ao contrario do primeiro conjunto narrativo, ja ndo testemunha
a escrita que a enreda. O olhar deste autor ja ndo mira a cidade,
mas suas memorias, os documentos acerca da sua existéncia e os
depoimentos que recolhe. A escrita de pai para filho ¢, portanto,
uma espécie de projeto intergeracional de construgao da memoria
familiar e citadina, em que os restos de uma cidade “morta” e de
seus ancestrais sdo transmitidos a geragdo seguinte.

O terceiro conjunto de narrativas tem nossa autoria (2016-) e
se filia aos anteriores, constituindo-se na terceira geragdo. Trata-se
de um didrio de editoria, em que vimos registrando todo o processo
de edicdo que implementamos nas narrativas supracitadas com
vistas a publicacdo de ambas as obras. Esse didrio é uma espécie
de escrita hibrida, por servir ao processo editorial como forma
de registro e acompanhamento e por se constituir também como
instrumento de pesquisa, a partir do qual levantamos e analisamos
a metodologia editorial adotada.

Nosso trabalho situa-se na pesquisa autobiografica de
modo que consideramos a edi¢iao de narrativas para publica¢do
fundamental, uma vez que responde por uma rede de a¢oes que
incide desde os elementos verbais e visuais do texto, a viabilidade
da produgéo e distribui¢do, onde o projeto de caminhar para
si do autor encontra, novamente, um dos seus outros: o leitor.
Novamente, porque, como diz Delory-Momberger (2008), esse
outro leitor ja existe desde o processo de escrita como figura ficticia
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elaborada pelo autor. Muitos desses outros, ja companheiros da
jornada narrativa — personagens, espagos e tempos — tém, na
mediacgdo do processo de edi¢do para publicacao, a possibilidade
de reencontro com o leitor, constituindo, no tecido narrativo, uma
das tantas dimensdes do diptico singular-plural de que trata Josso
(2010). Para a autora, os relatos de vida escritos sio fic¢des simbo-
licas abertas a uma pluralidade de outros territorios, sujeitos e
temporalidades, que emergem de um trabalho entre o invisivel e a
experiéncia. O que Josso (2010) nos elucida é que na fresta entre o
invisivel e a experiéncia somos e estamos com muitos para sermos.
Para ser. E, entre esses muitos, nos voltamos para os processos
de edi¢ao biografica e 0 modo como repercutem na narrativa de
si, que tem, aqui, uma particularidade: sdo narrativas familiares.
Elas atravessaram trés geragoes de uma mesma familia e existem
numa relagdo complexa: de sucessio, de intersecc¢do, de interde-
pendéncia e de infinitude. A escrita como heranga, como projeto
socioindividual. E Gaston Pineau (2012) quem chama atengdo
para a relevancia da transmissdo intergeracional como um dos
eixos das pesquisas apresentadas desde as primeiras edi¢coes do
Congresso Internacional de Pesquisas Autobiogréficas no Brasil. E
um tema, portanto, caro a area e que encontra na edi¢do um campo
fértil, que focaliza a narrativa nos géneros autobiograficos na esfera
familiar numa dimensao intergeracional (LANI-BAYLE, 2008).
Adotamos, ainda, a imagem da aparadeira trazida por Passeggi
(2008) para compreender a escrita de si e sua génese, suas marcas
sucessorias e de relacdo como o mundo intra-extra-uterino,
ancoragem tedrica fundamental para situar a edigdo como objeto
de pesquisa dentro desse contexto.

Partimos, ainda, dos conceitos de narrativa, memoria e
geracdo apoiados em Benjamin (2012), nos estudos de Bosi (2003) e
Lani-Bayle (2008), a fim de compreender a edi¢ao biografica como
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conjunto de agcdes que ocorrem em meio a experiéncia coletiva, a
tradigdo e a relagdo entre o fato vivido e rememorado, imbricada
nas correntes geracionais.

Assim, neste artigo, apresentamos e analisamos o percurso
editorial adotado na edigdo para publicagdo do livro de assentos
e de Raizes e, para isso, partimos dos nossos registros realizados
no didrio de editoria. Nosso objetivo ¢é refletir acerca da relagao
entre edi¢do, biografia e narrativa, visando a discutir como o
processo de edi¢do para publicacdo é fundamental a tessitura
que torna a narrativa publica.

Edicao biografica de narrativas

Diante da nossa pesquisa, considerando as especificidades
histdrico-discursivas das obras e a publicagdo dessas narrativas,
a edi¢ao biografica tem sido concebida por nés como mediadora
de memorias. Para nos referirmos a atividade de editar, entéo,
partimos de Nuno Medeiros (2009), que considera a edi¢do um
processo de cocriacdo em que se atua na elaboracio das ideias e nos
modos de prescrever. Segundo o autor, o editor seria uma espécie
de intérprete a servico da mediacao entre autor e publico. Assim,
tomamos a edi¢do como atividade de mediac¢do entre os autores,
sua producio e o publico, a fim de formular uma politica editorial
biografica que respeite as especificidades textuais e discursivas
dos géneros, as suas fun¢des sociocomunicativas e o seu papel na
constru¢ido da memoria coletiva (e, particularmente, na construgao
da memoria coletiva do espago biografado).

Dessa forma, compreendemos a edigdo dessas narrativas
para publicacdao como fator fundamental a memoria de uma
cidade submersa; a edi¢do como mediadora da produgio de
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conhecimento dos sujeitos; a edi¢ao como conjunto de operagdes
linguistico-discursivas; e a edigdo como salvaguarda do projeto de
escrita articulado @ memdoria intergeracional citadina e familiar.
E nesse contexto histdrico e cultural da escrita das narrativas que
situamos a edi¢do biografica: como objeto de pesquisa e como
pratica para publicagdo dos textos narrativos. Dai, a edigdo dessas
narrativas citadinas e pessoais ser essencial como processo de
preservacao e difusdo da memoria.

A edigédo biografica é, portanto, um conjunto de praticas que
responde por varias camadas e dimensoes de narrativas. Entao,
partimos do questionamento: como e quais praticas devem ser
empenhadas para que a edicdo atenda seu papel de mediadora dos
diferentes vértices suscitados pelas narrativas? Como as praticas
de editoria consideram a especificidade do género biografico e do
tipo narrativo para mediar a publicagdo das obras? Como a edi¢do
se faz em meio ao contexto discursivo da narrativa, que da forma
ao vivido e a partir do qual o individuo experimenta a histéria
de sua vida? Essas questdes se apoiam na pesquisa autobiografica e
encontram nos estudos de Delory-Momberger (2008, p. 56) um dos
parametros para conceber a relagdo entre as narrativas e o sujeito:
“[...] anarragdo ¢ o lugar no qual o individuo toma forma, no qual
ele elabora e experimenta a histdria de sua vida.”

Assim, ao editar, como esse outro intervém na narrativa
de modo a dar forma ao vivido? Nossas analises iniciais apontam
que o livro de assentos e Raizes podem ter objetivos diversos: ora
tomados como projetos intergeracionais — se escreve o cotidiano
de forma insciente ou deliberada para salvaguardé-lo para as
geragoes seguintes —, ora para enreda-lo, atribuindo-o um dado
sentido ou importancia. Cada uma das narrativas se aproxima
das imagens elaboradas por Benjamin (2012), que metaforizam o
lugar do narrador e seus modos de envolvimento e de olhar sobre
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o contexto: o camponés sedentario e o marinheiro comerciante.
Sao formas arcaicas e intercambiaveis do reino narrativo. Elas
respondem, respectivamente, pelo olhar da tradi¢do, da histéria
local, assentado numa forma de vida e de trabalho presa a terra e
voltada, assim, para a transmissao dos fatos vividos que ganham
contornos simbolicos na narrativa. Sao formas que se impdem
como porta voz de um contexto.

A imagem do marinheiro comerciante, remonta a experi-
éncia do longinquo, seja espacial, seja temporal, e permite que a
narrativa se desloque e se descole da realidade que a espreita e da
qual todos partilham. A sua legitimidade e necessidade para a
narrativa ¢ justamente a de relativizar o testemunho e estabelecer
um pacto mais flutuante do factivel com o publico. E é por essas
duas vias etéreas e movedicas que o livro de assentos e Raizes se
constituem como material narrativo. A tradi¢do é uma toénica e
o emparelhamento do texto com o tempo narrado — o tempo da
“Cidade Velha” - é central, sendo a figura do camponés sedentario
pujante. E esse tipo arcaico narrativo, incorporado pelo pai e pelo
tilho, que servird para enumerar os fatos inaugurais da pequena
vila, assim como o decurso de sua historia desde a fundacio até
a inundagao, se colocarmos ambas as narrativas em sequéncia.
Mas é também nessas narrativas que histdrias e personagens que
vao além do espago-tempo da cidade sao retomadas e recuperadas
como sendo-lhes parte. Histdrias que ja ndo contam com o teste-
munho, mas com o pacto de reciprocidade estabelecido entre leitor
e o narrador, e que legitimam a narrativa, independentemente da
sua verossimilhanga.

E, portanto, diante da relevancia narrativa que a edi¢io
biografica ocorre. Ela esta em meio ao exercicio das narrativas de
inventar e inventariar a realidade, as memdrias do sujeito, a criagao
de um espago publico e privado. Assim, o exercicio editorial
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intervém nessas varias dimensodes e se faz como acao necessaria,
porque, conforme nos lembra Roger Chartier (2014a, 2014b), um
livro s6 se configura como tal apds sua publicagao, e, para isso, a
producio dos autores e a publicacdo é mediada pela edigéo.

Desse modo, nosso olhar para a edi¢ao busca contribuir
junto a tradigdo na produgdo cientifica ja consolidada pelo
Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formagao, Autobiografia,
Representagdes e Subjetividades (GRIFARS, UFRN/CNPq)
e todos os estudos empreendidos pioneiramente por Passeggi
desde final dos anos de 1990: a pesquisa sobre o processo da
escrita narrativa. Nosso olhar nao é, portanto, para a escrita
como produto, ou suas possibilidades de formagdo nos diferentes
contextos, ou como os sujeitos se ressignificam e, consigo, seus
espacos e tempos. Nossos resultados podem contribuir para
essas discussdes, mas nosso percurso metodoldgico, ao tomar
o processo de edi¢do como objeto, volta-se para o antes — para
as escolhas, apagamentos, deslocamentos, énfases dadas ao
texto antes de ser publicizado. Nosso olhar ¢, digamos, para a
pré-narrativa. Ou seja, para a génese: nosso olhar é para o que
ndo seria visto, para o descarte, para o tempo morto da escrita.
E, a0 mesmo tempo, nosso olhar é para o que definiu a narrativa
ser como se tornou. Nosso olhar é para as motivagdes, injungdes
que permeiam as praticas de edigdo biografica®.

Nesse sentido, retomamos os estudos acerca da pesquisa
autobiografica, especificamente, acerca da escrita de si e dos
géneros autobiograficos para melhor compreender esses conjuntos
narrativos da nossa pesquisa e para nos permitir identificar e

*  Nesta etapa da pesquisa, estamos investigando a heteroedi¢do. Em momento
seguinte, partiremos para a pesquisa acerca dos processos e praticas de
edi¢do implementados pelo préprio autor, a partir das diferentes versdes
que produziu até a terceira versao.
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analisar suas especificidades. Para isso, apoiamo-nos na pesquisa
autobiografica e nos orientaremos a partir da seguinte questao de
pesquisa: qual percurso editorial esta sendo adotado e qual sua
pertinéncia para a narrativa se tornar publica? Sobre essa questao,
pautaremos nossa pesquisa e reflexdo acerca dos processos edito-
riais revelados no diario de editoria.

As especificidades historico-discursivas
do livro de assentos, do livro de memorias
e do diario de editoria

A compreensdo acerca de cada conjunto narrativo se faz a
partir, sinteticamente, das seguintes bases:

A caderneta de anotagdes se filia ao que Evaldo Cabral de
Mello (1997) em Histdria da Vida privada (vol. 2) denomina de
“livro de assentos”. O autor define este como género tipico de
paises de colonizag¢ao catélica. Ao contrario dos didrios intimos,
considerados raros na sociedade escravocrata brasileira. O autor
retoma Gylberto Freire e Georges Gusdorf para explicar que nas
sociedades catolicas o exame de consciéncia estava tutelado na
confissdo pela autoridade sacerdotal. No entanto, considerando
que esse fator é importante, mas nao o inico, o autor levanta outros
dois aspectos, junto com Gusdorf, para compreender porque,
mesmo diante da tradi¢do autobiografica entre Santo Agostinho
e Teresa D’Avila, os livros de assentos se fizeram mais comuns
em paises como o Brasil e aponta: i. a inexisténcia da exigéncia
do conhecimento direto das Santas Escrituras e, com isso, de um
conhecimento educacional mais elevado; ii. o apego, nos paises
catolicos, a uma cultura de sociabilidade mais extradoméstica.
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Usamos, portanto, a defini¢ao de “livro de assentos” de
Mello (1997, p. 386-387) para conceituar o primeiro conjunto
narrativo constitutivo do nosso corpus:

[...] pequenos cadernos em que o chefe de familia anotava
os principais acontecimentos da histéria doméstica
(casamentos, nascimentos, batizados e falecimentos)
no propdsito eminentemente pratico de dispor da
correspondente informagéo em face da precariedade do
sistema de registros publicos a cargo de parocos nem
sempre cuidadosos ou competentes. [...] Esses cadernos
também serviram para anotagdo de operagdes financeiras
e comerciais. Eles podiam ir um pouco mais além, [...] que

refere a origem da linhagem.

A definicio supracitada é, portanto, fundamental para
compreendermos o primeiro conjunto de narrativas do nosso
corpus: um pequeno caderno em que o autor recorreu com
predominancia & escrita notacional, com o registro dos fatos que
considerou meritdrios e inaugurais da cidade, como o primeiro
nucleo de povoagao, a primeira missa, o primeiro assassinato, o
primeiro relégio de pulso e avido a sobrevoar a vila. H4, ainda, o
registro do cotidiano doméstico: os precos da rapadura e da farinha
na época, a data de nascimento e morte dos filhos, a deflagragao
da Segunda Guerra Mundial e a escuta de uma missa diretamente
do Vaticano, por meio do radio. A edigdo dessa caderneta para
publicagdo conta, como veremos a partir do diario de editoria, com
estratégias especificas de fidelizacao, nao somente ao contetido
escrito, como sua natureza imagética, que traduz um tempo,
espago e contexto de acesso a escrita.
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O segundo conjunto narrativo se constitui de varias lingua-
gens e géneros (reproducao de musicas populares, fotografias,
copia de jornais etc.), pesquisadas em dezenas de acervos publicos
e privados e recolhidas de depoimentos orais pelo autor. A nosso
ver, essa narrativa toma de empréstimo elementos da monografia,
pela sistematicidade que dé ao tratamento dos dados, pela consulta
de diferentes fontes para a abordagem do tema e pelo objetivo de
apresentar resultados da sua investigacao ao leitor. Ha também
elementos caracteristicos do portfdlio, pela quantidade e disposi¢ao
do acervo fotografico e de documentos jornalisticos existentes,
assimilando-se, por vezes, a uma espécie de livro-arquivo. E, por
fim, esse conjunto esta vinculado aos propodsitos da narrativa,
flutuante entre o relato e a invengéo, por vezes, anedoética, ironica
e fortemente evocativa.

Utilizamos das palavras de Le Grand e Gaston Pineau,
pioneiros da pesquisa autobiografica, em Temporalidades da
formagdo, para compreender o segundo conjunto narrativo, suas
especificidades e relacdo de transmissao intergeracional que
mantém com o livro de assentos:

E sintomatico que se realize um movimento de democrati-
zagdo do género biogréfico. O que desperta o interesse ndo
sd0 mais, unicamente, os grandes homens, nem os grandes
acontecimentos, mas o cotidiano, a vivéncia das pessoas
comuns que nio fazem parte da elite. [...] Numa civilizacéo
atormentada pela aceleragdo das mutagdes do ‘progresso’,
cresce a importancia dessas transmissdes intergaracionais
simples (LE GRAND; PINEAU, 2012, p. 27-28).

Em Raizes, os elementos intergeracionais alicercam toda a
narrativa e podem ser atestados em diferentes aspectos da obra,
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como: o desenho a mao livre realizado pelo autor para a capa - a
imagem de uma arvore que existia nas proximidades da casa dos
seus pais, com suas raizes expostas e que traz assinalado os nomes
de familia; a imagem paterna, que esta na abertura de Raizes
com uma foto do pai ocupando toda a pagina e a atribuigdo dos
créditos da obra ao seu trabalho realizado no livro de assentos.
Esse pré-textual é uma espécie de dedicatoria e epigrafe da obrace,
ao mesmo tempo, informa a fonte principal da sua producio em
que a autoria é dividida simbolicamente com o pai, aqui anun-
ciado como espécie de mentor-pdstumo da escrita. A retomada da
genealogia familiar, que constitui a segunda parte da narrativa,
também reforca esses elementos intergeracionais com imagens
familiares, narrativas de causos e uma espécie de catalogagio de
imagens dos utensilios da vida privada que, ao passo que revelam
as condi¢oes materiais da familia, também exemplificam o tipo de
vida comum a cidade: alimentacéo, trabalho doméstico, condi¢oes
de higiene e moradia, por exemplo.

Esse conjunto de elementos reveladores da dimensao
intergeracional da obra ratifica o que dizem Le Grand e Pineau
(2012) acerca da democratizagao do género autobiografico e da
relevincia da transmissdao dos pequenos saberes intergeracionais
diante das mudangas civilizacionais. A dimensao intergeracional
ndo é, portanto, um aspecto isolado, ela é possivel pela reciproci-
dade entre as narrativas, a0 mesmo tempo que assegura na escrita
o lugar das pequenas historias, do vocabuldrio em desuso, das
cantigas, ritos e personagens, fazendo com que o pretérito tenha
lugar no tempo presente.

E a partir da reciprocidade narrativa entre o livro de
assentos e as memorias do filho que nos fica claro que, para
ambos, a narrativa ¢ um processo de apropriacao desse lugar que
a democratizagao do género permite. Apoiados nas possibilidades
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desse género, pai e filho fazem uma espécie de arqueologia das suas
tradigOes, saberes e pequenas historias familiares e citadinas com
finalidade pedagodgica de salvaguarda, de deleite, de reafirmagéo
do lugar da pequena cidade e seus pequenos personagens na
narrativa universal.

O diario do editor tem um papel fundamental na pesquisa
e na teia intergeracional. Como escrita hibrida, esse conjunto
narrativo, em parte, realiza uma espécie de etnografia editorial.
Sua adocdo estd de acordo com nossa formacdo nas areas das
ciéncias humanas, em que o uso de diarios de campo sempre
subsidiou nosso trabalho como pesquisadoras. Ao adotar esse
instrumento, tinhamos como objetivos fazer a memdria do nosso
trabalho, apontando as perspectivas e realizando relatos das agoes
implementadas; organizar o conjunto de informagdes, algumas
muito minuciosas acerca da nossa leitura sobre os textos e o
processo de edigéo, revisao e levantamento vocabular; e a ado¢io
de uma forma de registro com fins académicos, mas sem objetivo
de publicizacdo, o que nos permitiria escrever no curso das acdes
de edigdo e de pesquisa, sem a preocupagdo de burilamentos do
texto, preservando as diferentes etapas do trabalho e os seus vai e
vem até as tomadas de decisdo.

O diario de edicdo espelha as fases da nossa pesquisa, ndo
somente em func¢do do conteudo que registra, mas dos contornos
que foi ganhando ao longo dos anos: listas que pontuavam o
trabalho realizado e as pendéncias; relatos acerca de reunides de
trabalho; vazios, com intervalos entre um e outro registro, deno-
tando momentos de interrupg¢ao dos trabalhos ou de realizagdo
de atividades vinculadas a pesquisa que, por si, ja tinham suas
proprias formas de registro, como a leitura teérica e elaboragao
de resenhas dos textos, ou escrita de projetos para submissao a
orgios de fomento; quadros com a sistematizagao dos dados; notas

m



Tatyana Mabel Nobre Barbosa

com ideias, observagoes e elementos que nao seriam executados
nas circunstincias, mas que poderiam subsidiar novos planos de
agdo. A escrita do diario também nos ajudou a vincular o trabalho
na esfera académica, situa-lo como objeto, definir os objetivos de
nossa atuagdo como pesquisadoras.

Ao mesmo tempo, o diario ndo pode ser desvinculado da
teia de escrita intergeracional. E uma narrativa, como as demais,
correspondente a um determinado tempo, fun¢do sociocomuni-
cativa e nivel de formacdo. E, assim, podemos perceber que as
narrativas adotadas por cada autor espelham um pouco do seu
tempo. O didrio, como as demais escritas, ¢ comprometido com
as varias camadas da memoria: a memoria da cidade, a memoria
da escrita, a memoria da reciprocidade entre as narrativas. E,
sobretudo, uma escrita, também como as demais, do cotidiano,
mas nao do cotidiano da cidade, ou da infAncia, mas do cotidiano
do labor do pesquisador: do cotidiano académico. E, assim, ao
contrario dos demais conjuntos narrativos da nossa pesquisa, o
didrio desloca-se da esfera do cotidiano citadino e doméstico para
a esfera académica, sendo, portanto, um texto de metamemdria
do processo de escrita.

Percurso e principios da edicao biografica

Nossa metodologia consiste em duas partes: organizagao
e edi¢do do material narrativo com fins de publicagdo e prepa-
ragao do corpus da pesquisa para analise. Embora com alguns
procedimentos comuns e reciprocos, neste momento, focaliza-
remos apenas a primeira parte da nossa metodologia. Essa etapa
serd aqui detalhada a partir do levantamento realizado acerca
dessas agoes e registrados n diario do editor. Ressaltamos que a
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metodologia proposta vislumbra que este conjunto de materiais
narrativos possam ser editados e analisados e venham a permitir
a construcao de resultados de pesquisa que alimentem as redes
edicdo-pesquisa-edigio.

Organizar nosso corpus paraa pesquisa e edi¢ao significa atender
demandas diversas, advindas das necessidades da pesquisa — de analise
para fins especificos, de publiciza¢do de resultados e de visibilidade dos
dados no que concernem as questdes do entorno do objeto. As agdes
de preparagio do corpus para a edi¢io compreendem, basicamente,
as demandas de socializagdo da leitura para diferentes publicos e a
fidelizagao do texto editado com o original. Sendo que, como veremos
na se¢do a seguir, cada uma dessas agdes requer iniimeras estratégias.

Livro de assentos - Caderneta de Anotag¢des (primeira geracio)
i. Digitalizagdo, preservagdo e conferéncia com o original

A fim de preservar o documento original, cujas condi¢des de uso
e manuseio ja estdo relativamente comprometidas, solicitamos
do Laboratdrio de Imagem da UFRN (LABIM) digitalizagao.
O LABIM foi criado em 2011 e est vinculado ao Departamento
de Historia da UFRN. E especializado em captura de imagens
de documentos histéricos diversos relacionados & histéria do
RN. Conta com o apoio da Pro-reitoria de Extensdo e um acervo
de diferentes materiais. Apds a digitalizacdo, o Laboratério de
Restauragdo e Conservagdo de Livros e Documentos Histdricos
(LABRE - UFRN) realizou os primeiros cuidados para conser-

vagdo do documento e forneceu orientacdes para sua preservagao’.

* Expressamos, aqui, nossos agradecimentos a equipe de cada um dos
Laboratorios e, em especial, as suas coordenadoras a época, respectivamente,
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Apos a digitalizagdo e cuidados de conservagdo com o manuscrito,
todos os trabalhos de pesquisa e de edi¢do passaram a ocorrer
a partir do material digitalizado. De modo geral, nossas a¢oes
consistiram em: ler o livro de assentos, buscando compreender
sua relevancia historico-cultural; suas especificidades narrativas,
afim de identificar suas caracteristicas como género do discurso;
depreender a relagdo que o livro de memorias estabeleceu com
o livro de assentos, sendo incluida pelo seu autor como anexo;
elaboracdo da transcri¢do e da retextualiza¢do, conforme

descritas em pormenor a seguir.

ii. Elaboragdo da transcrigdo de acordo com as Normas do Projeto
de Histéria do Portugués Brasileiro (PHPB)®

Denomina-se transcri¢do a reprodugéo integral do texto original.
Os principios da transcrigdo seguiram as normas do Projeto de

Histdria do Portugués Brasileiro (PHPB), organizado pelo Professor

Profa. Margarida Dias e Profa. Concei¢do Guilherme, ambas do
Departamento de Historia - UFRN/CCHLA.

Agradecemos enormemente a professora Alessandra Castilho do
Departamento de Letras - UFRN. Suas contribui¢des foram fundamentais
para que a transcri¢do do livro de assentos fosse realizada, informando-nos
os pardmetros gerais, as normas a serem seguidas e disponibilizando uma
aluna formada pelo seu grupo de pesquisa para a realiza¢ao da transcrigao.
A transcrigao e a retextualizagdo foram produzidas pela Bolsista Rayara
Jayne Pereira de Souza (FAEX- Proex), como atividade como bolsista de
extensio em ocasiao do desenvolvimento do Projeto PJ777 - 2016 “Memorias
de uma cidade imaterial: educagdo patrimonial e inventario participativo
dos tempos, espagos e saberes da Velha Sao Rafael - RN”. O projeto foi
desenvolvido sob nossa coordenagao geral e os processos de transcrigdo e
retextualizacdo, a serem explicados adiante, ocorreram sob nossa orientagdo
e supervisdo. Os critérios para retextualiza¢do foram produzidos por nos
com base na literatura especializada.
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Dr. Ataliba de Castilho (Universidade de Sao Paulo - USP)". As
convengdes do Projeto do prof. Ataliba de Castilho adotam uma
postura conservadora em relagdo ao manuscrito. O resultado é uma
transcri¢do mais voltada a leitura e ao uso no contexto académico,

para pesquisas histdricas e sobre as tradi¢des discursivas.

O objetivo de transcrever o livro de assentos foi permitir a comu-
nidade académica interessada em pesquisas de ordem historica
e das tradi¢des discursivas contarem com o material apto as
investiga¢des. Essa dimenséo revela a preocupagéo editorial com

seu compromisso institucional e com a democratizagido da leitura.
iii. Conferéncia com o original e ajustes

Esta etapa foi realizada se cotejando a versdo original digitalizada
com a versao transcrita. Em seguida, realizou-se a leitura comparativa
mais minuciosa, a fim de verificar a exata aplicagdo do conjunto de
simbologias e sua adequagdo ao que esta evidenciado no manuscrito.

iv. Elaboragdo da retextualizagio

As operagdes de retextualizacdo servem para orientar a producio

de uma versio do livro de assentos no intervalo entre a fidelizagdo

O referido projeto concerne em trés objetivos principais: (1) Construir
um corpus histérico do Portugués Brasileiro (PB) com uma variedade
de géneros textuais; (2) descrever a evolugdo do PB; (3) descrever a
transformagdo de géneros textuais. Atualmente, fazem parte do PHPB
13 equipes regionais - Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Bahia, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do
Norte, Ceara, Para e Mato Grosso. As normas para transcrigdo podem
ser acessadas na integra por meio do site https://sites.google.com/site/
corporaphpb/. Acesso em: 03 de out. de 2019.
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linguistico-textual e sociocultural do original com a compreensio
do leitor, realizada a partir da versdo transcrita. Por isso, embora
o processo de retextualizagdo, segundo Marcuschi (2004), ndo
assegure a manutencdo do contetido, da perspectiva e de enfoque
do original, esse foi um cuidado que tivemos, de modo a garantir
que a versdo fosse o mais fiel possivel ao original, intervindo
apenas naqueles elementos que, eventualmente, significassem
dificuldades para compreenséio do texto. Seu resultado é uma

versao fidelizada ao original e atenta a um leitor ndo especialista.

Segundo Marcuschi (2004, p. 87-88), a retextualizacdo envolve
operagdes complexas, que interferem tanto no cédigo como
no sentido. Esse processo implica em atividades de ordem
cognitiva e de compreensao; essas transformagdes implicam
em registros, géneros, niveis linguisticos e estilos; deve-se
observar: propdsito ou objetivo da retextualizagdo, relagdo
entre o produtor do texto original e o transformador, relagéo
tipoldgica entre o género textual original e o género da retextu-
alizacdo, processos de formulagio tipicos de cada modalidade;
“a manutencéo integral do contedo nao é vista como uma
condicdo de retextualizacdo. Essa condi¢io de identidade de
sentidos entre texto-base e o texto-alvo seria impossivel, pois
qualquer interferéncia na forma ¢ também uma interferéncia
no conteudo”; do ponto de vista sociolinguistico cuidamos para

nédo descaracterizar aspectos identitarios relevantes.

O objetivo da retextualizagdo era produzir uma versao do livro
de assentos comprometida com o leitor citadino, o interessado
no universo sertanejo, nas suas memorias e historias individuais
e coletivas. E, nesse sentido, consideramos que a transcrigdo

demandava muitas marcagdes na versdo do texto que escapavam
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a pontuacéo convencional, obstaculizando o interesse de leitura.
Desse modo, como a edi¢do para publica¢do da narrativa visava
democratizar a leitura do livro de assentos, consideramos essa

etapa fundamental.

Sao condig¢bes de produgio do texto para a retextualizacdo que
adotamos como estratégias: manuten¢do da ordem da narrativa;
ajustes para garantia da precisao (relagdes de causa e efeito, identi-
tica¢do do tempo, dos fatos, dos locais e personagens envolvidos);
manutengdo do tom emocional e da perspectiva; identificacio clara
dos referentes; permuta/manuten¢iao/acréscimo (em caso de trechos
inelegiveis) de expressdes buscando fidelidade a gramatica, estilo,
coloquialidade e temporalidade vocabular; uso de idealizagéo
(eliminagéo, completude, regularizagio e reformulacéo (acréscimo,
substituicdo, reordenacio); paragrafacdo; explicitude completa dos
referentes evitando ambiguidades. A ideia é que as operagoes de
retextualizagdo ndo tenham marcagdes extra aquelas convencio-
nadas pela gramatica e que ajustem o texto manuscrito as normas
gramaticais e ortograficas, permitam legibilidade (comprometida
por vezes no original), mantenha as especificidades do género, colo-
quialidade, estilo e léxico; intervindo minimamente na recuperagao
de referentes ou na adigdo de palavras para manuten¢io do sentido

do texto e ajustes de frases truncadas.

Desse modo, com base nos objetivos de edi¢éo e nas orienta¢des
acerca das operagoes de retextualizagdo, que nos interessava
ao processo de edigdo, elaboramos os pardmetros supracitados
para retextualizar o livro de assentos e, assim, atender ao objetivo
central da sua edicdo: ser acessivel aos mais diferentes publicos

de leitores citadinos.
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v.  Conferéncia com o original e ajustes

A fase de conferéncia da versdo retextualizada serd necessaria
para garantia de que os parametros de retextualizagao adotados

sejam atendidos.
Livro de meméorias — Raizes (segunda geragio)
i. Digitagdo e conferéncia com o original

Ao termos o acesso inicial a Raizes, em 2011, necessitamos
proceder a todo o processo de nova digitagdo. Eram quase quatro-
centas paginas de texto e o autor ja ndo dispunha da cépia digital
fiel ao impresso, uma vez que, finalizada a digitagao, passou a
inserir manualmente no impresso novos textos, documentos
e imagens. Além disso, nesse mesmo periodo, ja sem dominio
da digitagdo, adotou um caderno manuscrito e, nele, produziu
varios materiais, indicando em que partes do livro deveriam ser

inseridos, se constituindo em orientagdes editoriais.

Desse modo, optamos em refazer toda a digitagdo da obra,
partindo do material impresso, que era o mais completo, e reali-
zando a digitacdo do manuscrito a parte, para proceder, apenas

em seguida, na sua insergéo.

Esse trabalho durou um ano e consistiu em 16 versdes até chegarmos

na versdo mais fidedigna ao original impresso e seu manuscrito.
De modo geral, essas versdes eram marcadas entre si por alte-

ragdes vocabulares, supressoes de pequenos trechos da obra ou

de imagens, realizadas inadvertidamente pelo digitador e que
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foram restabelecidas, de acordo com o original, a partir da leitura

cotejada entre cada versdo digitada e a obra impressa.

ii. Catalogagdo e organizagdo das fotos e documentos

Uma das caracteristicas de Raizes é a pesquisa documental e
iconografica realizada pelo autor. Para o processo editorial,
colocamo-nos questdes sobre o uso das imagens que ajudaram
a definir acerca da sua permanéncia na versdo do livro: direitos
autorais, localizagdo das fontes, qualidade para reprodugio,
importancia memorialistica e documental, entre outros. Para a
pesquisa, pode-se investigar em projetos futuros acerca da imagem
como mediadora de memdrias. Organizamos um quadro, que
visava dar conta dessa catalogagao inicial, e avaliamos as imagens
e documentos com fins editoriais, analisando seus tipos e usos em
Raizes. O levantamento somado a andlise reuniu elementos para
pensar na politica editorial referente as imagens, considerando a

relevincia para a obra, aspecto quantitativo, entre outros.

Diario de editoria, etnografia editorial (terceira gera¢io)

i. Descrigdo, finalidade e periodicidade dos registros

Os registros do didrio do editor sdo realizados a cada agao
referente a pesquisa e edi¢do das obras. Seu objetivo é fazer a
memoria da edigdo, se constituindo em material de pesquisa e,
ao mesmo tempo, de memoria das decisdes e questdes editoriais.
O diario contém registros de quase trés anos, periodo que marca
sua leitura do corpus apos a conferéncia das dezesseis versdes
digitadas de Raizes, que é também o periodo em que se inicia a

organizagdo do livro de assentos para edigéo.
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Edicao biografica:
praticas para um conceito em construcao

Nossos estudos teodricos e a leitura minuciosa do diario
do editor cotejada com as narrativas nos permitiram identificar,
no conjunto de agdes editoriais levantadas, o que responde pelo
trabalho de edi¢do biogréfica.

As analises apontam que a edicao biografica visa a preservar
a totalidade do carater documental das obras, de modo a garantir
que a memdria da cidade e seus registros materiais e memoria-
listicos sejam mantidos, assim como a rede metabiografica que
a narrativa encerra em sua tessitura, como: a memoria da génese
do processo de produg¢ao das obras pelos autores; a memoria que
conta a histéria da escrita do livro de assentos iniciada a bico de
pena e finalizada com esferografica azul; a memoria do trabalho de
edi¢ao do préprio autor de Raizes, ao diagramar domesticamente
seu livro de memdrias, cujas fotos eram distribuidas manualmente
na pagina e tinham a legenda colada para identifica¢ao, com o
desenho da capa a mao livre.

O diario de editoria nos revela, ainda, que a edigdo biogra-
fica responde por um papel fundamental: evidenciar o trabalho do
autor, identificar as alteragdes e ajustes necessarios a publicacao das
obras, garantindo os objetivos e inten¢des da autoria, negociando
as intervengdes com a rede de sentidos desejada pelos autores, além
de ser transparente com o leitor acerca dos ajustes em relagdo ao
original. O que estd em jogo na edigdo biografica nao é tdo somente
o que diz o texto, mas a arqueologia da palavra, do enredo, dos
lapsos e do artesanato dos autores, seja na caligrafia do manuscrito,
seja na diagramagdo pouco convencional de um livro artesanal.
Nesse sentido, a edi¢ao biografica lanca seu olhar nao apenas para
o conteudo da narrativa, mas para a memoria da escrita, para o
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que fica para tras e o que é modificado, como lembra Chartier
(2014a, 2014b), quando os originais sdo submetidos ao processo
de transformagdo em um livro.

Assim entendendo a edicdo, alguns ajustes sdo necessarios
para o alinhamento do material as condi¢des estruturais de um livro
publicado e também para aglutinar materiais textuais dos autores
que estavam dispersos entre o conjunto de suas narrativas. Nossos
resultados preliminares apontam, ainda, que a edi¢io se orienta
também a partir dos seguintes principios: injungao institucional
(académica, editorial, das agéncias de fomento etc.) e preservagao
das faces dos autores, especialmente em situagdes em que ndo podem
responder ou s6 podem responder parcialmente pelas decisdes
da organizagao e edigdo acerca da publicagdo. Ambos os temas
merecem ser detalhados e analisados num artigo especifico.

Acerca das imagens e documentos para a edi¢ao biografica,
ha muito ainda a ser dito com base nas analises do corpus. Embora
as andlises mostrem que o trabalho de edi¢ao se fundamenta no
mesmo principio do percurso editorial ja apresentado, ha muitas
particularidades em relagao ao texto visual e sua inser¢cdo em Raizes
de modo que merece uma discussio especifica. Mas entendemos
que no percurso editorial, depreendido das analises, o lugar da
imagem/documentos ¢ o de fidelizagdo com os originais do autor,
que, por vezes, era também o de devanear a partir das informagdes,
criar pontes narrativas, dar prazer estético e acalentar a memoria
por meio do olhar para as pessoas e a cidade. Era também o de
assegurar a intencao do autor em comprovar suas informagoes,
ilustrar o carater de glossario que, muitas vezes, a obra ganhava.

O que o didrio revela sdo as vérias hesitacdes de editoria
nesse sentido: acerca do quantitativo e da reprodugdo das imagens
existentes nas obras, das eventuais dificuldades acerca do orca-
mento para publica¢do e nas decisdes e ajustes necessarios para
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atender as demandas sinalizadas pelas agéncias de fomento e pelo
contexto editorial de modo geral.

Acerca do material verbal, o didrio revela as estratégias para
manter os objetivos dos autores intuidos pela leitura, observando
aqueles recursos utilizados na escrita e que precisam de alguma
adaptacdo ou ajuste para a transposi¢ao das condi¢des editoriais de
um livro. Nesse sentido, esse respeito a producao do autor perpas-
sara também na revisdo de lingua portuguesa, cuja recomendagao
¢ a manutencao da arqueologia vocabular realizada pelos autores
e o fluxo da memdria apoiado nos longos periodos, por exemplo,
como ¢é o caso de Raizes.

Por fim, a edigdo biografica considerou como fundamental a
atengdo as inten¢des dos autores, depreendidas a partir das inconta-
veis leituras e analise dos originais e, quando possivel, da consulta e
acordos firmados ao longo da edigao. Esta — a relagdo entre editor e

autor — é também matéria, por si, para um artigo posterior.

Conclusoes

Se, de um lado, o percurso editorial revela o compromisso
na manutenc¢io das intencdes do autor, de outro, ficam evidentes a
tentativa de democratizar a leitura das obras com sua publica¢ao,
tendo-se em vista as estratégias de retextualizagdo e de transcricao,
conforme ja explicado. Além disso, a indicagdo de uma publicagdo
fac-similar para o caderno de assentos, revela o objetivo de que o
leitor usufrua da leitura do texto manuscrito, com todas as suas
marcas temporais, fisicas e linguisticas, como o contato com suas
rasuras, mudangas da caligrafia, passagem pela caneta tinteiro ao
uso da esferografica, até as intervengoes de terceiros, elementos
mantidos na digitalizagdo, mas que seriam sacrificados em

122



Edicao biografica: percursos editoriais para a publicacao de narrativas

demasia numa eventual publicagdo estritamente digitada. O texto
manuscrito é, por exceléncia, um texto para ser lido e mirado. Um
texto tactil. Com essa proximidade ao original, um conjunto de
experiéncias leitoras ancestrais se fazem novas para uma geragao,
cujo contato com o manuscrito tem sido, cada vez mais, substituido
pela leitura e escrita digital, seja impressa ou virtual: a hesitagao
ortografica, as miriades indicando o retorno ao texto para corregao
ou complementagao de informagoes, a colagem de documentos do
cotidiano sobre o caderno.

Assim, pensamos que esta pesquisa, embora ainda tenha
muitos resultados a apresentar, em fung¢do do grande volume de
dados ja sistematizados, traz, aqui, conclusdes fundamentais para dar
sequéncia a analise do processo da escrita narrativa, ja consolidada no
Brasil, acrescendo sobre a reflexdo acerca da intervencéo da editoria,
muitas vezes, com importancia negligenciada, nesse contexto.
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Geo(bio) travessias de professores
universitarios de contextos rurais:
percursos de vida-formacao

Simone Santos de Oliveira

Elizeu Clementino de Souza

Travessias introdutorias

O presente texto toma como centralidade a andlise de narrativas
biograficas vinculadas ao subprojeto de pesquisa desenvolvido por
Oliveira (2017), no que se refere as histdrias de vida e itinerancias
formativas de seis professores universitarios oriundos de espagos
rurais dos Estados da Bahia e de Sergipe que realizaram processos
de mobilidades, as quais se constituem como “travessias” de
aluno/morador da roga' para professor da cidade/universidade.
A intengdo é compreender como esses profissionais se constitu-
iram professores formadores dos diferentes espagos educativos

A roga, na pesquisa que deu origem a tese de doutorado - Travessias de aluno
de escola da roga a professor de universidade: percursos de vida e trajetérias
de formagdo (OLIVEIRA, 2017) - é vista como mais um recorte do espago
geogréfico que carrega consigo significagdes singulares, sobretudo para
quem vive/viveu grande parte de sua vida neste espago. O diferencial desta
categoria espacial é que ela é marcada por uma infinidade de significa¢es
que vao além da geografica (Espago rural/agrario) e das discussdes que
envolvem a questdo politica (campo/campesinato). Ela envolve sentidos e
significados singulares para os sujeitos que tém histérias marcadas pelas
vivéncias rurais. Por isso, a utilizagdo desta expressdo/categoria em varios
momentos deste texto.
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superiores publicos baianos, tendo como instrumentos de coleta
de dados o memorial académico e a entrevista narrativa.

O texto vincula-se ao subprojeto (OLIVEIRA, 2017) da
pesquisa Multisseriagdo e trabalho docente: diferengas, cotidiano
escolar e ritos de passagem (SOUZA et al., 2012), financiado pela
FAPESB, Edital 028/2012 e CNPq, desdobrando-se como a¢io da
pesquisa “Ruralidades diversas — diversas ruralidades: sujeitos,
institui¢oes e praticas pedagdgicas nas escolas do campo, Bahia-
Brasil?” (SOUZA et al., 2010).

A intengao desta escrita é apresentar as geo(bio)travessias
de professores universitirios como um importante conceito
para as pesquisas (auto)biograficas, ao articular os processos de
mobilidades - geogrificas, sociais, culturais e econdmicas — que
vivenciaram os seis colaboradores da pesquisa. Neste texto sdo
abordadas as diversas mobilidades realizadas por seis professores
universitarios, os quais realizaram diferentes deslocamentos entre

2 Pesquisa financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da
Bahia (Edital Temdtico de Educagdo 004-2007) e pelo CNPq (Edital de
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais e Sociais Aplicada 2008-2010). A
referida pesquisa centra-se na analise de problemas de pesquisas e estudos
sobre educacdo rural que vém sendo implementados no 4ambito do GRAFHO
- Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formagao e Histéria Oral (PPGEduC
/ UNEB), tendo em vista a consolidagao e fortalecimento de uma rede de
pesquisa colaborativa entre a Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB e a Universidade
de Paris 13/Nord-Paris8/Vincennes-Saint Denis (Franga), por meio de
parceria entre os seguintes grupos de pesquisa: 0o GRAFHO - Grupo de
Pesquisa (Auto)biografia, Formagédo e Historia Oral (PPGEduC / UNEB);
o CAF - Curriculo, Avaliagdo e Formacdo (UFRB/Centro de Formagao de
Professores — Campus Amargosa); e o Centre de Recherche Interuniversitaire
EXPERICE (Paris 13/Nord - Paris 8/ Vincennes - Saint Denis). Tais grupos
articulam-se numa rede de pesquisas acerca das a¢oes educativas que se
desenvolvem em diferentes espagos rurais no Estado da Bahia - Brasil e na
Franga, dedicando-se ao estudo da educagéo rural, com recorte sobre as
classes multisseriadas, suas préticas e estado da arte na ultima década.

129



Geo(bio) travessias de professores universitarios
de contextos rurais: percursos de vida-formacao

0s espagos rurais e urbanos, os quais os conduziram ao magistério
superior. Deste modo, sdo socializadas as influéncias de pessoas
charneiras (JOSSO, 2010) nos percursos de vidas e de formagao,
no processo de constitui¢do profissional docente.

Geo(bio)travessias: o contexto

Construir pontes, derrubar muros e pensar outras possi-
bilidades teérico-metodoldgicas [...] tem sido desafios que
nos langamos cotidianamente (SOUZA, 2012, p. 53).

Foi na perspectiva de novas possibilidades te6rico-metodo-
légicas, como bem afirma Souza (2012) na epigrafe que abre esta
secao deste texto, que Oliveira (2017) criou o conceito de geo(bio)
travessias, intencionando contribuir com pesquisas (auto)biogra-
ficas, sobretudo com investigagdes que versam sobre processos
de mobilidades - geografica, social, cultural e econémica - para
justificar a melhoria da qualidade de vida de pessoas a partir do
acesso e investimentos em educagéo.

Ao consultar dois dicionarios da Lingua Portuguesa, Oliveira
(2017) encontrou os seguintes significados para a palavra travessia:
“ato de atravessar regido, continente, mar [...]” (FERREIRA, 2005,
p- 865) e “A¢do ou resultado de atravessar regiao, deserto, mar
[...]” (AULETE, 2009, p. 784). Portanto, travessia é 0 mesmo que
atravessar e denota “Passar para o outro lado de; através ou por
cima de; transpor [...J; passar, viver [...]” (FERREIRA, 2005, p. 114)
ou “Prolongar-se ao longo do tempo [...]” (AULETE, 2009, p. 78).
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Desse modo, essa palavra deu origem a geo(bio)travessia’ que os
sujeitos fazem ao longo da vida, uma vez que travessia ¢ a mesma
coisa que passagem ou mobilidade. Portanto, para Oliveira (2017):

As geo(bio)travessias podem ser classificadas por varios
tipos — de situagdes de risco, de vulnerabilidade (social,
econdmica e civil), de género, de idade, dentre outras
situagdes — por abranger diferentes histérias de pessoas
inseridas em diversos contextos, como por exemplo
sujeitos que vivem em areas comedidas por violéncias, por
adversidades climdticas e sociais, que vivem em regides
periféricas e de dificeis acesso, mas que mudaram suas
vidas através do investimento pessoal possibilitada pelo
acesso a educacao (OLIVEIRA, 2017, p. 68, grifo do autor).

Para Oliveira (2017), o conceito geo(bio)travessias é
composta por trés palavras — “geo”, “bio” e “travessias” — que
possuem significados diferentes, mas que se inter-relacionam. A
palavra “geo” indica os lugares que se constituem como cenarios
que dao enredo a uma histdria de vida. A palavra “bio” designa
os diferentes modos como a vida foi/é tecida ao longo dos anos.
Ja a palavra “travessias” se referem as mobilidades geograficas,
sociais e culturais experienciadas pelos sujeitos, possibilitando o

* Neologismo criado durante o processo de investigagdo da pesquisa de
doutorado Travessias de aluno de escola da roga a professor de universidade:
percursos de vida e trajetérias de formagdo (OLIVEIRA, 2017), que da
origem a outras duas: geotravessias e biotravessias, o qual foi inspirado nos
estudos de Portugal (2013), que operou com o conceito “geo(BIO)grafias”,
as quais configuram-se como modos singulares de narrar a vida a partir
dos lugares de enunciagéo [...]. Assim, as geo(BIO)grafias sdo construgdes
biogréficas que desvelam histérias de um tempo passado numa dimenséo
espacgo-temporal do presente (PORTUGAL, 2013, p. 35).
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que Pineau e Le Grand (2012) denominam de processos de “auto-
-re-organiza¢do permanente” praticados pelos sujeitos. Portanto,
“bio” e “travessias” envolvem a discussao que versam sobre o
conhecimento e (re)inven¢ao de si decorrentes das aprendizagens
construidas a partir das experiéncias e vivéncias durante um
percurso/trajetdria de vida nos diferentes lugares — “geo”.

Desse modo, a pessoa se constitui e se transforma num
espago e num determinado tempo de uma trajetéria em que a vida
pessoal se entrelaga com os percursos de formacéo e de profissao
que sdo tecidos pelo fecundo trabalho em duas dimensoes da vida:
ser e tornar-se. Portanto, a constitui¢do identitaria do sujeito e as
transformagdes ocorrem num processo de “auto-re-organizagao
permanente” (PINEAU; LE GRAND, 2012) que envolvem as
geo(bio)travessias e, ao mergulhar em si, rememoram o vivido e
experienciado, realizam uma reflexividade sobre o que viveu em
seus processos de itinerancia/vida e possibilitam outros modos de
tecer a vida, estabelecendo caminhos de superagao para as dificul-
dades que aparecem durante o trajeto percorrido. E, a medida que
ocorrem as superagdes dos obstaculos, o sujeito se empodera em
todos os aspectos que envolvem a vida, a formacio e a profissio ao
contemplar questdes afetivas, socioecondmicas e culturais.

Assim sendo, as geo(bio)travessias se constituem como
processos que abrangem histérias de vida que sao tecidas nos mais
diferentes cenarios geograficos, sociais, econdmicos e culturais
que envolvem os sujeitos dos mais diversos lugares, como favelas,
areas periféricas e de riscos, bairros pobres e dreas rurais empo-
brecidas que possuem pouca ou nenhuma possibilidade de oferta
de melhoria das condi¢des sociais, as quais podem promover,
a partir de processos de auto-re-organizagao, a emersao social
ascendente dos sujeitos por meio do acesso a educagdo, a partir dos
incentivos dos familiares e das redes de relagoes sociais construidas
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no decurso de uma vida, na pluralidade dos mundos sociais ndo
homogéneos e contraditdrios. Entretanto, neste estudo, elas se
restringem as histdrias de vida e as trajetérias de formagao de
professores universitarios oriundos de escolas rurais que atuam
em universidades no estado da Bahia.

Para operar o conceito geo(bio)travessias, Oliveira (2017)
recorreu aos estudos de Ferrarotti (2014) e Pineau e Le Grand (2012)
sobre “histérias de vida”; Souza (2004a; 2004b; 2006a, 2006b; 2008)
sobre o “conhecimento de si”; de Delory-Momberger (2012a; 2012b;
2014) e Passeggi (2011) sobre a “(re)invengéo de si”; de Josso (2010)
sobre “experiéncias de vida e formag¢ao”; a Bourdieu (2013) sobre
“capital social e cultural” e Lahire (1997) quando defende a ideia
de que os sujeitos se constroem no contexto de uma pluralidade de
mundos sociais ndo homogéneos e, muitas vezes, contraditorios,
como a dos sujeitos oriundos das camadas mais populares.

Além de utilizar o conceito geo(bio)travessias para se
referir as diferentes historias de empoderamento que constituem
os sujeitos de diversos contextos, Oliveira (2017) utilizou também
0s termos geotravessias e biotravessias. Segundo esta autora,
as geotravessias sdo utilizadas para designar os movimentos,
deslocamentos entre os lugares/espagos onde aconteceram os
processos de mobilidade geografica dos sujeitos, a saber: da roga
paraa cidade e da escola da roga para a universidade. Desse modo,
as geotravessias retratam as mobilidades geograficas realizadas nos
percursos da vida. Ja as biotravessias correspondem as mobilidades
sociais e culturais experienciadas pelos professores, colaboradores
da pesquisa, e suas implicagdes nos percursos de vida, decorrentes
das mobilidades geograficas, ou seja, das geotravessias.
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Historias de geo(bio)travessias:
os professores e suas mobilidades

[...] o sentido da vida ndo se estagna em formas definitiva-
mente paradas, é porque ele é o lugar de uma circulagdo e
de um movimento continuos que sdo a propria circulagdo e
o proprio movimento da vida no tempo. A todo momento,
os acontecimentos passados da historia da vida sao
submetidos a uma interpretagio retrospectiva que é, por
sua vez, determinada pela antecipagéo do futuro, assim
como as expectativas, os desejos, as vontades projetadas
no futuro sdo dependentes da rememoragdo do passado
(DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 221).

Ouvir as histérias de vida narradas pelos professores univer-
sitarios que vivenciaram a escolarizagdo no espago rural leva-nos a
perceber que elas “[...] documentam experiéncias pessoais e subje-
tividades tanto quanto refletem estruturas sociais, movimentos
sociais e institui¢des nas quais os narradores, as narradoras e
seus interlocutores estdo inseridos” (RIOS, 2011, p. 30) porque,
como bem salienta Delory-Momberger (2014), na epigrafe que
abre esta secdo deste texto, essas histdrias sdo submetidas a uma
interpretagdo, as quais remetem ao passado e sdo determinadas
pela antecipagdo do futuro-presente porque as historias narradas
pelos professores — Antonio Dias, Aurea Pereira, Edite Maria de
Faria, Claudene Rios, Fabio Josué dos Santos e Janeide dos Santos*
— descrevem processos de mobilidades geograficas, processos de
deslocamentos, as geotravessias, bem como as mobilidades sociais,

*  Os nomes dos professores colaboradores/narradores/interlocutores foram
mantidos, conforme Termo de Autoriza¢ao de Concesséo.
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culturais e economicas, as biotravessias, e possibilitam o entendi-
mento do tornar-se/ser professor universitario, por meio de seus
processos de geo(bio)travessias porque eles carregam consigo um
repertorio de experiéncias e subjetividades construidas ao longo de
suas vidas e revelam conquistas, sonhos, desafios, enfrentamentos,
resiliéncias, perdas, ganhos, superagdes e empoderamento e isso
nos faz pensar sobre “Como essa realidade marcou a imagem de
mestre que carregamos? A pergunta mais concreta: sera que a
escolha ou opgéo pelo magistério tem a ver com a condigdo social?
O que nos levou a ser mestres?” (ARROYO, 2009, p. 125).

O grupo de colaboradores é constituido por seis professores,
ex-moradores de contextos rurais, oriundos de situagdes familiares
com baixo capital socioecondmico e cultural, para a maioria deles.
Os interlocutores possuem formagdes iniciais diferentes, sendo
quatro mulheres e dois homens. As quatro mulheres possuem idades
que variam entre 41 e 50 anos de idade e atuam em Campi distintos
da UNEB. J4 os dois professores colaboradores do sexo masculino
possuem idades entre 41 e 71 anos, os quais atuam na UNEB, Campus
I, e na Universidade Federal do Recdncavo Baiano (UFRB).

Todas as professoras nasceram no estado da Bahia e
possuem formagodes iniciais distintas. Uma delas é licenciada em
Matematica com 22 anos de atuagdo profissional; outra é graduada
em Pedagogia com 16 anos de exercicio docente no ensino superior;
aterceira, com formagdo inicial em Letras Vernaculas, com 12 anos
de atua¢do em Instituigdo de Ensino Superior (IES); e a quarta com
graduacao em licenciatura em Geografia com 8 anos de docéncia,
atuando na formagéo inicial de professores.

A professora licenciada em Letras Vernaculas nasceu em
Alagoinhas-BA em 18 de julho de 1966, mas foi registrada em
Satiro Dias-BA, mora e trabalha em Alagoinhas-BA e possui
doutorado. A docente licenciada em Matematica é professora
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mestra, nasceu em Ipird-BA no dia 23 de fevereiro de 1968,
reside em Feira de Santana-BA e trabalha em Serrinha-BA. A
graduada em Licenciatura em Pedagogia ¢ professora doutora,
nasceu em Maragogipe-BA, em 25 de setembro de 1972, mora em
Salvador-BA e trabalha em Conceigdo do Coité-BA. A professora
com formagao inicial em Licenciatura em Geografia é doutora,
nasceu em Irara-BA, no dia 8 de julho de 1975, possui residéncia
em Feira de Santana-BA e trabalha em Serrinha-BA.

Os dois interlocutores do sexo masculino possuem
formagdes iniciais diferentes, um deles é bacharel e possui duas
graduagoes — Filosofia e Comunicagdo - e o outro ¢ licenciado
em Pedagogia. O professor bacharel ja fez pds-doutorado, nasceu
no estado de Sergipe, no municipio de Boquim-SE, no dia 12 de
novembro de 1945, mora em Salvador e trabalha no Campus I da
UNEB e exerce a profissdo docente ha 37 anos. Ja o professor licen-
ciado em Pedagogia, nascido em Amargosa-BA, em 26 de outubro
de 1975, possui doutorado e atua na formagao de professores ha 18
anos e, atualmente, trabalha na UFRB, no Campus localizado no
mesmo municipio onde nasceu.

A partir desse contexto, as experiéncias e as subjetividades
desses seis professores, construidas ao longo da vida, da formagéo
e do exercicio da profissido, podem revelar conquistas, desafios,
resiliéncias, perdas, ganhos e empoderamentos, por meio das
histdrias vividas e narradas por eles. Desse modo, podemos nos
questionar: como esses sujeitos se mobilizaram, a partir de uma
realidade marcada por contextos rurais, e chegaram ao magistério
superior nas universidades baianas?

Para responder esse e outros possiveis questionamentos,
temos que conhecer as histdrias que envolvem as geotravessias dos
professores que viveram parte de suas vidas no espaco rural, pois
seus pais eram/sdo trabalhadores rurais e, muitas vezes, migravam
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de uma localidade para outra em busca de melhores condigdes de
vida/trabalho rural, e realizavam afazeres ligados a labuta da terra
como meio de subsisténcia. Assim, rememoraram:

[...] A fazenda onde eu nasci ficava no sertdo, onde meus
pais preparavam a terra, plantavam e esperavam a chuva
chegar. Nem sempre a chuva chegava e depois de tantos
anos, meus pais decidiram migrar aqui para o sul da
Bahia. A familia toda, pai e mée eram agricultores [...] e
tivemos uma infancia ali naquele mundo rural. [...] Em
Sergipe, meu pai tinha um engenho onde ele fazia agticar

(Antoénio Dias - Entrevista Narrativa, 2014).

[...] Um filho na roga tinha que ajudar o pai, entdo o que
eu fazia, catar café, pegar cavalo, da banho em cavalo,
prender o bezerro, tirar o cacau, carregar o cacho de
banana, catar castanha (Fabio Josué dos Santos -
Entrevista Narrativa, 2014).

[...] euvenho de uma familia que teve sua trajetdria histo-
rica marcada pelo processo de exclusdo social e a exclusdo
primaéria desse processo foi a exclusdo da terra. Eu sou
filha de trabalhadores rurais que sdo remanescentes de
grupo quilombolas [...] que viveram uma histéria e uma
trajetoria marcadas por um processo histdrico de exclusdo
social. Os espagos que eles viviam eram bem singulares,
bem pequenos e tinham que trabalhar e sustentar a
familia. [...] A roga é o lugar que planta, é o lugar que
colhe, é o lugar onde se retira os elementos basicos para a

sobrevivéncia de uma familia [...]. Eu comecei a trabalhar
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na ro¢a com mais ou menos oito anos de idade (Janeide

dos Santos — Entrevista Narrativa, 2014).

Nesses excertos, os professores evidenciam que ser da roga
significa pertencer a um determinado lugar que tem peculiari-
dades, onde os sujeitos tém um modo de ser e de fazer especifico.
Em seus fragmentos narrativos, os professores Anténio Dias, Fdbio
Josué dos Santos e Janeide dos Santos rememoraram um modo
de existir intercedido por uma maneira particular de inclusdo no
espaco onde viveram, trabalharam e construiram inicialmente
seus processos sociais, suas vidas e suas histérias. Do mesmo
modo, as professoras Aurea Pereira e Claudene Rios narraram
elementos singulares que fazem parte de suas identidades rural.

Eu néo posso negar quem eu sou, esses meus tragos rurais,
esses percursos todos no espacgo rural fazem parte de
minha vida, [...] de toda essa identidade rural forte que
eu tenho [...]. Eu tive uma infancia simples, de comer
fruta - caju, manga - tirada na hora da drvore. Vivenciei
essa coisa de acordar de manhé e comer uma fruta ali sem

agrotoxico. (Aurea Pereira — Entrevista Narrativa, 2015)

[...] quando eu penso nesse tempo que eu fiquei na roga,
eu acho que eu tenho a possibilidade de compreender
esse lugar, as potencialidades que a roga tem, de uma
vida tranquila, de ter tempo para ler, para estudar, que a
gente acabava tendo, entdo, tinha tempo para brincar, para
conversar mais com as pessoas, ouvir historias [...]. Entdo,
aroga para mim foi um lugar significativo [...] (Claudene
Rios — Entrevista Narrativa, 2014).
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Sobre a singularidade do espaco rural, as professoras Aurea
Pereira e Claudene Rios narraram que a condi¢éo de ex-moradoras
do espago rural possibilitou-lhes uma identidade especifica, com
um modo diferente de ser e de viver, pois as vivéncias e aprendi-
zagens adquiridas no contexto rural, do viver na roga e estudar
inicialmente em escolas rurais multisseriadas, fizeram dessas
professoras pessoas mais humanas e compreensivas e, assim,
passaram a entender melhor as dificuldades com as quais chegam
os seus alunos na universidade, sobretudo aqueles oriundos de
espaco rural. Assim narrou a professora Aurea Pereira:

[...] eutrago para a universidade essa questao da professora
humana, de compreender as dificuldades que cada um
traz, das trajetorias que a gente sabe que a gente teve até
chegar porque para chegar até aqui a gente teve que driblar
muita coisa, teve que se fazer respeitar em alguns lugares
para ter o respeito das pessoas e eu acho que hoje eu
digo aos meninos daqui da universidade o seguinte: esse
pardmetro de escola certa ou errada nio existe. O melhor
professor é aquele que dar aula debaixo de uma drvore,
numa praga ou onde quer que ele esteja. E, para dar aula,
devemos fazer um bom trabalho e eu tive essa experiéncia
como estudante e falo da professora Mercés que tive e digo
aos meus alunos que existem outras Mercés por ai, assim
como ela, professora leiga, competente que foi e depois se
formou. Eu tive professores excelentes [...], mas nenhum
deles chegou a ser como a professora Mercés por conta
do compromisso que ela tinha, entdo, esse compromisso
que eu tenho e que eu herdei dela, um compromisso, uma
determinagdo que eu aprendi muito no processo formativo

da infincia e Dona Mercés foi essa mulher que eu tenho
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como referéncia, embora ela tenha ficado como minha
professora por apenas 2 (dois) anos, mas pareceu ser muito

mais [...] (Aurea Pereira — Entrevista Narrativa, 2015).

A infancia desses professores foi marcada pelas vivéncias
no mundo rural com a presen¢a marcante dos membros da sua
familia e da comunidade local. As relacdes estabelecidas com o
trabalho comunitario na propriedade rural e a relagio estabele-
cida dos membros da familia com o contexto rural sao histdrias
que emergiram das memorias e marcam os percursos de vida e
de formacgédo dos professores universitarios, por meio do modo
como viviam, os quais se reverberaram em outras dimensoes da
existéncia, sobretudo do trabalho profissional e das pesquisas
realizadas no contexto académico.

No excerto da professora Aurea Pedreira, ela cita a influ-
éncia da professora Mercés, da época da educacio basica, a qual
considera primordial para que se tornasse professora, pois possuia
qualidades que admirava, e, assim, a influenciou fortemente na sua
escolha e atuagao profissional docente.

Sobre as reminiscéncias escolares, iniciadas na escola rural,
as professoras Aurea Pereira e Claudene Rios afirmam:

A escola funcionava em um prédio escolar com salas, tudo
arrumado, com salas grandes, e Dona Mercés, a profes-
sora, morava do lado da escola e trabalhava 4. Era uma
escola construida com o dinheiro publico pelo governo
municipal. As professoras naquele tempo tinham dificul-
dades de se fixarem nas comunidades, ai os professores
se uniram e solicitaram do prefeito a construgéo de uma

casa para os professores. Essa casa foi construida ao lado
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da escola. E Dona Mercés era uma professora feliz [...].

(Aurea Pereira — Entrevista Narrativa, 2015).

[...] O meu processo de alfabetizagdo foi numa escola de
ro¢a multisseriada, de uma professora leiga, [...] a sala era
composta por muitos alunos de idades diferentes. De um
contexto que néo tinha material didéatico e contdvamos
apenas com a professora, um caderno, um ldpis e uma
cartilha. E a gente saia da escola da roca alfabetizado
mesmo! Lendo, escrevendo, fazendo ditado, fazendo as
contas necessarias que hoje meu aluno da oitava série ndo

faz. (Claudene Rios — Entrevista narrativa, 2014).

Nao podemos negar que, apesar das dificuldades exis-
tentes, a escola rural tem a sua importancia porque se constitui
como o primeiro locus de inicia¢do de aprendizagens formais.
Além de a escola rural ser o primeiro espago formativo letrado,
ela se configura como um espago de troca e de socializagao de
saberes cotidianos rurais, muito embora o curriculo escolar,
de muitas delas, priorizem caracteristicas urbanocéntricas,
desconsiderando as especificidades e subjetividades de quem
vive e trabalha nesses contextos rurais.

A escola rural como espago de aprendizagem e de conhe-
cimento ndo esta desligada da sociedade, sendo ela “[...] uma
instituicdo importante, uma forma de elevagdo do status social,
uma forma de melhorar a vida [...]” (TRINDADE; WERLE, 2012,
p. 32) de uma pessoa, pois a escola rural deveria ser “[...] encarada
como muito mais do que uma simples institui¢do de ensino, para
ser olhada como um importante polo local de promocao das
comunidades” (AMIGUINHO, 2008, p. 11).
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Sobre as memorias da escola rural e sua importancia na
sua trajetoria de escolarizagao, a professora Aurea Pereira narrou:

A escola funcionava em um prédio escolar com salas, tudo
arrumado, com salas grandes, e Dona Mercés, a profes-
sora, morava do lado da escola e trabalhava la. Era uma
escola construida com o dinheiro publico pelo governo
municipal. As professoras naquele tempo tinham dificul-
dades de se fixarem nas comunidades, ai os professores
se uniram e solicitaram do prefeito a constru¢édo de uma
casa para os professores. Essa casa foi construida ao lado
da escola. E Dona Mercés era uma professora feliz e eu fiz
com ela a segunda e a terceira séries e ela dizia que eu era
uma aluna excelente. Eu fui muito bem na terceira série
e naquela época se o aluno aprendesse a ler, escrever e
fazer as 4 (quatro) operagdes era adiantado. Fui aprovada
e, no ano que ingressaria na quarta, ela me colocou direto
para a quinta série. Para a professora Mercés, se o aluno
tivesse atingindo o que ela queria, ele avangava. [...] Entdo,
eu fui para o gindsio e nao tive nenhum problema ou
dificuldade. Conclui o ensino fundamental II na Escola
Municipal General Osério, na comunidade de Quizambu,
no distrito de Riacho da Guia, em Alagoinhas (Aurea

Pereira — Entrevista Narrativa, 2015).

Ao evocar memorias da escola rural, a professora Aurea
Pereira descreve o prédio, sua localizagdo e o tamanho das salas.
Além da estrutura fisica, essa professora ressalta a presenca
marcante da professora Mercés, cujas caracteristicas foram
evidenciadas na narrativa a seguir:
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Dona Mercés era uma professora feliz [...]. Esta profes-
sora trabalhava com muita leitura e escrita e fazia muito
movimento na comunidade, festas e tal. Ela fazia recital
de poesia, ela era muito criativa e querida na comunidade

(Aurea Pereira — Entrevista Narrativa, 2015).

Ja o professor Antdénio Dias rememorou a organizagao e o
funcionamento da primeira escola que estudou e disse:

A primeira escola que estudei funcionava numa sala
de residéncia, provavelmente foi o fazendeiro que fez
aquela casa e a sala de aula era a sala de estar da casa. Na
época, ninguém morava naquela casa e so era utilizada
a sala de estar como sala de aula. [...] 14 tinham bancos
compridos, a sala tinha alunos de vérias idades, entio,
eu e meus coleguinhas pequenos ficavam no primeiro
banco da frente, depois viam a sequéncia até chegar nos
maiores que ficavam nos tltimos bancos [...] (Antdnio

Dias - Entrevista Narrativa, 2014).

As memorias da escola rural e as lembrangas da profes-
sora Aurea sobre o trabalho desenvolvido pela professora
Mercés reafirmam aspectos diversos sobre as escolas rurais e,
especificamente, sobre a praxis pedagogica dessa professora
que atuava no Riacho da Guia, territdrio rural de Alagoinhas,
ao destacar a énfase de seu trabalho com a leitura e a escrita,
conforme narrado a seguir:

[...] Toda semana tinha uma atividade prazerosa,

por exemplo, as produgdes textuais, ela distribuia os

melhores textos da sala e a gente escrevia reda¢do mesmo,
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era chamado de composicdo de texto. Ai ela pegava os
melhores textos da sala e fazia o mural. Isso fazia com
que a gente se sentisse importante e quando chegavamos
ali e via os textos publicados era uma alegria para nds.
Ela também pedia os cadernos e entregava todos corri-
gidos, e, com isso, a gente sabia o que tinha de errado
nas atividades. Tarefa de casa sempre era corrigida no
mesmo dia e tinhamos tarefa para levar para casa sempre.
Os cadernos - Portugués, Matematica, Estudos Sociais e
Ciéncias - ficavam na escola e ela corrigia todos, era uma
coisa bonita e hoje é dificil ver o professor corrigir em casa
e colocar as observagdes para entregar para 0s meninos.
Lembro ainda que ela revisava tudo para corrigir a tarefa
que tinha mandado para a casa. Isso me dava prazer na

escola (Aurea Pereira — Entrevista Narrativa, 2015).

Ao narrar sobre o comego da sua trajetdria de escolarizagao,
cujas historias centram-se nas situagdes experienciadas na Escola
Municipal General Osério e tendo como protagonista a professora
Mercés e suas praticas, as quais potencializavam a escrita e a leitura,
a professora Aurea Pereira enfatizou as estratégias utilizadas
pela professora Mercés e a prioridade por praticas de ensino que
priorizavam a leitura e a escrita. Além disso, a professora Aurea
Pereira fez questdo de destacar a relacdo que a professora Mercés
mantinha com aquela comunidade rural quando ressaltou que
ela era querida naquele lugar porque se envolvia com as pessoas
daquele espaco rural, a partir das agdes desenvolvidas na escola e
com a participagdo da comunidade. O principal elo de articulagao
eram as festas planejadas e realizadas, as quais aproximavam as
familias da escola e vice-versa. Segundo a professora Aurea Pereira,
“[...] a dona Mercés adorava fazer festas, festa dos pais, festas das
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maes, festa junina, do dia das criancas e sempre contava com a
ajuda dos pais e alunos [...]”. (Entrevista Narrativa, 2015)

Ao evocar as memorias dos tempos de escola, a professora
Aurea Pereira se reportou ao tempo presente ao articular as
aprendizagens e saberes apreendidos na roga e na escola rural,
os quais, segundo ela, se materializam no ser e fazer docente no
ensino superior.

Eu tive excelentes professores na escola, mas nenhum
se compara a professora Mercés porque ela tinha muito
compromisso e eu aprendi isso com ela, a ter compromisso
com meus alunos, a ter determinag¢io na profissao. [...].
Essa professora, mesmo leiga, me ensinou muito a ser a
professora que sou hoje. A gente acaba se espelhando nos
bons professores e a professora Mercés foi a professora
mais marcante e foi com ela que eu me espelhei para ser a
professora na escola e na universidade. Se eu nio tivesse
tido uma professora como Mercés na minha vida, com
certeza, eu ndo seria a professora que sou hoje (Aurea

Pereira — Entrevista Narrativa, 2015).

Muitas das escolas localizadas na roga, como essa em que
a professora Aurea Pereira estudou, sio multisseriadas e retinem
criancgas de idades diferentes numa unica sala de aula. Embora
agrupe meninos e meninas de localidades préoximas ou do mesmo
ambiente rural, esses alunos fazem parte de familias que possuem
costumes, valores e culturas diferentes porque sdo sujeitos cons-
titutivos de uma histdria pessoal e familiar singular os quais, na
intera¢do com o outro, tanto no espago e tempo escolar como no
lugar onde vivem, produzem outras culturas, outros saberes, que
sdo agregados a outros que serdo construidos em outros espagos.
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E, apesar das dificuldades estruturais enfrentadas pelas
escolas rurais para funcionarem e, sobretudo, pela auséncia de
aparatos didatico-pedagdgicos, como livros, carteiras, cadeiras,
entre outros, naquela época da escolarizacdo desses professores, os
interlocutores rememoram que as escolas rurais onde estudaram
foram importantes espagos em que iniciaram seus processos de
escolarizagao porque nesses lugares adquiriram os primeiros
saberes formais e aprenderam a compartilhar aprendizagens.

Nas narrativas dos professores colaboradores fica eviden-
ciado o processo de mobilidade geografica da roga para a cidade
para dar continuidade a escolarizagéo, sobretudo porque, naquela
época, nas localidades rurais, inexistiam escolas que ofertassem
todos os anos dos ensinos fundamental e médio, pois “migragoes,
deslocamentos, mobilidade social, fixagdo na terra, lugares de
origem, intervengao social, dinamismo local e fungdo da escola
sd0 marcas que acompanham, historicamente [...] o contexto rural
[.]” (SOUZA, 2012b, p. 17).

Sobre as mobilidades geograficas para continuar a esco-
lariza¢ao na sede dos municipios, os professores rememoraram
dificuldades de deslocamento para estudar na cidade. Assim
relembraram as professoras Janeide dos Santos e Claudene Rios:

Nos saiamos de casa por volta de 10 h da manha porque
tinhamos que fazer um roteiro enorme no municipio
todo. A gente chegava 12 h da manh4, sentdvamos em
uma praga e ficavamos la até uma hora da tarde quando
a aula comegava. A gente tinha que almocar antes de
10 h e chegavamos a cidade com os cabelos, o pesco¢o
todo sujo de poeira porque o transporte era feito em
caminhdo e ficivamos parecendo mendigos na praga

sentados aguardando o horario de descer para a escola, ai
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a gente almogava cedo, ndo tinha dinheiro para comprar
um lanche e tinhamos que ficar na cidade até perto das
18h quando as aulas terminavam para voltar para a casa

(Janeide dos Santos — Entrevista Narrativa, 2014).

No ano de 1978 teve uma seca muito grande la em
Pintadas, era tudo muito dificil, a gente morava na roga e
ndo tinha dgua, meu pai buscava a 1 km e meio de onde
minha mae nasceu e, neste periodo, eu ja sabia ler e ndo
queria ficar mais na escola porque ja sabia de tudo. Eu
acho que naquele periodo, por causa dessas dificuldades,
minha mée ficou com mais coragem e clareza e resolveu
com meu pai a mudar para o distrito sede de Pintadas

(Claudene Rios - Entrevista narrativa, 2014).

Ja os professores Fabio Josué dos Santos e Antdnio Dias
rememoram a dificuldade de se incluirem na escola da cidade, no
novo contexto escolar, por causa das diferencas culturais existentes
entre a realidade do espago rural e o da cidade. Assim narraram:

Entrar 14 foi desafiante [...]. Era uma escola que atendia
os filhos dos comerciantes, de professores, de fazendeiros
e eu era um menino da roga sem posses (Fabio Josué dos

Santos - Entrevista Narrativa, 2014).

[...] eu sofri um pouco na adaptagio do jeito da cidade.
[...] Na escola da cidade tinha uma coisa que me
encrencou, que se tornou bastante complicado, é que
as coisas comeg¢avam a ter outros nomes. Por exemplo,
coisas que nao existiam antes no meu universo e que

passaram a existir, como por exemplo, o quadro negro,

147



Geo(bio) travessias de professores universitarios
de contextos rurais: percursos de vida-formacao

0 mapa, as salas cheias de mapa na cidade e 14 na roga
nédo tinha mapa. Ai eu ndo conseguia fazer essa ligagdo
de estabelecer as localidades ao mapa, eu nao fazia a
ligagdo do mundo do papel ao mundo da vida. Era uma
confusdo! Eu acho que, provavelmente, outras criangas
da minha origem também tinham essas dificuldades

(Anténio Dias - Entrevista Narrativa, 2014).

As mobilidades geograficas — o sair da roga para a cidade
e, posteriormente, de uma cidade menor para uma outra maior
- foram imprescindiveis para a continuidade do processo de
escolarizacio e, principalmente, foi fator determinante para os
colaboradores se inserirem nos cursos de graduagao, de formagéo
inicial, e posteriormente de p6s-graduagao, os quais lhes possibili-
taram conhecer pessoas que os incentivaram a realizar concursos
publicos e exercerem o magistério numa Institui¢do de Ensino
Superior, concretizando biotravessias, diferentes modos de tecer a
vida, a formagéo e a profissido docente porque houve uma melhoria
cultural e econdmica.

Tornar-se/ser professor universitario abrange diferentes
aspectos que perpassam, sobretudo, pela iniciativa de investimento
pessoal que mobiliza a formacio profissional para o exercicio da
profissao, a qual ocorre a partir das aprendizagens e experiéncias
vividas. No caso dos professores desta pesquisa, o tornar-se/ser
professor ocorreu a partir dos fatos e acontecimentos experien-
ciados nos processos de mobilidades geograficas (geotravessias),
realizados em tempos e espagos diferentes, que os possibilitaram,
no devir da profissao, as mobilidades sociais, econdmicas e
culturais (biotravessias), tendo a familia (os pais), alguns amigos,
professores da educacdo basica e do ensino superior como seus
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principais incentivadores, os quais se constituem como pessoas
charneiras nesse processo do devir da formagéo e da profissao.
Segundo Soares e Cunha (2010), a formagdo docente para o
exercicio profissional no ensino superior perpassa pela “[...] escolha
e investimento, e, desta forma, resulta no desenvolvimento pessoal
e profissional. Assim, a formac¢ao acentua o carater imprescindivel
do engajamento consciente, voluntario e responsavel do sujeito no
processo de sua formacio [...]” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 31).
Sobre este aspecto do engajamento consciente, a professora
Claudene Rios retratou, em sua narrativa, o momento decisivo
da sua escolha profissional. Do mesmo modo, a professora Aurea
Pereira relembrou que optou pela docéncia porque tivera bons
professores, por isso, a escolha da profissdo. Ja a professora Edite
Maria de Faria relembrou que o desejo de ser professora surgiu no
devir da graduagao e a professora Janeide dos Santos relatou que
decidiu ser professora de Geografia porque queria ser diferente da
maioria dos professores que tivera na escola basica. Assim narraram:

Eu tinha facilidade de aprender todas as disciplinas e, além
do mais, queria ser professora de Matematica porque uma
vez eu fui ao banco e o pessoal néo sabia preencher cheque,
ai quando eles viam alguém que estudava, eles pediam.
E, eu me lembro de que eu preenchi um cheque para o
senhor de idade e ele me elogiou bastante. E com isso eu
fui juntando situagdes como essas e associei a0 meu gostar
de Matemitica. Por isso decidi ser professora de Matematica

[...] (Claudene Rios — Entrevista narrativa, 2014).
No ginasio eu tive professores muito bons, como Joana

e Regina de Matematica que foram excelentes que nos

fizeram querer ser igual a eles quando estivéssemos no
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exercicio profissional docente porque foram competentes.
A minha referéncia no comeco da profissdo foi a dona
Mercés. Eu lembro muito bem das suas praticas. [..] Eu
queria muito ser igual a ela (Aurea Pereira - Entrevista
Narrativa, 2015).

[...] 0 desejo de tornar-me professora e, acima de tudo,
pesquisadora, ocorreu desde o ingresso na graduagio
em 1992, no curso de Pedagogia, na UNEB. Durante a
graduagao, participei ativamente de atividades cientificas
ligadas as questdes sociais, particularmente com pesquisas
na drea da escola publica e movimentos sociais em varios
municipios baianos [...] (Edite Maria de Faria - Memorial
Académico, 2009).

[...] decidi que ia ser professora de Geografia por conta de
uma professora de Geografia na escola [...], pois a relagdo
de afeto que ela conseguia manter conosco nenhum outro
manteve [...]. Os conteidos abordados eram mortos, sem
significado para a minha vida. Foi naquela época que
decidi ser professora para fazer diferente do que aprendi
naquele momento (Janeide dos Santos - Entrevista
Narrativa, 2014).

Diferentemente dessas quatro professoras, os professores

Fabio Josué dos Santos e Antonio Dias nao almejavam a profissao

docente. Fabio Josué dos Santos queria ser advogado, obtendo éxito

apenas no vestibular para o curso de Licenciatura em Pedagogia

e, posteriormente, surgiu a oportunidade para exercer o cargo

de docente numa IES por meio de sele¢éo publica. J o professor

Antonio Dias ingressou na docéncia superior por indicagao de um
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professor que tivera na graduagéo e, por falta de oportunidade de
empregos nos jornais da capital baiana, naquela época, logo apés a
conclusio do curso de graduagao em Comunicagao e Jornalismo.
Por ele ter um envolvimento com questdes sociais, nenhum jornal
baiano o empregou, por causa das condigdes politicas decorrentes
do momento histérico da Ditadura Militar. Assim rememorou
Antonio Dias sobre a sua inser¢ao na docéncia no ensino superior:

Conclui o curso de Comunica¢ido da UFBA em 1977 e a
formatura foi em 1978. Lembro que em 1979, recém-for-
mado em Jornalismo, um professor da UFBA me indicou
pra ser professor colaborador porque eu tinha sido bom
aluno dele e levou meu nome para o colegiado e eles apro-
varam a indicagdo. Eu fui por indica¢do mesmo! Foi o meu
primeiro contato com o ensino superior. E como eu estava
desempregado, era tudo muito incerto, eu aceitei o convite
eassumi o cargo. [...] A nomeagéo era o ato para que eu me
instalasse na universidade, mas eu nunca tinha pensado
em minha vida em ser professor, mas fui lecionar, pois
eu ndo tinha condi¢des de arrumar emprego nos jornais
locais porque era mal visto por causa do meu envolvi-
mento com a¢des voltadas ao combate da grilagem e eu era
considerado um forasteiro também porque tinha vindo de
Brasilia, entdo, o jogo de mercado era bem fechado aqui
em Salvador e ndo permitiu nunca que eu entrasse nele

(Anténio Dias - Entrevista Narrativa, 2014).

Para todos os colaboradores/interlocutores dessas histérias
de geo(bio)travessias, constituir-se professor de uma universidade
nao foi tarefa facil, foi necessario estudar muito, buscar cursos de
formacao continuada e estabelecer didlogos com os professores
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mais experientes para aprenderem a ser professores de uma IES.
Sobre esse aspecto, o professor Fabio Josué dos Santos disse:

Eu era novo, inexperiente, e assumi a primeira turma
de Pedagogia da UNEB/Campus de Lapa. [...] Foi um
desafio muito grande porque eu era inexperiente para
essa atividade profissional porque eu nio sabia o que era
ser professor universitario [...]. Entdo, eu sempre recorria
aos meus colegas mais experientes [...] (Fabio Josué dos

Santos - Entrevista Narrativa, 2014).

Este fragmento narrativo do professor Fabio Josué dos
Santos exemplifica fatos semelhantes que marcaram a inserc¢ao
dos demais colaboradores desta pesquisa no exercicio docente no
magistério superior, pois

as experiéncias de vida e o ambiente socio cultural sdo
componentes-chave na explicagdo de desempenho atual
do professor [...]. O conjunto de valores e crencas que
déo escopo a performance dos docentes sdo frutos de sua
historia e de suas experiéncias de vida ddo contornos ao
seu desempenho (CUNHA, 2005, p. 53, grifo nosso).

Portanto, por mais que os percursos de vida tenham sido
provocativos de mudangas, ao entrar na universidade, a pessoa se
depara com novas situagoes, saberes e culturas, uma vez que

[...] o sujeito se constitui verticalmente na relagdo que ele
mantém com sua propria temporalidade, sua identidade
se constitui horizontalmente na relagdo com os outros.

As experiéncias e as significa¢coes da vida ndo agem
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sobre a relagdo tinica consigo mesmo; elas devem seu
conteudo e sua validade as relagdes subjetivas que o sujeito
encontra desde as primeiras redes de pertenga (DELORY-
MOMBERGER, 2014, p. 222).

De fato, o conteudo e a validade das experiéncias estdo
relacionados com as relagdes subjetivas que a pessoa encontra e
estabelece no devir de sua existéncia. Portanto, estamos sempre
fazendo uma interpretagido retrospectiva do que foi vivido de
modo que essas experiéncias sejam transformadas e projetadas no
futuro e isso foi demonstrado em varias narrativas dos professores
colaboradores Antdnio Dias, Aurea Pereira, Edite Maria de Faria,
Claudene Rios, Fabio Josué dos Santos e Janeide dos Santos.

O que fica das travessias?
Algumas (in)conclusoes

Discutir as geo(bio)travessias realizadas pelos professores
Antédnio Dias, Aurea Pereira, Claudene Rios, Edite Maria de Faria,
Fabio Josué dos Santos e Janeide dos Santos é apresentar e analisar
a importancia dos diferentes espagos geograficos onde viveram,
estudaram e exercem a profissdo docente e suas implicagdes na
constituicdo pessoal/profissional de cada um deles.

As mobilidades entre os lugares (geotravessias), sobretudo
da vida e da formagéo, se constituem como verdadeiros cenarios e
perpassam pela compreensédo dos sentimentos de pertencimento,
identidade e afetividade do sujeito relativos ao seu lugar de origem
e suscitam modos de ser, de viver e de agir (biotravessias) em
seus cotidianos.
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Sobre os lugares vividos, podemos afirmar que as experi-
éncias de vida sdo resultantes da manifestagdo singular e plural,
mas, também, reproduzem formas particulares de ser e estar no
mundo desses colaboradores, de forma que

os lugares sao, pois, o mundo, que eles reproduzem
de modos especificos, individuais, diversos. Eles sdo
singulares, mas sdo também globais, manifestagdes da
totalidade-mundo, da qual sdo formas particulares. [...] ndo
é apenas um quadro de vida, mas um espago vivido, isto é,
de experiéncia sempre renovada, o que permite, a0 mesmo
tempo, a reavaliacdo das herancas e a indagagido sobre o
presente e o futuro. A existéncia naquele espago exerce um
papel revelador sobre o mundo (SANTOS, 2007, p. 112-114).

Nessa perspectiva de Santos (2007), torna-se pertinente
pensar a dimensao simbdlica dos deslocamentos entre os lugares
(geotravessias), os quais possibilitaram as mobilidades sociais
e culturais (biotravessias) pelos quais passaram os professores
universitarios oriundos de territérios rurais, pois “[...] o lugar é
o palco onde sdo caracterizadas todas as dimensoes da existéncia
humana.” (PORTUGAL, 2013, p. 225), em seus processos de
geo(bio)travessias.

Ao evocar os lugares da vida e da formagédo (a roga e a
cidade), os professores, protagonistas dos enredos que constituem
essa histdria de geo(bio)travessias, ao apresentarem os espacos e as
temporalidades de seus contextos historico-culturais, a partir do
presente, com um olhar no passado, nos possibilitaram conhecer
alguns elementos que compdem os seus percursos de escolarizagao
e suas trajetorias de formagao. Além disso, os professores Antonio
Dias, Aurea Pereira, Edite Maria de Faria, Claudene Rios, Fabio
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Josué dos Santos e Janeide dos Santos nos proporcionaram identi-
ficar as estratégias utilizadas por eles nesse caminho e as redes de
relagdes sociais construidas para chegar ao exercicio profissional
docente nas universidades, cujas histérias de superagao decorrem
do acesso e do investimento familiar e pessoal feitos durante os
seus percursos de vida.
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Notas introdutorias

Durante a pesquisa que resultou na biografia histérica de Manoel
Jover Teles, o Manolo', um de nés analisou diferentes documentos
produzidos durante a Ditadura Militar brasileira a respeito da
cultura politica e da dissidéncia comunista. As fontes, bastante
plurais e peculiares, inclufam alguns inquéritos policiais militares,
jornais, resolu¢des e cartilhas de partidos comunistas, dossiés e
correspondéncias da policia politica, entrevistas, além de poesias
e livros de carater autobiografico de militantes que se organi-
zaram politicamente na clandestinidade, particularmente entre
as décadas de 1950 e 1970.

Na interpretacdo dos fios e dos rastros de Manolo foi
possivel compreender que, para os comunistas, em tempos de
clandestinidade e/ou de ilegalidade, a educagdo desempenhava
papel fundamental tanto para a organizagdo da resisténcia e da luta
contra a ditadura quanto para a protecio a repressao. Isto porque
viver naquele contexto exigia aprender, entre outras questoes,
diferentes normas de seguranga individual e coletiva.

! Ver Silveira (2016a).
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Na década de 1960, o Inquérito Policial Militar 709 (IPM
709) chegou a reconhecer: “o trabalho de educagdo é uma tarefa
especifica e inconfundivel” dos comunistas. No IPM 709, um dos
mais famosos inquéritos da ditadura militar contra os comu-
nistas, ha o registro de que era “gracas ao trabalho de educagéo
que o Partido (no caso, o PCB) conseguia sobreviver” e ampliar
quadros, “preparando-os para tarefas gerais ou especiais” (O
COMUNISMO..., 1967, documento sem paginagao). Considerando
esses elementos, hd dois anos iniciamos uma pesquisa que vem
se debrugando sobre formas, mecanismos, e narrativas de expe-
riéncias educativas na e para a clandestinidade, particularmente
as desenvolvidas por comunistas brasileiros/as entre as décadas
de 1950 e 1970. Entendemos, sobretudo, a partir da experiéncia
acumulada em nosso grupo de pesquisa e por meio dos recortes
e artigos que temos apresentado em eventos e periddicos, que o
objeto e a tematica de investigacdo poderao contribuir para trazer
novas perspectivas de pesquisa no campo da Historia da Educagio,
tirando do ostracismo experiéncias de educacio nio formal que
merecem maior atengao e pesquisa.

As praticas educativas ndo formais de comunistas na clan-
destinidade abrem um grande leque de possibilidades em relagdo
as fontes de pesquisa. A rigor, temos defendido que existem fontes
importantes para o estudo das historias e memorias da educagédo
que nio tém recebido muita aten¢do no ambito da pesquisa,
sobretudo quando o assunto atravessa o tema de experiéncias
clandestinas de educac¢do. Inquéritos Policiais Militares e outros
documentos produzidos pelas policias politicas que compdem os
chamados arquivos da repressdo, como mencionamos, apresen-
tam-se como possibilidades. Junto com eles, documentos como
inquéritos, dossiés e prontudrios policias sio potencialmente ricos
para a pesquisa no campo da Historia da Educagéo, pois reinem
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uma série de outros documentos e vestigios, como materiais apre-
endidos em operagdes especiais e rotineiras da policia politica,
ou mesmo relatorios e informes sobre praticas e comportamentos
daqueles que outrora foram considerados subversivos.

Por exemplo, no Inquérito Policial Militar 709 (IPM 709)
¢ citada a prisao de Clara Charf, militante do PCB responsavel
por ministrar cursos de formagao bdsica clandestinamente.
No documento, a noticia sobre a prisdo de Clara acompanha
uma descri¢do detalhada dos materiais apreendidos com ela e
que seriam utilizados nas aulas clandestinas X a metodologia,
o conteudo e os titulos e subtitulos do programa do curso que
iria ministrar. Vale destacar que Alexandre Fiuza e Ana Braggio
também chamaram a atengéo para o uso dessas fontes no campo da
Historia da Educacio. Para esses autores, que também perceberam
as possibilidades de trabalho com fontes oriundas do acervo das
extintas Delegacias de Ordem Politica e Social (DOPS) do Parana,
uma hipdtese da baixa utilizagao desse tipo de fonte na area “é
o desconhecimento dos pesquisadores da possibilidade de se
trabalhar com arquivos da policia politica para abranger questdes
relativas a educacido” (FIUZA; BRAGGIO, 2013, p. 444).

Com o trabalho de bolsistas que integram o projeto, tem
sido possivel constatar certas lacunas nas produgdes académicas
voltadas ao ambito da Histdéria da Educag¢ao com o foco nas experi-
éncias de educagdo nao formal vivenciadas por homens e mulheres
que se organizaram politicamente na e para a clandestinidade.
Nos Grupos de Trabalho de Histéria da Educagdo da Associacido
Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educa¢do (ANPED) e
da Associagdo Nacional de Professores Universitarios de Historia
(ANPUH), por exemplo, a maior parte dos trabalhos esta relacio-
nada a educacio formal. Um mapeamento em fase de finalizagéo
dos artigos apresentados no GT Histéria da Educagao, da ANPED,
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e publicados nos anais das Reunides Nacionais ocorridas entre
2005 e 2015, corrobora esse pensamento. De um total de 150
artigos apresentados, por exemplo, apenas 24 estariam alinhados
a educagao nao formal. Em termos relativos, isto significa dizer
que apenas 16% dos estudos apresentados no GT abordaram
pesquisas relativas a educaciao nao formal. Além disso, apenas um
dos 24 artigos apresentou, no resumo e nas palavras-chave, vinculo
explicito com a educa¢ao nao formal.

No presente momento, temos nos dedicado a trabalhar
com outro grupo de fontes que estao sendo potencialmente
importantes para a pesquisa. Trata-se de fontes relativas as
memorias e narrativas autobiograficas de comunistas. Os livros
de carater autobiografico sao fontes que também permitem
mapear diferentes aspectos da vida e das praticas educativas,
nas quais os sujeitos estavam inseridos. Em relagao a pesquisa
que temos desenvolvido, os livros Um imigrante e a revolugdo:
Memorias de um Militante Operdrio 1934 — 1951, de Eduardo Dias?
(1983), Caminhos Percorridos, de Heitor Ferreira Lima® (1982), e
Memédrias de stalinista, de Hércules Corréa* (1994), sao alguns
exemplos das possibilidades disponiveis. O trabalho com essas

2 Eduardo Dias (1917-?) nasceu em Almunhecar, na Espanha. Comegou a
militdncia no PCB muito jovem, enquanto morava no Alto da Mooca, reduto
de imigracdo em Sao Paulo. Trabalhou como operario em diversas industrias
de Séo Paulo e foi lideranga expressiva em algumas greves até a década de 1950.

*  Heitor Ferreira Lima (1905-1989) foi importante dirigente do PCB que atuou,
principalmente, na década de 1920. E autor de “Histéria do Pensamento
Econdmico no Brasil” e de outros livros que tratam da economia brasileira.

4 Hércules Corréa (1930-2008). Ex-lider comunista e sindicalista, também foi
fundador e dirigente do Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) e depu-
tado estadual pelo PTB. Dentre os diversos textos de sua autoria destaca-se
“Memorias de um stalinista”, importante fonte na qual o autor registra
diversas passagens sobre cursos promovidos pelo PCB no Brasil e no exterior.
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fontes e com as narrativas oriundas de entrevistas de Historia Oral
tem permitido, juntamente com outros documentos, a producao
de conhecimento sobre os cursos programaticos ministrados pelos
partidos comunistas e as diferentes praticas educativas ocorridas
clandestinamente dentro e fora do Brasil.

O desafio de pesquisar e escrever sobre uma historia da
educacio clandestina dos comunistas no Brasil da Guerra Fria
exige certos cuidados conceituais e metodoldgicos em relagdo as
memorias e narrativas de experiéncias educativas daquele contexto.
E é sobre esse tema que serdo apresentadas algumas ponderagoes
que poderao servir de mote para reflexdo do/a leitor/a. O obje-
tivo ¢, a partir de um objeto especifico de pesquisa que poderia
estar localizado no &mbito do contexto que Catani e Faria Filho
(2002) ja haviam identificado como de diversificagdo de temas
e fontes da Histéria da Educagdo, realizar algumas digressoes
sobre experiéncia e memoria, consideradas importantes para a
analise das narrativas autobiograficas na pesquisa em Educagao.
Inicialmente, apresentamos algumas ponderagdes sobre educagao
e clandestinidade e, em seguida, algumas reflexdes oriundas de
nosso grupo de pesquisa sobre questdes tedrico-metodoldgicas
na pesquisa em relagao as narrativas de experiéncias educativas
vividas por comunistas brasileiros/as na clandestinidade.

Qual educacao? Qual clandestinidade?

Um de nossos primeiros esforgos consistiu no debate sobre
a expressao “educacao clandestina”, presente no titulo do projeto.
De alguma forma, havia uma preocupagéo inicial sobre o uso do
termo “clandestina” para se referir a educac¢io desenvolvida entre
os/as comunistas em contextos de repressdo e persegui¢do. Foi
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necessario refletir e ter clareza sobre quais concepgdes de educagao
e clandestinidade guiariam a investigacao sobre uma educagdo na
e para a clandestinidade.

Semelhante a um “poliedro de muitas faces”, vimos que
a educagdo pode expressar significados muitos distintos e
variados. Como

fato ou realidade (que ocorre em todas as sociedades
humanas), como atividade e como processo (pois consiste
numa construgio), como efeito ou resultado (designando
as consequéncias daquela atividade), como relagido (por
realizar uma ponte transmissiva), como tecnologia (pelo
conjunto de técnicas e métodos que intervém no processo
educativo). (CABANAS, 2002, p. 52).

Enfim, eram muitas as possibilidades. Isso, certamente, nos
fez concordar com a “impossibilidade de um unico significado do
termo”, pois nenhum teria “autoridade absoluta a ponto de poder ter
a pretensao de ser adotado universalmente” (CABANAS, 2002, p. 52).

Via de regra, partimos do reconhecimento de que “ndo ha
uma forma tnica nem um tnico modelo de educag¢io”, e que “a
escola ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o
melhor”, do mesmo modo que “o ensino escolar ndo é a sua unica
pratica e o professor profissional ndo é o seu unico praticante”
(BRANDAO, 2002, p- 9). Ou seja, a educagiao é pratica social e,
como tal, apresenta alguns elementos que sao indispensaveis a
problematiza¢ao e analise de uma educagio clandestina. Primeiro,
na condigdo de pratica social, a educagdo atua em duas importantes
diregdes: “1) no desenvolvimento de suas forgas produtivas; 2) no
desenvolvimento de seus valores culturais” (BRANDAO, 2002, p.
75). Segundo Freitag (1986, p. 13), “a educagdo sempre expressa
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uma doutrina pedagégica, a qual implicita ou explicitamente se
baseia em uma filosofia de vida, uma concep¢éo de homem (sic) e
de sociedade”, e que “numa realidade social concreta, o processo
educacional se d4 através de instituicdes especificas que se tornam
porta-vozes dessa doutrina”.

Assim, em relagdo a educagio clandestina, temos nos ques-
tionado como se caracterizou a educagdo comunista como pratica
social? Quais valores culturais e qual modelo de produgao ou for¢a
produtiva a educagdo desenvolvida entre comunistas brasileiros
defendeu, desenvolveu ou buscou desenvolver? Qual concepgao
de ser humano e de sociedade estiveram presentes na educagdo
comunista no século XX, especialmente em momentos em que ser
comunista exigia uma vida e uma educagdo na clandestinidade?
Quais doutrinas pedagogicas estiveram presentes ou caracterizaram
as relacbes entre comunistas brasileiros dentro e fora do Brasil?

Sobre a ideia de clandestinidade e/ou de clandestino/a,
nao diferente, estavamos diante de multiplas possibilidades.
Considerando as reunides e leituras desenvolvidas na primeira
fase da pesquisa, percebemos que, em rela¢do a clandestinidade,
também estdvamos diante de um termo polissémico. No dicionario
on-line Michaelis, por exemplo, o verbete clandestinidade tem
o significado de “carater ou qualidade do que ¢ clandestino™ e
“clandestino”, refere-se ao “[...] 1. que ndo apresenta as condi¢des
de publicidade prescritas na lei; 2. Feito as escondidas. 3. Passageiro
que viaja escondido”. De modo geral, percebemos que, no ambito
do senso comum, a clandestinidade é facilmente reduzida a
condicdo ou efeito de ilegalidade e invisibilidade.

Mozart Lacerda Filho (2011, p. 9), ao explorar a experiéncia
da clandestinidade politica em narrativas orais de ex-militantes
de esquerda no periodo da ditadura militar brasileira, asseverou
que pensar sobre a clandestinidade “exige uma interpretagao
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polifonica, conceitos psicanaliticos - trauma, sublimagao,
resisténcia, dentre outros”. A partir dessa premissa, partilhamos
com Lacerda Filho a ideia de que clandestinidade, para além de
ilegalidade e invisibilidade, também pode significar e representar
trauma, resisténcia, projeto e imposigao.

Mas a condigdo de clandestino é, por definigao, cerce-
adora. Ao clandestino nio estdo disponiveis todas as
escolhas. A restri¢do da disponibilidade de escolha é
usual a condi¢do humana, mas no caso dos clandestinos
é forcosamente reduzida e mais ainda, condicionada
dialeticamente. Mas ao militante clandestino, a mais
banal das a¢des disponiveis a qualquer outro, requeria um
minucioso conjunto de agdes de seguranca visando suas
condicdes e as condi¢des da organizagdo a que pertencia
(LACERDA FILHO, 2011, p. 17-18).

Lacerda Filho (2011), citando a fala de dois sujeitos de
sua pesquisa que viveram sete anos na clandestinidade, quando
atuavam na AP (Agdo Popular), destacou:

Entrei na clandestinidade para ndo ser novamente preso e
poder ajudar meus companheiros a lutar contra a ditadura
dos militares. Era uma questdo de vida ou morte. Mas...
uma vez clandestino, ndo tive mais espago de mobilidade
suficiente para ajudd-los. Ndo podia mais aparecer na
faculdade, nos Centros Académicos, nos lugares publicos.
Confesso que nestes primeiros instantes, me senti um
derrotado. [Anfredo]
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Recebi algumas incumbéncias que ndo puderam ser
totalmente realizadas, ou que foram realizadas de forma
parcial, porque me faltava um poder de mobilidade mais
amplo na cidade em que eu estava e, justamente, por ser
eu de outro lugar, ndo dispunha. [Mariana] (LACERDA
FILHO, 2011, p. 19).

Mesmo ndo havendo um conceito de “educa¢do clan-
destina”, as reflexdes iniciais sobre “qual educagdo?” ou “qual
clandestinidade?” contribuiram para a compreensdo de que “a
clandestinidade nao representava uma ruptura completa com a
sociedade, mas, sim, se caracterizava por criar um contexto de
isolamento relativo” (LACERDA FILHO, 2011, p. 29). Ela sempre
consiste “em uma situacao onde duas condi¢des antagonicas
convivem simultaneamente: a visibilidade e a invisibilidade”
(LACERDA FILHO, 2011, p. 29). Desse modo, ndo poderiamos
reduzir os sentidos da clandestinidade a ilegalidade, na qual os
partidos comunistas foram colocados em diferentes momentos.
Trata-se de um conceito polissémico, porém, vinculado a cultura
politica, as necessidades e as experiéncias coletivas.

O tema da clandestinidade, portanto, impds alguns
questionamentos. A clandestinidade exigiria o total afastamento
ou renuncia da vida social considerada “legal” pelo Estado? Ela
exigiria a constituicao e a manuten¢ao de outras identidades? Seria
ela, para os comunistas do Brasil da Guerra Fria, uma necessidade
para organizacgdo e desenvolvimento de resisténcia em periodos de
repressao politica? Seria apenas condi¢ao ou também uma escolha?
Estratégia ou esperanca? Quais os espagos e as formas encontrados
na clandestinidade para o desenvolvimento de uma educagido ou
mesmo de condi¢des de narrativas de experiéncias educativas?
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Para pensar essa educagdo comunista no &mbito da Historia
da Educagao foi necessario, também, reconhecé-la como educagao
nao formal. Em nossa pesquisa, a propria clandestinidade signi-
ticou espago e agente educativo. Como salienta Gohn (2006, p. 29),
a educa¢do nao formal pode ocorrer “em ambientes e situagdes
interativas construidos coletivamente, segundo diretrizes de dados
grupos”. Ha, nesse tipo de educagdo, “uma intencionalidade na
acdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes”. Além disso, muitas vezes a educac¢do nio formal é consi-
derada pratica desviante e, nao raro, manifesta-se como resisténcia.

A educacgio na clandestinidade, especialmente no periodo
da ditadura militar brasileira, exigia do/da militante comunista
“guardar rigorosamente os segredos do Partido e manter sempre
vigilancia e firmeza comunista no trabalho clandestino, na ativi-
dade legal de massas e diante de qualquer inimigo de classe do
proletariado, dando, se necessario, a propria vida” (ARRUDA,
2000, p. 17). Essa educagdo poderia acontecer nos mais variados
tempos e espagos vinculados a militancia politica na ilegalidade,
nas experiéncias cotidianas, em cursos e acoes estratégicas ocor-
ridos dentro e fora do Brasil. Nao obstante, ela cumpria importante
papel na sustentagdo de uma cultura politica, concebida, no dizer
de Motta (2013, p. 18), como um “conjunto de valores, tradigoes,
praticas, e representagoes politicas partilhadas por determinado
grupo humano, expressando identidade coletiva e fornecendo
leituras comuns do passado”, bem como “inspiragdo para projetos
politicos direcionados ao futuro”.
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Memorias de uma Educacao Clandestina:
o0 caso das experiéncias de comunistas brasileiros
em escolas politicas na Unido Soviética (URSS)

Um dos temas que tem recebido nossa aten¢io nas histdrias
e memorias da educacdo clandestina de comunistas brasileiros é a
experiéncia em escolas politicas na Unido Soviética. As “escolas”
de formagdo que aconteciam na URSS demonstram que havia
uma complexa rede de educagdo organizada na clandestinidade.
Alguns cursos realizados no Brasil tinham carater preparatério
para diferentes atividades dos militantes no territério nacional, e/
ou funcionavam como processos seletivos para ingresso em cursos
de formacao realizados na URSS que aliavam diferentes conhe-
cimentos tedricos e praticos, visando a preparagdo de “militantes
profissionais” para a conducédo dos partidos e de uma revolugéo.
Nesse sentido, como exemplo, apresentamos alguns excertos das
memorias de Jacob Gorender®, Manoel Jover Teles®, Hércules Correa’

5 Jacob Gorender (1923-2013). Importante historiador marxista. Foi dirigente
do PCB. Entre 1955 e 1957, esteve na URSS, compondo a segunda turma de
comunistas brasileiros enviados a Escola Superior de Quadros do Partido
Comunista daquele pais. Dissidente e um dos fundadores do PCBR. Em
fevereiro de 2011, concedeu entrevista a um de nos, quando falou alguns
aspectos de sua experiéncia na URSS.

¢ Manoel Jover Teles (1920-2007). Operario e militante comunista, foi membro
do PCB e integrou a mesma turma de Jacob Gorender na missao de estudos
da URSS. Também dissidente no contexto da cisio que marcou o PCB, em
meados da década de 1950 e inicio da década de 1960, passou pelo PCBR
e integrou o nucleo dirigente do PCdoB. Para maiores informagdes, ver
Silveira (2016a; 2016b).

7 Ver a sexta nota de rodapé deste artigo.
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e Osvaldo Peralva®, sujeitos que militaram no PCB e que, na década

de 1950, integraram duas turmas de escolas politicas na URSS’.

A turma de Manoel Jover Teles era composta, ao todo, por

50 brasileiros. Nela estava Jacob Gorender, que confirmou ter sido

colega de Manoel em meados dos anos 1950.

O curso era dado pelos professores em Russo e eu me
lembro que era traduzido na hora para o espanhol. Mesmo
em espanhol era dificil para a maioria. Eram 50 brasileiros
pelo que eu me recordo. Jover Teles era um desses alunos.
[...]. Ficamos dois anos na URSS. [...]. Havia bastante mate-
rial para estudar. Havia uma biblioteca... Eu me recordo
que o pessoal comentava que a bibliotecaria era muito
fedorenta, ela ndo tomava banho. O pessoal comentava
isso. Mas tinha livros a vontade, em espanhol, e em russo,
é claro. Em portugués nao tinha (GORENDER, 2011,

documento sem paginagio).

Osvaldo Peralva (1962, p. 9), que integrou a turma anterior

a Teles e Gorender, declarou que a Escola “para a formacio de

revolucionarios de tipo bolchevista nao se restringia ao ensino dos

fundamentos tedricos do marxismo-leninismo”. Para ele,

através da pressdo ideoldgica e do proprio regime de inter-

nato, onde se fazia apologia da obediéncia cega, e havia

Osvaldo Peralva (1918-1992). Ex-membro do PCB, o jornalista foi membro
ativo do partido por mais de duas décadas. Em 1962, publicou O Retrato, um
livro-dentincia que simbolizou o seu rompimento com o comunismo, em que
apresenta registros minuciosos a respeito do periodo em que esteve na URSS.

Para maiores informagdes sobre essas escolas de formagdo de quadros
revoluciondrios ver, Silveira, Moretti e Villarruel (2016).
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o endeusamento de tudo que fosse soviético, buscava-se
transformar cada aluno num individuo despersonalizado,
sem quaisquer interesses ou vontade que ndo fosse o
interesse e a vontade da direc¢do do Partido; que aceitasse
voluntariamente uma disciplina supermilitarizada, sendo
capaz de cumprir, sem vacilar as ordens mais absurdas;
que ndo tentasse pensar, a ndo ser por meio de chavoes,
para evitar desvios da linha do Partido, fixada pela
dire¢do suprema; que considerasse fidelidade ante a URSS
e 0 PCUS como ‘a pedra de toque do internacionalismo
proletério’, constituindo-se dentro de seu proprio partido
num homem de Moscou (PERALVA, 1962, p. 9).

Em tom diferente, Gorender também ratificou a informag¢ao
de que os cursos nao se restringiam as aulas tedricas, salientando:

Nos fomos muito bem tratados. Isso eu me lembro. Do
ponto de vista material. E, em certos momentos, fizemos
viagens. Fomos para o sul, para o Céucaso, Criméia,
estivemos em Leningrado naquela época, hoje é Sao
Petersburgo. Estivemos em varios lugares. Passamos pelo
Volga, conhecemos Stalingrado, que passou a se chamar
Volgogrado, depois que Stélin foi desmascarado, depois
que ele morreu, dai mudaram o nome. [A dentncia dos
crimes de Stalin, em 1956] foi um choque muito grande.
Porque Stélin, em vida, para os comunistas era um super-
-homem, um sabio, um justiceiro. E depois ele morre, e
pouco depois Kruschev o desmascara. Ele era um homem
arbitrario, cometeu atrocidades contra companheiros,
exilios, até torturas. Entéo, ele passou a ser visto de outro

prisma (GORENDER, 2011, documento sem paginagio).
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Hércules Corréa (1994, p.10) foi informado — pouco antes
de embarcar — da decisdo do Comité Central de que iria fazer
uma viagem ao exterior com duragdo de 60 dias (ver a citagdo
abaixo) (“A verdade é que eu estava euférico. Nunca havia viajado
ao exterior e, como seriam apenas 60 dias, nio acreditei que isso
fosse perturbar minha familia tanto assim”, disse). No entanto,
conforme Corréa, muitos deles recebiam a noticia de que estavam
indo para a “patria da revolucdo”, a URSS, somente durante a
viagem: “Em nome do Comité Central quero lhes informar que
estamos todos aqui para fazer um curso de marxismo-leninismo
que vai durar dois anos”, registrou Corréa (1994, p. 15). De forma
diferente, Osvaldo Peralva recebeu o comunicado da viagem a
URSS, ainda no Brasil. Disse que sua alma ficou “banhada de
felicidade” e ao perguntar quanto tempo ficaria fora ouviu: “uns
dois ou trés anos” (PERALVA, 1962, p. 7).

Possivelmente, a sensacio de felicidade se fazia presente
no cora¢ao dos militantes escolhidos para as escolas da Unido
Soviética. Afinal, a oportunidade de conhecer o pais era tnica,
praticamente um “privilégio”. Hércules Corréa ficou “desnorteado”
quando soube do tempo de duragdo da viagem:

Minhas ideias ndo se articulavam. Tinha dito em casa que
ficaria apenas dois meses fora e ji criara um probleméao
ao deixa-los. E minha mulher, meu filho, que eu passaria
esse tempo todo sem ver? Como é que eles iam se virar,
sem nem saber onde eu estava? Era uma loucura total.
Creio que nenhum de nés assimilou direito aquele golpe
(CORREA, 1994, p. 15).

Por outro lado, fazia parte da cultura comunista colocar o
Partido e a causa revoluciondria em primeiro lugar. Dependendo
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de como o militante lidava com essas questdes, ou mesmo do seu
grau de subordinagdo as orientagdes partidarias, a distancia da
familia poderia ser bem administrada, emocionalmente. Segundo
Iracema, filha de Manoel Jover Teles,

o pai gostava do que fazia. Ele era um idealista. Gostava de
ser comunista mesmo! Ele achava que a coisa podia mudar
politicamente. Tanto é que no meu livro, aqueles que se
faz quando se é bebé, no finalzinho perguntava assim: “o
que gostarias que a tua filha fosse quando crescesse?” e ele
respondeu: “membro do Partido Comunista”. Ai tu tira o
que o pai era, como era mais ou menos o pensamento dele.
E eu me lembro muito bem que uma das vezes que nos
fugimos pra cd (RS), e que de vez em quando ficavamos
seis meses sem saber do pai, se estava vivo, se estava morto
- amde, coitada, vou te contar! Por isso que ela morreu do
coragdo - Eu perguntei pra ele: “o que é mais importante,
a familia ou a politica?” E ele disse que era a politica! Eu
tinha doze anos. Pra ele era a politica. Primeiro a politica
[0 partido], depois a familia (LIMA, 2009).

A analise que temos feito sobre esse tema nos permite
inferir que havia uma complexa rede de educagio, organizada em
momentos em que os comunistas brasileiros estiveram na clandes-
tinidade e/ou na ilegalidade. Como dissemos, identificamos que
alguns desses cursos eram realizados em solo brasileiro e tinham
carater preparatério para diferentes atividades dos militantes no
territorio nacional e/ou funcionavam como processos seletivos
para ingresso em cursos de formagao realizados na URSS. Essa
educac¢ao, embora nao fosse restrita aos cursos organizados pelos
dirigentes do partido em territério nacional, pois ocorria nas
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diferentes praticas sociais relacionadas a vida e & militancia poli-
tica, também continha uma dimenséo internacional, conforme os
propositos de organizagao do proletariado, e tinha como objetivo
maior a realizagdo de uma revolu¢ao mundial.

Assim, os cursos realizados na URSS aliavam diferentes
conhecimentos tedricos e praticos. Os registros nas fontes autobio-
graficas indicam que diferentes conteudos e atividades integravam
as aulas dos comunistas brasileiros na URSS — temas relativos a
filosofia marxista-leninista, economia, histdria e tatica do movi-
mento comunista mundial, movimento sindical internacional,
historia do Partido Comunista Russo, entre outros. As atividades
ndo se restringiam a sala de aula. Os alunos realizavam viagens
que permitiam conhecer diferentes cidades e aspectos sociais e
culturais soviéticos. A rigor, a experiéncia de estudar na URSS
era traduzida como algo especial e, nem sempre, como positivo
nas narrativas dos comunistas. Registros sobre as dificuldades
de compreender o russo ou o espanhol nas aulas, e as dentincias
realizadas por Osvaldo Peralva, foram exemplos nesse sentido
(SILVEIRA; MORETTI; VILLARRUEL, 2016).

Reflexoes sobre narrativas, memoria e
experiéncia a partir da Educacao Clandestina

Inicialmente, é preciso distinguir pesquisa (auto)biografica
de pesquisa com fontes autobiograficas. Embora seja possivel
encontrar pontos de aproximagdo e cruzamento entre as duas, a
primeira refere-se a um enfoque metodoldgico com um corpus
tedrico proprio; a segunda indica apenas o carater das fontes
utilizadas na pesquisa, que pode nio se caracterizar, do ponto de
vista metodoldgico, como uma pesquisa (auto)biografica.
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No Brasil, particularmente no campo da educagio, a pesquisa
(auto)biografica tem se desenvolvido em, basicamente, dois grandes
e principais eixos. Um deles refere-se ao tema da pesquisa formacao
e/ou da (auto)formacio. Nesse campo, assume destaque o trabalho
com memoriais e narrativas de formagao por colegas que se tornaram
referéncias fundamentais'’. O outro se refere as histérias de vida e
o consequente didlogo com a Histéria da Educagdo'. Nesses dois
eixos é possivel encontrar ampla literatura, nacional e estrangeira,
que muito tem contribuido para as discussdes a respeito de ques-
toes epistemoldgicas e metodoldgicas sobre pesquisa narrativa e
(auto)biografica. O conhecimento produzido e sistematizado até
entdo contribui, igualmente, para o desenvolvimento de pesquisas
com fontes autobiograficas no campo da Histéria da Educagao.
Fundamentalmente pela qualificacdo da discussio a respeito das
narrativas de experiéncias educativas, a literatura existente é capaz
de oferecer um bom suporte tanto para os “marinheiros de primeira
viagem” quanto para os pesquisadores mais experientes.

Em relagdo aos comunistas brasileiros, é relevante salientar
que, no campo da Histéria da Educagéo, algumas praticas e narra-
tivas acabaram eclipsadas. O reconhecimento de algumas lacunas
e a abertura para a utilizagdo de novas fontes e abordagens tém
permitido tira-las do ostracismo em que se encontravam. Todavia,
ndo se trata de tarefa simples. Trabalhar com essas narrativas exige
atengdo a diferentes aspectos tedrico-metodoldgicos que atravessam
o campo da memoria social e da experiéncia. E sobre isso que gosta-
riamos de compartilhar algumas reflexdes a partir deste momento.

1 Ver, por exemplo, Passeggi; Souza; Vicentini (2011), Passeggi (2017; 2010;
2008; 2006); Abrahio (2006; 2008; 2012), Souza (2006), Bueno (2002; 2006),
Cunha, J. L. (2012), Cunha, M. I. (1997), entre outros.

' Ver, por exemplo, Abrahdo (2001; 2004), Frison (2012), entre outros.
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Em primeiro lugar, para a analise dessas narrativas autobio-
graficas, foi necessario considerar que as narrativas sao fontes de
memoria e identidade e nao falam apenas sobre o sujeito que narra,
mas, também, sobre coletivos e contextos nos quais estavam inse-
ridos. Sob a perspectiva da memdria social, nenhuma memoria serd
apenas individual. As narrativas de memoria, sobre esse aspecto,
sao narrativas de experiéncias que se conectam a determinados
grupos e contextos nos quais sao produzidas. Segundo Halbwachs,
as memdrias sdo construcdes coletivas, isto é, de grupos sociais
que, de alguma forma, condicionam ou determinam o que deve
ser lembrado. Nossas lembrangas, segundo ele, “permanecem
coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que se trate de
eventos em que somente nos estivemos envolvidos e objetos que
somente nds vimos” (HALBWACHS, 2006, p. 30). Considerar as
narrativas como fontes de memoria, isto é, narrativas de memoria,
ndo significa admitir que ndo mais exista memoria individual.
Na perspectiva de Halbwachs, trata-se de reconhecer que toda
memoria individual tem como suporte determinados contextos,
nos quais ha a presenga de outros sujeitos e grupos.

Nesse aspecto, cada memoria individual pode ser um ponto
de vista sobre a memoria coletiva. E esse ponto de vista pode mudar
conforme o lugar que ocupo ou pretendo ocupar no coletivo,
conforme o grau de aproximagao ou distanciamento dos quadros
sociais nos quais aquela memoria faz sentido e é alimentada, ou
conforme as formas e os filtros da memdria coletiva que operam
em mim no momento da narrativa. Como observaram Abrahao
e Bolivar (2014, p. 10), “Recordar y narrar a si mismo o a otros lo
que ha sido o va a ser el proyecto personal de vida es una estrategia
para construir una indentidad”.

Em segundo lugar, foi importante considerar que as
narrativas de memdria sdo reconstrugdes feitas no presente. Elas
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nao sdo compostas apenas por lembrancgas, mas por siléncios e
esquecimentos. Para trabalhar com as memdrias de educagdo na
e para a clandestinidade tem sido importante, igualmente, consi-
derar a questdo da temporalidade das narrativas e os elementos que
compdem as memorias dos sujeitos. A memoria, seja individual
ou coletiva, é tecida na relagdo dialética entre lembranca e esque-
cimento. Isto é, a memoria nao pode ser reduzida, no &mbito das
ciéncias humanas, a capacidade de lembrar, de memorizar ou de
armazenar informagdes. Ela também resulta de operagdes ligadas
ao siléncio ou ao esquecimento sem que, necessariamente, haja
uma relacio sinonimia entre esses dois termos. A memoria é uma
reconstrugao continuamente atualizada do passado, e ndo uma
reconstituicdo fiel dele. A memoria “é, de fato, mais um enquadra-
mento do que um contetdo, um objetivo sempre alcangavel, um
conjunto de estratégias, um ‘estar aqui’ que vale menos pelo que é
do que pelo que fazemos dele” (CANDAU, 2011, p. 9).

A memoria é um campo de disputas e conflitos. As
narrativas, nessa perspectiva, podem contribuir para enquadrar
e guardar determinadas memorias, dotando-as de duragéo e
estabilidade (POLLAK, 1989). Na perspectiva de Pollak (1989)
e de Halbwachs (2006), significaria concebé-las também como
construgdes politicas fabricadas socialmente como pontos de
referéncia ou indicadores de um passado real ou imaginado que
se quer ou se necessita salvaguardar. Nao sendo, pois, uma recons-
tituicdo fiel do passado, ndo se deve pensar nas narrativas como
instrumentos capazes de fazé-lo. Ao pensar a memdria como uma
constru¢ao também ligada a politica é possivel problematiza-la no
campo das lutas materiais e simbdlicas entre as classes, as etnias e
os grupos sociais (CANCLINTI, 2013). Na perspectiva da Historia
da Educacao, essas dimensodes sdo importantes, pois implicam
reconhecimento de que, sendo seletivas, as memorias nao sdo
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neutras; e o siléncio nem sempre sera sindénimo de esquecimento,
mas uma forma de resistir ou de administrar o passado que nio
passa, tornando o presente mais leve e possivel de ser vivido.

Por fim, as narrativas de memdria também sao narrativas
de experiéncia. Logo, quando falamos em narrativa nos referimos
a “una forma de construir realidad, de ordenar la experiencia,
apropriarse de ella y de sus significados particulares y colectivos.
La narrativa es una modalidad de pensamiento, una forma de
organizar la experiencia [...]” (ABRAHAO; BOLIVAR, 2014, p-
10). Mas, o que seria a experiéncia? Quais seriam suas relagdes
com a memoria? Em Miséria da Teoria, Thompson apresenta a
experiéncia como uma importante categoria para analise, pois ela
“compreende a resposta mental e emocional, seja de um individuo
ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-relacio-
nados ou a muitas repeticdes do mesmo tipo de acontecimento”
(THOMPSON, 1981, p. 15). Para o historiador, “a experiéncia surge
espontaneamente no ser social, mas nao surge sem pensamento.
Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas fil6sofos) sao
racionais, e refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo”
(THOMPSON, 1981, p. 16).

A proposi¢ao encontrada na obra de Thompson sobre
distinguir experiéncia vivida e experiéncia percebida abre caminho
para refletirmos sobre o papel da consciéncia social e sua relagao
com as memorias produzidas pelos quadros sociais de referéncia
nos quais os sujeitos se inserem. Significa dizer que pode haver
diferentes niveis de conscientiza¢do ou de distancia entre o vivido e
o narrado. A cada narra¢do de uma experiéncia pode ocorrer uma
produgdo diferente da trajetdria em virtude do contexto no qual
ela ocorre, e também em funcéo dos quadros sociais de referéncia
e das institui¢des e de contextos nos quais os sujeitos que narram
estdo inseridos. Como salientou Beatriz Sarlo (2007, p. 24-25),
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a narragdo inscreve a experiéncia numa temporalidade
que ndo é a de seu acontecer (ameacado desde seu prdprio
comeco pela passagem do tempo e pelo irrepetivel), mas
a de sua lembrancga. A narragdo também funda uma
temporalidade, que a cada repeticdo e a cada variante

torna a se atualizar.

Ainda conforme Sarlo (2007, p. 24-25), “ndo ha testemunho
sem experiéncia, mas tampouco ha experiéncia sem narragio: a
linguagem liberta o aspecto mudo da experiéncia, redime-a de seu
imediatismo ou de seu esquecimento e a transforma no comuni-
cavel, isto é, no comum”. E, continua a autora, as relagdes entre
experiéncia, memdria e narrativa ndo sdo relagdes simples. Afinal,

que relato da experiéncia tem condigdes de esquivar a
contradi¢ao entre a firmeza do discurso e a mobilidade
do vivido? A narra¢do da experiéncia guarda algo da
intensidade do vivido, da Erlebnis? Ou, simplesmente,
nas intimeras vezes em que foi posta em discurso, ela
gastou toda possibilidade de significado? A experiéncia
se dissolve ou se conserva no relato? E possivel relembrar
uma experiéncia ou o que se relembra é apenas a lembranga
previamente posta em discurso, e assim s6 ha uma
sucessdo de relatos sem possibilidade de recuperar nada do
que pretendem como objeto? Em vez de reviver a experi-
éncia, o relato seria uma forma de aniquilé-la, forcando-a a
responder a uma convenc¢do? Ha algum sentido em reviver
a experiéncia ou o unico sentido esta em compreendé-la,
longe de uma revivéncia, e até mesmo contra ela? Qual é
a garantia da primeira pessoa para captar um sentido da

experiéncia? Deve prevalecer a historia sobre o discurso e
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renunciar-se aquilo que a experiéncia teve de individual?
Entre um horizonte utdpico de narragio da experiéncia e
um horizonte utépico de memoria, que lugar resta para
um saber do passado? (SARLO, 2007, p. 23-24)

A rigor, as narrativas de experiéncias podem ser compre-
endidas como formas de significagao e atribuicdo de sentido a
realidades vividas, concretas ou imaginadas. No caso das narrativas
de experiéncias de educagdo dos comunistas do Brasil da Guerra
Fria, sobretudo em momentos de clandestinidade e/ou ilegalidade,
o narrado pode tanto se relacionar ao vivido quanto ao sentido, isto
é, as atribuicdes de sentido vinculadas a uma consciéncia social ou
coletiva de um passado partilhado. Passado que pulsa e irrompe
no presente, seja pela contingéncia que o condiciona, seja pela
conjuntura que, coercitivamente, pressiona o sujeito a lembrar,
esquecer ou silenciar experiéncias em virtude das necessidades
associadas a (re)integracdo e coesdo social, ou mesmo a ruptura
ou reparacdo de uma identidade que lhe permita mobilizar-se na
dire¢ao de um novo projeto de futuro. De alguma forma, a “expe-
riéncia que importa”, ou seja, a “experiéncia transformada”, que
carrega algum nivel de “consciéncia-agdo”, é que estard atuando
no momento da produc¢io da narrativa e na constituicao do ser
social, justamente por ser educativa ou formadora. Desse modo,
nas narrativas de experiéncia, a memoria, “ndo sendo a histoéria, é
um dos indicios, documentos, de que se serve o historiador para
produzir leituras do passado, do vivido, do sentido, do experimen-
tado pelos individuos, e daquilo que lembram e esquecem, a um
s6 tempo” (STEPHANOU; BASTOS, 2011, p. 418).
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Consideracoes finais

Iniciamos o texto com algumas notas introdutérias que
pudessem localizar o/a leitor/a sobre nosso tema de pesquisa
e sobre sua pertinéncia para diminuir lacunas existentes no
campo da Histdria da Educagdo de grupos politicos organizados,
particularmente os comunistas, durante periodos que estiveram
na clandestinidade e/ou na ilegalidade. Em seguida, destacamos
como algumas fontes, que nao tém sido exploradas com frequéncia
no Ambito da Historia da Educagdo, podem ser potencialmente
ricas para tirar do ostracismo alguns fendmenos, experiéncias e
sujeitos. Na sequéncia, exploramos algumas reflexdes produzidas
na pratica da pesquisa sobre educagio, clandestinidade, narrativas
de experiéncia e memdria social. Evidentemente, ndo tivemos o
objetivo de esgotar as possibilidades de abordagem e de relagdes
entre essas categorias e conceitos. A partir de um recorte especifico
de uma investigacdo em curso — as experiéncias educativas de
comunistas brasileiros em escolas politicas na Unido Soviética
—, elencamos algumas dimensdes sobre as quais buscamos tecer
algumas observagoes de modo mais sintético e objetivo.

Feito esse recorte, come¢amos considerando que o uso de
narrativas como fontes de memoria para o estudo de temas relativos
a Historia da Educagdo pode e deve se valer de um conhecimento
sistematizado na drea da educagio sobre pesquisa narrativa e
abordagens (auto)biograficas. Sobre esse aspecto, muitos autores
nacionais e estrangeiros tém contribuido, sobretudo a partir da
década de 1980, para qualificar epistemoldgica e metodologica-
mente a utilizagdo das narrativas (auto)biograficas nas pesquisas
em educagdo. Por fim, destacamos que utilizar narrativas auto-
biograficas como fonte exige do pesquisador algumas reflexdes
e observagdes tedricas sobre as relagdes e atravessamentos entre
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narrativa, memoria social e experiéncia. Uma dessas relagoes diz
respeito ao reconhecimento de que narrativas de memoria sao
reconstrugoes feitas no presente e que ndo sdo compostas apenas
por lembrangas, mas por siléncios e esquecimentos. Essa relacdo
considera a questdo da temporalidade das narrativas e os elementos
que compdem as memorias dos sujeitos, especialmente porque
as narrativas de memoria também sdo narrativas de identidade.
Nesse sentido, os sujeitos que narram nao falam apenas de si, mas
também de coletivos e contextos nos quais esteve ou esta inserido.

A narrativa, como forma de construir a realidade, é também
uma maneira de construgdo de sentido a respeito do vivido, de
uma realidade social concreta ou imaginada. Ela ordena e (re)
significa a experiéncia em uma temporalidade que, na maioria
das vezes, se distingue da temporalidade e dos contextos nos
quais o vivido ocorreu. Isso equivale a dizer que narrativas de
experiéncia também sdo narrativas de memoria, entendida, aqui,
como fenémeno social, uma reconstrucio (e ndo conservacio do
passado) a partir dos quadros sociais do presente, constituidora e
constitutiva de discursos quase institucionais, uniformizadores,
capazes de serem dotados de durabilidade e estabilidade. Essas
narrativas, portanto, nao sio compostas apenas por lembrangas,
mas também por silenciamentos que podem néo ser sindnimos de
esquecimento, mas, ao contrario, podem configurar um trabalho
individual e coletivo de resisténcia, de gestdo e de projeto. Em
relacdo as experiéncias educativas vividas por comunistas brasi-
leiros, cabe observar ainda que essas memorias foram registradas
ap0ds 1956, ano em que ganharam publicidade as pesadas dentincias
de crimes e arbitrariedades cometidos por Stalin e o stalinismo. O
impacto dessas dentincias deve ser considerado no contexto dos

registros analisados sobre tais experiéncias.
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alunos(as) negros(as) do curso
de Pedagogia da Universidade
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Andrea Abreu Astigarraga

Introducao

A escolha do tema deste artigo surgiu de observagdes e questiona-
mentos no tocante a problematica que gira em torno das politicas de
acdo afirmativa — cotas raciais no ensino superior —, na Universidade
Estadual Vale Acarau-UVA, visto que a institui¢ao em questdo nao
adota essas politicas. Todos (as) estudantes ingressaram por meio
do vestibular, que adota o critério de classificacao na admissdo de
alunos, reforcando a discriminagao e a exclusao racial.

Portanto, os objetivos deste artigo sdo explicitar as traje-
tdrias percorridas pelos estudantes que ingressaram, por meio
do vestibular, analisar o perfil e as relagdes étnico raciais dos
estudantes do curso de Pedagogia vinculados a Universidade
Estadual Vale do Acarau- UVA, em Sobral, no estado do Cear4, no
primeiro semestre do ano letivo de 2017, assim como, compreender
a trajetdria de pertenca identitdria dos sujeitos entrevistados, e
verificar quais suas contribuicdes e as dificuldades enfrentadas no
processo de formagédo do sujeito, estabelecendo qual sua relagao
com o curriculo, desde a educa¢io basica até o ensino superior.
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Historicamente, a cultura negra teve suas vozes silenciadas e
foi alvo de discriminac¢io e preconceito racial em meio as relagdes
hierarquizadas na sociedade. Portanto, o interesse por esse tema,
como objeto de pesquisa, da-se principalmente pelo contexto
atual no campo da educagio, em que as reformas apontam para
o enfrentamento das questdes raciais no Brasil. A escolha da
tematica ocorreu no 8° semestre do curso de Pedagogia, moti-
vada pela disciplina Educagio, Género e Identidade Etnico Racial
quando percebemos que no cenario atual ha uma naturalizagdo de
espagos de subordinagdo que os negros e negras ocupam nas mais
diferentes dreas de atuagdo em que estdo inseridos.

A metodologia utilizada foi a pesquisa autobiografica.
Os (as) participantes da pesquisa constituiram-se de discentes
que se autodeclaram negros (as), contemplando-os do 1° ao 9°
semestre do curso de pedagogia da UVA, realizada durante
o primeiro semestre de 2017. Para preservar a identidade dos
sujeitos investigados, eles foram denominados de Entrevistado
A, Entrevistado B e Entrevistado C. Foram aplicados 29 questio-
narios, com a participagdo de alunos e alunas negras do referido
curso. Desse universo, foram selecionados trés participantes para
realizar a entrevista autobiografica. O critério utilizado para essa
selecao foi a autoidentificagdo com a etnia negra, renda per capta,
relatos sobre o racismo e género, devido a predominancia do sexo
feminino no curso de pedagogia.

Ao realizar a pesquisa autobiogréfica, deparamo-nos com
fatores relevantes, pois essa abordagem de pesquisa constitui-se a
partir das experiéncias de vida dos sujeitos. A narrativa autobio-
grafica apresenta, assim, uma riqueza de informagdes, uma vez
que se efetiva por meio de aspectos que marcaram esses sujeitos
no que diz respeito a questdo étnico-racional, segundo a visdo de
cada um desses individuos.
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Entre as indaga¢des que uma pesquisa autobiografica
cujo tema é a questao étnico-racial, uma se faz mais pertinente,
quanto as agdes curriculares realizadas no curso de pedagogia
da UVA, qual seja: Quais os componentes curriculares do curso
de pedagogia da UVA contemplam em suas ementas a temadtica
étnico-racial, de forma a garantir uma formacéao plena aos alunos
sobre essa questao?

Apesar de ser concebivel que a exclusdo de uma pessoa ou de
um grupo seja produto de uma complexa construgao social, feita
em torno de certas diferencas - estigma -, no entanto, para além da
segregacdo imposta na e pela sociedade, entende-se que as pessoas
sdo capazes de transformar essa realidade excludente. Partindo da
premissa de que as institui¢oes educativas sdo espagos de impres-
cindiveis acdes emancipatodrias, pensamos na universidade como
um desses espagos, de transformagdes constantes, podendo, assim,
partir dessa instituicdo a implementagao de praticas que estimulem
tal emancipa¢do, bem como o reconhecimento dos direitos dos
negros (as) que ha tempos foram negados.

Diversidade cultural e racismo institucional

Quanto a diversidade cultural, evidencia-se neste topico um
estudo que relaciona cultura e racismo. Nesse contexto, a cultura
se refere as diversidades étnicas identitarias. Em contrapartida, o
racismo refere-se a discriminagéo racial, presente na sociedade, as
vezes de modo camuflado, outras vezes explicito.

[...] na discussdo acerca da democratizagiao da univer-

sidade deflagrada pelo Movimento Negro na sociedade

brasileira, o principio de igualdade no qual se baseia a
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ideologia meritocratica passa a ser questionado, ja que se
considera como insuficiente, um principio de igualdade
de oportunidades que desconsidera o contexto social e a
histéria da prépria sociedade brasileira, onde o racismo
e o classismo operam no desempenho dos individuos de
forma incisiva (MAYORGA, 2010, p. 60).

O racismo e a discriminacdo contribuem para a subal-
ternizacdo das relagdes sociais e uma naturalizagdo de espagos
subordinados em que 0s negros e negras ocupam no meio em
que estao inseridos, seja na familia, na comunidade, na escola,
na universidade, mercado de trabalho, seja nas representagoes
simbdlicas. Segundo Mayorga (2010, p. 60):

De forma geral, as universidades tém reagido a essas
interpelagdes com muita dificuldade de reconhecer as
contingéncias histéricas da sociedade brasileira que
impediram/impedem a presen¢a na universidade, com
igualdade, de negros e de pobres, de forma geral, e de

mulheres em determinadas carreiras.

Desse modo, as universidades exercem uma reagao contraria
ao reconhecimento dos determinantes historicos na sociedade brasi-
leira, sem questionar as subordinagdes e nega¢ao de grupos excluidos,
que sdo de negros, de pobres e de mulheres. Nessa perspectiva, o
silenciamento dessas instituicbes provoca a manutengio da ideia
do mito da democracia racial que contribui para a manutengéo das
relacdes de poder. Assim, evidenciam o preconceito e a discriminagao
em relagdo a mulher, o que resulta em sua auséncia nos cursos de alto
prestigio, além das questdes de género e diversidade sexual.
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Nas relagdes de poder, o projeto meritocratico reproduziu e
reproduz um caréter de hierarquizagdo social que direcionam os
individuos para a subordinac¢ao e o classismo, o que compreende a
naturalizacio das organizagdes sociais ao longo do processo histdrico
sem considerar a dimensao social e politica. Em meio a esse processo,
o movimento negro mobilizou-se para reivindicar os direitos inexis-
tentes e negados entre as categorias sociais e a universidade.

De acordo com Prado e Machado (2008 apud MAYORGA,
2010, p. 77):

[...] 0 mecanismo pelo qual acontece a manutengio das
hierarquias e inferiorizagao de certos grupos é o precon-
ceito social. Para eles, o preconceito naturaliza certas
diferengas com inferiores e, a0 mesmo tempo, impede que
essa naturalizagdo seja percebida como uma construgéo
histdrica. O preconceito traz para o cenario social, formas
institucionais de inferioriza¢do; dessa maneira, os grupos
considerados subalternos sdo inseridos de forma desle-
gitimada nos processos de participagdo social. Podemos
perceber essa mesma logica em agdo nos espagos de
construc¢ido do conhecimento. “Neste sentido, estamos
de frente para o processo de excluséo social simples, mas
sim para um processo perverso de subalterniza¢io que
inclui restritivamente e de forma estigmatizada os grupos

inferiorizados nos processos sociais.”

Evidencia-se, assim, que a manuten¢do das relagdes de
dominantes e de subordinados é o que naturaliza o preconceito
social, numa relagdo marcada pela invisibilidade de alguns grupos
sociais, 0s negros, os pobres e as mulheres.
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Nesse sentido, buscamos compreender como se opera a
dinimica da invisibilidade na universidade que produz e reproduz
estratégias de controle. Nesse contexto, a democratizagao do acesso
ao ensino superior e a permanéncia dos sujeitos e grupos sociais
nesse espago ndo garante sua permanéncia de forma igualitaria na
universidade, legitimando assim as desigualdades sociorraciais e a
inferioridade social embutida nos espagos sociais e institucionais.
De acordo com Bedran (2003, p. 18):

Ha séculos, e isso néo é forga de expressido, a universidade
se debate com reformas e suas “verdadeiras” finalidades.
Essas reformas — embora este nio seja o espago para se
discutir o seu contetido — sempre trazem consigo contra-
dicoes e interesses alheios & produgio criativa e autdnoma.
Ha séculos, o caminho da universidade cruza-se ora com
os interesses da Igreja, ora com os do Estado, ora com as

herangas seculares embutidas na producio académica.

As desigualdades presentes no cotidiano universitario
sdo marcadas pelos interesses econdmicos, politicos e histdricos
oriundos de uma conjuntura social que ha séculos mantém uma
estreita relagdo de interesses entre Igreja e Estado. Assim, reforcam
os fins de um projeto de universidade na sociedade brasileira,
visando a manutencdo do poder das elites, que tinham como
finalidade restringir o acesso de grupos especificos ao ensino
superior e garantir, dessa forma, a manutencao das pequenas elites,
legitimando seus anseios — que marcam até hoje as relagdes entre
universidade e sociedade.

E nesse contexto que a rotina universitaria evidencia uma
violéncia simbdlica embutida, por meio da heranca cultural, e
assim essas relacoes de poder na universidade se entrecruzam
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na produ¢do académica e nas rela¢des entre professor, aluno,
instituicdo, produzindo e reproduzindo um novo sistema de desi-
gualdade e exclusdo nas estruturas das relagdes entre as classes.
Diante das produgdes realizadas no interior da universidade,
encontramos um discurso de insatisfagdo em relagdo ao que esta
sendo produzido, pois, de certa forma, os alunos sao influenciados
pelas redes de convivéncia formadas por professores e alunos
permeando uma padronizacao de modelos com o objetivo de
limitar a criticidade, eliminando a descoberta de novas proble-
maticas em torno da conjuntura atual e das demandas especificas
no ambito das organizagdes sociais e institucionais.

Portanto, faz-se necessario que os académicos busquem
compreender as percep¢oes histdrico-sociais da realidade em que
estdo inseridos, numa perspectiva de critica ao modelo de sistemas
estabelecidos e de romper com esse ciclo vicioso que, de certa forma,
impdem trajetorias de reproducao no interior da universidade.

Percurso metodologico: narrativas autobiograficas

Ap0s leituras e discussoes, percebemos as problematicas
referentes a constru¢do da identidade negra e das questoes
étnico-raciais na sociedade e nas institui¢oes publicas de ensino
superior — nesse caso, a UVA -, que adota como sistema classi-
ficatério o vestibular, sistema esse que exclui negros e pobres.
Para aprofundar essas reflexdes e inquietacdes, escolhemos a
pesquisa autobiografica, como forma de compreender, a partir
das atividades investigativas, o posicionamento e os elementos
significativos de suas vivéncias e experiéncias nos diferentes
espagos de socializagdo — que envolvem a familia, a comunidade,
a escola, a universidade, espacos de lazer, mercado de trabalho e
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as representacdes simbolicas —, e de como esses sujeitos constroem
sua identidade étnica ja que estdo imersos em uma sociedade que
marginaliza a populagdo negra.

Uma reflexdo se faz pertinente no tocante a temética da
entrevista autobiografica, trazida por Delory-Momberger (2008)
quando anuncia que a relagdo de causalidade entre a narrativa
de vida e a historia. Assim, esta pesquisa é uma fonte rica nos
aspectos identitarios dos sujeitos participantes e traz uma amostra
da realidade vivida por uma parcela de alunos na universidade.

Uma das propostas da pesquisa autobiografica ¢ auxiliar
os sujeitos a analisar e interpretar o trajeto de vida de sua prépria
narrativa e, a partir das suas memdrias, realizar uma reconstrucgéo
reflexiva do ponto de vista pessoal e social do narrador. O método
autobiografico constitui um processo de formacao dos sujeitos a
partir de suas experiéncias de vida, pois, ao narrar as histdrias
de vida em formagao, o sujeito é capaz de refletir sobre sua cons-
trugdo biografica na medida em que narra os acontecimentos,
cujos elementos compreendem sua trajetdria vivida no passado,
incluindo suas projegoes de vida.

As narrativas autobiograficas nos possibilitam compreender
as narrativas de vida do outro identificando sua identidade, seu
pertencimento, seu territorio. Sdo referéncias dos acontecimentos
do modo de vida que compdem as diversas dimensdes (familiar,
profissional, social, cultural etc.). Segundo Delory-Momberger
(2008, p. 26), é preciso tomar como tarefa educativa:

[...] pensar o biografico como uma das formas privile-
giadas da atividade mental e reflexiva, segundo a qual o
ser humano se representa e compreende a si mesmo no
seio do seu ambiente social e histérico. Nesse sentido,

somos levados a definir o biografico como uma categoria
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da experiéncia que permite ao individuo, nas condi¢des
de sua inscrigdo socio-histdrica, integrar, estruturar,

interpretar as situagdes e os acontecimentos vividos.

E nessa perspectiva que as narrativas autobiograficas
apontam elementos significativos no processo educativo do
sujeito, possibilitando, por meio de suas experiéncias formativas,
compreender sua relagdo com o mundo e a consciéncia do eu.
O sujeito constrdi sua propria narrativa e reflete sobre suas proprias
experiéncias, vivéncias e aprendizagens, atribuindo-lhes um novo
significado. Nessa abordagem de pensamento, a autobiografia
possibilita a compreensédo das circunstancias no espaco-tempo e
suas relagoes coletivas e individuais que compdem as narrativas
de vida. Dessa forma, as narrativas de si provocam um processo
educativo a partir de sua historia de vida e das dimensdes pessoais,
profissionais, relacionais, que, por sua vez, desenvolvem no sujeito
a capacidade de analisar e interpretar o seu processo formativo.

Durante a narrativa autobiografica, o entrevistador solicita
ao sujeito entrevistado que ele conte sua historia de vida a partir
de uma questao geradora, capaz de revelar os percursos pessoais e
sociais, e das experiéncias, historias de vida em desenvolvimento,
cedendo espaco e voz para os sujeitos como elemento significativo
no processo de transformagao:

Trabalhar com narrativas ndo é simplesmente recolher
objetos ou condutas diferentes, em contextos narrativos
diversos, mas, sim, participar na elaboracdo de uma
memoria que quer transmitir-se a partir da demanda
de um investigador. Por isso, o estudo autobiografico é
uma construgdo da qual participa o préprio investigador,

razdo pela qual, dada a particularidade de seu modo de
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produgdo, “é, seguramente, a forma de maxima impli-
cagdo entre quem entrevista e a pessoa entrevistada”
(ABRAHAO, 2001, p. 85).

Entdo, para aprofundar o conhecimento sobre a tematica
étnico-racial, foram realizadas entrevistas narrativas autobio-
graficas para compreender a trajetoria de pertenga identitaria
dos sujeitos entrevistados, suas contribui¢des e as dificuldades
enfrentadas no seu processo de formagao, bem como sua relagao
com o curriculo desde a educacio basica até o ensino superior.
Os sujeitos, no decorrer de seus relatos, narram experiéncias a
partir do vivido, de elementos significativos que compdem suas
vivéncias, culturas, representagdes e relagdes sociais relevantes
para a andlise dos processos de formagao.

Portanto, esta pesquisa trata-se de uma abordagem
qualitativa e autobiografica. A coleta dos dados foi realizada em
duas etapas: aplicagdo de um questionario e coleta de narrativas
autobiograficas. Na primeira, aplicamos um questionario com o
objetivo de facilitar o mapeamento dos alunos (as) que se autoiden-
tificam com a etnia negra. O questionario foi aplicado com vinte e
nove sujeitos do 1° ao 9° semestre do curso de pedagogia da UVA.
A partir dos dados obtidos, foi possivel selecionar uma amostra de
quatro estudantes que representaram os participantes da pesquisa.

Vale ressaltar que um dos entrevistados recusou-se a
responder ao questionario, afirmando, no primeiro momento,
que se identificava como negra; e, posteriormente, ao entregar
0 questionario, justificou que o questionario ndo contemplava a
sua identidade étnica, apesar de seus pais serem negros, o que
causou-nos certa inquietagao. Por esse motivo, a convidamos
para participar da entrevista autobiografica, quando, mais uma
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vez, negou-se a participar, por ndo ter interesse em atender os
objetivos da pesquisa.

Na segunda etapa, realizamos a coleta das narrativas auto-
biograficas. O critério principal de escolha desses individuos nessa
etapa foi a autoidentificagdo com a identidade negra, renda per
capta, relatos de racismo e género, devido a predominancia de estu-
dantes do sexo feminino no curso de pedagogia. As narrativas de si
foram realizadas com o apoio de um roteiro pré-estabelecido, em
que os académicos relataram suas trajetdrias de vida e vivéncias,
momento de interpretar, refletir e estruturar suas narrativas para
a elaboragdo do método autobiografico, por meio da oralidade.

Entre as questoes que nortearam as narrativas, estao as
seguintes indagagdes: Que desafios vocé enfrentou ao longo destas
trajetdrias: infancia, adolescéncia e fase adulta? Qual o papel da
escola nas questdes que envolvem desigualdade étnico-raciais?
Como ocorreu seu reconhecimento étnico-racial? Como ocorreu
sua trajetoria académica nesta instituicao? Vocé ja presenciou
alguma situacdo de discriminagao racial? Que tipo de estratégias
desenvolveu diante do racismo institucional? Como avalia a
politica de cotas? Vocé vivenciou tratamentos diferenciados nos
espagos sociais? Que tipo de estratégias desenvolveu diante do
racismo institucional? Ao longo de suas trajetérias académica e
profissional, perceberam algumas mudangas em relagao as ques-
toes étnico-raciais? O que esse exercicio de falar de si lhe revelou
sobre vocé mesmo (a)? As entrevistas foram gravadas e transcritas,
além de devidamente autorizadas.
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Percepcoes dos estudantes sobre acoes afirmativas

Diante das indagagdes feitas aos académicos, no tocante as
suas opinides a respeito do sistema de cotas raciais, observamos
que mais da metade dos entrevistados se posicionaram a favor das
cotas raciais nas universidades publicas, perfazendo um total de 16
estudantes que reconhecem e compreendem o sistema de cotas nas
universidades publicas como meio de superacio para o racismo e
desigualdades sociais. Além disso, compreendem que a implan-
tagdo das cotas raciais é uma reparagdo a popula¢ao negra, pois
vivemos em uma sociedade que legitima uma estrutura hierdrquica
na qual no topo estd o branco e rico. Assim, é possivel explicar
que a pobreza dificulta o acesso as demais politicas publicas, espe-
cificamente na drea educacional, o que constitui uma viola¢do de
direitos da populagao negra, o que gera grandes conflitos sociais:
violéncia, criminalidade e desemprego.

O que mais nos chamou aten¢ao na pesquisa foi o fato
de jovens (as) negros (as) universitarios (as) que, a principio, se
autoidentificaram com a etnia negra, posteriormente, tiveram
reagdes adversas, tais como: demonstraram nao ser a favor das
cotas raciais ou alegaram que o questiondrio aplicado ndo abordava
questdes sobre a sua verdadeira etnia; e reproduziram em suas
falas elementos que foram evidenciando a negagdo do sujeito em
reconhecer-se como afrodescendente, atitude que contribui para
reafirmar o racismo e a discriminagdo dos grupos raciais em
relagdo ao seu contexto social.

Apenas cinco dos 24 estudantes que responderam ao ques-
tiondrio aplicado posicionaram-se contra o sistema de cotas raciais,
justificando que o sistema de cotas acaba gerando outras exclusoes,
inferiorizando o candidato negro ao concorrer com os demais de
cor branca. Portanto, essa parcela dos estudantes defende a ideia de
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que o negro seja tratado com igualdade perante as outras pessoas
de cor branca, relatam que o sistema de cotas raciais é uma forma
de discriminagédo, uma forma dizer que os negros nao tém a mesma
capacidade que os brancos, alegando que as cotas raciais nao irao
compensar o preconceito sofrido pela populagdo negra. Enquanto
trés nao se posicionaram a respeito.

Historicamente observamos o desenvolvimento das teorias
raciais na estrutura da sociedade brasileira, que posteriormente
se transformou em ideologia do branqueamento e o mito da
democracia racial, alimentando consequentemente as desigual-
dades sociais e raciais, resultantes do processo de mesticagem,
produzindo e reproduzindo a pobreza e a exclusdo social.

Nessa diregdo, varios estudos apontam que, apesar da
diversidade, ha uma invisibilidade da populagao negra na socie-
dade, alimentando a naturalizagao de praticas preconceituosas e
racistas. Essas questoes evidenciam a reprodugdo do pensamento
que fundamenta “o mito da democracia racial” como meio para
camuflar o preconceito racial e afirmar que o racismo nao existe,
como estratégias de controle.

Narrativas autobiograficas

Realizamos, por meio das trés entrevistas com os acadé-
micos matriculados no curso de Pedagogia, narrativas referentes a
condi¢do do estudante negro, assim como as memorias referentes
as suas trajetdrias de vida, tanto no que diz respeito as relagoes
sociais como aos acontecimentos em suas vidas na infancia, no
que diz respeito a familia e escolariza¢do. As entrevistas foram
realizadas pessoalmente, orientadas por um roteiro de perguntas
e gravadas com a autorizagdo do (a) estudante. Por meio de
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entrevistas abertas, procuramos delinear as experiéncias vividas
por cada graduando (a) entrevistado (a) no seu percurso universi-
tario, de modo a destacar as singularidades de cada histéria.

Perfil da Entrevistada A:

Nasceu em Santana do Acarat, tem 22 anos, se autodeclara
negra, ¢é solteira e mora com o pai, a madrasta e com sua irma
mais nova, e ingressou no curso de Pedagogia no ano de 2013 por
meio do vestibular. Na sua infincia, passou a morar com a avo
paterna até os 16 anos de idade. Durante a infincia e adolescéncia
manteve uma relagdo apdtica e distante com sua mae. Apesar das
dificuldades e de um relacionamento afetivo distante, sua mae
incentivou-a para que prosseguisse com os estudos, da mesma
forma que sempre a incentivou a ler e a concluir o ensino médio.
A escolha pelo curso de Pedagogia esteve relacionada ao incentivo
de sua mae para cultivar o gosto pela leitura e pelos livros. Seus
pais concluiram o ensino médio. Sua mae é operdria na empresa
Grendene e seu pai fez um curso de vigilante e trabalha numa
empresa privada, trabalho que fornece a renda para sustentar a
casa. A académica relata que, ao concluir o curso de Pedagogia,
pretende cursar Direito e fazer pés-graduagao na area da Educacao.
O percurso escolar da estudante foi todo em escola publica.
A experiéncia escolar foi marcada pelo preconceito e fracasso
escolar, devido a ndo ter um ambiente propicio ao estudo.
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Narrativas da Entrevistada A:

Em relagédo a sua infincia, ela relata os discursos precon-
ceituosos acompanhados de sentimentos de inferioridade, quando
ela levanta questionamentos acerca de sua etnia negra e de sua
condicdo socioecondmica. E é a partir desse momento que as
relagdes étnico-raciais constituem situagdes de constrangimento
e discriminac¢do nao compreendidas pela crianga, sujeito este estig-
matizado durante a construgdo de sua identidade. A graduanda
menciona que, durante uma brincadeira, foi insultada pelas demais
criangas envolvidas, ao explicitarem suas caracteristicas fenotipicas
com termos pejorativos. Esse fato evidencia o racismo, discrimi-
nagao e preconceitos, instituindo e salientando as estruturas das
relagdes sociais na sociedade.

[...] quando meu pai separou da minha mae, ela comegou
a trabalhar na casa de pessoas que eram ricas, assim ... pra
época, pessoas da alta sociedade. E eu lembro que na época
tinham duas meninas 14, tipo elas eram primas, uma delas
era filha da patroa da minha maée; e eu lembro que estava
brincando de boneca com elas, eu nunca gostei de brincar
de bonecas, mas nessa época eu até tentava; e al uma delas...
uma delas chegou pra mim e falou que eu ndo poderia
brincar com elas porque eu era preta, eu era negra, e eu fiquei
meio assim, mas... tipo, eu néo entendia ainda a relagdo que
existia entre eu ser negra e nao poder brincar com elas, mas
tudo bem, eu aceitei de boa sabe; e ai veio aquela diferenca
de eu ndo ter o que elas tinham, né? Era muito complicado, a
gente sempre via... eu sempre via elas brincando, tudo assim,
e eu ndo ter o que elas tinham; as vezes, tipo, a gente sente

aquela diferenga quando a gente é crianca.
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Em relagdo as experiencias vivenciadas no contexto fami-
liar, principalmente no que refere a figura de sua mae, pontua
o tratamento diferenciado dado as pessoas negras da familia,
justificando a negagéao e exclusdo ao relacionamento afetivo de
seus pais, devido as imagens pré-concebidas da familia paterna e
ao fato de sua mée néo pertencer ao padrio ideal para a familia,
padrio esse oriundo de uma sociedade racista, enraizando, assim,

certo desprezo e ressentimentos na familia.

Entdo... meu pai e minha mée eles se separaram muito
cedo, eu acho que eu tinha por volta de 5 anos na época; e
aminha mae, ela tem a familia negra, o meu avo é negro,
africano, a pele dele é bem escura; e a parte do meu pai,
a familia é quase toda branca. Entdo eu sempre tive essa
dificuldade de que, a principio, logo quando meu pai se
juntou com minha mée a familia ndo queria por ela ser
negra; e af desde pequena que eu passo por essa questdo
étnica, entre os dois lados da familia; eles ndo aceitam as
pessoas negras, mas tem muitas pessoas negras na familia,

entdo é muito complicado.

Essa narrativa da entrevistada A explicita as diferencas das
relagdes sociais, ndo apenas por se tratar da posi¢do social, mas
pelas caracteristicas fenotipicas, o que nos faz compreender que
estes componentes determinam as relagdes de poder, evidenciando
a hierarquia étnica-racial.

Sobre sua experiéncia religiosa, a estudante relata elementos
de sua convivéncia familiar que envolvem sua avé e seu tio, quando
ela descreve as dificuldades que interferiram diretamente no
cotidiano escolar. A rela¢do familiar é marcada por conflitos,
pois seu tio é alcodlatra e sua avo relata ouvir vozes, essa foi uma
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problematica que marcou sua infancia, bem como seu percurso
escolar, afetando todos os espagos vivenciados pela entrevistada
A. Essa situagao foi marcada por transtornos psicoldgicos de sua
avo, mas que sdo justificados por sua crenca.

Verificamos que as alucinagdes de sua avo sdo relacionadas a
sua religiosidade, ja que a espiritualidade faz parte das dimensdes
do individuo. Portanto, a falta de conhecimento e a formacéo
voltada as religides africanas sofrem discriminagdes que negam
essa religiosidade e interferem na constru¢ao da identidade da
populagao negra.

[...] €14 na minha avé eu ndo tinha paz, quando nao
era meu tio bébado, era a minha avo falando coisas que
faziam com ela, ela acredita que... retrocedendo um
pouco, ela diz que quando mais nova, ela comegou a
mexer com o candomblé, ela conheceu um homem na
época pelo o que ela fala, ele tinha uma estatura alta e
era negro, e minha avé tem a pele clara, e minha avé se
refere a ele como aquele negro, negro velho, e quando ela
se envolveu no candomblé, ela ja ficava falando s6 dentro
de casa e dizendo que o negro velho estava perseguindo
ela. Como minha avd era preconceituosa, ela sempre se
refere a esse homem como: aquele negro, negro velho, e

eu nunca o conheci.

O periodo escolar da entrevistada A foi marcado por
conflitos familiares, evidenciados anteriormente, pois ela ndo
tinha apoio para estudar e dedicar-se aos estudos. Nesse periodo,
a estudante, em meio ao seu processo de escolariza¢ao, comegou
a ter dificuldades de aprendizagem, desencadeando seu fracasso
e evasdo escolar, por ndo ter um ambiente propicio, em que os
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familiares a estimulassem e apoiassem nos estudos, fatores
que eram imprescindiveis durante seu processo de aquisicdo
do conhecimento. Além desse fator, a estudante relata que,
na escola, havia demasiada auséncia da temadtica em analise
nos discursos que circulavam nesse ambiente que, por vezes,
priorizou o ensino de matematica enquanto os fatores historico
e social ficavam a margem.

Durante meu tempo de escola, as escolas passavam
mais matematica, sé isso que eles faziam. Hoje acho que
melhorou mais do que antes, hoje em dia é voltado pra
outras questdes, mas antes mesmo nada... nada... porque
quando eu era pequena, eu desconhecia essa questdo de
preconceito, eu vivi, mas eu desconhecia, eu néo sabia
0 que era, entdo eu s6 vim reconhecer essa questdo de
preconceito racial na universidade. Eu lembro uma tinica
vez que a escola realmente tratou dessa questdo étnica,
durante o ensino médio, foi quando um professor passou
um livro pra mim ler chamado “Corti¢o”, onde vivia essa
questdo das pessoas esquecidas, mas pronto, foi sé isso
e foi a partir dai que eu comecei entender e perceber as
rotulagdes que as pessoas te ddo se vocé for negro, branco,
mas a partir dai eu assistia muito e eu comecei a assistir
novelas como “Chica da Silva”; acho que a maior parte da
educacdo que eu recebi foi na televisao, a gente sabe que
tem canais de televisdo que realmente querem transformar
o pensamento das pessoas, alienar as pessoas, mas eu acho
que eu sempre tive essa questdo de criticar o que eu estava
vendo, o que eu achava de errado ou nio, é tanto que eu

até debochava do que eu estava assistindo.
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No tocante a percepgao da sociedade em relagio ao negro,
a entrevistada A traz fatos vivenciados, os quais explicitam nao
apenas a questdo racial, mas também que evidenciam as diferencas
econdmicas dos estudantes:

Preconceito é uma coisa que nds, negros... vai passar agora,
esses dias mesmo na nossa cidade... o prefeito da s6 um
onibus pra gente e nds temos que pagar o outro, e existe
essas dificuldades das vezes de abastecer o énibus que a
prefeitura d4, e o 6nibus que a gente freta normalmente,
sO vai a parte mais rica da cidade, o povo do INTA, os
que podem mais 14, e ai a gente estava vindo da UVA no
onibus que a prefeitura cedeu e faltou gasolina, perto da
policia rodoviaria federal, e a gente teve que parar no meio
do caminho, esperar pelo outro 6nibus fretado e quando
eu subi ficaram olhando pra gente, eu nao sei nem como
dizer; assim, eles olhavam como se a gente fosse bicho, é
muito esquisito, nao sabia nem o que fazer, a viajem foi
tensa. Eu lembro de ter pensado assim: “talvez aqui ndo
tenha nenhum negro”, e quando eu olhei realmente nao
tinha nenhuma pessoa negra do INTA 14, e eu disse: “meu
Deus do céu, o que estd acontecendo?” S6 que tem pessoas
la que nunca gostaram de mim, e eu lembro que depois
que a gente desceu do Onibus, que a gente chegou, eu fui
reclamar da questdo do Onibus e tanto é que a questédo
do presidente da UNISA, Unido dos Universitarios de
Santana, ele é do INTA também; entéo, tem aquela questéo
de ser étnico racial, social e econdmica, de que ele esta
proporcionando conforto s6 pra quem estd em cima.
Normalmente, a gente tem a assembleia, mas nao acontece

um acordo com ele porque, realmente, o acordo foi que
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nds famos fretar um 6nibus, todo mundo daria um prego
X pra que o 6nibus pudesse ser fretado, mas a gente queria
que houvesse uma troca: um més os alunos da UVA e do
IFCE iriam no 6nibus fretado e no outro més os alunos
do INTA, mas nio acontece isso, e a gente sente essa parte
do preconceito, a questdo econdmica e social. Vocé nido
precisa ser negro pra vocé receber um preconceito, as
pessoas estdo mais focadas na questdo econdmica; hoje
em dia se vocé for negro e tiver dinheiro tudo bem, mas
se for negro e pobre as coisas sdo tensas porque é. [...] a
gente vé em todo lugar isso, sabe, esta estampado, mas as

pessoas ndo veem, acho que é isso.

Quanto a vivéncia na universidade, a entrevistada A revela
que s6 cursando o ensino superior foi possivel perceber essa proble-
matica racial, pois os professores explicitaram em seus discursos
e nos conteudos fatos incontestaveis e de demasiada importancia
social e historica para a sociedade.

Mas eu vim perceber mais essa questdo de racismo, na
universidade porque os professores come¢aram a falar que
existe preconceito racial, e também quando eu via as provas;
pronto, lembrei quando eu via aquelas provas, aquela prova
de matematica que normalmente eles passam para testar o
conhecimento da gente, eu nunca lembro o nome, mas eles
sempre perguntam: “vocé é negra, parda ou branca? ” E eu
penso: “que diferenca faz pra eles, eles nem me conhecem,
eles ndo sabem quem eu sou”, tipo, s6 importava o nome
pra mim, tinha vez que eu nem respondia, eu deixava em
branco e ai eu passei a perceber essa questdo da discrimi-

nagao racial, do crime contra as pessoas, o crime racial. S6
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que eu passei a perceber mais isso na universidade, quando
eu vim pra cd, ndo que a universidade... nos primeiros
anos que eu estive aqui, ndo que trabalhasse essa temética
tanto, mas alguns professores comentavam algo por cima
as vezes, essa das provas realmente eu lembro que foi um
professor que comentou por cima, sobre as provas, essa
questdo racial e de como a pessoa se declarava, como ela
se enxergava, sO que a gente comegou realmente a perceber
isso agora, no oitavo periodo, a discutir essa questdo de
género, ragas, eu ndo sei se a universidade prepara todas
as pessoas pra encararem isso, mas eu acho que eu estou e
que algumas pessoas saem preparadas, em relagdo a minha
questdo por ter vivido alguns preconceitos raciais e sociais,
eu acho que eu vou sair, em parte sim, preparada pra atuar
e trabalhar com essa tematica para desmistificar esses
rétulos que as pessoas usam tanto na questdo de género
e de etnia, porque o preconceito, ele estd enraizado desde
que a gente nasce, e tipo, a sociedade vai enraizando na
gente, porque a gente nasce sem nada. O meu reconheci-
mento étnico, em relagdo de me reconhecer como negra
veio no semestre passado oitavo periodo, quando a gente
estava em aula aqui na universidade, eu pude refletir, mas
eu, particularmente, eu me via como parda, mas eu me
perguntava, pra algumas pessoas, por causa realmente das
provas que eu via na escola e em alguns testes que eu fago
ou fazia na internet que geralmente perguntavam, como
sempre teve essa diferenciagdo de negros, pardos e brancos,
eu me reconhecia como parda porque a sociedade impde
pra gente essa diferenca, ¢ incrivel, mas acontece. E quando
o professor, aqui na universidade, perguntou: “como vocé

se reconhece?” E ai eu lembrei de toda a familia da minha
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mde, porque eles realmente sdo negros, e eu pensei, mas
por eu ser um pouco mais clara isso ndo vai mudar meu
sangue, eu tenho sangue de negro e eu sou negra, e nio
é porque a familia do meu pai é toda branca que isso vai

mudar, é isso.

Na narrativa da participante A, percebemos em seus
relatos de experiéncias as relagdes entre negros e brancos nos
diferentes espacos de socializacdo, e as dificuldades econdmicas
e raciais presentes nas suas vivéncias. Ela relata o preconceito e a
negacao racial dentro da familia, a religiosidade e o preconceito
demonstrado por colegas de infancia durante uma brincadeira
e, posteriormente, no trajeto da universidade até sua residéncia,
momentos em que vivenciou constrangimentos devido a sua
condicdo socioeconOmica e étnico-racial.

Ao fazer a narrativa, nota-se que ela faz uma reflexio e
descreve as visoes estereotipadas do olhar do outro em relagdo a
populagao negra como uma naturalizagao de praticas preconcei-
tuosas e racistas. Percebemos isso quando negamos o racismo por
meio do silenciamento e construimos classificagcdes de hierarqui-
zagdo para os grupos inferiorizados.

A estudante A traz uma discussido importante a respeito
da questdo étnico-racial no curriculo escolar e na construgao
das identidades sociais e culturais, assuntos trabalhados por seus
professores durante o ensino médio, quando reduzem as situagoes
de poder que produzem e reproduzem as concep¢des de uma
ideologia dominante. Fazem isso ao negarem a cultura, religido,
arte, musica, danga, entre outras formas de expressao do negro,
o0 que percebemos quando a académica sinaliza que os sujeitos
sdo influenciados pela midia e pelos processos formativos nos
diferentes espacos de socializagao.
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Perfil do Entrevistado B:

E natural de Sobral, tem 21 anos, se autodeclara negro e é
solteiro. Reside com seus pais e dois irmdos. Sua mae é formada
em Pedagogia pela UVA e seu pai cursou o ensino médio completo.
Atualmente seu pai é autdbnomo e presta servico para uma empresa
de publicidade em Sobral, e sua mae tem um pequeno comércio.
O académico cursa o 4° periodo de Pedagogia e trabalha na rede
publica de saude em Sobral, como assistente administrativo no
Conselho de Atengao Psicossocial - CAPS AD, instituigdo da rede
publica de Sobral que cuida de transtornos mentais relacionados ao
alcool e as drogas. Ele sempre quis cursar uma licenciatura e relata
que sua mée nao o influenciou em sua decisdo de optar pelo curso
de Pedagogia, pois ela ndo exerce a profissao. Sua perspectiva é, ao
concluir o curso, se aperfeicoar na drea da saude e atuar tanto na
Educagao como na Saude. Assim, o académico evidencia que gosta
de romper com as visiveis ‘limitagdes’ impostas no 4mbito social e
educativo, e esse foi o principal motivo de escolha do curso, tanto
pela formagéo profissional quanto pessoal.

Narrativas do Entrevistado B:

Em relagdo a inféncia, o entrevistado descreve a importancia
de suas percepgdes, suscitadas a partir de suas experiéncias, uma
vez que seu pai é negro e sua mae branca, e a vivéncia intensifica as
questdes raciais. Essas, por vezes, sao reproduzidas na sociedade,
que estipula um padrao de beleza do qual o negro nao faz parte.

Uma questdo que... desde cedo eu brinquei com isso, mas

eu sinto que hoje em dia, eu vejo que poderia ser um caso
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de um certo preconceito, de olhares de outros... Eu sou
negro, minha mae é branca e loira falsificada, mas é loira,
toda vida ela foi loira, toda vida teve o cabeldo liso... ela é
branca por natureza, meu pai que é negro, né! E na jungéo
dos dois saiu “eu” e meus dois irmaos...somos trés irmaos,
eu sou o mais velho, tem o do meio e o mais novo; os
outros dois sio bem branquinhos, a coisa mais linda do
mundo, né! O que eu diria, que é o padrio de beleza da
sociedade, entdo eu me lembro demais quando nés iamos
na loja baby loock, era uma loja bastante tradicional aqui
em Sobral na época, na minha infincia, minha mae, ela
gostava muito de comprar as nossas roupas la. Tinha essas
coisas... ‘ele é teu filho? Ah... ele é lindo’, mas... entende...
eu era crianga eu via aquilo, mas...hoje em dia, eu sinto
que, quando crianca as pessoas olhavam pra mim, assim:
‘nossa deve ser adotado’ ou pode ser que tivesse maldade,

né? Mas eu faco esse olhar.

No tocante a relacdo familia x escola, o entrevistado B torna
explicito que o papel da familia e da escola consiste em orientar
as discussoes que envolvem o sentimento de pertenga em relagdo
ao seu grupo étnico-racial. Portanto, infere-se que a identidade
consiste nas representagdes dos discursos abordados nas institui-
¢Oes sociais de primeira instancia.

[...] eu acho que a escola deve comegar desde cedo, 14 do
primario, a trabalhar isso, ndo da forma que é trabalhada
14 no ensino médio, porque no ensino médio é tratada
essa questdo, mas eu vejo que é mal trabalhada... a tinica
lembranga que eu tenho é que foi tratado acerca desse tema,

foi no dia 20 de novembro dia da “Consciéncia Negra”, foi
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a inica lembranca de algum trabalho da escola, na época
do ensino médio, isso no ensino médio, porque no ensino
fundamental I, IT e primdrio eu ndo vi nada disso. A gente
veio participar, eu e os meus colegas, no ensino médio, isso
foi no terceiro ano do ensino médio que tinha dinimica,
gincana, a proposta da dindmica era de fato colher dados
histéricos, histéria, personalidades entdo a gente fazia
esse trabalho, tanto fora como dentro da sala de aula. [...]
Eu vou citar que o didlogo familiar e a questdo da escola.
Apesar de eu nunca ter sofrido nada na escola, eu acho que
se essa discussdo tivesse sido na escola, talvez eu tivesse
me identificado: “eu sou negro e ndo pardo como dizem
que eu sou”, entende? Faltou desses dois lados, primeiro a
questdo escolar de trabalhar esse tema e poder aprofundar
esse assunto dentro de mim, pra que eu chegasse a uma
conclusdo certa ou errada, segundo a questdo do didlogo
familiar, entende? Porque meu pai é negro, ele é negro,
mas todos dizem que ele é moreno, minha mée é branca,

na jungédo dos dois nasceram filhos brancos e morenos.

Em relagdo a visdo estereotipada de sua mae, percebe-se
a influéncia da cultura mididtica nos seus padrdes estéticos, que
explicita em sua fala ser necessario ter boa aparéncia para apre-
sentar determinado programa midiatico. Isso evidencia o racismo
camuflado, ou seja, a visdo de que o negro (a) ndo pode ocupar
posi¢oes de alto prestigio social.

Um exemplo muito préximo de comentarios é o da minha
mde, que eu ouvi comentarios, porque ela é apaixonada
pelo GNT, o GNT é um canal muito voltado para ao

publico feminino, casa, moda, beleza. E a Ivete... toda
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segunda apresentava esse programa “Super Bonita” e
ela amava. E a nova edigdo do Super Bonita agora é com
a Karol com “K”, ndo fago a menor ideia de quem ela
seja, eu ja vi ela, s6 sei que o nome dela é Karol com “K”,
mas nao sei o que ela faz com a vida, quase nao assisto
televisdo. Uma vez eu questionei: Mae! “Néo estd mais
assistindo a ‘Super Bonita’?” Ela disse: “eu ndo, tiraram
a Ivete, agora tem uma menina 14 feia que ddi, faz pena a
pobre feia que ddi, ela acha que ta abalando com aquele
cabelo dela horroroso, black power colorido, ela acha que
ta arrasando, ta se achando”. Ai eu fiquei assim, meu Deus,
primeiro é a questdo do padrio de beleza, a minha mae é
branca, a minha mae ¢é alta, nem é gorda e nem é magra,
tem 38 anos, é loira, desde que eu conhego minha mée ela é
loira, ou seja, 0 padrao de beleza que ela conhece ou que ela
julga como bonito, é aquele da Ivete e é 0 padrdo de beleza
das convidadas da Ivete, como ja foi Claudia Raia, Bruna
Marquezine, Isis Valverde, Grazi Massafera e a Claudia
Leite, ou seja, todas da midia, todas ja estiveram em capas
de revista da play boy, em capas de revista de moda. Ento,
eu acho que talvez ndo seja nem preconceito de fato, mas
eu acho que é questio de se reconhecer. Minha mée nio
se reconhece nela, ela diz: “o meu cabelo néo é desse jeito,
essa cor de cabelo, nunca vou ter essa cor de cabelo”. Entéo,
eu penso que seja por esse lado, a0 mesmo tempo que eu
entrei no site do GN'T, pra ver os comentérios acerca desse
programa, dessa Karol com “K” e os comentarios sdo, em
maioria, de pessoas negras, mulheres negras, cabelos
cacheados, black power coloridos, dizendo... Karol com
“K” me representa! T4 na moda, todo mundo querendo

alguém para representar.
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As memorias relatadas evidenciam as relagdes presentes no
tocante a identidade racial na universidade, a partir de didlogos
entre estudantes, explicitando o empoderamento de se representar
como negro, o reconhecimento identitario, trazendo a tona os
fatores historicos e sociais, como a questao das cotas raciais.

Eu me reconheci como negro a partir do primeiro periodo,
tive a oportunidade de estudar com uma colega que faz
Pedagogia, é a segunda graduagio dela, ela é graduada em
Ciéncias Sociais pela essa mesma instituicdo UVA. Uma
vez numa roda de conversa entre amigos, nds estavamos
falando sobre pele ou algo do tipo e eu falei que eu era
pardo, ai ela olhou pra mim e disse assim: “pardo” o qué?
Que é “pardo”? E eu respondi: “a nossa cor amiga, ambos
temos a cor bem semelhante”, e ela disse: “ndo, eu ndo sou
‘parda’, eu sou negra! Meu pai é negro! Minha mae é negra!
E vocé é negro! Pardo foi um termo que surgiu na nossa
sociedade, meio que, para maquiar o0 nosso preconceito
interno, de dizer que somos negros.” Af eu fiz uma reflexio
acerca disso, pensando sobre essa questao: pardo x negro,
negro x pardo, eu cheguei a uma conclusio que ela sim,
estava certa. [...] Quando ela apontou: vocé é negro, somos
negros... realmente, de fato a algum tempo atras, houve uma
rejeigdo comigo mesmo por ser negro, ndo vou mentir por
conta dos meus dois irmaos serem brancos, né! [...] Até eu
entrar nessa universidade, eu achava que as “cotas raciais”
eram algo ridiculo, sinceramente, vitimissimo pra mim era
isso, essa lei de cotas, mas essa fala é de uma pessoa leiga
e completamente desinformada da minha histéria negra,
da nossa histéria e sociedade. Quando eu ingressei nesse

espago que é a universidade UVA, junto com a colaboragéo
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dos meus professores e dos meus colegas, foi que aconteceu
uma emancipagio de olhar, que realmente eu olho e vejo
que ¢é preciso, ¢ preciso... eu acho que a sociedade, ela tem
uma divida, nio sei se pagavel, com os negros e com os
cidadaos em geral; quando se fala de Brasil, o descaso é

grande. Entdo, eu apoio as cotas raciais.

Durante sua narrativa, percebemos sua invisibilidade de se
reconhecer como negro, partindo de sua propria histéria de vida
e da sua familia. Nesse sentido, o académico, sem perceber, se da
conta das atitudes e percep¢des preconceituosas, quando aponta o
posicionamento de sua mae, que ecoa um discurso de diferenga e
negagdo em relagdo ao outro quanto as caracteristicas fenotipicas,
inferiorizando-o por seus padrdes estéticos; ou quando desvaloriza a
cultura afro, evidenciando valores negativos das matrizes africanas.

Os argumentos contrarios ao sistema de cotas, na fala do
narrador, sio reflexos de uma formagao negada sobre a histéria e
cultura afro-brasileira, construida ao longo de sua trajetdria social
e historica, acentuando, assim, a vitimizagao ao negro. O narrador
traz, também, sua memoria da trajetdria escolar relatando que a
tematica voltada para as questdes étnico-raciais s6 foram possiveis
durante o ensino médio e numa data especifica, nota-se que o
conhecimento disseminado no interior do espago escolar contribui
para construir concepgdes de resisténcia, ao reforcar quais sdo os
grupos inferiorizados dentro de um sistema excludente.

O ingresso na universidade possibilitou ao estudante
despertar para as questdes étnico-raciais que envolvem o reconhe-
cimento e pertencimento ao grupo negro. Sua narrativa revelou o
silenciamento e distanciamento em rela¢do ao seu pertencimento
étnico-racial, assunto esse que nunca foi discutido em casa, com
a familia, e a falta de discussdo sobre essa tematica na escola, que
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¢ um dos locais destinado para a construgdo da identidade do
sujeito e que, segundo o estudante, de certa forma, inviabilizou
um questionamento de pertencimento anterior ao ingresso na
universidade, impossibilitando-o de se autorreconhecer a partir
de suas caracteristicas fenotipicas.

Perfil da Entrevistada C:

E natural de Sobral, tem 24 anos, se autodeclara negra e é
casada. Reside com seus pais e trés irmaos. Seu pai é analfabeto e
sua mae cursou o ensino médio incompleto. Ambos sdo agricul-
tores rurais. Seu esposo reside em Fortaleza onde cursa doutorado.
A académica cursa o 9° periodo de Pedagogia e trabalha na rede
publica de Sobral, leciona nas séries 3° e 4° ano e é responsavel pelas
despesas da familia. Aos 16 anos comecou a exercer um trabalho
voluntario, auxiliando uma professora que lecionava na educagao
infantil e séries iniciais (alfabetiza¢dao) em uma escola préxima a sua
residéncia. A estudante relata com entusiasmo o seu engajamento
nas atividades escolares, um dos fatores que a induziu a escolher esse
curso. A académica ingressou no curso de Pedagogia no ano de 2012,
via vestibular. Ela pretende estabilizar-se e atuar na alfabetizacio,
além de concluir o curso de Pedagogia e sua Especializagdo em
Libras; e dar seguimento a carreira, fazendo mestrado e doutorado.

Narrativas da Entrevistada C:
Ao tratar da infAncia e da familia, a entrevistada C narra

suas experiéncias de indiferenga por parte de seu pai, devido as
suas caracteristicas fenotipicas, que representam a diversidade das
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diferentes identidades de cada individuo, sejam elas de geragao,
sejam de etnia, entre outras, compreendidas como traumas dolo-
rosos do seu cotidiano ainda quando crianga.

Eu sofri muito por meu pai ndo aceitar [...] o fato que eu
era negra e sempre o que acontecia de errado era culpa da
negra, é tanto que a minha irma mais velha, o fato de ela ser
branca, de pele branca de olho claro, ela herdou o apelido de
Rosa e eu como tinha a pele mais escura herdei o apelido de
Negra, a negra do beicéo. E eu sempre tive que conviver com
isso [...], tudo o que acontecia era a Negra. Entéo, se era uma
coisa ruim, era a Negra e em alguns momentos marcavam
muito, porque é como se tua familia quisesse te deixar
inferior sé devido ao fato de vocé ter uma cor, de vocé ser
negra. [...] Eu vejo hoje a questdo da familia do meu pai ndo
aceitar que eu sou a negra, “quando o negro nio faz merda
na chegada, faz merda na saida”. Em relagdo ao desafio que
mais marcou minha trajetéria, é a questao de eu ser de uma
familia...onde os pais sdo parentes, praticamente, é a mesma
familia e mesmo assim, os pais sendo parentes, os filhos
nasceram muito variados nas cores. Os dois primeiros filhos
eram pessoas brancas de olhos verdes, sempre tinha aquele
comparativo, aquela disputa com quem parecia, com qual
familia parecia, sendo que era a mesma familia, eles sempre
usavam comparativos com a avé que tinha os olhos verdes,
ja que os dois avos tinham os olhos azuis e sempre tinha esse
comparativo. Depois do nascimento desses dois irméos mais
velhos, eu nasci, e eu ja nasci mais diferente, com a cor mais
escura, eu jd vim mesmo com a pele negra e a partir dai ja
comega a questdo: “é negra parece, com quem? E filha do

vizinho, ¢ filha do compadre? E filha do irmdo do compadre?
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No tocante a escola, a entrevistada narra suas percepgoes
tanto como aluna quanto como professora, uma vez que ja exerce
a profissdo e se depara com as contradi¢des identitarias dos alunos
na instituigdo educacional em que trabalha.

[...] a partir do momento que vocé esta ali, vocé ocupa sua
posigdo de aluno ou professor, cada um tem seu direito,
‘somos diferentes nas caracteristicas fisicas’, ¢ o que alguns
professores repassam, podemos sim ser diferente, eu posso
ser diferente, eu posso ter um estilo de vida diferente, eu
posso ter uma opinido diferente; no entanto a partir do
momento que eu ocupo aquele espago, eu tenho o meu
direito, o meu colega também vai ter direito, entdo temos
direitos iguais. [...] sdo coisas simples de sala de aula que da
pra trabalhar com as criangas e que antes nio se tinha isso,
ndo tinha essa preocupa¢do com a questao dos direitos e
igualdades. [...] Em relacdo a cor, alguns dos meus alunos
néo se reconhecem, algumas criangas néo se reconhecem
com a sua cor, como negra, elas ficam se comparando com
pessoas que elas acham superiores, que deve ocupar um
espaco melhor na escola, como por exemplo: eles ficam
comparando alunos com professores; entao, eles veem
no professor algo superior e af assim, eles vdo também
comparar a questdo da cor, eles ndo tem consciéncia que se
eu falar que eu sou “negra” é uma caracteristica da cor da
pessoa, mas pra eles, negro vai ser sempre um xingamento;
e ai tem situagdes na sala de aula que eles ficam procurando
pessoas que possam se comparar, [...] que dé uma nogéo de
que superiores... de que sdo melhores e ai diminui a questéo
da cor, como por exemplo: quando a crianga se compara

com professor e o professor diz que é negro, e a crian¢a nio
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aceita que o professor seja negro: “tial Mas vocé ndo é negra,
vocé é da minha cor”, eles ndo aceitam que o professor é
negro porque eles usam o professor como comparacéo, para
comparar e ela ndo quer ser negra, ela nio aceita o fato de
ser negra. [...] eles ndo aceitam ter aquela cor ali como negro,
“ah... ¢ moreno, moreno claro, moreno escuro, sou branca
queimada do sol”, essa é a expressao que eles usam, eles néo
aceitam a questdo do negro em si, da expressao negra como

por exemplo: “eu sou negra, n6s SOmMos Negros.

Quanto a sociedade em rela¢do ao negro, a entrevistada
relata um fato ocorrido no hospital, em que ela presenciou um
momento de racismo explicito no modo como uma senhora branca
tratou uma senhora negra.

Eu estava em um hospital, numa fila de espera e na mesma
fila de espera tinha uma senhora negra, no mesmo momento
chegou uma senhora idosa que aparentava nio estar muito
bem, e entéo a senhora negra levantou-se e ofereceu a cadeira
pra essa senhora sentar, a senhora idosa aceitou... transmi-
tindo uma fisionomia de repulsa, ndo tem como descrever.
Ela primeiro olhou a mulher dos pés a cabeca..., isso porque
ela aparentava ser aquelas senhoras brancas com condigdes
financeiras melhores, com aquele ar de superioridade ..., ela
aceitou a cadeira pra sentar, com aquela cara: ‘estou preci-
sando desse tipo de gente’. [...] em relacio a esse tratamento
diferenciado que eu presenciei e que nunca na minha vida eu
vou esquecer, que mesmo a pessoa precisando, tinha aquele
ar de arrogéncia, de superioridade, como se o fato de ela
sentar-se naquela cadeira fosse diminuir ela, ou o fato de ter

vindo de uma pessoa de cor.
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Conforme a explana¢do da entrevistada no tocante a
relagao conjugal, é notoria a discriminagao racial por parte
de seu parceiro, uma vez que a preferéncia dele estava voltada
para o padrio de beleza imposto socialmente e que permanece
enraizado na sociedade.

Meu companheiro de inicio, eu ndo tinha o perfil que
ele queria, ele ndo queria uma negra, baixa, ele queria
uma princesa branca, loira e bonita. [...] mas vocé tem
que mostrar sua personalidade, seu potencial, ou o que
vocé pode representar depois pra essa pessoa, isso marcou
bastante também, porque meu parceiro sempre se interes-
sava por pessoas com caracteristicas fenotipicas diferentes
da minha, no entanto estamos juntos até hoje, sdo dez
anos, mas eu no sou o tipo de mulher que ele sonhou, que
ele idealizou, ele ndo queria casar com uma negra. E até
hoje, quando conversamos sobre filhos, o ideal de filho que
ele idealiza é uma crianga branca, loira de olhos verdes. [...]
mas até hoje quando a gente conversa sobre filhos, o que
ele pensa de filhos é isso, de uma crianga, de um bebé. Isso
influencia muito na nossa relagio, eu tenho que mostrar
pro meu parceiro que essa cor sao caracteristicas minhas.
Em relagdo a cor, de vocé ndo chegar a ser a idealizagdo do
seu esposo, do seu parceiro, € que vocé possa se sobressair

com o seu potencial.

Conforme a narrativa explicita-se, a realidade presente no
ambiente universitario é marcada por praticas, conflitos e lutas
entre grupos culturais em que as formas de racismo sao dissimuladas
e sutis, caracteristicas essas que mascaram o racismo institucional,
omitindo e negando a manutencdo da estrutura vigente.
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Eu ja fui muito criticada porque eu falo que me auto iden-
tifico como negra, eu sou negra e tem gente que ndo me
reconhece [...] porque antes, quando crianca, eu costumava
fazer algumas tarefas, onde eu tinha muito contato com o
sol, e crianga que anda muito na rua, brinca no sol, realmente
tem aquela pele queimada, mais sofrida, e na minha infincia
eu ajudava muito a minha mée na questio de lavar roupas no
sol, eu adorava tomar banho de rio e ai tinha aquela coisa da
“pele encardida”, que é o termo que algumas pessoas usam
para dizer que nio sdo negras, apenas tem a pele encardida.
E quando chegou a adolescéncia, a gente tinha muito recurso
do branqueamento, usavam muitos produtos pra ficar mais
bonitas, de ser mais atrativas; entdo usavam aquele produto
como recurso, como forma de branqueamento, uma forma
de tentar deixar a pele mais bonita. A questdo da quantidade
de homens que ingressavam no curso, observava-se que era
uma quantidade minima, e, em relagio a esses homens,
observava-se a quantidade de homens negros. Na nossa
sala n6s tinhamos um colega negro. [...] em relagdo a esse
colega, eu percebia que todas as pessoas que formavam as
suas equipes, deixavam ele de lado, sempre... sempre, com
ar de superioridade iam deixando ele de lado, iam formando
equipes e ele ia ficando, Todas as vezes acontecia isso, tinha
como vé que o colega estava sempre sem equipe, poderiam
incluir ele, mas as pessoas néo incluiam, se achavam supe-
riores. Em relagio a esse colega, eu via o preconceito visivel
a ele, de discriminar, se achar superior, talvez o fato da cor,
de ele ser negro, contribuia para que as pessoas da turma
nao tivessem afinidade com ele, entdo niao encaixavam ele
nas equipes, era dificil ele se encaixar nas demais equipes,

sempre era a mesma equipe que sempre chamava ele.
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Esta narrativa pontua elementos que sdo marcados pelas
diferencas e conflitos durante suas trajetdrias cotidianas, em
familia e na sociedade, reproduzem comportamentos discri-
minatorios, de preconceito racial e de resisténcia. Portanto, é
notdrio o preconceito racial por parte da familia paterna, bem
como a resisténcia evidenciada no processo de construgdo de sua
identidade. Desse modo, qual o papel da familia na formagéo da
identidade negra na primeira infancia de modo que o individuo
se reconheca e aceite suas diferencas?

Destacamos o papel da escola, que, além de formar profis-
sionalmente o individuo, também contribui para a formagao
humana, que privilegia aspectos como a equidade, igualdade e
respeito a diversidade. No entanto, é notdrio que se privilegiam os
contetdos escolares e pouco se fala na constru¢ido de uma socie-
dade intercultural e democratica. Segundo expressa a narrativa dos
grupos sociais minoritarios, quando esses sdo expostos as situagoes
de agressdes presentes nos espagos de lutas sociais, reproduzindo,
assim, imagens negativas e inferiorizadas em relagdo ao negro.

Sua experiéncia afetiva como mulher negra, na qual destaca
a sua relacdo conjugal com seu companheiro, que silencia e nega
a sua identidade negra, ao nao reconhecer sua companheira por
ser influenciado pelos estereotipicos em relagdo a diversidade
étnica. Esse fator influencia negativamente na relagao do casal,
legitimando o racismo no relacionamento.

A partir da narrativa, verifica-se o percurso académico de
jovens negros na universidade, pontuando o racismo institucional,
em que se expressa o discurso contraditério, embora se reconhega o
racismo como uma pratica presente e negativa, ela permeia as rela-
¢Oes sociais. Assim, obtemos um conhecimento em que a cultura
de grupos dominantes opera hegemonicamente na elaboragao de
praticas racistas e na construgio de curriculo excludente no meio

226



Déborah de Sousa Avelin
Andrea Abreu Astigarraga

académico, ou seja, na universidade, em que ocorre o processo de
construcao e reconstru¢ao da identidade negra.

Consideracoes finais

O objetivo deste artigo foi explicitar as trajetérias percor-
ridas pelos estudantes que ingressaram por meio do vestibular na
UVA, abordando discussdes no tocante aos estudos sobre racismo,
discriminagao racial, tratamento diferenciado para determinados
grupos e a exclusao social para outros, e agoes afirmativas para os
negros no ensino superior. Para atingirmos o objetivo proposto,
na primeira fase, aplicamos questiondrio para delimitar o publi-
co-alvo; e, na segunda fase, realizamos narrativas autobiograficas
com uma amostra de trés sujeitos da pesquisa.

Os resultados foram os seguintes: em relagdo a infancia,
os sujeitos entrevistados explicitaram suas vivéncias no tocante a
discriminagao racial, pois foi notéria em alguns momentos, nos
quais eles a perceberam em elementos presentes no processo de
diferenciagao entre brancos e negros, bem como as dificuldades e
superagdes no tocante a familia, a escola, uma vez que compdem
as primeiras instituicoes sociais e de intera¢do social do individuo.

Ao investigar as trajetdrias académicas dos negros (as) do
curso de Pedagogia da UVA, evidenciou-se nas falas dos estu-
dantes o racismo institucional, cujo cenario ¢ hostil, acerca das
experiéncias visiveis no interior da universidade, em que ocorrem
as atitudes preconceituosas. Assim, em uma institui¢do que tem
como objetivo a formacao de professores que irao exercer um papel
fundamental na sociedade, o de formar futuras geragdes, apesar
dos saberes e praticas pedagogicas construidas nesse ambiente, é
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comum observar discursos que incorporam a violéncia simbolica,
e esses tendem a silenciar, naturalizando o racismo.

O ensino superior pode ser um espago que produz e reproduz
desigualdades sociais. Portanto, ao nos referirmos ao papel da
universidade nos processos formativos que visam contribuir para
a superacao das desigualdades sociorraciais, observa-se o siléncio
e a negacao nos processos de formagao dos sujeitos referentes aos
grupos inferiorizados. Sdo notdrias situagdes de preconceitos e
diferenciagdes de tratamento que influenciam na trajetéria dos
individuos no ambiente universitario, apesar de a universidade
ressaltar um discurso de igualdade social.

De acordo com o que observamos nas narrativas dos entre-
vistados, compreende-se um ambiente escolar no qual a violéncia
simbdlica estd presente. Percebe-se, portanto, que a escola e o corpo
docente silenciam os mais diversos processos de formacdo quando
recusam e negam abordar o racismo em sala de aula, durante o
ensino fundamental e médio.

Outro aspecto relevante refere-se a midia, como instru-
mento disseminador da ideologia dominante, devido a seus
programas difundirem um padrao de beleza, estabelecendo
esteredtipos a serem seguidos. Um dos principais espagos de
interacdo social do individuo, isto é, as familias dos participantes
da pesquisa, apresentam carater discriminatdrio, seja por parte
do pai, da avo seja do esposo. Observou-se que ha sempre um
determinado lado da familia que expressa esse sentimento de
repulsa quanto a etnia negra. Esse fator interfere diretamente nas
relagdes afetivas e gera conflitos.

Verificamos nas falas dos estudantes sobre seus projetos de
vida uma compreensdo ampla tanto de sua situagdo social quanto
racial, as quais sio o combustivel para a sua motivacio e ascensao
social. Isso acontece ao projetarem tal entendimento dessas
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questdes nas possibilidades e nos objetivos que querem alcancar
na sua vida pessoal e profissional.

A pesquisa revelou, também, que o perfil geral dos
estudantes do curso de Pedagogia é composto basicamente por
estudantes do sexo feminino, com idade entre 17 a 29 anos,
predominantemente negros e pardos, oriundos do sistema publico
de ensino, cujas maiores concentragdes sao de pessoas oriundas
das camadas populares, com renda familiar de até um salario
minimo. Quanto a questdo da escolaridade familiar, dos pais dos
académicos, hd uma varia¢io entre analfabetismo, ensino médio
completo e incompleto, e ensino superior completo.

Nesse sentido, os resultados obtidos na pesquisa ampliam
e contribuem para a identificagao dos sujeitos étnicos raciais, e
auxiliam nas questdes que permeiam o curriculo no ambiente
universitario, bem como ajudam a (re) pensar os curriculos
oficiais e os discursos praticados na universidade. Dessa forma,
contribuem para a tomada de consciéncia do papel dos sujeitos e,
consequentemente, das diferenciagdes de tratamentos e discrimi-
nagéo racial a que os académicos foram expostos.

A nossa percepg¢ao sobre esse estudo implica em toda a traje-
toria do negro como ser social, para contribuir com a desconstrugao
da sociedade e construcio de uma realidade social menos exclu-
dente, seja na familia, na escola, no trabalho, mas principalmente
na universidade, onde ele busca estabelecer sua identidade étnica,
a qual deve destacar que ninguém ¢é inferior ao outro simplesmente
pela caracteristica fenotipica. O principio da isonomia, isto é, da
igualdade perante a lei, mostra exatamente essa questdo. Por isso,
¢ imprescindivel, pois torna evidente as dificuldades vivenciadas
por uma parcela dos estudantes negros, desde as suas lutas didrias
contra o racismo até seus conflitos pessoais, de serem capazes de
se reconhecerem como negros, e de lutarem por dias melhores.
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As contribui¢des dessa pesquisa proporcionaram-me, tanto
em minha vida pessoal como académica, a experiéncia de vivenciar
e conviver com os desafios e desigualdades sociorraciais, eviden-
ciando a posi¢do do negro em meio a uma sociedade desigual e
excludente. Essa pesquisa possibilitou ainda a minha autoiden-
tificagdo como negra, pois esse reconhecimento identitario s
foi possivel na universidade, devido a caréncia de discussoes nas
instituicdes sociais durante meu processo de formagio. Assim,
provocou mudangas no meu sentimento de pertenga de identi-
dade étnica, por meio de uma experiéncia formadora, a partir das
narrativas dos individuos pesquisados.
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Potencialidade das narrativas
de si como dispositivo de
formacao no espaco escolar

Joana Elisa Rower

Introducao

Se de alguma forma nossas agdes sdo motivadas por nossas neces-
sidades, sejam elas para nossa sobrevivéncia fisica, sejam para a
nossa vida em sociedade, em meio aos significados e interagdes
sociais, o quao refletidas podem ser estas agdes, decorrentes das
escolhas e dos condicionantes sociais e das biografias? E, nesse
jogo, o qudo influenciados somos pelas agdes e motivos dos
outros, ao que nos parece, muito mais do que por nossos desejos?
Ou sera que, ao nos dizerem que vivemos em uma sociedade
individualizada, descartamos a possibilidade dos outros na
constituicao do que somos? E, se formac¢ao humana é atuagao
no mundo, como é possivel formar para a vida e na vida sem se
refletir-se nela? Como ¢é possivel que o espago de socializagdo
escolar promova tais reflexdes na correspondéncia com a sele¢éo
de conhecimentos que a compoem?

Essas tantas questdes e tantas outras que versam sobre
as relacdes de saberes motivaram e motivam o interesse sobre as

narrativas de vida no espago escolar', exatamente, por esse significar

! Estas pesquisas se referem ao trabalho desenvolvido nas aulas de Sociologia

no ensino médio no doutoramento em Educagdo (2012-2016) que se
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socializagdo em que as aprendizagens tém sua justificativa na relagao
com as percepgdes e com a agao no proprio mundo. Se conhecimento
é atuacdo no mundo, pois nossa relagdo com o mundo depende do
nosso conhecimento sobre ele, por que néo refletir sobre possibili-
dades de autorreflexdo e narrativa dos mundos individuais para, ao
coloca-las em correspondéncias, fazer emergir novas compreensoes
e assim outras formas de atuacio? Nesse sentido, ou nesses sentidos,
apresentamos aqui reflexdes decorrentes dos trabalhos nos espacgos
educativos com narrativas de vida como dispositivo de aprendizagem
e com o objetivo de construir espagos de pensamento auténomo, de
habilidade critica que excede o tempo da prépria escola.

Assim, consideramos sobre a complexidade humana e o
desejo da biografizagdo como aspectos essenciais das narrativas
de vida, e sobre o estranhamento, a desnaturalizagéo, a critica e
a criatividade como potencialidades desenvolvidas por meio da
relacdo entre os saberes das narrativas de si na correspondéncia
com outros saberes e, dessa forma, esbocamos que as narrativas de
vida dentro do espago escolar funcionam como uma possibilidade
de realizacao da educacio pela pesquisa.

A complexidade humana e a
potencialidade de surpreender-se

Por mais que o mundo seja uma escola, por mais que, como
diz Caio Fernando Abreu, a vida seja muito dura, ela ensina através
do que fere e cura, é possivel pensar nos mundos dentro da escola,
da sala de aula. Nos mundos silenciosos, silenciados, nos mundos

iniciaram de forma preliminar e ndo metddica antes dele e, depois como
docente em cursos de formagao de professores.
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estarrecedores e turbulentos enquadrados ou “retangulados” que
se langam pelas frestas das janelas, pelas portas entreabertas e pelas
recusas. Sao esses mundos que interessam ao ver neles possibili-
dades e potencialidades.

Na sala de aula, ao proporcionar espagos/tempos de relagoes
das narrativas de vida com outros conhecimentos e incentivar o
retorno, ha na revisitacdo dessas narrativas a possibilidade da
reflexdo sobre a reflexdo, do pensar sobre o pensar e por isso novas
possibilidades de compreenséo de si. A recursividade narrativa
possibilita suspensdes. Suspensio no sentido de manter suspenso,
sobre algo que se olha. Suspenséo no sentido das paradas em movi-
mento. A suspensao que a narrativa de vida provoca na relagdo com
as outras percepgoes sobre a propria vida. A suspensdo provocada
pelo estranhamento que é um questionamento.

A autobiografiza¢ao como descoberta de si, construida
pela narrativa, pode ser compreendida como entrega e como
transgressao, como quebra das ilusdes, como desmascaramento
(MORIN, 1999). E entrega tragica porque desmancha. E no
desmanchar-se é iminente a violéncia da criacdo e do caos
(GUATTARRI, 1999). E tragédia, pois é tragica a delineagdo
inevitavel das escolhas éticas e estéticas discursivas. Mais do que
isso, ¢ tragédia porque situada “em meio do jogo do dizivel e do
indizivel, entre o fragmento e a totalidade, entre o que pode ser
classificavel e delimitavel e aquilo que é impossivel delimitar”
(MORIN, 2003a, p. 39).

Mas, esse delineamento, ndo tem pretensdo de ser estrito,
fixo, definitivo, nem fundamento; é circunscricao consciente de ser
partida, possibilidade, elo. Esse desmanchar-se ndo é erosao, perda
ou esquecimento, ao contrario, ¢ autorreflexao e construgao de
si. Essa transgressdao nao ruma a solidao, é ruptura que encontra.
E aventura concebida com um roteiro que deve chegar ileso: a
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reflexdo. Os simbolos, signos, categorias, conceitos utilizados
na tradugdo/interpretacido de si, sio passiveis de transformacao.
E aventura narrada em histdrias entrelacadas.

Assim, a complexidade humana também se refere ao
desejo da construgao narrativa de si e a interpretagdo pelas suas
possibilidades na captagdo de sentimentos que fluem. Desejo como
presenca da auséncia e auséncia da presenca; reconhecimento e
imagina¢ao; memoria projetada e vivéncia antecipada; identidade
e transgressao, mobilidade e cristalizagao; satisfacao e insatisfagao;
mimésis e poiésis; afetividade, sentido e experiéncias.

Desejo que revela a falta, os espagos vazios, as vezes
incompreendidos, que esta na base da mobilizacdo propria e
é revelado pelas agoes, na medida em que essas sdo fundamen-
tadas pelas emogdes, caracterizadas como disposi¢des corporais
(MATURANA, 2001). Emogdes que provocam desejos e desejos
que promovem emog¢des na interagdo consigo proprio.

Mas o que é que conhecemos observando as a¢des do
outro? Conheceremos suas emog¢des como fundamentos
que constituem suas a¢des. Ndo conheceremos o que
poderiamos chamar de seus sentimentos, sendo o espago
de existéncia efetiva em que esse ser humano se move
(MATURANA, 2001, p. 23).

E, ainda:

Finalmente, ndo é a razdo que nos leva a a¢do, mas a
emocdo. [...] Cada vez que afirmamos que temos uma
dificuldade no fazer, existe de fato uma dificuldade no
querer, que fica oculta pela argumentacgao sobre o fazer
(MATURANA, 2001, p. 23).
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Seja a busca pelo enraizamento ou pela mobilidade,
nossa condicao de “devires” humanos revela o inacaba-
mento. Devires humanos porque viemos a ser humanos
(FOERSTER, 1996). A incompletude humana, a nossa
natural plasticidade e a consciéncia desse inacabamento
nos impelem a buscar e a conhecer, mas antes, somos
impelidos a desejar. Construtores e construidos por
saberes e desejos, a diversidade humana se inscreve neste
contexto de busca de si, de tentativa de completude.
Tentativa expressa tanto na singularidade do homem que,
também, se deve a multiplicidade de respostas e a inca-
pacidade de aprender tudo o que existe e é criado, como

no encontro da igualdade e na procura de pertencimento.

[..] o humano caracteriza-se enquanto existente-em-falta.
Chegamos até o homo complexus, e s6 chegamos, sendo-nos
possivel viver enquanto tal ndo apenas numa situagio de
incompletude, mas provavelmente, pela incompletude, ou,
mais ainda, pela necessidade de preenchimento ou compen-
sacdo desse “inacabamento ontogenético” (MORIN, 1975,
p- 87), que nos leva a produzir e a explorar novas aptidoes
pela condi¢do existencial da falta, que é a manifestagdo
inquietante da incompletude. (BAGGIO, 2004, p. 35).

Pensar sobre o desejo e sobre o desejo de construir-se narra-
tivamente e interpretar-se ndo se desvincula dessa compreensio
do homem como incompleto, inacabado, composto de vazios. Na
visdo bio-sdcio-antropoldgica de Morin, a falta, as insuficiéncias,
as necessidades sao constitutivas dos animais, sendo multiplicadas
de acordo com a evolugdo dos organismos, transformando o
homem num ser de desejos multiplos e insaciaveis.
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A falta e a insuficiéncia ndo desempenharam apenas um
papel motor na elaboragio e no desenvolvimento da auto-
nomia animal; s30 os aspectos existenciais permanentes
que marcam de modo indelével o seu ser individual.
Fundamentalmente, o animal é um ser de faltas e de
necessidades, por isso mesmo de desejos, sempre em busca
e a vagar. Quanto mais rica é a vida, mais forte a marca
existencial da necessidade e do desejo. O animal tornado
soberano de todos os animais — Homo sapiens - nao é s6
animal menos acabado e mais desprovido, mas também
um ser de necessidades insacidveis e de desejos infinitos.
(MORIN, 2002c, p. 238).

Mas, também nio se desprende do reconhecimento de que
além desses espacos de falta ha um tanto de desordem, turbuléncia
e caos. E permitido refletir sobre o desejo de narragdo e interpre-
tacdo de si ndo s6 como falta que constitui, mas como tentativa de
organizac¢do de um caos. Esse caos que pode ser o incompreendido
é a certeza da nossa complexidade. Partes de nos que conflui paraa
constituicao de seres singulares, multiplos, incertos, contraditdrios
que somos, mas que possibilitam o movimento e a criagéo.

E possivel pensar sobre a autobiografizacio como articu-
lagdo, como abertura e ponte para o mundo, sem nunca ter deixado
de pertencer a esse mundo. Como dindmica de recomego, como
uma constante produgao de si. Além, pode-se perceber como
permanéncia ao configurar-se, que ndo corresponde a inércia,
mas a uma organizagao ativa porque viabiliza a manutengdo da
existéncia, da identidade, da forma, permitindo a sobrevivéncia.

Narrativas de si que promovem saberes, a0 mesmo tempo,
que se constroem em relagdes de saber pelos modos como nos
relacionamos com o mundo, isto é, com os outros e conosco,
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pois nos tornamos aquilo que conseguimos apropriar do mundo,
nos conferindo uma identidade social e individual (CHARLOT,
2000). Identidade que pode ser transitoria, desprendida ou subs-
tituida por processos de identificacdo, mas, que nos oportunizam
sentidos e significados. Efemeridade que autoriza experiéncias
multiplas e diferenciadas e a construgdo de desejos, vividos e
apresentados distintamente, impossibilitando o enquadramento
em categorias explicativas que enclausuram o sentido da vida
(MAFFESOLLI, 2005).

O que nos cabe é a compreensio. Ao trabalhar com narra-
tivas de vida, com autobiografizagdes no espago escolar, nio é
nossa intengdo definir, sistematizar, encontrar uma causa ou
uma solugao, mas possibilidades de existéncia. Revelar mundos
possiveis pode ser um meio de vigorar. Pois a vivéncia humana é
fluida entre o gozo e a dor, entre o apreendido e o incompreensivel,
entre a esperanga e a memoria. A vivéncia humana nio é mais
verdadeira se com o peso do fardo se aproxima a terra e, nem mais
insignificante se com a leveza da beleza se faz voar, como questiona
Milan Kundera (1985) em A Insustentdvel leveza do ser, e tampouco
na resolucdo dessa contradicio.

“Nao perguntar aonde se vai se se vai, nem por que se vai”
(NERUDA, 1998, p. 157), ou procurar até nas experiéncias mais
rotineiras sentidos, significados e finalidades é a expressao da
pluralidade de possibilidades de existéncia, de modos de ser, que
nunca sao esgotantes. “Aceitar que a vida nao seja justificada [...]",
como gostaria Morin (2002c, p. 452) ou justifica-la em todos os
atos pela razao ou pelo sensivel ou, ainda, por uma razio sensivel
(MAFFESOLLI, 2005) é a afirmagédo de que a verdadeira vida, a
realidade humana nio é somente um tecer, mas é produzir os fios.
E é nessa rede ou nesse emaranhado que vamos nos enroscando
e nos (des)construindo e sentindo a vida como ela nos parece ser.
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Assim, tentar compreender a vida paradoxal e polissémica
de outros como eles as apresentam é tentar revelar o vitalismo que
move a vida, o “sentimento de vida que, em qualquer tempo e lugar,
é a principal manifestacéo do ser” (MAFFESOLLI, 2005, p. 31). No
entanto, essa descri¢cdo da vida implica que possamos nos descrever
nesse processo, pois, também, somos integrantes daquilo que descre-
vemos. A construgao de espacos de possibilidade de narrativas de si
necessita dessa consciéncia do eu que se vé ou do “eu testemunha”
Morin (2003c, p- 35), pois acontece em intera¢do com outros.

As explicagdes que formulamos, o conjunto de ideias
significativas que aceitamos e oferecemos a fim de tornar o
mundo inteligivel sao fundamentadas nas experiéncias que temos
(MATURANA, 2002a). Assim, observar, analisar e compreender é
observar-se, analisar-se e compreender-se observando, analisando
e compreendendo. E preciso, dessa forma, a busca de um meta-
ponto de vista que reconhece a necessidade da auto-observagéo,
da autocritica (MORIN, 1996) e que a produgdo do conhecimento
decorrente da reflexdo seja assim considerada, nao como absoluta,
mas como uma possibilidade.

A vida desperta as ideias e os atos que faz interagir umas
sobre os outros (MORIN, 2002a). O conhecimento, a compre-
ensdo que parte da interacdo da vida se volta a ela e a ela serve.
A compreensio realiza-se pela projecao e identificagdo mimética,
constituindo-se como o modo fundamental de conhecimento para
questoes relativas a situagdo humana que comporta subjetividade
e afetividade (MORIN, 1999).

A compreensio é um conhecimento empatico/simpatico
(Einfiihlung) das atitudes, sentimentos, intengdes, finali-
dades dos outros; ela é fruto de uma mimese psicoldgica

que permite reconhecer ou mesmo sentir o que sente o
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outro. A compreensdo, portanto, comporta uma projecao
(de si para o outro) e uma identificagdo (com o outro),
num duplo movimento de sentido contrario formando um
ciclo. [...] Assim, compreendemos o que sente o outro por
projecdo do que sentiriamos nés mesmos em semelhante
circunstancia e por retorno de identificagdo sobre si do
sentimento projetado no outro [...]. A compreensdo ndo
é confusdo; ela comporta a distingdo entre o eu e o tu
em conjun¢io: é um “eu me torno tu permanecendo eu”
(MORIN, 1999, p. 159).

Porém, a compreensdo que ¢ subjetiva, que se efetua por
meio de transferéncias projetivas/identificatérias e que remete
a captacao dos significados existenciais de uma situa¢do ou
fendmeno, liga-se dialogicamente a explicagdo que é objetiva,
referindo-se ao pensamento logico-empirista e servindo para
situar um objeto ou um acontecimento a partir do uso de dados
objetivos a sua constituicao, utilidade, finalidade. “Compreensao
e explicagdo podem e devem controlar-se, completar-se (sem,
contudo eliminar os seus antagonismos) e remeter-se uma a outra
num circulo construtivo de conhecimento” (MORIN, 1999, p. 167).
Contudo, se a compreensédo necessita da explicacio, a explicagdo
também se realiza pela compreensao, pois, com efeito, a subjeti-
vidade a legitima, na medida que é a aceitagdo do observador que
torna uma proposi¢ao em explicagdo (MATURANA, 2002b).

Compreender significa argumentar, refutar, entender o
motivo, o como; é tentar ver com exclusao do julgamento, ndo é
condenar e nem desculpar. A compreensdo nio acusa, nem mesmo
enquadra os comportamentos, tampouco tolera. A compreensao
é o reconhecimento da multipersonalidade potencial de cada um
(MORIN, 2002a; 2003c¢), é a aceitacdo da irreversibilidade e da
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imprevisibilidade contida em toda a¢do, dos conteudos aleatorios,
incertos, dos acasos, desvios que constituem e que se revelam
na agdo (MORIN, 2003b), é o reconhecimento do erro que s6 é
identificado a posteriori (MATURANA, 2002b). Mas, compre-
ender o outro exige a compreensao de si, a abertura para o outro
requer uma autocritica (MORIN, 2002a) que converte nio em
um conhecimento absoluto de si mesmo, mas no estranhamento
proprio, na admissao de que “ha um outro nds mesmos e que ha
um desconhecido em nés” (MORIN; WULF, 2003, p. 35).
Assumir uma postura de incompreensao de si e do outro
parece ser a alternativa possivel nesse contexto de verdades multi-
plas e de crise, em que esta “aparece ndo como um acidente em
nossas sociedades, mas como o seu modo de ser” (MORIN, 1986,
p- 318), sentido no mais intimo de néds. Quigd, essa alternativa se
constitua como o procedimento que acompanha esse periodo de
decomposi¢oes, multiplicidades, transicoes, de incerteza, comple-
xidade e caos em que ndo sabemos para aonde vamos e que se
repercute “nas estruturas e nas praticas sociais, nas instituicoes e
nas ideologias, nas representagdes sociais e nas inteligibilidades,
na vida vivida e na personalidade” (SANTOS, 2002, p. 257).
Incompreensio que se refere ao estranhamento de si e do
outro como potencialidade questionadora. Nesse questionar ha
a possibilidade da compreensédo dos aspectos naturalizadores do
social que demarcam e circunscrevem perspectivas de vida e, por
isso, outras possibilidades de compreensao. A desnaturalizagdo
que se refere a compreensdo da construgio social, cultural,
histdrica das normas, padroes e instituigdes da sociedade e do
modo como elas constituem os processos de identificagdo esta
relacionada a avaliacdo e critica das relacées individuo-sociedade.

A critica social como intervengdo no social implica a inventivi-

dade de possibilidades.
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Estranhamento, desnaturalizacao,
critica e criatividade como elementos
educativos nas narrativas de vida

Aproximagdes tedricas do estranhamento e da desna-
turalizacdo no processo educativo por meio das narrativas
autobiograficas foram desenvolvidas anteriormente em Cunha e
Réwer (2014) e Réwer, Cunha e Passeggi (2015). O desenvolvimento
das pesquisas e da atuacio professoral com o uso de narrativas
autobiograficas nos espagos formativos de professores e da escola
basica faz acrescentar a esses dois elementos outros dois fatores
essenciais no desenvolvimento do pensamento auténomo, ou do
que se chama na perspectiva socioldgica de imaginac¢ao sociol6-
gica, (MILLS, 1975): a critica e a criatividade.

Se na origem Grega a palavra critica, que vem de KRITIKO,
remete a capacidade de fazer julgamentos e a discernir, “a
fragilidade do eu e a pluralidade de formas de vir a ser na contem-
poraneidade colocam o sujeito sempre em questao” (MAIRESSE;
FONSECA, 2008, p. 134). As constantes rupturas, a desmistifi-
cagdo da verdade, os discursos como possibilidades e a intensa
oferta de diversos “estilos de vida” prontos a serem consumidos
na organizagao da prépria vida, por meio de variados disposi-
tivos de modela¢ao das subjetividades (MAIRESSE; FONSECA,
2008), tencionam a propria construgdo da critica em relagdo ao
conhecimento de si e na compreensio das interdependéncias entre
os condicionantes sociais e as biografias. O discernimento e o
julgamento voltam-se as singularidades em contextos plurais, em
que grupos e lutas identitdrias comportam consensos e dissensos,
nos quais empoderamentos e anseios totalitarios confundem-se.
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Dufour (2005) realiza uma reflexao sobre o individualismo
na sociedade contemporanea na relagdo com a juventude, a escola
e a capacidade do desenvolvimento da criticidade. Diz o autor que
a juventude hoje se encontra em uma condicao de a-criticidade, na
medida em que a pessoa é a inica responsavel pela sua condigdo
de vida, e pela impossibilidade de se basear no passado e de se
projetar no futuro. Esse “abandono da relagdo de sentido”, no
dizer de Dufour (2005, p. 146), s6 pode gerar sujeitos a-criticos,
porque, simplesmente, ndo ha o que criticar quando “tudo esta
na afirmacgdo de si e na gestao relacional dessa afirmagao de si
que se deve defender - como todo bom consumidor deve fazer”
(DUFOUR, 2005, p. 146).

O conceito de individualizagdo na teoria da modernizagao
reflexiva é problematizado por Beck (1997) no sentido de um novo
modo de condugio e disposi¢do da vida, em que desincorporagio e
reincorporagao de modos de vida tornam-se processos dindmicos
e sociais. A substitui¢ao de uma “biografia padronizada” por uma
“biografia escolhida”, no dizer de Beck (1997, p. 26), ndo se refere
a uma livre escolha, mas ha uma compulsio pela autogestao de
si, pela autorresponsabilizagido e admissdo dos riscos pessoais.
Delory-Momberger (2012, p. 56) expde sobre a individualizagdo
do social por meio de individualidades singulares se apoia no
pensamento de Axel Honneth ao afirmar que “o individualismo
normativo se converteu em ideologia da autorrealizagao”.

Assim, Delory-Momberger (2012) aborda tanto a questao
do individualismo reflexivo, que se refere ao retorno que o indi-
viduo faz a si mesmo e da autoconscientizag¢do sobre a sua acdo
no social, como o individualismo normativo que gera escassez de
reflexividade e enfraquecimento do processo de construgio de
si. Bruner (2014) afirma que o modo que contamos as narrativas
a nés mesmos, que criam e recriam a nossa individualidade, é
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concernente a cultura em que vivemos. Assim, o eu deriva do
nosso contar. Na perspectiva de Lahire (2004, 2006), o individuo,
aindividualidade ndo é algo que se registra, mas que se conquista
e se constroi, e a coeréncia e a uniformidade identitaria é expressa
e garantida na narragdo do eu, que tem sua justificativa no social,
embora haja uma variabilidade, pluralidade de constituigdo das
disposi¢oes do eu.

Dessa forma, o modo como nos narramos, reafirmando
Bruner (2014), e como nos vemos e queremos que 0s outros nos
vejam, tem fundamento no social e no cultural. Na concepgao
de Bauman (2008), a narracdo das histdrias de vida, as histdrias
contadas nao sdo as historias vividas, mas sdo estreitamente inter-
conectadas e interdependentes, pois os individuos constroem e
narram sua existéncia dentro de condigdes que modelam a vida e
a narrativa. E, assim, na sociedade moderna, em que a tendéncia
é a daindividualizagdo, em que hé auséncias no processo de reco-
nhecimento, de articulagdo entre os fatores sociais mais amplos e
as biografias individuais, tais caracteristicas podem ser percebidas
nas narrativas de vida.

Bruner (2014) nos instiga ainda ao afirmar que as histdrias
que construimos ao nos definir hio de instalar nelas elementos
de enfrentamento das situa¢des que vivenciamos. Dessa forma,
encontramos possibilidade de compreensao dos relatos marcados
por uma percep¢io de autoconstrucdo de si na auséncia de uma
reflexdo sobre as possiveis influéncias socioculturais atinentes ao
aspecto da individualizagdo social. Também se reflete pela tenta-
tiva de autonomia e empoderamento de si, atitudes caracteristicas
dos jovens, o que leva a entender o relato de si na confluéncia
entre caracteristicas existenciais e condicionantes socioculturais.
Mas encontra-se na singularidade, na capacidade imaginativa

244



Joana Elisa Rower

e criadora a possibilidade da critica ao pensar outros mundos
possiveis e outras possibilidades de si.

No entanto, essa capacidade criativa também se encontra
relacionada a uma consciéncia da singularidade. A circulagao
por diferentes dispositivos de construcdo de subjetividades pode
colaborar na construcao criativa, mas trajetdrias plurais postas
em relagdo fazem perceber as diferentes possibilidades experién-
cias, compreensivas e discursivas. Nesse sentido, narrativas de
vida revelam a condi¢ao criativa /criadora e, por isso, narrar-se,
rever-se e ver e rever o outro por meio das suas narrativas significa
aberturas, suspensoes e criacoes.

A imaginagao socioldgica (MILLS, 1975) que se refere a
compreensao da relagdo entre a biografia e os processos sociais e
historicos relaciona-se a desnaturalizagdo e questiona a naturali-
dade e a imutabilidade dos aspectos sociais, culturais, tradicionais.
Ao contestar todo e qualquer esteredtipo, desenvolve a competéncia
da autoanalise e de autogestao do préprio pensamento. Nesse
sentido, a narracgao de si torna-se essencial no processo educativo
que visa a formagao reflexiva e o protagonismo, pois a critica e a
atuagdo social ndo se realiza sem uma conscientizagao de si no
social. Somente por meio da compreensio e da autocompreensao
¢ que poderemos chegar a uma consciéncia da nossa humanidade
e nos tornarmos seres soliddrios, percebendo o outro em relagoes
de identificacdo mutua (MORIN, 2002d).

Mas o estranhamento que significa por em evidéncia os
fatos cotidianos, e por meio da inquietagdo buscar explica¢des
histdricas, sociais, culturais, nio constitui somente questionar o
dia a dia, o saber do senso comum, mas também os discursos
produzidos e difundidos da explica¢do da vida diaria, que a
circunscrevem e a condicionam. Se a desnaturalizagao significa
compreender as regras, as normas, os valores, as instituicdes sociais
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No Seu processo historico e dinAmico, os discursos e as estratégias
de socializagdo discursiva também devem ser compreendidos na
sua produgao histdrica, social e cultural. Questdes culturais, esté-
ticas, de poder, de conhecimento, de politica ndo se desvinculam
do saber cotidiano. Ha aqui uma relagao de saberes, postos em
dialogos tensionados em que as narrativas de vida operam como
dispositivos de questionamento, reflexdo e conscientizagio.
Essas consideragdes decorrem das experiéncias desenvol-
vidas com narrativas de vida nos espagos educacionais, em que
a narragdo de si e o compartilhar dessas narrativas produz o
questionamento de si, do outro, do contexto, mas também dos
discursos sobre as trajetdrias e identidades individuais e sociais,
provocando a construgdo de outras possibilidades interpretativas
e de outras teorizagdes. A reivindicacdo do estranhamento e da
desnaturalizacdo esta no questionar, problematizar, contestar e
compreender as formas de conhecimento e atuagdo no mundo, e
produzir suspensoes para a construcdo de outras possibilidades.
Uma educagdo que objetiva preparar os sujeitos para
viverem em um mundo que se caracteriza pelas incertezas, pelos
erros e pelas ilusdes; para aprenderem a ter uma visao global, sem
perderem o contexto, estabelecendo os vinculos entre o todo e as
partes e entre as influéncias multiplas de um todo complexo; para
terem consciéncia da identidade individual, social e de pertenci-
mento a humanidade e ao planeta; para exercerem a compreenséo e
a ética do género humano (MORIN, 2002c); ndo pode ser realizada
por meio de ligdes, mas nas e pelas relagdes humanas, nas vivéncias
cotidianas, que exigem uma transformagao de mentalidades e uma
consequente mudanga nas formas de agir e sentir em relagao a
nds mesmos, ao outro, a cultura e ao planeta em que vivemos.
Enfrentar o erro, a ilusio e as incertezas; compreender o contexto

e o complexo; ensinar a condi¢do humana, a sua unidade, a sua
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diversidade e a sua identidade e, além disso, ensinar a compre-
ensdo, a ética, construindo consciéncias criticas sdo a¢des que
Morin (2000) considera essencial a educacio.

Bauman e May (2010, p. 20), ao pensarem a sociologia, que
tem como foco o estudo da sociedade e das relagdes sociais, como
disciplina, expdem que uma das questdes que o pensamento socio-
l6gico nos faz é: “Como nossas biografias individuais se entrelagam
com a histéria que partilhamos com outros seres humanos?”.
A relagao que esses sociologos realizam entre biografia e relagoes
sociais nao permite, contudo, que por meio da singularidade de
uma narrativa de vida as interdependéncias sociais sejam compre-
endidas de forma ampla ou projetadas para outros, pois, devido
a pluralidade das condi¢des de vida e de experiéncias, o discurso
reflexivo sera parcial.

Contudo, Ferraroti (2010, p. 43) pontua justamente a espe-
cificidade das autobiografias pela sua subjetividade, historicidade
e unicidade, o que contraria as concepgdes tradicionais de ciéncia.
E questiona assim a relagdo entre subjetividade e unicidade e a
possibilidade de essas tornarem-se conhecimento cientifico e serem
passiveis de verificagdo. Diz o autor: “Como € que a subjetividade
inerente a autobiografia pode tornar-se conhecimento cientifico?
Se o método biografico optar por nao iludir nem renegar mais a
subjetividade e a historicidade absoluta dos seus materiais, de que
modo fundamentara o seu valor heuristico?”.

A solugao que Ferraroti (2010) desenvolve para essas
questdes a respeito da subjetividade se refere especificamente a
compreensao da concepgio das autobiografias e da sua produgédo
na/para a pesquisa. Qual seja, a de compreendé-la no seu carater
sintético das biografias individuais e das caracteristicas globais
da situagdo histdrica e, assim, como a possibilidade do exercicio
de uma ciéncia das mediagdes; e, também, pela interpretagdo da
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interagdo social em que se realiza e da intencionalidade comunica-
tiva. Como bem lembra Houle (2012, p. 329), “a vida em sociedade
¢ o objeto primeiro e ultimo da sociologia, e que s6 ha sociedade e
vida em sociedade a partir do momento em que isso faz sentido”,
por isso, a construcio de sentidos percebida nas narrativas de vida
torna-se central na compreensio do individuo socializado.

Bauman e May (2010, p. 22) também acreditam que ¢é
possivel compreender as interdependéncias biograficas e sociais
a partir das biografias se “as colocarmos juntas e compararmos
experiéncias prospectadas a partir de uma multiplicidade de
mundos. [...] O resultado global de tal ampliagdo de horizontes sera
a descoberta da intima ligagao entre biografia individual e amplos
processos sociais”. Dessa forma, a constru¢ao compartilhada de
narrativas individuais no espaco/tempo da sala de aula torna-se um
ambiente de pesquisa contextual em que as redes de dependéncia e
de interconexdo das experiéncias individuais sido problematizadas
e compreendidas na relagdo com outras narrativas de vida, com
outras experiéncias e com outros saberes.

“O processo de educagio pela pesquisa inicia-se com o ques-
tionamento de verdades e conhecimentos ja estabelecidos sempre
no sentido de sua reconstru¢do” (MORAES; LIMA, 2004, p. 132).
Se educar pela pesquisa inicia-se com a constru¢ao de perguntas
pelos educandos em relagao com seus contextos e seus saberes
decorrentes de suas trajetorias de vida, uma forma de narrativa
de si é essencial nesse “processo de construg¢do de novos conheci-
mentos capazes de substituirem os conhecimentos questionados”
(MORAES; LIMA, 2004, p. 132).

O questionamento e a construc¢do de argumentos, os conhe-
cimentos cotidianos e a interlocuc;éo tedrica, ou os questionamentos
e os interlocutores empiricos, por meio da producio de dados na
observacio da realidade; a construcéo de resultados e a comunicacio
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realizada na possibilidade de ser criticada, para que possa fazer
parte do conhecimento coletivo, sdo aspectos constitutivos de uma
educacdo pela pesquisa conforme Moraes e Lima (2004). Nessa
proposta de pesquisa, “os produtos da educagio pela pesquisa mais
destacados esta, o desenvolvimento da autonomia e socializagdo dos
sujeitos envolvidos” (MORAES; LIMA, 2004, p. 139).

As narrativas individuais e a construgao de espagos de didlogos
significam que os “interlocutores empiricos” sejam os proprios
educandos, e, dessa forma, a formulagdo de teorizagdes procede do
estabelecimento de relagdes e reflexdes dos proprios educandos. Se
os questionamentos e a produgdo de argumentos podem iniciar-se
com os conhecimentos do senso comum, na perspectiva de educar
por meio da pesquisa em sala de aula, o que apontamos aqui é a
possibilidade de buscar nas trajetdrias de vida experiéncias, compre-
ensoes e possibilidades de tensionamentos como possibilidade de
auto-transformagao para intervenc¢do no social.

Nesse sentido, a desnaturalizagio precisa ser relativizada prin-
cipalmente em trés aspectos interdependentes: (1) a desnaturalizacio
como processo individual esta na relagdo com a propria constituicao
de individuo socializado, ou seja, que a possibilidade da desnatura-
lizagdo esta entre a estrutura sociocultural e o percurso biografico
socializado; (2) a desnaturalizacdo acontece na relacéo entre a estru-
tura e dinamica escolar e curricular e a atribuicdo de significagao
social e de sentido individual; e, (3) a constru¢ido de conhecimento
significa a expansao cognitiva e do horizonte biogréafico. Expansao
do conhecimento individual que sinaliza expansao da experiéncia na
relagdo com o outro. Conhecimento expansivo ou em expansao, pois
esta relacionado a dindmica de desnaturalizar, e que expande a si e
0 outro na compreensao e na agao para si e para o outro. Dindmica
de desnaturalizacio que se reveste em possibilidade de suspensao.
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Consideracoes

Tecer consideragdes finais de um trabalho que se debruga
sobre narrativas de vida, cuja reflexividade se constitui como um
modo de aprendizagem e de aprendizagem de si, ruma a compre-
ensdo e a experiéncia de si como uma possibilidade. A intengdo de
(com)provar se dissipa e 0 que permanece ¢ a sensagao e compre-
ensdo da experimentacéo, assim, serdo apenas consideragoes.

E é nesse sentido que as reflexdes aqui apresentadas, que
tiveram por base os trabalhos desenvolvidos anteriormente com
o uso da abordagem biografica como dispositivo de formagao,
concebe as narrativas de vida no espaco educacional como uma
possibilidade de constru¢ao de tempos de producao do estranha-
mento e da desnaturaliza¢éo, da critica e da criatividade na rela¢do
com outros saberes. Construir esses espagos de narrativas de si
nos espagos escolares formativos nao significa somente produzir
compreensdes e outras possibilidades para si, pois se refere a
compreender-se nas interagdes com outros, nas interdependéncias
e assim também a ver o outro em relagdes.

E de toda forma esse trabalho autorreflexivo e de construcao
de novas interpretagdes de si ndo simboliza a incorpora¢ao de um
novo discurso sobre si, mas sim a uma capacidade de questionar e
questionar-se constantemente. Talvez resida aqui a grande contri-
buicdo educativa das narrativas de vida nos espacos educativos:
a capacidade de por-se em questdo, a que estamos chamando
potencialidade de suspender-se.
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Alexsandro dos Santos Machado
Andréa dos Passos Castro
Rafael Arenhaldt

Vincular a estrutura auténtica do tempo a do Cuidado
¢, desde ja, arrancar a questdo do tempo da teoria do
conhecimento e levd-la para o nivel de um modo de ser
(RICOEUR, 2010, p. 107).

Mas como deve ser conhecido este ente em seu ser, antes
de ele chegar a um término? Pois com o meu ser eu ainda
estou a caminho. Sempre é algo que ainda ndo terminou.
No final, quando o Dasein finalmente chegou a um fim,
ele, na verdade, ja ndo é mais. Antes deste fim, o Dasein
nunca ¢ autenticamente o que pode ser; e se ele 0 é, ja ndo
¢ mais (HEIDEGGER, 2002, p. 23).

Embalada de presente, toda carta enderecada ao futuro é contida

de Intui¢ao, Cuidado e Esperanca. Ao simples gesto de depositar

um recado para si mesmo nalgum ponto porvir, desvela-se

imediatamente a antecipa¢do de uma evidéncia inevitavel: a

morte. “E se eu ndo estiver vivo até 1a?” ¢ uma pergunta recorrente
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daqueles que sdo convidados a esse tipo de atividade, que tem
sido denominada de “Dindmica das Cartas” (MACHADO, 2012).
Ao vivenciar tal dindmica, o participante instantaneamente
recorda daquilo que sua rotina e memoria teimam em esquecer:
seu inexoravel fim. Assim, por meio da Dindmica das Cartas, o
sujeito reflexiona auténtica e singularmente sobre o Cuidado de
sua vida e, com Intuigao, se projeta em Esperanca. Afinal, ndo ha
maneira mais imediata de se conectar com a vida do que deixar
ser a possibilidade da morte.

Nao foi diferente com um grupo de professores-discentes
que iniciava o segundo periodo da graduagao em Educagao Fisica
por meio do Plano Nacional de Professores da Educagdo Basica
(PARFOR), pela Universidade Estadual da Bahia (UNEB), Campus
de Juazeiro, em Fevereiro de 2011. Acolhendo unanimemente o
convite do Professor da Disciplina de Psicologia da Educagao,
Alexsandro dos Santos Machado, um dos autores deste trabalho, 21
professores-discentes da turma escreverem cartas para si mesmos
a serem recebidas apds a formatura.

Nessa carta, cada um poderia escrever o que quisesse dizer
para si mesmo. As cartas foram colocadas dentro de envelopes,
devidamente lacrados, identificadas e enderecadas aos préprios
remetentes. Os invélucros também poderiam ser recheados com
imagens, fotos, textos, bilhetes de outras pessoas ou o que mais
o participante tivesse desejo de ali depositar. Todos os envelopes
foram assentados dentro de uma caixa construida e customizada
pela prépria turma e identificada com o numero e o ano letivo,
bem como a data em que ela deveria ser aberta.

O compromisso do professor proponente era de zelar pela
integridade da caixa, salvaguardando que ninguém teria acesso a
seus conteudos, a ndo ser seus proprios autores, a partir de cinco
anos do dia da escrita. Além disso, ele se comprometeu com a
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turma a enviar as cartas pelo correio no prazo combinado e
promover um encontro entre os participantes.

Em virtude de o proponente mudar de forma intempestiva de
cidade, as cartas s6 foram enviadas em Marco de 2017. Conforme
combinado anteriormente, as cartas foram remetidas de volta aos
seus autores pelo correio. Cada carta retirada das caixas foi colocada
dentro de um envelope maior, em que também foi inserido uma
correspondéncia de autoria do ex-professor, convidando cada um
a escrever e-mails dizendo como tinha sido a experiéncia de se
reencontrar com o que haviam escrito seis anos atras.

Coincidentemente, no mesmo periodo em que as cartas
foram enviadas, Alexsandro recebeu o honroso convite para
escrever o capitulo deste livro que evidencia que toda carta endere-
¢ada ao futuro é contida de Intui¢ao, Cuidado e Esperanga. Conflui
em sintonia e oportunamente o convite da produgao escrita com o
instigante processo de pensar e refletir sobre a potente experiéncia
das cartas. Conflui como aguas de afluentes que se encontram
no mesmo rio. E a possibilidade de ampliar a reflexio sobre a
atividade da Dinamica das Cartas como um dispositivo para
formagao de professores, aceitando o convite para a escrita e o
registro reflexivo. Para tanto, estendeu tal tarefa investigativa ao
seu companheiro Rafael Arenhaldt, pesquisador da Faculdade
de Educac¢io da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que
também tem se dedicado héd anos a compreender os processos
de identificagdo, formagéo e afirmacdo da docéncia por meio de
memoriais formativos.

Cumprindo nosso propésito de coeréncia epistemoldgica em
nossas investigacoes, decidimos que nao escreveriamos um texto
sobre as narrativas de professores, mas que produziriamos uma
narrativa (auto)biografica a partir da experiéncia da Dinamica
das Cartas “com os professores”, amparados em “disposi¢oes
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ético-estético-afetivas” (DORNELES; ARENHALDT, 2016),
apostando e privilegiando num movimento de construgao e
producao do conhecimento coletivo e colaborativo, bem como em
um processo metodolégico radicalmente dialogico e respeitoso das
vidas das pessoas envol-vidas. Dessa forma, optamos por convidar
um dos participantes para escrever este texto junto conosco. Como
critério de inclusdo no trabalho, optou-se por realizar o convite
respeitando a ordem de recebimento dos correios eletronicos.

Tinhamos somente 45 dias para redigirmos este capitulo.
E para ampliar o desafio, a Empresa Brasileira de Correios entrou
em greve durante dez dias. Faltando 25 dias para o fim de nosso
prazo, comegamos a receber os primeiros e-mails. A primeira
mensagem foi de um professor que, apesar de ter tecido interessantes
e profundas reflexdes em seu e-mail, declinou de nosso convite de
escrever este capitulo conosco alegando falta de tempo. A segunda
pessoa a nos remeter um correio eletronico foi a Professora Andréa
dos Passos Castro, da Escola Municipal Professora Julia Borges, de
Casa Nova (BA). Apos ser informada dos objetivos deste trabalho e
de ter acesso a alguns dos referenciais tedricos que embasam nossas
investigagdes no ambito das narrativas (auto) biograficas, Andréa
aceitou refletirmos e escrevermos juntos. Dessa forma, apos acertada
uma dinidmica de escrita coletiva, os trés autores deste capitulo
produziram este texto.

Mesmo com exiguo tempo, entendemos que foi possivel
constituir uma estratégia de escrita coletiva e apresentar a
Dinamica das Cartas como um dispositivo (auto) biografico
de formagao docente pela reflexdo dos sentidos e duragdo da
educagao. Como veremos a seguir, tal atividade proporcionou
uma “Clareira”, no sentido heideggeriano, capaz de evidenciar
aos seus participantes uma rara possibilidade de refletir auténtica
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e profundamente sobre o Dasein, ou seja, sobre sua totalidade
ontoldgica elementar. Em suma, sobre suas vidas em Cuidado.

Além disso, esse processo (auto)reflexivo também
possibilitou a compreensio dos efeitos do processo formativo
do PARFOR na vida pessoal e profissional dos professores em
formacdo, evidenciando-se os Sentidos e a Duracido da Educacio,
na perspectiva bergsoniana.

Embalando o Presente: o Plano Nacional

de Professores da Educacao Basica (PARFOR)
no ambito do Curso de Educacao Fisica da
Universidade Estadual da Bahia (UNEB)

Dos autores deste artigo, foi Andréa a professora-discente do
PARFOR que participou da Dindmica das Cartas. Ao contemplar
sua escrita de seis anos antes, e recordar o presente que fora emba-
lado naquela circunsténcia, entrou em contato com dimensoes
profundas de sua historia de vida. Entre elas, a autora revisitou
o que realmente dura (BERGSON, 2005; MACHADO, 2012)
do processo educativo. Ao narrar sua historia de vida, Andréa
percebe que a educagido tem como objetivo, além de ensinar,
ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e
acao, a ter visdo da totalidade. Educar é ajudar a integrar todas
as dimensodes da vida, a encontrar nosso caminho intelectual,
emocional, profissional. Essa Educagdo Integrada nos realiza e
nos conduz a contribuir para os processos de transformacéo da
sociedade que temos.

E foi para dar continuidade a uma trajetdria de busca por
realizacio pessoal e transformacao social por meio da Educagéo

260



Alexsandro dos Santos Machado
Andréa dos Passos Castro
Rafael Arenhaldt

que Andréa e seus colegas ingressaram, em 2010, no Curso de
Educacdo Fisica pela Universidade Estadual da Bahia (UNEB),
Campus Juazeiro, no ambito do Plano Nacional de Professores da
Educagédo Basica (PARFOR).

Formada em Magistério no ensino médio, Andréa comegou
sua vida profissional em 1999, aos 18 anos, ap6s aprovagao em
concurso municipal. Inicialmente, lecionou Ciéncias no ensino
fundamental numa escola da area rural de Casa Nova (BA). Ela
nunca deixou de buscar mais conhecimentos para seus novos
estudos. Com o novo desafio, iniciou sua graduagao em Pedagogia,
que seria concluida em 2007.

Em 2006, foi transferida para uma escola da zona urbana
do municipio, sendo deslocada para ser professora de Educagéo
Fisica. Ao passo que ia se apaixonado pela area, também se dava
conta da necessidade de estudar mais frente aos novos desafios
docentes. E Andréa nao estava sozinha. Baseado nos dados do
Censo dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica (INEP,
2003), durante a elaboragéo do Plano de A¢des Articulados (PAR),
a Secretaria Estadual de Educagdo da Bahia estimou que, em 2007,
mais de 60 mil docentes estavam sem a formagdo adequada para
o exercicio da profissdo no estado.

Em 2012, o Relatério Final de Gestdao 2009-2012, publicado
pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), explicitava que 101.117 professores em exercicio nas
redes publicas de ensino da Bahia ainda exerciam suas atividades
sem a formacdo inicial desejada, isto é, sem o ensino superior.
Afinal, desde a promulgagao da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Brasileira - LDB, em 1996, a formagéo de professores, em
nivel superior, passou a ser considerada necessaria para o exercicio
da fungao docente. Portanto, a formagao inicial de docentes das
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redes publicas de ensino da educa¢ao basica adentrou como pauta
emergente para a construcao de politicas publicas educacionais.

Em 2007, o Ministério da Educagao (MEC) langou o Plano
de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE), constituido de um
conjunto de mais de 40 agdes e programas voltados para a educagao
bésica, superior, profissional e continuada. Simultaneamente foi
aprovado o Decreto n° 6.094, que dispoe sobre o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagao considerado alicerce juri-
dico do PDE. Entre essas metas, consta a implementac¢do de um
“programa préprio ou em regime de colaboragao para formagao
inicial e continuada de profissionais da educa¢ao” (BRASIL, 2007,
art. 2°, diretriz XII).

Assim, foi ainda em 2007 que a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) assumiu
a atribui¢do de coordenar a formacao docente para a educagao
bésica, por meio da instituicdo da Politica Nacional de Formacio
de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, que tem por
base o Decreto n° 6.755, de 2009 (BRASIL, 2009).

Em suma, tal programa surge da constata¢ao da existéncia de

um grande numero de professores sem a formacio
adequada para a etapa de ensino em que atuam, da
apreensio de indicadores estatisticos que evidenciam a
insuficiéncia de professores licenciados em algumas dreas,
bem como da compreensio da importincia da formagéo
docente para o necessério avanc¢o da qualidade do ensino
no pais (MENEZES; RIZO, 2013, p. 90).

Em 2009, o estado da Bahia totalizou a oferta de 47.781 vagas
em cursos de licenciaturas, sendo, dessas, 33 mil a serem oferecidas
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em cursos presenciais, tornando-se, assim, o estado brasileiro com o
maior numero de vagas (e de matriculas iniciais) vinculadas ao Plano.

Mororé e Couto (2015) analisaram os diversos problemas
relacionados a formagdo de um nimero tio elevado de professores.
As autoras constataram que o maior problema foi considerado o da
evasdo e a baixa adesdo aos cursos. Afinal, segundo os dados anun-
ciados pela Capes em 2011, dos mais de 13 mil professores que até
entdo haviam ingressado nos cursos pelo PARFOR, permaneciam
apenas 7.185 frequentando o programa regularmente.

Segundo as pesquisadoras, “apesar de ser a formagao de
professores em nivel superior uma luta antiga dos movimentos
educacionais, a sua expansao no atual contexto nao corresponde
ao desejo amadurecido no interior das lutas sociais” (MORORO;
COUTO, 2015, p. 30). A formagao em larga escala, sem o devido
planejamento, sem corresponsabilidade entre as diversas esferas de
governo (federal, estadual e municipais), estrutura organizacional
e, sobretudo, participagdo e controle social, levou a esse elevado
numero de evasio. As autoras, ao entrevistarem os coordenadores
institucionais do PARFOR no estado da Bahia, notarem que os
professores-discentes sao reconhecidos como herois.

A auséncia de uma politica de formacgdo que se efetive a
partir do regime de colaboragdo entre os entes federados (como
propde a legislagdo pertinente), fez recair totalmente sobre os
professores o 6nus de sua formagao.

A expressdo “heréis” em referéncia aos professores-dis-
centes é usada constantemente pelos coordenadores
institucionais em suas falas. Isso porque, além das
dificuldades relativas ao fato de precisarem conciliar os
estudos com suas atividades de trabalho, de terem, muitas

vezes, que arcar com toda despesa referente a sua formacéo
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(deslocamento, alimentac¢ao, hospedagem, material e até
mesmo a substituicao), esses docentes também ja néo séo
pessoas mais tdo jovens e estdo afastados da dindmica de
estudo ha muito tempo (MORORO; COUTO, 2015, p. 34).

Ao receber sua prépria carta, Andréa recordou (etimo-
logicamente, re-cordar, ou seja, passar outra vez pelo coragao!)
com emogao e orgulho os obstaculos que superou para concluir
seu curso. Ela teve que assistir as aulas levando seu filho, Victor
Gabriel, a época um bebé e s6 mamava. Mae e filho viajavam
dentro do 6nibus para a universidade, levando consigo o carrinho,
abanheira, bolsas e a marmita do almogo. Além disso, seu esposo,
nesse periodo, teve um problema sério de saude. Esses “mal
bocados” a obrigaram a se “dividir em duas” para cuidar dos dois
e, a0 mesmo tempo, do trabalho e da faculdade. Eram grandes
as exigéncias e os desgastes no @mbito fisico e psicolégico. De
qualquer sorte, com muita for¢a de vontade, superou todos esses
obstaculos e conseguiu se formar em 2014.

Entretanto, contrapondo os dados apontados pelo trabalho
de Moror¢ e Couto (2015), Andréa relembra que 19 dos 21 colegas
que escreveram as cartas no inicio da graduagdo se formaram
juntos em 2014. Ou seja, um indice de evasao muito menor do que,
segundo o artigo supracitado, correspondeu a média do PARFOR
no estado da Bahia no mesmo periodo.

No caso do Curso de Educacéo Fisica do PARFOR UNEB,
Andréa atribui a baixa evasdo do curso, especialmente, aos
seguintes fatores: 1) A amizade, unido e entreajuda entre os colegas;
2) A coordenacio do Curso da Universidade Estadual da Bahia,
Campus Juazeiro, que fazia tudo ao seu alcance para suprir os
recursos humanos e materiais; 3) As participagdes em congressos
da drea, financiadas pelo proprio PARFOR; e, sobretudo, 4) Aos
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professores do Curso, todos mestres e doutores do Curso de
Educagao Fisica da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
(UNIVASEF). Assim, por iniciativa de tais professores, os diversos
laboratdrios da UNIVASF também estiveram a disposi¢ao dos
estudantes do PARFOR. Também os estudantes do curso foram
incentivados a participarem de diversos eventos académicos
promovidos pela UNIVASF, com destaque para os Congressos de
Educagéo Fisica do Vale do Sao Francisco, no qual Andréa apre-
sentou seu artigo, fruto de seu Trabalho de Conclusao de Curso.

Tais reflexdes sdo fundamentais a fim de compreendermos as
nuances qualitativas, em um ambito mais profundo, que proporcio-
naram melhores resultados em uma politica pablica tdo importante
como o PARFOR. A seguir, descreveremos, com maior cuidado
tedrico, a metodologia da Dinamica das Cartas, conferindo maior
perspectiva as importantes observagdes realizadas pela participante
da Dindmica das Cartas e coautora deste trabalho.

Toda carta enderecada ao futuro é contida
de Intuicao, Cuidado e Esperanca:

a Dinamica das Cartas como dispositivo
(Auto)biografico de formacao de Professores

Enderecar uma carta ao futuro néo se trata de um aconte-
cimento ordindario da rotina. Pelo contrario. Por mais simples que
sejam os recados que depositamos em um invélucro ao porvir,
entramos em contato com um eu profundo (BERGSON, 2010)
pelo simples sentido de antecipar a vida com Intui¢ao e Esperanga.
Ao pretender antecipar a vida, também nos damos conta da
possibilidade da morte. E frente a fragilidade da vida, tendemos a
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recordar que ela s6 se sustenta com Cuidado. Afinal, quem pode
garantir que estaremos vivos para escutar nossa propria voz, nossas
proprias esperancas intuidas ha seis anos?

Heidegger, em sua obra Ser e Tempo (2002), apresenta o
conceito de Antecipagdo (Vorlaufen) no sentido de dirigir-se para,
ir a frente. Antecipar a morte quer dizer dirigir-me a ela como
possibilidade mais prépria, jamais como realidade. Antecipar a
morte nao se trata de busca da morte efetiva, mas um modo de
nos aproximar de nossa possibilidade mais propria, conferindo
mais autenticidade e profundidade a reflexio e a possibilidade de
recriacdo da vida.

A experiéncia de encontro com sua propria carta de seis
anos atras surge como um acontecimento, um fenémeno almado
que evidéncia por si mesmo o pensamento e, com ele, a possibili-
dade de (re)criacdo ética e estética de si. A memoria é evocada de
forma onirica, espontinea e evidente. O evidente é imediatamente
compreensivel. Evidentia é a tradugdo latina palavra para o termo
grego Endrgeia, que possui a mesma raiz que Argentum (prata),
designando aquilo que brilha em si e a partir de si mesmo.

Ao entrar em contato com sua prdpria carta, seis anos
depois, Andréa, por exemplo, contempla que é bom viver e
aprender. Para ela, aprendizados sdo naturalmente vivenciados
numa doce e calma rotina; outros sio transformados em apren-
dizados por uma cruel e dolorosa experiéncia. Independentemente
da forma, o importante é que aprendemos, e que, hoje, podemos
contemplar os sentidos da caminhada.

Em sua obra Em busca do tempo perdido, Marcel Proust
(1983) explora as dimensdes da memoria de maneira genial.
Contudo, Deleuze (2006) aponta que a obra de Proust ¢ baseada
nao na exposi¢do da memoria, mas no aprendizado dos signos.
Entrementes, faz-se necessario tornar-se sensivel a esses
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simbolos. Pensamos que o trecho da obra de Proust transcrito
abaixo ajuda-nos neste processo de sensibilizagao:

Acho muito razodavel a crenca céltica de que as almas
daqueles a quem perdemos, se acham cativas nalgum ser
inferior, num animal, um vegetal, uma coisa inanimada,
efetivamente perdidas para nos até o dia, que para muitos
nunca chega, em que nos sucede passar perto da arvore,
entrar em posse do objeto que lhe serve de prisdo. Entdo
elas palpitam, nos chamam, e, logo que as reconhecemos,
estd quebrado o encanto. Libertados por nds, venceram a
morte e voltam a viver conosco. E assim nosso passado.
Trabalho perdido procurar evoca-lo, todos os esforgos de
nossa inteligéncia permanecem inuteis. Esta ele oculto,
fora de seu dominio e do seu alcance, nalgum objeto
material (na sensacdo que nos daria esse objeto material)

que nds nem suspeitamos (PROUST, 1983, p. 45).

O encontro com sua prépria carta ¢ o encontro com sua
propria alma que residia ali naquele objeto material. A carta traz
consigo uma série de simbolos que vao muito além do texto em si.
Ap0s seis anos, é-se 0 mesmo, ainda que Outro. A clareira que se
abre neste momento evidencia uma memoria de uma qualidade
que, voluntariamente, é impossivel acessar.

Essas cartas tornam-se “almadas” pois foram “embaladas
de presente”. E, aqui, cabe explorar um pouco os diversos sentidos
dessa Metafora Viva (RICOEUR, 1983). Ao passo que as cartas
foram literalmente embaladas por um envelope, também foram
embaladas no sentido de acalentadas, cuidadosamente envolvidas
num ato de presentear a si mesmos. Presente a ser recebido, caso
a vida venca a morte, dali a varios anos. Também valeria aqui

267



Os sentidos e a duracao do aprender docente: a dindmica das cartas
como dispositivo (auto) biografico de formacao de professores

compreendermos os diversos sentidos de presentear a si mesmo.
O participante da Dindmica das Cartas da-se de presente seu
proprio presente, a ser virtualmente revisitado e atualizado, pela
memoria, em um encontro insélito e intempestivo, no futuro.

A caixa que continha as cartas de todos os participantes
continha infindaveis esperancas potencialmente atualizaveis,
pois o passado niao é, portanto, um presente que envelheceu.
Rigorosamente falando, o passado é o tinico que “é” (DELEUZE;
GUATTARYI, 1992, p. 32), pois ainda que inutil, inativo, pode atua-
lizar-se em virtude da necessidade do presente, da vida presente,
do corpo presente.

Na mitologia grega, Pandora é a primeira mulher. Numa das
versoes, o0 Mito de Pandora (BULFINCH, 2002, p. 22) versa que
ela foi mandada por Jupiter com boa inten¢ao, a fim de agradar o
homem. Ela era esposa de Epimeteu, irmao de Prometeu. Jupiter
entregou a Pandora, como presente de casamento, uma caixa, na
qual cada deus do Olimpo colocara um bem. Pandora abriu a
caixa, inadvertidamente, e todos os bens escaparam, exceto a espe-
ranga. Em analogia a esse mito, de certa forma, os participantes da
Dinamica das Cartas colocaram dentro da Caixa que guardamos
por seis anos inimeros e inaudiveis desejos de bem-viver, de espe-
rancas. Guardamo-las tal como Pandora. Ao abrir tal caixa, essas
Esperancas libertadas voltaram para seus corpos almando-os e
transformando-os novamente. Esse encontro almado ocorre como
aquele caminhante que, condicionado pela trilha de uma densa e
escura floresta, tem seu pensamento iluminado e transformado
ao chegar em uma clareira.

Heidegger (2000) elabora seu conceito de clareira como
metafora do modo e da tarefa do pensamento. O filésofo retoma o
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termo grego Alétheia' para abordar o desvelamento que a “clareira
do aberto” possibilita. A claridade acontece no aberto e ai luta com
asombra. Em toda a parte, onde um ente se a-presenta em face de
um outro que se presenta ou apenas se demora ao seu encontro. A
clareira, no entanto, o aberto, nao esta apenas livre para a claridade
e a sombra, mas também para a voz que ressoa e para o eco que se
perde, para tudo que soa e ressoa e morre na distancia. “A clareira
é o aberto para tudo que presenta e ausenta [...] A clareira nos
afronta com a tarefa de, questionando o fendmeno, dele aprender,
isto ¢, deixar que nos diga algo” (HEIDEGGER, 2000, p. 102-103).

A clareira propicia uma forma de conhecimento evidente
por si mesma, imediata, no sentido de se impor por si mesmo e de
ndo necessitar de uma comprovagédo por parte de nenhuma outra
faculdade. Para Bergson (2006, p. 56-104), é pela intui¢ao que esse
processo ocorre.

Em suma, esse fendmeno da clareira possibilitada pela
Dinamica das Cartas ndo ocorreu ao acaso. Tratou-se de uma
atividade pedagoégica, conduzida pelo Professor Alexsandro. Em
sua tese de doutorado (MACHADQ, 2012), Alexsandro descreveu
uma Pedagogia da Intui¢ao contida na Dindmica das Cartas.
Para ele, tal atividade proporciona aos seus participantes utilizar

' dAnteia: ato de vagar; errante (LIDDELL AND SCOTT’S, s/d, p. 35). E

interessante também perceber que o termo alethéia é uma palavra composta:
“a” significando “sem”, e “lethe”, referindo-se as dguas do esquecimento
que hd no mundo infero. Na mitologia grega, Letes é um rio de cujas dguas
a alma do falecido bebe enquanto deixa a existéncia terrena e adentra o
Hades. Enquanto a alma bebe das aguas do Letes, ela esquece a vida anterior.
Platéo, por sua vez, na Repuiblica, diz que as almas que estao para nascer sio
requisitadas a beber as dguas do Letes a fim de esquecer sua antiga existéncia
celeste antes de encarnarem em uma nova vida. (EDINGER, 2005, p. 57).
A verdade seria, portanto, alcancada pela a¢cdo do ndo esquecimento que
ocorre pela errancia. E pela lembranca errante, despropositada, imediata,
que a alma encontra a verdade.

269



Os sentidos e a duracao do aprender docente: a dindmica das cartas
como dispositivo (auto) biografico de formacao de professores

da metodologia da Intui¢ao (BERGSON, 1994) para esperanc¢ar
objetivos e contemplar os sentidos da vida.

Ora, estabelecer um objetivo de vida é pretender chegar
nalgum lugar. E tracar uma rota. Planificar. E, como geralmente
temos pressa de chegar, buscamos a reta (que ¢ a menor distancia
entre dois pontos) e o plano (porque desprendemos mais energia
em terrenos acidentados). Assim, geralmente representamos um
objetivo de vida como uma reta em um plano bidimensional.
Olhando com bom senso, porém, percebemos facilmente que
nada do que é vivo é reto. A reta é uma pretensao humana. Tudo
0 que é vivo, em convivéncia com os outros seres e suas ambién-
cias, precisa buscar caminhos que contornem obstaculos, que se
bifurcam e se entrecruzam.

[..] é em vdo que se gostaria de conferir a vida um objetivo,
no sentido humano da palavra. Falar de um objetivo é
pensar em um modelo preexistente ao qual falta apenas
realizar-se. E, portanto, supor, no fundo, que tudo est4
dado, que o porvir pode ser lido no presente. E acreditar
que a vida, em seu movimento e em sua integralidade,
procede como nossa inteligéncia, a qual é apenas uma
vista imével e fragmentaria que tomamos da vida e que
se coloca sempre naturalmente fora do tempo. A vida,
ela, progride e dura. Sem duvida sempre sera possivel,
deitando um lance de olhos ao caminho ja percorrido,
marcar-lhe a dire¢do, anota-la em termos psicoldgicos e
falar como se tivesse havido persecucio de um objetivo. E
assim que nds proprios nos expressamos. Mas, acerca do
caminho que iria ser percorrido, o espirito humano nada
tem a dizer, pois o caminho foi criado a0 mesmo passo

que o ato que o percorria, ndo sendo mais que a diregdo
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desse ato ele proprio. A evolugio deve portanto comportar
a todo instante uma interpretacio psicoldgica que, de
nosso ponto de vista, é sua melhor explica¢do, mas essa
explicagao s6 tem valor e mesmo significagao no sentido
retroativo (BERGSON, 1978, p. 55-56).

Assim, acreditamos que a Dinamica das Cartas se constituiu
como um dispositivo de uma Pedagogia da Intuigao. Ela se tornou
uma clareira que gerou uma ruptura em meio a rota ja tragada pela
forga do habito do cotidiano.

Consideracoes Finais

a escuta sensivel do outro fundamenta-se no reconheci-
mento de sua historicidade e de seu pertencimento social,
com base na hipdtese de que o ato de narrar as histdrias
por ele experienciadas esta na origem do conhecimento de
si (PASSEGGL NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2016, p. 115).

O modo coletivo que os trés autores construiram este
trabalho possibilitou uma analise ampla do alcance da Dinamica
das Cartas na vida dos seus participantes. De maneira especial, a
partir das observacoes de Andréa, foi possivel compreender que, ao
entrar em contato com relatos esperangados e intuitivos, emergiu
uma possibilidade singular de (re)criagdo ética e estética de si pela
narrativas (auto) biograficas que contemplassem a Duragao e os
Sentidos de seus processos formativos na Docéncia.

Visualizamos ainda que, ao (auto)biografarem-se pelo
dispositivo formativo da Dindmica das Cartas, mediatizados pelos
elementos fulcrais de suas narrativas pessoais, sociais, culturais e
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profissionais refletidas em seu processo de formagdo, uma certa
postura e posicionamento, manifestagdo e disposi¢do ética e esté-
tica, politica e pedagogica, pode tomar forma nas vidas singulares
daqueles docentes em processo de formacio. Manifestacdo que se
expressou em simples atitudes e fragmentos de narrativas.

No ambito do PARFOR, este trabalho apresentou analises
qualitativas significativas que possibilitaram, em meio a evidentes
dificuldades de planejamento, gestao e financiamento da politica
publica, visualizar potencialidades que geraram maior adeséo e
aproveitamento durante a formagéo inicial do professor-discente.

Terminamos contemplando que ha uma imensa jornada
investigativa adiante. Muitos outros trabalhos podem e devem
surgir a partir deste ensaio. Oxald, sigamos embalando nosso
presente, com o cuidado integrador e compreensivo de quem vive
a Educagdo como antecipacdo da mudancga que se deseja para o
mundo. (Auto)biografemos nossas histérias em Educa¢do como
quem escreve hoje uma carta intuitiva e amorosa ao futuro, prenhe
de Esperancas por novas e belas formas de vida.
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A moral na escola publica:
percepcoes dos cursistas do
Programa Profuncionario

Maria Genilda Marques Cardoso

Lucrécio Aratijo de Sa Junior

Introducao

A escola tem um papel importante no fortalecimento da
humanizagao da sociedade. Os agentes educativos professores,
funcionarios e gestores, por meio de suas praticas cotidianas,
educam a si e aos outros em seu ambiente. Todos que interagem
no ambiente escolar sdo coparticipantes desse processo educativo.
Notadamente, observa-se essa compreensio dado, também, aos
incentivos das politicas publicas em formacdo continuada para os
profissionais da educacdo que compdem a comunidade escolar.

O Programa Profunciondrio é uma das politicas de
valorizac¢do e formacio dos profissionais de educacio, fruto de
experiéncias realizadas nos Estados, que é

[...] parte integrante do Programa de Formacédo para os
Profissionais de Educag¢io Bésica dos Sistemas de Ensino
Publico- PROFUNCIONARIO, produto de uma politica
do Governo Federal que abrange todo o pais, cujo objetivo

é promover, por meio da educagio a distancia, a formagéo
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profissional técnica em nivel médio de funcionarios que
atuam nos sistemas de ensino da educagio basica publica
municipais e estaduais, com ensino médio concluido ou
concomitante a esse, de acordo com a portaria n° 1.547,
de 24 de outubro de 2011 (IFPI, 2013, p. 4).

O Programa' contempla em sua matriz curricular, além dos
modulos especificos, mddulos introdutérios preocupados com a
cidadania e a ética. Essa é uma das possiveis estratégias que podem
influir nas interacdes e na qualidade da educagéo ofertada pela
escola publica. A formagao em valores nas escolas, geralmente, nao
esta incluida nas poucas iniciativas de formagdo continuada para/
dos profissionais de educagao. Isso contribui para a reprodugéo de
comportamentos morais que nio favorecem o processo educativo
de nossas criangas e jovens, nem tampouco a resolugdo de conflitos
produzidos no ambiente escolar.

Nao é pretensdo nossa observar os impactos dessa agdo
governamental. Mas, em fun¢ao do periodo de coleta dos dados?,
nos inserir introdutoriamente em um assunto bastante complexo
da sociedade e da escola brasileira. Partimos, entdo, das seguintes
perguntas norteadoras: Que percepgdes os cursistas tém sobre

Tendo como objetivo “construir e reconstruir a identidade profissional dos
funciondrios da educagdo”, o Projeto PROFUNCIONARIO desenvolveu,
em 2005, a experiéncia-piloto em cinco estados, atendendo a cinco mil
funciondrios, com vistas a possibilitar uma habilitacio técnica em quatro
dreas de atuagdo consideradas de suma importincia para a educagdo publica
no seu nivel basico: gestao escolar, multimeios didaticos, alimentagéo escolar
e infraestrutura e meio ambiente. Em 2006, o projeto foi expandido para
mais doze estados brasileiros, chegando a atender a 18 mil funciondrios
(IFPI, 2013, p. 7-8).

A disciplina ética do cuidado foi ministrada nos meses de setembro,
outubro e novembro de 2015 e os instrumentos de pesquisa aplicados no
inicio da disciplina.
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os valores morais vivenciados em suas escolas? Quem é esse
sujeito, no caso o discente-funcionario, cursista do Técnico em
Biblioteca? e Quais perspectivas em educa¢do moral se inferem
destas percepgoes.

Para construirmos essa discussio, esclarecemos de antemao
anatureza do saber moral ou valor moral intrinseco nas vivéncias,
também escolares, que refletem concepgoes éticas’. Cortina e
Martinez (2010, 10-11) explicam a natureza deste tipo de valor/
saber, filosoficamente, partindo da classificagdo de Aristoteles
entre os diferentes saberes tedricos, poiéticos e praticos. “Os saberes
tedricos sdo descritivos mostram-nos o que existe, o que é, 0 que
acontece” (exemplo: as ciéncias da natureza — Fisica, Quimica,
Biologia, Astronomia etc..), “ndo se pode mudar a bel-prazer”; “os
saberes poiéticos e préticos versam sobre o que podemos controlar
a vontade”; “os saberes poiéticos sao normativos e servem de guia
para elaboragdo de algum produto”, “as técnicas e as artes sdo
saberes desse tipo”; os saberes praticos também sdo normativos,
“sd0 aqueles que procuram orientar-nos sobre o que devemos
fazer para conduzir nossa vida de uma maneira boa e justa, como
devemos agir, qual decisao ¢ mais correta em cada caso concreto
para que a propria vida seja boa em seu conjunto” (CORTINA;
MARTINEZ, 2010, p. 10-11).

* [..] chamamos de “moral” esse conjunto de principios, normas e valores
que cada geragio transmite a geracio seguinte na confianga de que se trata
de um bom legado de orientagdes sobre o modo de se comportar para viver
uma vida boa e justa. E Chamamos de “Etica” essa disciplina filoséfica que
constitui uma reflexdo de segunda ordem sobre os problemas morais. A
pergunta basica da moral seria entdo: “O que devemos fazer?”, ao passo
que a questdo centra da Etica seria antes: “Por que devemos”, ou seja, “Que
argumentos corroboram e sustentam o cédigo moral que estamos aceitando
como guia de conduta?” (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 20).

279



A moral na escola publica: percepgdes dos cursistas do Programa Profunciondrio

Esses saberes orientam a vivéncia escolar que ndo esta
apartada da vida como um todo. E na cotidianidade, dentro e fora
da escola, que se verifica a “natureza ambivalente do ser humano
que tanto é ser individual quanto social” (GOERGEN, 2005, p.
994). Entao, em que consiste a moral? Cortina e Martinez (2010,
p- 30-31), em sintese, nos dizem que

Ao longo da histdria da filosofia foram surgindo diferentes
concepgdes da moralidade, fruto de enfoques filoséficos
distintos. Quando a filosofia antiga e a medieval centravam
suas reflexdes na nogao de ser, a moralidade era entendida
como uma dimensao do ser humano, a dimensao moral do
homem. Na Era Moderna, a filosofia deixou de se centrar
no ser para adotar a consciéncia como conceito nuclear,
de modo que a moralidade passou a ser entendida como
uma forma peculiar de consciéncia: a consciéncia moral
como consciéncia do dever. Por fim, quando no século XX
se consolida a chamada “virada linguistica” em filosofia,
a moralidade serd contemplada como um fenémeno
que se manifesta primordialmente na existéncia de uma
linguagem moral formada por expressdes como “justo”,
“injusto”, “mentira”, “lealdade” etc. Tais expressdes sdo
compreensiveis para todos os falantes, de modo que a
moralidade é considerada um fendmeno universal que

merece ser estudado.

Complementa, ainda, que “os diversos enfoques éticos
proporcionaram algumas conclusdes sobre a natureza da mora-
lidade”, de tal modo “[...] ‘a moral’ foi e é entendida como um
fenomeno que comporta algumas, varias ou todas estas caracte-
risticas” (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 31):
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a) A moralidade é o Ambito da realizacdo da vida boa, da
vida feliz, tanto se a felicidade ¢é entendida como prazer
(hedonismo) como se é entendida como auto-realizagiao
(eudemonismo).

b) A moralidade é o ajustamento a normas especifica-
mente humanas.

¢) A moralidade é a aptiddo para a solugdo pacifica de
conflitos, quer em grupos reduzidos, quer em grandes
grupos, como o pais em que se vive ou o todo o planeta.
d) A moralidade é a assungdo das virtudes préprias da
comunidade a que se pertence, assim como a aptiddo
para ser soliddrio com os membros de tal comunidade
(comunitarismo).

e) A moralidade é a assungao de alguns principios univer-
sais que nos permitem avaliar criticamente as concepgdes
morais dos outros e também da prépria comunidade
(CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 31).

Analogamente, podemos dizer que as escolas, instituigoes
sociais possuem uma moral vigente, uma moralidade que permeia sua
forma de ser. Dessa forma, qual a caracteristica da moralidade escolar
ou em que consiste a moral das escolas ptblicas estaduais e municipais
objeto deste estudo? Em outras palavras, Qual a moral vigente nessas
escolas? Iremos tentar responder a partir dos dados coletados.

A moralidade diz respeito a moral concreta, como ela é
e foi construida historicamente por homens e mulheres, é base
de andlise de tedricos/filosofos que ajudam a erigir teorias éticas
contribuindo para producéo de reflexdes sobre os sentidos da vida
humana. A “Etica do Discurso”, de Jirgen Habermas, ¢ uma entre
varias que se apresenta, aqui, de forma breve, como possibilidade
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de estudo e de reflexdo para os profissionais de educagdo. Cortina
e Martinez (2010) nos situam em relagéo a ela:

Nascida na década de 1970, essa ética propde encarnar na
sociedade os valores de liberdade, justica e solidariedade
por meio do didlogo, como tUnico procedimento capaz
de respeitar a individualidade das pessoas e, a0 mesmo
tempo, sua inegavel dimensao solidaria, porque em um
didlogo precisamos contar com pessoas, mas também com
arelacdo que existe entre elas, a qual, para ser humana,
deve ser justa. Esse didlogo nos permitird questionar as
normas vigentes em uma sociedade e distinguir quais sao
moralmente validas, porque acreditamos realmente que
humanizam. (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 91).

O dialogo é condi¢ao, mas somente serd valido se as pessoas
o levam a sério, porque o problema os preocupa, e se querem saber
se podem se entenderem (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 92).
No ambiente escolar, as relacdes funcionais e educativas requerem
acordos e dialogos constantes, do contrario muita coisa desanda,
com prejuizos para a comunidade e, sobretudo, para o estudante.
Partindo dessa condicdo, Cortina e Martinez (2010) explicitam
que qualquer pessoa que pretende argumentar seriamente sobre
normas tem que pressupor:

1. Que todos os seres capazes de se comunicar sio inter-
locutores validos — ou seja, pessoas — e que, portanto,
quando se dialoga sobre normas que os afetam, seus
interesses devem ser levados em conta e defendidos, se

possivel, por eles mesmos. [...]
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2. Que nem todo dialogo nos permite descobrir se uma
norma é correta, mas so o que se atém a algumas regras
determinadas, que permitem celebra-lo em condigdes de
simetria entre os interlocutores. [...] As regras do discurso
sdo fundamentalmente as seguintes:

- Qualquer sujeito capaz de linguagem e de agdo pode
participar no discurso.

- Qualquer um pode problematizar qualquer afirmacéo.
- Qualquer um pode introduzir no discurso qualquer
afirmacéo.

- Qualquer um pode expressar suas posigdes, seus desejos
e suas necessidades.

- Nao se pode impedir nenhum falante de fazer valer seus
direitos, estabelecidos nas regras anteriores, mediante
coacdo interna ou externa ao discurso (J.Habermas,
Conciencia moral y accién comunicativa, p. 112, 113).

3. Pois bem, para comprovar, depois do discurso, se a
norma é correta, é preciso se ater a dois principios:

- O principio de universaliza¢do, que é uma reformulagdo
dialégica do imperativo kantiano da universalidade,
e afirma o seguinte: Uma norma serd vélida quando
todos os afetados por ela puderem aceitar livremente as
consequéncias e os efeitos secundarios que se seguirio,
previsivelmente, de seu cumprimento geral para a satis-
fagdo dos interesses de cada um.

- O principio da ética do discurso, segundo o qual s
podem pretender ter validade as normas que encontram
(ou poderiam encontrar) aceitagdo por parte de todos
os afetados, como participantes de um discurso prético
(CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 116-117).
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Como pressupostos requerem a intencionalidade dos
sujeitos em buscar o didlogo, esse certamente talvez seja um dos
caminhos, que na pratica reserva a complexidade de formagao e
aplicagao no ambiente escolar.

Abordagem metodologica

Nosso estudo é de natureza qualitativa, pois busca compre-
ender o fendmeno a partir dos sujeitos que o vivenciam. E uma
pesquisa do tipo exploratdria e descritiva, considerando que a ideia
é conhecer a moral presente no espago escolar que requer captar o
fendbmeno como se manifesta.

O 16cus de pesquisa foi o Instituto Federal do Piaui, moda-
lidade Educacéo a Distancia do curso Técnico em Biblioteca
do Programa Profunciondrio. A base amostral observada para
constituicao do perfil dos cursistas e de outros dados necessarios
para o estudo foi os discentes da disciplina Etica do Cuidado dos
polos Teresina, Unido, Campo Maior e José de Freitas, ministrada
pela professora pesquisadora e tutores a distdncia e presencial. Para
este trabalho contamos com a contribuicido da coordenacido do
curso, que fez a interlocugao junto ao técnico responsavel, dispo-
nibilizando o questionario na plataforma moodle e solicitando a
contribui¢do dos tutores presenciais e a distancia para que esti-
mulassem os discentes a preencherem o questionario, bem como
explicitassem as intencionalidades da pesquisa e o seu caréter de
nao obrigatoriedade e sim de contribui¢do com a investigagao.

O questionario continha as perguntas abertas e fechadas
que seguem: Sexo; Escola Publica: Municipal/Estadual; Fungao na
escola; Quanto tempo exerce essa funcio na escola; Escolaridade;
Idade; Descreva a sua rotina de trabalho na escola; Como é sua
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interagdo (professores, alunos, gestores, outros funcionarios) na
escola? Vocé tem dificuldade para trabalhar em grupo? Sim / Nao/
Caso tenha respondido sim, quais dificuldades encontram para
trabalhar em grupo? Descreva. Preencheram o questionario 26
cursistas (dos polos mencionados). Em relagdo aos itens, alguns
ndo continham respostas, o que variou em numero de respondente
para cada item.

Um segundo instrumento utilizado para coleta de dados foi
uma atividade de classe aplicada pelos tutores presenciais em sala
de aula no primeiro encontro presencial. Dessas atividades, foram
selecionadas sete, aleatoriamente. A atividade de classe proposta
para os alunos era para ser feita em dupla, entretanto, duas delas
foram feitas individualmente, o que totalizou a participagdo de 12
alunos respondentes.

A seguir, as questdes trabalhadas com os alunos:

a) Agoes praticadas na escola que sdo fruto de escolhas entre
o certo ou errado, bem ou mal, justo ou injusto (3 agdes da
Escola A e 3 acoes da Escola B).

b) Que tipo de escola os valores apresentados tendem a
construir?

¢) Por que estamos agindo de determinada maneira? E o
que realmente acreditamos?

d) Que valores morais precisam ser cultivados na escola?
Coloque-os por ordem de prioridade.

Os dados coletados foram classificados para efeito de sua
descrigdo e analise considerando os objetivos especificos tragados.
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Resultados e discussoes

Os cursistas da disciplina Etica do Cuidado sdo a maior
parte do sexo feminino, 17, de um total de 26 respondentes. Sdo
funcionarios publicos de escolas estaduais 25 e municipal 1.
Ocupam fungdes as mais diversas: auxiliar de servigos gerais/
agente de operagdes de servigos (11), auxiliar administrativo (2),
agente de portaria/vigilante (2), professora (1), chefe de segao de
biblioteca (1), secretaria (4), cozinheira (1), datilografo (1), digitador
(1), técnico em biblioteca (1) e formar cidaddo*(01). Em relacio
a escolaridade, 6 possuem graduagao completa, 4 graduagio
incompleta, 2 possuem pds-graduagio, 13 possuem ensino médio
completo e 1 possui ensino médio incompleto. As idades variam
entre 26 a 60 anos®. Como se constata pelos dados, as turmas séo
bastante heterogéneas em relagao as fungdes que ocupam na escola,
bem como a escolaridade e faixa etaria dos discentes. A escolari-
dade dos discentes chama atengéo pelas fun¢des que ocupam, na
sua maioria, auxiliar de servigos gerais/ agentes de operagdes de
servigos/ agente de portaria/ vigilante/ cozinheira e pela escolha
do curso no Programa®.

Nas atividades de classe, os respondentes apontaram agoes
morais e ndo morais, classificadas em trés grupos: acdes de ordem
politica e administrativa, agdes personalizadas na figura do aluno,
do professor, do funcionario, de pais e mées, e agdes que ndo faziam
referéncia a sujeitos, mas que estavam presentes na escola.

Fungdo informada pelo respondente.

> 3 discentes possuem de 26 a 29 anos; 9 discentes de 31 a 39 anos; 6 discentes
de 40 a 48 anos; e, 8 discentes de 50 a 60 anos de idade.

¢ A maijor parte dos cursistas nao trabalha na area de biblioteca.
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Os discentes sinalizaram 14 a¢bes morais e 18 nao morais.
As agdes de cunho politico e administrativo foram as que tiveram o
maior numero de agdes morais (11) e as que tiveram maior numero
de acdes ndo morais (6) foram as dos alunos. As a¢oes politicas e
administrativas ndo morais (5) quase se equiparam as dos alunos
(6). Ao classificar as acdes e separa-las em morais e nao morais,
chamaram a aten¢do para a natureza dos saberes praticos “que
tratam do que deve existir, do que deveria ser (embora ainda
ndo seja), do que seria bom que acontecesse (segundo alguma
concep¢do do bem humano)” (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p.
11) expresso nas agoes destacadas pelos discentes.

Ao que deveria ser ou o que niao é’, subjazem normas
aceitas de forma livre e consciente pelo sujeito. Entao, que normas
sao essas expressas nos enunciados que regem a conduta dos
discentes, a despeito do que deveria ser ou que sao? Elencamos
algumas normas/regras: democracia e transparéncia na adminis-
tragdo publica; preservar a escola; respeitar as normas da escola;
respeitar o outro (raga, social e fisico); ndo mentir. Sdo bens, sob
forma de normas/regras, intrinsecos nos discursos que podem ou
ndo serem coerentes com suas praticas morais. Também néo se
pode deixar de salientar que essas regras tragam impresso em seu
enunciado uma marca do outro, do social, do coletivo, implicados
na agao moral, contudo, no tocante aos interesses que geraram
a acdo, se sdo pessoais ou coletivos,® ndo é possivel inferir pela
limitagdo metodoldgica.

Na pergunta feita sobre por que agiam assim, as respostas
foram agrupadas em duas situagdes: o agir motivado por forgas

externas (“as circunstincias favorecem determinadas formas de

70 A . « » A
que ndo é equivale ao discurso “ndo moral” ou incorreto na escola publica.

8 Virtude maior segundo Aristoteles.
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», «

agir”; “a sociedade, a midia, os pais, a casa e o trabalho influen-
ciam”); outra resposta atribuiu ao individuo a escolha entre o certo
ou errado, justo ou injusto: “esse agir depende de cada um”. As
afirmativas suscitam discussoes sobre liberdade prépria da moral
e condi¢ao para o exercicio de sua autonomia (ARANHA, 2006).
Sem liberdade, a pessoa tende a néo fazer escolhas esponténeas,
isto expressa um nivel de moralidade, de acordo com Kohlberg
(apud ARANHA, 2006), pré-convencional ou heter6noma.

A partir das informagdes dadas no questionério, foram
perguntados em que acreditavam de fato, as respostas foram as
seguintes: “[...] acreditar que devemos acertar sempre no justo,
correto, coerente etc..”; “Acreditamos que vai permanecer como
estd, ou pior?”; “[...] Nao ha uma maneira correta de agir e sim o que
se é tolerado dentro de cada sociedade para melhor convivéncia”;
[...] temos possibilidade de resgatarmos o respeito e a amizade
como valores importantes”™; “Acreditamos nos nossos valores”;
acredita-se que “ possamos melhorar as condi¢des de vida, pois
as midias passam para nés negatividade”; “Mas eu tenho certeza
que muitas melhoras vamos ter”.

Podemos agrupar as respostas em trés grupos: o primeiro
grupo denota considerar duas naturezas humana, uma boa
(rosseauniana) e outra ma (hobbesiana), em outras palavras, por
analogia, apesar dos problemas, hd uma tendéncia do homem
procurar o justo, o correto (natureza boa); e da outra forma, as
coisas tendem ao pior (natureza mal/destrutiva). Reservam ao
outro as mudangas, seja para melhor ou pior. O segundo grupo
esta representado por falas céticas e relativistas em relagao ao
fenomeno moral, o que dificulta didlogos que perspectivem
mudangas. Esse grupo ndo acredita em qualquer mudanga e
se isenta de seu papel. O terceiro grupo demonstra uma certa
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criticidade diante dos fatos, portanto, com possibilidades de
comportamentos morais autonomos.

Nas respostas dadas a pergunta Que tipo de escola os
valores apontados tendem a construir?, ressaltou-se “o respeito e
a tolerancia como alicerce das relagdes entre as pessoas, uma escola
de qualidade em que todos possam contribuir para alcan¢ar seus
objetivos, instituicdes desestruturadas que terdo consequéncias
problematicas no futuro”. Apesar dos aspectos nao morais sobres-
sairem-se aos aspectos morais presentes na escola na primeira
pergunta, as respostas declaradas a essa pergunta e sintetizadas
nesses enunciados mostram uma perspectiva de reversdo positiva
dos valores a serem construidos no ambiente escolar.

Os respondentes indicaram o que mudou e por que
mudaram esses comportamentos. Identificaram mudangas
comportamentais negativas com valores invertidos: desrespeito,
falta de solidariedade, intolerdncia e desobediéncia. Apontaram
que essas mudangas ocorreram por conta da “maneira de educar/
liberdade, pessoas usam as outras/sao descartaveis, as tecnologias
avancadas, busca do prazer, egoismo, vulgaridades e indiferenga”.
As causas das mudancas, segundo os enunciados, podem ser
sintetizadas em dois fendmenos, o capitalismo e o modelo de
educagio, que tém implicagdes mutuas. De outro modo, podemos
dizer que: os acontecimentos nas cotidianidades néo se isolam de
uma totalidade (capitalismo/educagdo) que influencia nos modos
de agir das pessoas.

Em relagdo aos valores morais que devem ser cultivados, por
ordem de importéncia, destacaram-se o respeito e a tolerancia na
quase totalidade das respostas. Os valores destacados convergem
as respostas dadas ao longo do questiondrio, mostrando as caracte-
risticas da moral vivenciada no ambiente escolar: a moralidade é o
ambito da realizacdo da vida boa; da vida feliz; hedonista (busca do
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prazer) e eudemonista (autor-realizacao) e de ajustamento as normas
especificamente humanas (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 31).

Parafraseando uma ideia de Marx, exposta por Rodrigues
(2003), é no reino da contradigdo que se forjam as condigdes para
se alterar a realidade, o devir esta contido nas contradi¢des. Nesse
sentido, os valores a serem cultivados representam o devir, semente
a ser germinado numa sociedade em crise.

Consideracoes finais

Os discentes do Programa Profuncionario do curso Técnico
em Biblioteca, da Disciplina Etica do Cuidado, apresentam um
perfil variado. Sao agentes educativos que interferem e interagem
com a comunidade escolar. Incentivos para formacéo continuada
em valores sdo necessarios para ajudar na resolugdo de conflitos e
no fortalecimento da democracia.

A moralidade presente no ambiente escolar se traduz em
valores do capitalismo e de um modelo de educagao que nao
contribuem para estimular valores que integrem e promovam
qualidade nas interagdes dos sujeitos da comunidade escolar. Suas
caracteristicas sdo multiplas e reforcam concepg¢des que primam
pelo individualismo, o ceticismo, o relativismo, a passividade diante
dos valores invertidos, a auséncia de uma atitude moral critica que
fortaleca os lagos comunitarios e o didlogo. Por outro lado, ha
aqueles que acreditam em seus valores e se veem como sujeitos.

As perspectivas em educa¢do moral estao depositadas
naquilo que acreditam e que apontam como possibilidades para
uma possivel mudanga dessa realidade escolar. Se, por um lado,
nao se mostram criticos diante da moral concreta, delegando a
outro a possivel mudanca e responsabilidade pelos atos ndo morais,
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de outro, destacam, em ordem de prioridade, valores que devem
ser cultivados para que se tenha uma escola publica de qualidade.

A criticidade dos atos morais e o cultivo do dialogo sao
fundamentais para a construc¢io de uma escola publica democra-
tica, gratuita e de qualidade.
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