UNIVERSIDADE FEDERAL DO R10 GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO PROFISSIONAL

LUCAS GABRIEL DA SILVA

AVALIACAO DE APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA:
Manual de Orientacdo para Elaboracéo de Critéerios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem

Caicd — RN
2020



LUCAS GABRIEL DA SILVA

AVALIACAO DE APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA:
Manual de Orientacéo para Elaboracao de Critérios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem

Relatério Técnico acompanhado de produto
educacional Manual de Orientacdo para
Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem,
apresentado ao Programa de Pds-Graduacgdo em
Geografia - Mestrado Profissional- GEOPROF,
do Centro de Ensino Superior do Serido6
(CERES), da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), como requisito para a
obtencdo do titulo de Mestre em Geografia.

Orientadora: Prof2 Drd Tania Cristina Meira
Garcia

Linha de pesquisa: Saberes geograficos no
espaco escolar

Caic6d - RN
2020



Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Sistema de Bibliotecas - SISBI
Catalogacdo de Publicagdo na Fonte. UFRN - Biblioteca Setorial Prof2. Maria Lucia da Costa Bezerra - - CERES--Caicé

Silva, Lucas Gabriel da.
Avaliagdo de aprendizagem em Geografia : manual de orientagdo
para elaboragdo de critérios, instrumentos e estratégias para

avaliag¢do de aprendizagem / Lucas Gabriel da Silva. - Caicé,
2020.
141f.: 4il.

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Geografia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes. Centro de Ensino Superior do Seridd
Programa de Pds-Graduagdo em Geografia.

Orientador: Prof? Dr? Tania Cristina Meira Garcia.

1. Ensino de Geografia. 2. Aprendizagem - Avaliag¢do. 3. Ensino
Médio. 4. Professor. I. Garcia, Tania Cristina Meira. II. Titulo.

RN/UF/BS-Caicé CDU 37.016:91

Elaborado por MARTINA LUCIANA SOUZA BRIZOLARA - CRB-15/844



LUCAS GABRIEL DA SILVA

AVALIACAO DE APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA:
Manual de Orientacéo para Elaboracéao de Critérios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem

Relatério Técnico acompanhado de produto
educacional Manual de Orientagdo para
Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem,
apresentado ao Programa de P6s-Graduagdo em
Geografia - Mestrado Profissional- GEOPROF,
do Centro de Ensino Superior do Seridd
(CERES), da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), como requisito para a
obtencdo do titulo de Mestre em Geografia.

Aprovada em: 16/ 10/2020

Prof.2 Dr2. Tania Cristina Meira Garcia — UFRN
ORIENTADORA

Prof. Dr. Marco Tualio Mendonca Diniz — UFRN
AVALIADOR INTERNO

Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo — UFPI
AVALIADOR EXTERNO

Caic6 — RN
2020



Dedicatoria
Aos professores de Geografia da Educagao Basica,
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RESUMO

A avaliacdo da aprendizagem tem sido tematica de varias discussdes dentro do contexto
educacional, pois assume papel de destaque, dado seu carater indissociavel, dentro do processo
de ensino-aprendizagem. Tendo em vista sua dimensao politica e pedagdgica, é que teceremos
reflexdes acerca da avaliagdo no processo de aprendizagem em Geografia, com foco na questéo
do uso dos critérios. Levando em consideracdo este encadeamento, o presente estudo define
como problema de investigacdo: a partir de qué parametros os professores do Ensino Médio das
escolas publicas de Aracati - CE definem os critérios de avaliacdo de aprendizagem em
Geografia? Para isso, elencamos como objetivo geral: construir um manual de orientagéo para
elaboracdo de critérios, instrumentos e estratégias para avaliacdo de aprendizagem em
Geografia, para uso por professores do Ensino Médio. Para o processo investigativo, adotamos
procedimentos do ambito da pesquisa qualitativa, estruturada em trés abordagens: 1) a pesquisa
bibliografica, com estudos amparados na literatura cientifica para compreensao da concepgdo
formativa da avaliacdo, suas funcdes e procedimentos baseados em Sacristan (1998), Perrenoud
(1999), Luckesi (2011) e Hoffmann (2018), bem como ao que concerne o ensino de Geografia
referenciado em Filizola (2009), Cavalcanti (2013) e Silva (2017); 2) a pesquisa documental, a
partir da analise dos documentos curriculares, em especifico no que refere a indicacdo dos
conteddos, das competéncias e habilidades propostas a Geografia no Ensino Médio, a saber da
BNCC (2018) e das diretrizes curriculares do estado do Ceard, denominada de Colecéo Escola
Aprendente (2008); 3) por fim, a pesquisa descritivo-exploratdria, para a realizacdo do
levantamento de dados com a aplicacdo de questionario junto aos professores das escolas campo
da pesquisa. O campo de pesquisa refere-se ao municipio de Aracati — CE, tendo como
colaboradores professores que lecionam o componente curricular de Geografia nas escolas
publicas de Ensino Médio na referida cidade. Como resultados, constamos que os professores
entrevistados praticam a avaliacdo somativa. Em relacdo ao uso dos critérios, existe uma
fragilidade quanto a definicdo e ligacdo junto aos objetivos de ensino, fator que torna a
avaliacdo do processo de aprendizagem em Geografia reducionista, com foco apenas no
desenvolvimento de competéncias de dominio do conhecimento. Diante desse contexto, a
realizacdo desta investigacao e seus achados possibilitaram reflexdes em torno da avaliacéo da
aprendizagem no processo de ensino de Geografia no Ensino Médio, subsidiando a construcéo
do produto final, o Manual de OrientagGes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Avaliacdo da aprendizagem. Ensino Médio.
Professor.



ABSTRACT

Learning assessment has been the subject of several discussions in the educational context, as
it takes on an important role, given its inseparable character, within the teaching-learning
process. Given its political and pedagogical characteristics, we will reflect on the evaluation in
the learning process in Geography, focusing on the question of the use of criteria. Taking this
into account, this study defines the following research problem: from what parameters do high
school teachers define the criteria for assessing learning in geography? Thus, we list the general
objective: to develop an guideline manual for the elaboration of learning assesment criteria in
Geography for use by high school teachers. For the investigative process, we adopted
procedures within the scope of qualitative research, structured in three approaches:
bibliographic research, with studies supported by scientific literature to understand the
formative concept of evaluation, its functions and procedures based on Sacristan (1998),
Perrenoud (1999), Luckesi (2011) and Hoffmann (2018), as well as what concerns Geography
teaching referenced in Filizola (2009), Cavalcanti (2013) and Silva (2017). The documentary
analysis based on the analysis of the curricular documents particularly with regard to the
indication of contents, of skills and abilities proposed for Geography in High School, namely
BNCC (2018) and the Colecao Escola Aprendente (School Learner Collection), CE (2008),
lastly, the descriptive-exploratory research to carry out the data survey with the application of
a questionnaire with the teachers of the schools in the research field. The research field, refers
to the city of Aracati — CE, having as collaborators, educators who teach the Geography
curriculum component in public high schools in the city. As a result, it was found that the
teachers that participated in the interview perform the summative evaluation. In relation to the
use of the criteria, there is a weakness regarding the definition and connection with the teaching
objectives, a factor that makes the assessment of the learning process in Geography,
reductionist, focusing only on the development of knowledge skills. Given this context, the
realization of this investigation and its findings enabled reflections on the learning evaluation
in the process of teaching Geography in High School, subsidizing the development of the final
product, the Guidelines Manual.

KEY WORDS: Geography teaching. Learning assessment. High school. Teacher.
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APRESENTACAO

A acéo docente compreende diversas dimensdes na busca da construgdo dos saberes e
conhecimentos do educando. Uma destas dimensbes é a avaliagdo da aprendizagem,
considerada complexa pela sua caracteristica politica e didatica marcante no chdo da escola.
Essas abordagens tém assumido destaque no campo da pesquisa cientifica em educagéo, tendo
em vista o papel central no processo de ensino-aprendizagem, como também a fung&o social no
sistema educacional.

Estudada e analisada a partir de diferentes perspectivas: politica, didatica e pedagogica,
tais estudos tém sido realizados observando a variagdo de possibilidades na pesquisa, a exemplo
das concepgdes, praticas avaliativas, os enlaces da avaliagdo com o curriculo, as avaliacdes
externas, dentre outras. Apesar disso, ainda apresenta um amplo cenario de especulagédo
cientifica para outras areas do conhecimento, por exemplo o ensino da Geografia, tendo em
vista que essa dimensdo do ato pedagdgico também deve ser marco de reflexdes tedricas e
empiricas nos processos de aprendizagem desenvolvidos neste componente curricular, em seus
diferentes niveis de ensino da Educacdo Basica.

O contexto assumido hoje pela Geografia na escola aponta 0 quanto é necessario
estruturar uma linha de raciocinio para pensar a avaliacdo da aprendizagem e 0 ensino de
Geografia. As referéncias na educacao geografica tém atentado, em sua grande maioria, para as
questdes da formacdo de professores envolvendo as competéncias e habilidades com menos
empasse na avaliacdo. Essas referéncias abordam também os materiais didaticos e praticas
docentes sem interligar tais seguimentos pedagdgicos ao processo avaliativo na Geografia,
assim, quando existe relagcdo entre avaliacdo e o0 ensino da Geografia no contexto da sala de

aula, € de modo pontual, como expressa Cavalcanti (2013, p. 370/371):

Ha grandes esforgos tedricos e praticos, na estruturacdo de novos projetos e
recomendacdes curriculares, na pratica da pesquisa em Didatica da Geografia
e na pratica de sala de aula para que essa disciplina cumpra seu papel social.
Muitos professores tém procurado ser inovadores, nos métodos,
procedimentos e linguagens, desenvolvendo aulas em espacos néo
convencionais, praticando a interdisciplinaridade, utilizando diferentes
recursos de forma mais contextualizada com o mundo do aluno, avaliando de
modo mais qualitativo e formativo. Contudo, essas sdo ainda praticas pontuais
e ndo predominantes, reforcando o proposito de superar alguns desafios que
ainda estdo presentes no dia a dia da Geografia escolar, para que ela efetive
com novos propositos.
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Diante disso, consideramos necessario enfrentar esse desafio de pesquisar a relacéo
entre a avaliagdo da aprendizagem e o ensino de Geografia, dado o novo ciclo de
(re)formulacGes dos documentos normativos de orientagfes curriculares no contexto da
Educacao Basica do Brasil, em que se pauta efetivamente o ensino a partir do desenvolvimento
de competéncias e habilidades. A avaliagdo neste cenario é peca chave na acdo docente para
desenvolvimento de um ensino dos conhecimentos geograficos baseados em competéncias para
dotar o educando no entendimento e interpretacdo dos fendmenos geograficos em diferentes
escolas, indo desde o local ao global.

Foi pensando na necessidade de pesquisar sobre a avaliagdo da aprendizagem
relacionada ao ensino de Geografia, assim como na sua importancia enquanto procedimento
docente no auxilio ao processo de aprendizagem dos conhecimentos geograficos e
desenvolvimento das competéncias e habilidades, que, neste trabalho, definimos como objeto
de estudo os critérios de avaliacdo de aprendizagem em Geografia para o Ensino Médio.

Ao centramos o estudo nos critérios dentro do processo de avaliagdo da aprendizagem
no ensino da Geografia no Ensino Médio, propusemo-nos apresentar uma reflexdo sobre o uso
dos critérios de avaliagdo como parametros para verificacdo da aprendizagem e, posteriormente,
a construcdo do produto final como material auxiliar pedagdgico do professor frente a
realizacdo do processo avaliativo, sobretudo na selecdo dos contetidos, construgdo dos objetivos
de ensino e defini¢do dos critérios para desenvolvimento da aprendizagem em Geografia.
Assim, a presente pesquisa esté estruturada no produto educacional, denominado “Manual de
Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de
Aprendizagem”, material de auxilio aos professores na pratica avaliativa dos conhecimentos e

saberes geograficos.

I. Justificativa

A pesquisa justifica-se na medida em que o cenario da temética da avalia¢do no contexto
escolar é objeto de constantes discussdes e, apesar de muito se debater acerca desta tematica na
area de formacdo pedagdgica, ainda é escassa sua discussdo nas areas de formacdes especificas,
a exemplo da Geografia.

A escolha por essa temaética decorre da necessidade de intervenc6es que possam reforcar
as discussdes em relacdo a avaliacdo da aprendizagem e a pratica docente, de modo a colaborar
com a melhor qualidade do processo de ensino-aprendizagem da Geografia e, assim, efetivar a
funcéo da avaliag&o, que é promover a aprendizagem do educando.
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Uma vez que desde a conclusdo da graduacéo vimos pesquisando sobre a relacéo entre
a dimensdo da avaliagdo da aprendizagem e o ensino de Geografia a partir da pratica docente,
ao longo das pesquisas cientificas, verificamos 0 quanto ainda se faz necessario estudar e
intervir na Educacédo Basica, sobretudo na questao dos critérios a serem utilizados no processo
avaliativo em Geografia.

As discussOes tedricas realizadas no &mbito da disciplina Avaliacdo no processo de
aprendizagem em Geografia, no Programa de Pés-graduacdo em Geografia (GEOPROF), e a
realizacdo de pesquisa conjunto na Educacdo Basica, reforcaram a necessidade do
aprofundamento deste estudo.

O contexto assumido hoje pela Geografia na escola aponta para 0 quanto € necessario
estruturar uma linha de raciocinio para pensar a avaliacdo da aprendizagem e 0 ensino deste
componente curricular, pois as referéncias hoje na educacdo geogréafica tém atentado apenas
para as questdes da formacdo de professores envolvendo as competéncias e habilidades, mas
ndo destacam a avaliacdo. Abordam tambeém os materiais didaticos e praticas docentes sem

interligar tais seguimentos pedagogicos ao processo avaliativo na Geografia.

I1. Problema

Tomando por base essas reflexdes e constatacdes em torno da avaliacdo da
aprendizagem e o ensino de Geografia € que nos propomos a responder o questionamento: a
partir de que parametros os professores do Ensino Médio das escolas publicas de Aracati - CE

definem os critérios de avaliacdo de aprendizagem em Geografia?
I11. Objetivos

Obijetivo Geral:

Construir um manual de orientacdo para elaboracdo de critérios, instrumentos e
estratégias para avaliacdo de aprendizagem em Geografia, para uso dos professores do Ensino
Médio.

Obijetivos especificos:
a) ldentificar, descrever e definir, com base na didatica do ensino, critérios de avaliacao

de aprendizagem em Geografia para o Ensino Médio, a partir das diretrizes nacionais
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para o ensino, BNCC (2018) e Diretrizes Estaduais do Ceard, denominada Colecéo
Escola Aprendente (2008)%.

b) Elencar indexadores para cada unidade de ensino em Geografia para o Ensino Médio,
de modo a instrumentalizar o professor quanto a escolha e definicdo de critérios

aplicaveis a avaliacdo de aprendizagem.

IV. Categorias de analise

Categorias de analise referem-se a tomadas de decisGes realizadas com objetivo de
colocar em evidéncia os procedimentos da pesquisa, de modo a dar clareza e objetividade ao

estudo.
Assim elencamos e definimos como:

a) Avaliacdo da aprendizagem: procedimentos adotados pelo professor no ambito da acdo
docente, cujo objetivo é a verificagdo do progresso do aluno ao longo do processo de
aprendizagem, que tem por intuito subsidiar a tomada de decisdo do professor no que
se refere a elaboracdo do conhecimento, ao desenvolvimento das competéncias e as

habilidades do aluno.

b) Ensino de Geografia: compreende-se como as acles realizadas pelo professor para
promocdo do processo de ensino-aprendizagem relacionadas aos conhecimentos e

saberes geograficos.

c) Ensino Médio: tltima etapa de escolarizacao basica do sistema educacional brasileiro,
que tem por objetivo o pleno desenvolvimento do aluno para a vida, a cidadania e o

mundo do trabalho.

V. Procedimentos Metodoldgicos

Nesta pesquisa, enfocamos um viés metodolégico no ambito da pesquisa qualitativa,
uma vez que ndo nos detemos ao levantamento de dados numéricos sobre a questdo da avaliagéo

da aprendizagem. Segundo Silveira e Cordova (2009), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa

L A Colecdo Escola Aprendente (2008) é o documento normativo curricular do estado do Ceara em vigéncia, tem
por objetivo auxiliar aos professores na etapa do Ensino Médio. E organizado por competéncias e habilidades para
cada série, divididas por componentes curriculares e areas do conhecimento.



17

com representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensdo do seu objetivo
de estudo.

Tomando como base os objetivos da pesquisa, qualificamo-la no tipo descritiva, como
expresso Gil (2002, p. 42): “pesquisas descritivas vao além da simples identificagdo da
existéncia de relagbes entre variaveis, e pretendem determinar a natureza dessa relacdo”. A
proposta deste estudo pretende, ainda, proporcionar uma nova visdo acerca do seu problema, o
que também faz uma aproximacao com a pesquisa do tipo exploratoria que, segundo Gil (2002,
p. 42), “embora definidas como descritivas com base em seus objetivos, acabam servindo mais
para proporcionar uma nova visao do problema, o que as aproxima das pesquisas exploratorias”.

Do ponto de vista dos procedimentos, a investigacdo desenvolveu-se em trés vertentes:
a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa de campo, que sdo descritas e

representadas no esquema a seguir.

Figura 01 - Esquema dos procedimentos da pesquisa

Pesquisa
bibliogréfica

Estudos amparados na literatura cientifica para
compreensdo da concepcdo formativa da avaliacéo,
suas funcdes e procedimentos.

Pesquisa
documental

Identificagdo nos documentos curriculares dos
conteudos, competéncias e habilidades propostos
a Geografia no Ensino Médio.

Pesquisa de
campo

Levantamento de dados com a
aplicacdo de questionario junto
aos professores das escolas campo
da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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A pesquisa exploratoria
Os professores colaboradores e 0s achados da pesquisa

O presente estudo (investigacdo) teve como colaboradores professores que lecionam o
componente curricular de Geografia no Ensino Médio em escolas publicas do municipio de
Aracati — CE. Ao todo, foram entrevistados 6 (seis) professores atuantes no periodo letivo do
ano em vigéncia (2020), através da aplicacdo de questionarios. O instrumento de pesquisa
visava a compreensdo de trés aspectos, a saber: Perfil, formacdo e atuacdo docente;
concepcOes e praticas de avaliagdo e critérios de avaliagdo, que se encontram descritos e
analisados a seguir, preservando a identidade dos professores colaboradores do estudo os quais

estdo identificados respectivamente por: Professor 01, Professor 02 etc.
Perfil, formacao e atuacdo docente

Dentre os professores entrevistados, quatro se identificaram como do género feminino
e dois do género masculino, em relacdo a idade, ha uma variacao entre 31 (trinta e um) e 44
(quarenta e quatro) anos.

No tocante a formacdo inicial, todos os professores tém graduacdo em licenciatura
plena, entretanto com uma variagdo na area especifica, sendo trés com formacgao em Geografia,
dois em Ciéncias Sociais e um em Histdria. Sobre a formacdo continuada, em nivel de pés-
graduacdo, todos os professores entrevistados possuem especializa¢do, com foco de estudo no
ensino de Historia, ensino de Geografia, planejamento educacional e gestdo ambiental.

A atuacdo no magistério da Educacdo Bésica dos professores entrevistados varia de 5
(cinco) a 10 (dez) anos para trés professores e 0s demais possuem mais de 10 (dez) anos de
magistério. Quanto ao tempo lecionando o componente curricular de Geografia no Ensino
Médio, varia bastante entre os professores, sendo de apenas um ano para o Professor 03, quatro
anos para o Professor 01, oito anos aos Professores 02, 05 e 06 e o Professor 04, com o maior
tempo de atuacéo, tendo 10 anos de experiéncia docente no ensino de Geografia.

Em relacdo ao tipo de vinculo com a instituicdo a qual desempenham as atividades
docentes, 2 (dois) possuem vinculo efetivo e 4 (quatro) sdo servidores celetistas. A maioria dos
professores ndo exercem outras funcBes, com excecdo de 2 (dois) que também lecionam em
outras instituicdes de ensino. Quanto a carga horaria de atuacdo, a maioria dos professores
possui jornada de 40 (quarenta) horas semanais, exceto o Professor 01 que tem 20 (vinte) horas

semanais.
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Concepcoes e praticas de avaliacdo

A partir do questionario, os professores foram indagados a relevar suas concepcdes e
praticas em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, narrando e descrevendo qual o seu papel no
processo de construcdo do conhecimento, bem como os procedimentos adotados em suas acoes
docentes para avaliar seus alunos ao lecionar o componente curricular de Geografia no Ensino

Médio. Assim, destaca-se 0 Quadro — 01 com as respostas ao questionamento.

Quadro 01 — O papel da avaliagdo no processo de ensino/aprendizagem.
Professor 01

A avaliacdo € algo que nos norteia para aplicacao de praticas e contedos por isso é importante que
esta seja diversificada.

Professor 02

Verificacdo para ajustes

Professor 03
Ajuda o professor a definir o nivel de aprendizagem, a evolug&o do aluno durante o processo, desde
a diagnostica até o simulado.

Professor 04
O processo de avaliagdo é de muita importancia no processo de construgdo do conhecimento, pois é
a partir da avaliacdo que propomos os desafios, verificamos se 0 conhecimento realmente ocorreu.
Professor 05
A avaliacgdo revela os niveis de aprendizagem do aluno, mas também ajuda ao professor a entender
a sua dindmica e a construir um perfil flexivel diante de cada realidade.
Professor 06
Tem o papel de auxiliar cada aluno de forma individualizada, acompanhando seu desenvolvimento
de forma integral.
Fonte: Dados obtidos pela pesquisa. (2020).

A avaliacdo da aprendizagem cumpre um papel de dar suporte a pratica docente,
permitindo a reflexdo em torno dos resultados conquistados pelos alunos no processo de
construcdo do conhecimento. Esse ato de reflexdo é proporcionado pela acdo de verificacdo
realizada pelo professor para subsidio da sua tomada de decisédo frente aos objetivos de ensino
tracados.

Por sua caracteristica de indissociabilidade entre o ensino e a aprendizagem, a avaliacao
é a base do dialogo entre o educador e educando na constru¢do dos conhecimentos, no
desenvolvimento das competéncias, das habilidades e das atitudes. Assim, ao lermos as
respostas dos professores entrevistados, € possivel verificar que essa caracteristica de préatica
indissociavel é nitida, tendo em vista que todos os professores em suas falas deixam claro a
importancia de sua pratica, como exemplo na narrativa do Professor 05 apresentada no Quadro
01.
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Para atestar o papel assumido pela avaliacdo da aprendizagem, como apresentado no
Quadro 01, no que refere ao processo de construcdo do conhecimento, é preciso também
observar os procedimentos usados pelos professores na sua pratica avaliativa, pois estes serdo
reveladores de qual concepcao de avaliacao € adotada.

Para tanto, solicitamos aos professores a descricdo dos procedimentos mais comuns
aplicados para avaliar a aprendizagem de seus alunos em Geografia, cujos resultados estdo

descritos no Quadro 02:

Quadro 02 — Procedimentos usados para avaliar a aprendizagem em Geografia.
Professor 01 Professor 02
Acompanhamento do caderno de conteddos, | Observacdo, trabalhos escritos e orais,

atividades interativas com questdes de contetdos | produgdes artisticas.
estudados, avaliacdo escrita.

Professor 03 Professor 04
Seminarios, avaliagOes escritas e oral AvaliacOes variadas no decorrer da aula com
pesquisas, prova escrita, trabalho em grupos,
prova oral.
Professor 05 Professor 06

Atividades, participacOes, nivel de entendimento | Atividades de aula, atividades orais, roda de
diante da tematica, trabalhos coletivos e | conversas, trabalhos em equipe.

individuais.

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa. (2020).

Ao observamos o Quadro 02, percebemos que os procedimentos utilizados pelos
professores ao avaliar no processo de aprendizagem em Geografia séo bastante diversificados,
indo desde atos avaliativos planejados na estrutura pedagogica escolar, a exemplo da prova
escrita, a atos avaliativos informais, a exemplo do acompanhamento do caderno e atividades. E
possivel ainda identificar possivel dificuldade em identificar os “procedimentos” adotados
como, por exemplo, o que aparece na descrigdo do Professor 05 “nivel de entendimento diante
da temética”.

Esses procedimentos sdo reveladores de qual concepcao o professor faz uso para avaliar
seus alunos nas aulas de Geografia, uma vez que essas a¢des estdo diretamente ligadas a tomada
de decisdo que o docente fara a cada final dos processos de aprendizagens dos contetdos e
saberes geograficos trabalhados em sala de aula e apreendidos pelos alunos.

E preciso entender que tais procedimentos descritos no Quadro 02 referem-se ao
conjunto de agbes que possibilitam a comunicacdo do professor junto ao aluno, sendo a
avaliacdo da aprendizagem, neste contexto, o eixo central desta interacdo, pois dara subsidio a
acdo docente na tomada de decisGes frente aos processos de construgdo do conhecimento

realizados pelos alunos e, ainda, coloca-lo como peca central de sua propria aprendizagem.
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Todas as narrativas dos professores contidas nos Quadros 01 e 02 sdo reveladoras das
intengdes frente ao percurso de aprendizagem dos educandos em relagdo aos contetdos e
saberes geogréaficos, uma vez que a pratica avaliativa ndo ¢ um fim em si mesmo. Porém, dentro
de sua finalidade didatica e pedagdgica, revelam-se trés perspectivas: Diagnostica, Formativa
e Somativa, apresentando objetivos e funcdes especificas para o ato de avaliar.

Tentamos compreender a partir dessas as concepcbes dos professores entrevistados,
solicitamos a estes a descri¢do da perspectiva avaliativa adotada e sua caracterizacéo, o que
resultou no Quadro 03:

Quadro 03 — Perspectivas de avaliacdo da aprendizagem dos professores entrevistados.
Diagnostica Professor 02
Procuro verificar o andamento da aprendizagem.
Professor 03
A avaliacdo é formativa tendo em vista o preparo dos alunos para a
avaliacdo externa.

Professor 04

. A avaliacdo que busca preparar o aluno para avaliagfes externas como
Formativa ENEM.

Professor 05
A avaliacdo é no formato das avaliaces externas, visando a forma e
avaliar das provas elaboradas por outras instituicdes de caréater
qualitativo e quantitativo.

Professor 01
Caderno de conteldo, trabalhos interativos, media e avaliagdo escrita.
Professor 06
Realizo no decorrer do ano letivo como forma de quantificar o ensino
aprendizagem.
Fonte: Dados obtidos pela pesquisa. (2020).

Somativa

A avaliacdo da aprendizagem dentro da acdo docente assume diferentes perspectivas.
Dentro da sua funcdo didatica e pedagdgica, o objetivo primordial é o ato de verificacdo da
aprendizagem do aluno frente aos conhecimentos ensinados e dos objetivos tracados pelo
professor em seu planejamento, contudo esse ato de verificacdo pode assumir diferentes
interpretacdes para a tomada de decisdo do processo de aprendizagem, tanto em Geografia
como nas demais disciplinas.

Nesse contexto, como apresentado no Quadro 03, percebemos, a partir da fala do
Professor 02, uma concepgdo de avaliacdo focada na perspectiva diagndstica, uma vez que
declara “procurar verificar o andamento da aprendizagem” como também acredita que o papel
da avaliagdo ¢é para o ato de verificagdo para ‘“ajustes”, caracteristica presente neste
entendimento da pratica, pois visa a adequacdo do planejamento as necessidades do discente,

partindo de seus conhecimentos prévios. E possivel ainda aproximarmos seu entendimento de
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avaliacdo da aprendizagem na perspectiva formativa, tendo em vista que ambas s&o
complementares no desenvolvimento da pratica avaliativa processual, uma vez que visam 0
acompanhamento continuo do processo de aprendizagem, ajustando-se, ao longo do
desenvolvimento, as necessidades verificadas no diagnéstico e as que surgiram na
aprendizagem dos conteudos e saberes pelos alunos.

Essa percepcdo de entendimento formativo do processo avaliativo foi declarada pelos
Professores 03, 04 e 05. Contudo, podemos observar que suas falas ndo condizem com a
perspectiva tedrica desse principio avaliativo, tendo em vista que o principal foco colocado na
avaliacdo é a preparacéo para exames externos, como narra os professores entrevistados, fato
esse que nos leva a entender que suas concep¢des de avaliacdo estejam mais proximas da
perspectiva somativa.

Os Professores 01 e 06 apresentam falas que caracterizam um discurso de préatica
avaliativa com foco na verificagdo global da aprendizagem, com atencdo na certificacéo,
classificacdo por médias e utilizacdo de instrumentos padronizados.

Com base nos Quadros 01, 02 e 03, fica nitido, a partir das falas dos professores
entrevistados, a predominancia da perspectiva somativa enquanto concepcao de avaliacdo da
aprendizagem na pratica docente dos professores que lecionam o componente curricular de
Geografia. Outro ponto a ser destacado € que ndo houve mencéo dos professores em relagdo as
competéncias e habilidades, uma vez que a avaliacdo da aprendizagem € peca fundamental para
o0 subsidio das compacidades de compreensdo e analises dos fendmenos geograficos por parte
dos alunos.

Nesse sentido, a construgdo do “Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios,
Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem” sera um produto educacional de
instrucdo ao professor. Tal manual, desse modo, servira de auxilio pedagdgico no saber-fazer
docente, pois tem por objetivo ndo apenas provocar o docente a novos horizontes sobre o ato
de avaliar a aprendizagem em Geografia, mas também a incorporacdo efetiva do
desenvolvimento das competéncias e habilidades no processo de ensino desse componente
curricular, além de subsidiar na definicéo dos critérios de avaliacdo para o desenvolvimento de
uma avaliagdo diagnostica/formativa para além da perspectiva somativa, visando a formacao

integral do educando, como tentaremos demonstrar a seguir.

Critérios de avaliacéo

Os critérios exercem funcdo importante dentro do processo de avaliacdo da

aprendizagem, pois serdo os pardmetros para verificacdo da aprendizagem dos conteddos e
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saberes geograficos selecionados pelo professor, assim como possibilitam averiguar a conquista
dos objetivos tracados na agdo planejada. Nesse sentido, 0 uso dos critérios na avaliacdo do
processo de aprendizagem em Geografia deve primar pelo desenvolvimento das competéncias
e habilidades necessarias aos educandos, de modo que possam compreender e analisar as
relacbes dos fenbmenos geograficos no seu espago de vivéncia, como aqueles previstos, por
exemplo na BNCC (2018) e nas diretrizes estaduais, no estado do Ceard denominada de
Colecdo Aprendente (2008).

Pensando nisso, indagamos, junto aos professores entrevistados, qual o papel ou funcao
da definicdo dos critérios de avaliacdo da aprendizagem dos alunos na disciplina de Geografia.
E os resultados foram os seguintes, no Quadro 04:

Quadro 04 — O papel dos critérios no processo de avaliagdo da aprendizagem em Geografia.
Professor 01
Observar os avancos pelos alunos alcancados no conteido desta.
Professor 02
E fundamental os critérios, pois s&o eles que me indicam qual tipo de avaliacéo a ser adotada.
Professor 03

N&o soube responder.

Professor 04

E fundamental criar métodos para verificar se as avaliages estdo contribuindo para a aprendizagem

dos alunos em geografia, para que assim o aluno entenda o real papel da geografia na sua formacao.
Professor 05

O entendimento socioespacial e de ser agente transformador do meio em que esté inserido.
Professor 06

N&o soube responder.
Fonte: Dados obtidos pela pesquisa. (2020).

Ao indagar aos professores sobre o papel dos critérios dentro de sua préatica avaliativa
no desenvolvimento das aprendizagens dos contetdos da Geografia, esperavamos estes que
conseguissem destacar sua funcéo enquanto parametro para uma pratica avaliativa consistente
e com caracteristicas formativas. Entretanto, como observamos no Quadro 04, os professores
entrevistados ndo conseguiram expressar suas opinides em relacdo ao questionamento, a
exemplos dos Professores 03 e 06. Apesar disso, o Professor 01 consegue declarar que o papel
dos critérios estaria relacionado a observacao dos avangos dos alunos em relacéo aos conteudos
ensinados na Geografia. Sua fala pode ser complementada pelo discurso do Professor 05, ao
relacionar indiretamente o desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas para a
Geografia a serem desenvolvidos no Ensino Médio, visto que o entendimento socioespacial do

meio de vivéncia do aluno é objetivo primario no processo da educacao geografica.
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Por outro lado, percebemos também uma imprecisdo no entendimento do papel dos
critérios e dos instrumentos dentro do processo avaliativo, como podemos ver (Quadro 04) nas
falas dos Professores 02 e 04, em que, ao exporem suas opinides, deixam claro que ha uma
confusdo entre o papel dos critérios junto aos instrumentos, sendo que 0 primeiro precede 0
segundo e esta interligado aos objetivos tragados no ato do planejamento. Por sua vez, o
segundo é um mecanismo de verificacdo das aprendizagens, consequentemente ambos sao
dimens@es da dinamica da pratica da avaliacao.

Indagamos, ainda: quais motivos justificam o uso de critérios e procedimentos de
avaliacdo no processo de aprendizagem? O que resultou nas seguintes falas, apresentadas no
Quadro 05:

Quadro 05 - Uso de critérios e procedimentos de avaliacdo no processo de aprendizagem.
Professor 01
Creio que a avaliagado possui suas falhas, porém é um instrumento importante nos d4 um norte sobre
0 ensino-aprendizagem.

Professor 02
Dependendo das circunstancias poderemos adotar critérios diferentes.

Professor 03
Fazer com que o aluno compreenda sobre o espaco geografico na qual esta inserido.

Professor 04
O motivo maior é fazer com o aluno compreenda o espaco geogréfico dentro de sua realidade, entéo
a avaliacdo direcionada nesse sentido se torna importante.

Professor 05
Entender o desenvolvimento e a capacidade de percepgdo dos alunos. Bem como a aplicacéo das
didaticas voltadas para as habilidades e competéncias.

Professor 06

N&o soube responder.
Fonte: Dados obtidos pela pesquisa. (2020).

Com base no Quadro 05, é possivel verificarmos que os professores entrevistados
compreendem a necessidade do uso dos critérios dentro do processo de avaliacdo da
aprendizagem em Geografia, de forma a ser um parametro de qualidade no desenvolvimento da
capacidade de leitura e compreensdo do espago geografico, ou seja, 0 desenvolvimento das
competéncias e habilidades, como citado nas falas dos Professores 03, 04, e 05. Contudo, diante
de seus discursos, notamos a existéncia de fragilidade no uso desses critérios dentro do processo
avaliativo, posto em pratica para avaliacdo da aprendizagem dos conteudos e saberes
geograficos no Ensino Médio, fato que caracteriza uma pratica avaliativa com fragilidades, do
ponto de vista didatico e pedagogico.

Dentro do processo de desenvolvimento da avaliacdo da aprendizagem, os documentos

normativos sdo ferramentas importantes na edificacdo dos objetivos, definicdo dos critérios e
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construgcdo dos instrumentos avaliativos que subsidiardo o ato de avaliar, pois, nesses
documentos estdo contidas as propostas de ensino para formacdo integral do discente, bem
como as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas ao longo do processo de
escolarizacdo do aluno. A grande maioria dos docentes entrevistados afirmam fazer uso de
documentos normativos para auxiliar no processo de avaliagéo e na elaboracéo de instrumentos
avaliativos, com excegdo do Professor 06. Dentro os documentos citados estdo a Matriz do
ENEM, os PCN e a atual BNCC, muito embora ndo apresentem clareza quanto a aplicacéo
desses documentos no que se refere a elaboracao dos critérios.

Os instrumentos de avaliacdo também foram pontos abordados, em que os professores
apontaram como maior uso na pratica docente: seminario, participacao, observacao do caderno,
discussdo em grupo, trabalho de pesquisa e, por fim, a prova escrita. Aliado a isso, solicitamos
aos professores entrevistados que, dentre os citados, selecionassem o instrumento de maior
frequéncia de uso e, posteriormente, elencassem critérios para definir o uso desse instrumento.

O resultado gerado resultou no Quadro 06:

Quadro 06 - Principais instrumentos utilizados e os critérios segundo os professores.

Professor Instrumento Critérios
01 Participacao e observacdo | Caderno de conteldo: organizacdo, tabelas e
do caderno gréficos, contelido, data e aula, vistos a cada aula.
02 Trabalho de pesquisa e Projeto de pesquisa, traz o aluno a participar do
prova escrita processo de aprendizagem ativamente.
03 Trabalho de pesquisa, Para acompanhar a aprendizagem do aluno, se
seminério e observacdo do | realmente ele esta assimilando o contetdo; se esta
caderno. realizando suas atividades.
04 Observacao do caderno | Para o acompanhamento didrio do aluno em
relacdo ao seu desempenho.
05 Prova escrita, trabalho de | O acompanhamento diario sobre os contetdos
pesquisa e observagdo do | estudados, além da evolugdo com relagdo aos
caderno. estudos.
06 Observacdo no caderno | N&o informado.

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa. (2020).

As falas dos professores apresentadas no Quadro 06 confirmam a perspectiva por hora
ja narrada, uma vez que os professores ndo conseguem apresentar critérios claros e precisos
relacionados a escolha (selecdo) dos instrumentos que serdo utilizados no processo de
verificacdo da aprendizagem. Apesar de apresentarem a importancia quanto ao dominio das
competéncias bésicas da Geografia, ndo estabelecem critérios claros e ou ainda relacionados
com o0s documentos normativos citados anteriormente, quando indagados. Outro ponto é que
todos declararam apresentar os critérios aos alunos ao indicarem que elencam os critérios a

serem adotados no ato do planejamento diario.
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O momento de definigdo dos critérios também foi observado na entrevista, em que a
maioria dos professores declarou definir os critérios a serem utilizados no processo de avalia¢do
a partir dos instrumentos de pesquisa. Por outro lado, apenas os Professores 02 e 06 declararam
que a definicdo dos critérios € baseada nos objetivos de ensino.

E preciso observar que os critérios de avaliacdo sdo os parametros de referéncia que
professor dispOe para verificar se 0s objetivos tragados em seu planejamento foram atingidos,
por sua vez, 0s instrumentos sdo apenas 0s mecanismos de coleta de informacdo para a
efetuacdo do processo de verificagdo. Assim sendo, objetivos e critérios sdo intrinsecos no
desenvolvimento da avaliacdo da aprendizagem em relagdo aos conteidos e saberes a serem
ensinados no componente curricular de Geografia.

Como ja sabido, o dominio pelo professor quanto ao nivel de desenvolvimento das
competéncias e habilidades torna-se peca fundamental, pois serdo auxiliares tanto na selecédo
dos contetidos, como no desenvolvimento do processo de avaliagdo da aprendizagem, uma vez
que o ato de avaliar por meio dos critérios aliados aos objetivos atestardo o efetivo
desenvolvimento das competéncias e habilidades geograficas dos alunos.

Procuramos, ainda, identificar junto ao grupo de professores colaboradores, que fatores
eles levam em consideracdo ao selecionar os contetdos e saberes geogréficos para definicdo
dos procedimentos de avaliacdo. A maioria dos docentes entrevistados indicou considerar 0s
conhecimentos, as habilidades e as atitudes, exceto o Professor 02, que declarou considerar
apenas o conhecimento e as atitudes.

Foi solicitado, também, a descricdo dos aspectos avaliados e, a partir dessa indicacao,

chegamos ao resultado apresentado no Quadro 07:

Quadro 07 — Descricdo dos aspectos avaliados através dos procedimentos de avaliacao.

Professor Competéncia Aspectos avaliados
Conhecimento Participacao, resultado, prova escrita.
01 Habilidades Leitura, argumentos, debates.
Atitudes Comportamento, caderno de conteidos em dia.
Conhecimento Dependendo dos contetdos é elencado o melhor
procedimento.
02 Habilidades --
Atitudes O aluno deve sentir prazer ou vontade de realizar a
atividade ao mesmo tempo que é levado em o que ele
deve saber.
Conhecimento O que os alunos absorveram durante o periodo de
estudo..
03 Habilidades Tudo que o aluno fez, suas atividades, suas atitudes
durante o contetdo apresentado.
Atitudes As acOes dos alunos diante do que lhe foi proposto no

processo de aprendizagem.
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Conhecimento Conseguir entender de forma efetiva o que foi proposto
e fazer para a vida.

04 Habilidades A habilidade esta atrelada a capacidade de o aluno
poder desempenhar diversas fungdes de acordo com o
que foi trabalhado.

Atitudes Faz com que o aluno seja capaz de ter o0 compromisso
com o que é proposto.
Conhecimento Aquilo que o aluno consegui entender e levar para a

05 vida.

Habilidades O desenvolvimento de acordo com o0s contetdos
estudados.
Atitudes Comportamento diante das situacdes propostas.
Conhecimento Compreensdo dos conteudos.
06 Habilidades Capacidade para aplicar o conhecimento apreendido.
Atitudes Aplicar suas habilidades.

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa. (2020).

Antes de procedermos as analises nas falas dos professores, faz-se necessario entender
gue o conhecimento refere-se ao saber, ou seja, ao dominio dos conteddos proprios da Geografia
Escolar. A habilidade estd ligada ao saber-fazer, assim relaciona-se a aplicacdo do
conhecimento geogréafico apreendido pelo aluno. As atitudes estdo atreladas ao querer-fazer,
sendo a atuacdo do estudante frente as situacfes em que exigem de si a mobilizacdo dos
conhecimentos junto as habilidades construidas para solugdes de situacdes ou problemas da sua
vivéncia, a partir da sua aprendizagem construida.

Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem é uma ferramenta da pratica docente que
devera ser utilizada como procedimento de verificacdo do desenvolvimento desta triplice:
conhecimento, habilidades e atitudes, que compde as competéncias - neste caso, as de cunho
geografico no processo de escolariza¢do do educando no Ensino Médio.

Diante disso, ao observamos as falas dos professores no Quadro 07, notamos fragilidade
na descri¢do das competéncias, com destaque apenas para o conhecimento (contetdo/saber), na
qual configura um maior foco dos professores entrevistados somente no desenvolvimento dos
saberes e contetidos da Geografia Escolar, deixando em segundo plano as habilidades e atitudes
relacionados aos proprios conhecimentos trabalhados.

Isso compromete a mobilizagdo de conhecimentos tanto conceituais quanto
procedimentais das habilidades, sejam préaticas ou cognitivas e, ainda, dos valores considerados
necessarios para resolucdo de questbes/situacbes do cotidiano do educando, a partir das
caracteristicas geograficas imprescindiveis para a formacéo integral e exercicio da cidadania do
aluno.

Outro ponto observado nas falas dos professores (quadro 07) é que eles ndo destacam

pontualmente fatores relevantes ao processo de avaliacdo devido a falta de clareza quanto ao



28

uso dos critérios de avaliacdo, como ja constatado. Esses fatores sdo relevantes, tendo em vista
que, mesmo declarando o uso de competéncias nos procedimentos avaliativos, ndo ha a
articulacdo destas com o ato de definicdo dos critérios para verificacdo da aprendizagem dos
conteudos e saberes geogréaficos ensinados.

Posto isso, a proposta do Manual de Orientagdo, produto educacional resultante dos
estudos desta pesquisa, torna-se relevante, uma vez que auxiliard o professor de Geografia no
seu saber/fazer docente, sobretudo na pratica da avaliagdo com foco na orientacdo para
definicdo dos critérios de avaliacdo, relacionados de maneira clara e precisa aos objetivos de
ensino amparados nas competéncias e habilidades geogréficas propostas nos documentos
curriculares. Dessa forma, possibilita ao professor desenvolver uma pratica avaliativa pautada

na perspectiva formativa e diagndstica das aprendizagens dos contetidos e saberes geogréaficos.

V1. Da organizacdo do Relatdrio e sua composicao

Este Relatdrio Técnico estrutura-se em trés capitulos, além da Apresentagdo, Concluséo,
Anexos e Apéndices. A principio, situamos o leitor no estudo, apresentando na introducéo os
seguintes pontos: justificativa, problematica, os objetivos e o caminho tedrico-metodoldgico.

O primeiro capitulo tem por titulo: A geografia no ensino médio: conteddos,
competéncias e habilidades, tendo como objetivo situar a Geografia como contetdo de ensino
no nivel médio da Educacdo Baésica, a partir da Base Nacional Comum Curricular (2018) e da
Colecdo Escola Aprendente (2008). A discussdo concentra-se na identificacdo dos contetdos e
saberes geogréficos propostos para 0 Ensino Médio, bem como a descri¢do das competéncias e
habilidades propostas nestes documentos, que, por sua vez, dardo subsidio ao “Manual de
Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de
Aprendizagem”.

O segundo capitulo intitula-se: Avaliacdo da aprendizagem: perspectivas diagnosticas
e formativas, que tem por objetivo apresentar uma abordagem teérica sobre avaliacdo da
aprendizagem, destacando as fungdes desta dimensdo da pratica educativa, dando enfoque as
fungdes pedagdgicas e didaticas dentro do processo aprendizagem em Geografia e propondo
uma reflexdo no uso dos critérios de avaliacdo da aprendizagem a partir da perspectiva
formativa.

O terceiro capitulo, nomeado: O manual de orientacé@o para elaboracgéo de critérios de
avaliacdo, instrumentos e estratégias, apresenta o produto, na qual sdo propostas as orientacdes

para 0s professores.
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1. A GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO: CONTEUDOS, COMPETENCIAS E
HABILIDADES.

Este capitulo tem por objetivo situar a Geografia como contetdo de ensino no nivel
médio da Educacdo Basica, a partir da Base Nacional Comum Curricular (2018) e diretrizes
estaduais do estado do Ceard, denominada de Colecdo Escola Aprendente (2008).

A discussdo concentra-se na identificagdo dos contetdos e saberes geograficos propostos
para o Ensino Médio, bem como a descri¢do das competéncias e habilidades propostas nestes
documentos que, por sua vez, dardo subsidio ao “Manual de Orientacdo para Elaboracédo de

Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacao de Aprendizagem”.
1.1. Documentos normativos: breves consideragdes.

A Geografia enquanto componente curricular para a Educacdo Baésica esta
regulamentada em documentos curriculares, 0s quais tém por objetivos apresentar os contetdos
e saberes necessarios aos educandos ao longo do processo de escolariza¢do, com a finalidade
de desenvolver as habilidades e competéncias capazes de fundamentar a capacidade de
compreensdo do espaco geografico, seus fendmenos e suas inter-relagdes.

Ao longo do tempo, o sistema educacional brasileiro, no que diz respeito as propostas
curriculares, passou por (re)significacdes em todas as etapas e niveis de ensino, especialmente
0 Ensino Médio. Assim, sentimos a necessidade de debrucar-nos frente a esses documentos, a
fim de identificar os conteudos e saberes geograficos propostos, bem como as habilidades e
competéncias relacionadas a Geografia.

Nesse sentido, faz-se importante apresentar as competéncias e habilidades relacionadas
aos conteudos e saberes destinados a Geografia que irdo subsidiar o Manual de Orientacdo para
Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem, produto
deste relatdrio de pesquisa.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018)? é um documento normativo de
ambito nacional que apresenta o conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidos

ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Béasica. A BNCC se divide em quatro areas do

2 E um referencial obrigatorio para os curriculos das redes estaduais, municipais e particulares do pais. A BNCC
traz, portanto, aprendizagens comuns a todos os brasileiros. Os curriculos deverdo contemplar o que a Base diz,
porém, cabe a cada um. A primeira versdo passou por consulta publica online e recebeu mais de 12 milhdes de
contribuicfes. A segunda verséo rodou o pais em seminarios estaduais organizados pelo Consed e pela Undime e
que reuniu mais de 9 mil sugestdes de professores. A terceira versdo foi entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo no dia 6 de abril de 2017. Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br/>. Acessado em: 07 de
novembro de 19.
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conhecimento, cabendo aqui destacar a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, nas
quais se inclui a Geografia. Espera-se identificar nesse documento os conteldos e saberes
geograficos propostos ao Ensino Médio, assim como as competéncias e habilidades referentes
a esse componente curricular, inseridas na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Sabendo que a BNCC ndo tem carater de curriculo, apesar de ser um documento
normativo de orientacdo e referencial para a construgdo de tal, e ainda por apresentar 0s
conteudos e aprendizagens comuns e essenciais a todos, faz-se necessario também analisar
os documentos que se destinam a finalidade de curriculo, como € o caso da Colecdo Escola
Aprendente (2008)3, documento que tem por objetivo apresentar os conteddos, saberes,
competéncias e habilidades necessarias a serem desenvolvidas em cada etapa do Ensino
Médio no ambito do sistema educacional cearense, em cada componente curricular.

Por constituir-se como o documento em vigéncia no ambito do estado, esperamos
identificar os conteudos e saberes propostos para a Geografia no Ensino Médio de forma
mais pontual, tendo em vista que a BNCC apresenta apenas as categorias, habilidades e
competéncias destinadas as areas do conhecimento comprometidas com a formacéo integral
do aluno.

Porém, antes, devemos entender a organizagio da Area do Conhecimento de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas na BNCC (2018) do Ensino Médio que:

N&o exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes
préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das
relacdes entre elas e a sua contextualizacio para apreensdo e intervencao na
realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores
no planejamento e na execugdo dos planos de ensino (BRASIL, 2009, citado
por BRASIL, 2018 p. 32).

A partir da BNCC do Ensino Médio, podemos considerar a Geografia como um
componente que possui saberes e contetdo especificos, que estdo associadas as competéncias
e habilidades propostas para a Area do Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas. Outro fator a ser levado em conta é que a BNCC ndo é uma proposta curricular, mas

3A Colecio Escola Aprendente compde-se de quatro volumes. O primeiro apresenta as Matrizes Curriculares para
o Ensino Médio, organizadas a partir das trés grandes areas curriculares: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte e Educagdo Fisica); Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). Depois, através de uma série de seminarios com os professores da
rede estadual, realizados no periodo 2004 — 2006, e cujo foco também era a discussdo sobre o curriculo, quando
se produziu uma matriz curricular para todas as disciplinas do Ensino Médio, no que foi intitulado de Escola
Aprendente, documento publicado em 2008. Disponivel em: <https://www.seduc.ce.gov.br/escola-aprendente/>.
Acessado em: 07 de novembro de 19.
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como ja esclarecido, apresenta-se como um documento normativo de orientagdo para a
elaboracédo de propostas curriculares, como bem definido na propria normativa. A BNCC e 0s
curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas
para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam
mediante o conjunto de decisfes que caracterizam o curriculo em a¢do (BRASIL, 2018).
Nesse contexto de correlacdo do curriculo em acdo, interligando a BNCC (2018) e o
processo de (re)elaboracdo dos curriculos escolares estaduais, € preciso considerar ainda o
exposto na carta de apresentacio da SEDUC — CE*, na abertura do processo de construgdo do

Documento Curricular Referencial do Ceard - DCRC, no qual expde:

Embora a BNCC referente ao Ensino Médio seja organizada por Area do
Conhecimento, o DCRC - Ensino Médio, sera organizado por componentes
curriculares ja praticados pelas escolas da rede estadual do Ceara atualmente,
a saber: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés), Arte, Educacdo
Fisica, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Filosofia
e Sociologia; (CEARA, 2019, p. 2).

Como exposto na carta de apresentacdo da SEDUC — CE, serdo considerados o0s
componentes curriculares, para além das Areas de Conhecimento propostas na BNCC (2018),
assim sendo, reforca-se mais uma vez a necessidade de situar a Geografia a seus conteidos e
saberes, tanto no &mbito da BNCC (2018), ou seja, dentro da Area do Conhecimento de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como em sua organiza¢do no documento curricular do
Estado do Ceard em vigéncia, a Colecdo Escola Aprendente — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (2008).

Diante do exposto, e ainda levando em consideracao o contexto das mudangas em torno
do curriculo, sobretudo no Ensino Médio, é que apontamos novamente a necessidade do Manual
de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de
Aprendizagem, tendo em vista que pode ser um dispositivo auxiliar para o professor
desenvolver o seu saber/fazer docente e, consequentemente, dar maior significado aos
conteddos e saberes da Geografia.

Ao construir critérios mais claros e articulados aos objetivos, se tera uma pratica

avaliativa mais propicia ao desenvolvimento das competéncias e habilidades, como propdem

4 Carta de apresentacdo enviada pela SEDUC — CE aos professores para inicio de consulta publica para
reformulacdo da Colecdo Escola Aprendente (2008) documento normativo em vigéncia que sera base para o
Documento Curricular Referencial do Ceara - Ensino Médio interligado as normativas da Base Nacional Comum
Curricular do  Ensino  Médio, aprovada em dezembro de 2018. Disponivel  em:
<https://www.seduc.ce.gov.br/2019/08/07/seduc-inicia-consulta-para-atualizacao-do-documento-curricular-do-
ensino-medio-2/> Acesso em: agosto de 2019.
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os documentes curriculares explicitados e, consequentemente, a constru¢do da capacidade de
observacdo e compreensdo do espaco geogréafico, seus fendmenos e inter-relagdes do seu

educando, possibilitando assim uma educacéo integral.

1.2. Situando os conteudos e saberes geograficos nos documentos em analise

A Geografia e as demais ciéncias (Historia, Sociologia e Filosofia) integram a Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, segundo a BNCC (2018), e propdem a ampliacéo e o
aprofundamento das aprendizagens construidas ao longo da Educagdo Basica que se
consolidam nesta Gltima etapa de ensino.

Para tanto, consideramos a Geografia como a “ciéncia do presente”, sendo 0 ramo do
saber que estuda as relagdes entre a sociedade e a natureza, permeado pelo trabalho, levando a
compreensdo do mundo contemporaneo, ao estudar e compreender 0 espaco, suas organizagoes
e transformacBes constantes, de forma que o conhecimento geografico possibilita a
compreensdo da natureza e 0S processos e arranjos econémicos, socioculturais e politicos
(CEARA, 2008).

Com vistas a tornd-lo um sujeito capaz de 1€ o mundo e seu espaco sobre Oticas
geograficas, é preciso pensar a formacdo integral, baseada no desenvolvimento de competéncias

e habilidades, como apontado pela propria BNCC (2018).
1.3. Base Nacional Comum Curricular

A formacdo integral do aluno é a perspectiva apresentada pela Base Nacional Comum
Curricular (2018) e, para isso, a Area do Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas se prop6e desenvolver a capacidade de estabelecer dialogos entre diversos setores,
sujeitos e grupos sociais.

Aliado aos di&logos entre as &reas, tendo em vista o aprofundamento dos conhecimentos
propostos a essa etapa do Ensino Médio, o favorecimento ao protagonismo juvenil também é
um ponto de destaque, pois deve possibilitar ao educando a mobilizagdo de diversas linguagens,
as variacOes de trabalho e as investigacdes cientificas para solugdes de problemas.

Nesse sentido, ao ter o Manual como um produto auxiliar a sua pratica docente, o
professor podera, a partir de cada contetdo ou saber geografico, tracar as habilidades alinhadas
aos critérios avaliativos que subsidiardo o favorecimento do protagonismos, a mobilizacdo de
diversas linguagens e, ainda, a problematizacdo cientifica - perspectivas de aprendizagem

apontadas pela BNCC para o processo de construcdo do conhecimento do aluno.
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Para que isso ocorra, a BNCC (2018) apresenta em seu corpo tedrico competéncias para

a formacéo integral do aluno, em que considera como sendo:

[...] competéncia é [...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemaocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 08).

O desenvolvimento de competéncias é um aspecto importante da BNCC (2018).

Acreditamos que a mobilizacdo dos conhecimentos e saberes, aliado a praticas cognitivas ou

socioemocionais e, ainda, as atitudes e valores frente ao cotidiano do educando, possibilita essa

aprendizagem.

Dessa forma, o documento define 10 (dez) competéncias gerais que orientam todas as

etapas da Educacédo Basica. Desse grupo, identificamos aquelas que possuem proximidade com

0s conteudos e saberes geograficos a serem desenvolvidos no Ensino Médio, os quais

destacamos a seguir:

Quadro 08 - Competéncias gerais da BNCC relacionadas aos contelidos e saberes geogréaficos.

Competéncia

BNCC - Descricao

1

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversificadas da producgdo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos da
linguagem artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagGes
préprias do mundo do trabalho, assim como fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes comuns que
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7 respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em @ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta.
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
10 flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
*QObs.: foram retiradas as competéncias 8 e 9 por ndo estarem relacionadas diretamente aos contetidos e saberes
geogréaficos.

Fonte: adaptado e extraido da BNCC (2018).

Considerando que as competéncias gerais da BNCC (2018) orientam todas as etapas e
por estarem articuladas com as competéncias especificas e as habilidades da Area de
Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no tocante ao Ensino Médio, é
pertinente apresentar as competéncias gerais que possuem uma maior proximidade com a
Geografia, seus conteudos e saberes para a Ultima etapa da Educacdo Basica. Também se leva
em conta que esta ciéncia esta dentro desta area do conhecimento, podendo contribuir com a
formacéo integral do aluno.

Nesse sentido, identifica-se uma relagdo entre as competéncias gerais da BNCC e as
competéncias da Geografia presentes na Colecdo Escola Aprendente (2008) no que refere a
mobilizacdo de diversas acdes no educando, tanto de carater pratico quanto cognitivo e
socioemocionais, possibilitando ao aluno ver-se frente a necessidade de pdr em a¢do conceitos,
valores e atitudes, fatores que colaboram com a formacao integral, perspectiva apontada nos
documentos para o aprofundamento dos conteudos e para o exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

A identificacdo dos conteudos e saberes geograficos contidos na BNCC deve partir da
compreensdo de que estes serdo interligados as categorias de anélise da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas®.

Desse modo, tentaremos identificar os contedos e saberes geograficos propostos na
BNCC (2018), elencados para a etapa do Ensino Médio, tomando como base as suas categorias

de anélises. Para tanto, é preciso compreender que:

°De fato, entre os fazeres do aluno e o sentido da aprendizagem que Ihe e proporcionado na construgéo do
conhecimento significativo, ha um percurso no qual as competéncias e habilidades proprias a referida Area lhe
permite intervir de modo consciente no mundo que o cerca. Esse e caminho que o leva a desenvolver o raciocinio
historico, geografico, socioldgico, no ser filosofo, reflexivo e critico, existente em cada individuo. Eis ai o0 sentido
maior das Ciéncias Humanas. Assim os estudos na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas deverdo
subsidiar 0 aluno do Ensino Médio com categorias de andlise, que servem como instrumentos para leitura,
compreensdo e resolucdo das diversas situacdes por ele vivenciadas com seu cotidiano. Disponivel em:
<https://professor.seduc.ce.gov.br/consulta_publica>. Acessado em: novembro de 2019.
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[..]aBNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas est4 organizada
de modo a tematizar e problematizar algumas categorias da area, fundamentais
a formacdo dos estudantes: Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Cada
uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda analisada a luz das
especificidades de cada regido brasileira, de seu territdrio, da sua histdria e da
sua cultura (BRASIL, 2018, p. 562).

A organizacao proposta na BNCC (2018) do Ensino Médio esta pautada na tematizacéo
de categorias da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na qual aponta para as
essenciais da formac&o integral do estudante, sendo: Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Essas categorias s&o a
referéncia para o conjunto de competéncias e dos conteddos a serem desenvolvidos, levando
em conta as especificidades de cada componente integrante dessa area do conhecimento. A

seguir, descrevemos brevemente cada uma, pautando sobre um olhar geogréfico.

1.3.1. Tempo e Espaco
Essa categoria, ao ser abordada pela Geografia, possibilita ao educando realizar analises,
comparagOes e, consequentemente, a compreensdo de diferentes sociedades, a sua formagéo
frente ao tempo e, sobretudo, no espaco, de modo a fazé-las em carater escalar, percebendo
assim as relacdes de poder no interior da sociedade ou no contexto mundial (BRASIL, 2018).
E nesta categoria que se encontra uma conceituagio aproximada da compreenséo do espaco a
partir da Geografia, como expressa a seguir o texto da BNCC (2018):

A compreensdo do espaco deve contemplar suas dimensdes historica e
cultural, ultrapassando suas representagdes cartograficas. Espago esta
associado aos arranjos dos objetos de diversas naturezas e, também, as
movimentagdes de diferentes grupos, povos e sociedades, nas quais ocorrem
eventos, disputas, conflitos, ocupagdes (ordenadas ou desordenadas) ou
dominagbes. No espaco (em um lugar) se d& a producgdo, a distribuicdo e o
consumo de mercadorias. Nele sdo realizados fluxos de diversas naturezas
(pessoas e objetos) e sdo desenvolvidas relagdes de trabalho, com ritmos e
velocidades variados (BRASIL, 2018, p. 563).

Ao realizamos uma relagcdo dessa categoria com o que esta posto na Colegdo Escola
Aprendente (2008, p. 33), identificamos que “O conhecimento geografico possibilita a
compreensdo da natureza, sua formacdo, e os atuais arranjos econémicos e valores

socioculturais.”

1.3.2. Territérios e Fronteiras
Assim como a categoria Tempo e Espaco, Territorios e Fronteiras também apresentam

uma aproximacao significativa com a Geografia. Como aponta a BNCC (2018), o territério €
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uma categoria de associa¢do a uma porcao da superficie terrestre que possui dominio e relaces
de poder de um grupo, ou até das na¢fes. Nessa categoria, cabe ainda as noc¢des de lugar, regido,
limites territoriais dentre outros (BRASIL, 2018). Esses conceitos e noc¢des situam a Geografia
como um contetido presente nesta categoria da Area de Conhecimento de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas.

1.3.3. Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica
Nessa categoria, a Geografia, seus conteldos e saberes situam-se a partir da
compreensdo da relacdo existente entre a sociedade e a natureza, tendo como elo o homem,
conforme relatado na BNCC (2018):

Todavia, os humanos tém, também, necessidades relacionadas a sua
subsisténcia. Nesse sentido, exercem atividades que implicam relagdes com a
natureza, agindo sobre ela de maneira deliberada e consciente, transformando-
a. Esse processo contribui para que o individuo se produza como ser social. A
sociedade, da qual faz parte o individuo, consiste em um grupo humano,
ocupante de um territorio, com uma forma de organizacdo baseada em
tradicOes, praticas, habitos, costumes, modos de ser e valores, responsaveis
por sua especificidade cultural. Na construcdo de sua vida em sociedade, 0
individuo estabelece relagBes e interagcBes sociais com outros individuos,
constroi sua percepgdo de mundo, atribui significados ao mundo ao seu redor,
interfere na natureza e a transforma, produz conhecimento e saberes, com base
em alguns procedimentos cognitivos proprios, fruto de suas tradigdes tanto
fisico-materiais como simbdlico-culturais (BRASIL, 2018, p. 565).

A partir do exposto sobre a categoria Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica
na BNCC (2018), é possivel perceber que nesta encontre-se a relagdo sociedade e natureza,

discussao realizada e aprofundada a partir dos contetidos e saberes da Geografia.

1.3.4. Politica e Trabalho

A contemporaneidade é bastante expressiva nesta categoria. No mundo contemporaneo,
as questdes sdo observadas tanto em escala local como global e ganham maior visibilidade na
geopolitica, ao enunciar os conflitos planetarios entre pessoas, grupos, paises e blocos
transnacionais, desafio importante de ser conhecido e analisado pelos estudantes (BRASIL,
2018). Nessa categoria, a Geografia faz-se presente, pois possibilita aos estudantes analisar a
partir de contextos politicos e geopoliticos os fenbmenos em diversas escalas, levando em
consideracdo inimeros fatores sociais, naturais e as relagdes de poder nos territorios.

A analise que fazemos nos permite atestar que a Geografia, seus conteudos e saberes,
possibilitam ao educando:

[...] Compreender o desenvolvimento da sociedade, as ocupagdes dos espacos
naturais, as relagbes do homem com o ambiente, e interpretar seus
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desdobramentos fisicos, politicos, sociais, culturais e econdmicos. Esta
ciéncia, deve, portanto, contribuir para que o aluno possa compreender melhor
0 mundo em que vive e sentir-se estimulado a intervir solidariamente na
realidade em constru¢cdo ou em transformacdo, com a disposicdo de se
constituir num agente de transformagcéo social (CEARA, 2008, p. 34).

Conforme o disposto na Colegédo Escola Aprendente (2008) — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, na qual situa a Geografia como um importante contetdo a ser desenvolvido no
Ensino Médio, percebe-se também, a partir das aproximacdes com as categorias apresentadas
na BNCC (2018), que a Geografia escolar apresenta em seu escopo contetdos e saberes
importantes para a formacéo integral do educando.

Para identificar quais contetidos integram o componente curricular Geografia na Area
do Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, € preciso considerar que estes se
revelam por meio das competéncias e habilidades, no processo de selecdo dos contetdos
realizado pelo docente. Ceard (2008, p. 38) “[...] cabera ao professor selecionar os contetdos
conforme as competéncias/habilidades e criar estratégias e condi¢fes para o desenvolvimento

dos temas a serem abordados”. A BNCC (2018) também aponta nesse sentido, ao declarar que:

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias
gerais da Educacgdo Basica e com as da area de Ciéncias Humanas do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias
especificas. Relacionadas a cada uma delas, sdo indicadas, posteriormente,
habilidades a ser alcangadas nessa etapa (BRASIL, 2018, p. 569).

A partir dos dispositivos normativos, percebemos que os conteidos da geografia estdo
presentes e relacionam-se aos conjuntos de competéncias e habilidades que tem por objetivo
garantir o desenvolvimento articulado com as competéncias gerais, marco da BNCC (2018) no
contexto da Educacéo Basica.

Tomando por base o que revela a Colecdo Escola Aprendente (2008), no tocante ao
papel central do professor na selecdo de contetidos conforme as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas nos educandos, corroborada na BNCC (2018), tentaremos identificar e
descrever as competéncias e as habilidades que reforcam os contetdos e saberes no &mbito da
Geografia Escolar apontadas nos documentos citados, que irdo dar subsidio ao Manual de
Orientacdo para Elaboracdo de Criterios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de
Aprendizagem voltada ao Ensino Médio para uso do professor.

A BNCC (2018) apresenta 6 (seis) competéncias especificas para o Ensino Médio na
Area do Conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E a partir desse conjunto de

competéncias/habilidades que os contetdos e saberes da Geografia para o Ensino Medio se
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revelam. A seguir, apresentamos, dentro do conjunto das competéncias, as habilidades que

possuem aproximacgado com os conteudos e saberes geogréficos.

Competéncia Especifica 1 - Analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes pontos de
vista e tomando decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica (BRASIL,
2018, p. 571).

A argumentacdo e elaboracdo de hipdteses é o principal objetivo dessa competéncia
especifica. A partir da sistematizacdo de dados, espera-se que o0s estudantes tomem posicédo
frente a eventos sociais e culturais. No contexto da Geografia, a competéncia especifica 1 —
relaciona-se a compressao dos processos existentes no espaco, seus fendmenos e as dindmicas

a partir das relac6es da escala. Para isso, elenca-se como habilidades contidas no Quadro 09:

Quadro 09 — Habilidades com referéncia a Geografia relacionadas a competéncia especifica 1.
Cddigo da Descricédo da habilidade
Habilidade

Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
EM13CHS101 | diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias filosoficas e de
processos e eventos histdricos, geogréaficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econémicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais
EM13CHS102 | (etnocentrismo, racismo, evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento  etc.), avaliando criticamente seu
significado histdrico e comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informacGes de
EM13CHS103 | diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos,
documentos histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes
orais, entre outros).

Utilizar as linguagens cartogréafica, grafica e iconogréfica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
EM13CHS106 | forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

*QObs.: foram retiradas as habilidades EM13CHS104 e EM13CHS105 por ndo estarem relacionadas diretamente
aos contelidos e saberes geogréaficos.

Fonte: adaptado e extraido da BNCC (2018).

A partir do Quadro 09, percebemos que as habilidades destacadas poderdo ser

trabalhadas alinhadas aos conteddos e conhecimentos da Geografia, para desenvolvimento da
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competéncias especifica 1, pois, ao possibilitar aos alunos identificar, analisar e ainda fazer uso
de diversas linguagens, fard com que sejam mobilizados conhecimentos de carater conceituais,
procedimentais e atitudinais relacionados a diversos assuntos abordados nesse componente

curricular.

Competéncia Especifica 2 - Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em
diferentes tempos e espacos, mediante a compreensao das relac6es de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-na¢fes (BRASIL, 2018, p. 573).

As nogdes conceituais, em relacdo as relagdes de poder nos espagos através dos
territorios, dizem respeito a uma das questdes principais dessa competéncia especifica. Espera-
se do aluno a comparacéo e avaliacdo da ocupacdo do espaco e a delimitacdo das fronteiras,
bem como a compreensdo dos agentes responsaveis ou influenciadores. E nessa competéncia
que se considera a complexidade das relacGes de poder frente as territorialidades e a necessidade
do raciocinio geografico na producdo do espaco. Para o desenvolvimento dessa competéncia,
elenca-se como auxiliares as habilidades listadas abaixo no Quadro 10:

Quadro 10 — Habilidades com referéncia a Geografia relacionadas a competéncia especifica 2.
Cddigo da Descricdo da habilidade
Habilidade

Analisar e caracterizar as dindmicas das populagdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixagdo
EM13CHS201 | de pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais,
politicos, econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em relacdo a esses processos e as possiveis
relacOes entre eles.

Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagéo e nas dindmicas
de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais,
EM13CHS202 | financeiros, de mercadorias, de informacfes, de valores éticos e culturais
etc.), bem como suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais,
ambientais, econdmicas e culturais.

Comparar e avaliar os processos de ocupagdo do espaco e a formacdo de
territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes
EM13CHS204 | agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais
(internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas dimensdes
EM13CHS205 | culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo
contemporéneo, com destaque para as culturas juvenis.

Analisar a ocupacdo humana e a producdo do espaco em diferentes tempos,
EM13CHS206 | aplicando os principios de localizagdo, distribuicdo, ordem, extenséo,
conexdo, arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o raciocinio
geograéfico.

*Obs.: foram retiradas a habilidade EM13CHS203 por ndo estarem relacionadas diretamente aos contetidos e
saberes geogréficos.

Fonte: adaptado e extraido da BNCC (2018).
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Percebemos, a partir do Quadro 10, que a competéncia especifica 2 para a Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas voltada ao Ensino Médio possui uma estreita relacéo
com os conteudos da geografia, principalmente por estar voltada para a compreensao conceitual
do territorio e das relacdes de poder na producio do espago em diferentes tempos e escalas. E
preciso destacar, ainda, que é nessa competéncia que aparece explicitamente o discurso sobre
o0 raciocinio geogréafico e a producdo do espaco, habilidades eminentemente pertencentes a
Geografia enquanto um conteddo fundamental no desenvolvimento da formacéao integral do
aluno, como prevé a BNCC (2018).

Competéncia Especifica 3 - Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes
grupos, povos e sociedades com a natureza (producéo, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsével em ambito local,
regional, nacional e global (BRASIL, 2018, p.574).

Nessa competéncia, a relacdo sociedade e natureza se faz presente, pois se leva em
consideracdo as formas de apropriacdo da natureza por diversos sujeitos, grupos e sociedades.
As questbes socioambientais séo foco de discusséo a partir dessa competéncia, possibilitando
uma compreensdo destes fenbmenos contemporaneos em varios ambitos, desde o local ao
global. Para tanto, no contexto da Geografia, espera-se o desenvolvimento das habilidades

apresentadas no Quadro 11:

Quadro 11 — Habilidades com referéncia a Geografia relacionadas a competéncia especifica 3.
Cadigo da Descrigdo da habilidade
Habilidade

Problematizar hébitos e praticas individuais e coletivas de producéo,
reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e
EM13CHS301 | rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas socioeconémicas, e
elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que promovam a sustentabilidade
socioambiental, o combate a poluicdo sistémica e 0 consumo responsavel.
Analisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e socioambientais de
cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as atividades
EM13CHS302 | agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o
modo de vida das populacgdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e
demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas e o
compromisso com a sustentabilidade.

Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos nacionais
EM13CHS305 | e internacionais de regulacdo, controle e fiscalizacdo ambiental e dos acordos
internacionais para a promocdo e a garantia de praticas ambientais
sustentaveis.

Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promogdo da
EM13CHS306 | sustentabilidade econdmica e socioambiental do planeta (como a adog¢do dos
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sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades,
entre outros).

*QObs.: foram retiradas as habilidades EM13CHS303 e EM13CHS304 por ndo estarem relacionadas diretamente
aos contetdos e saberes geogréaficos.

Fonte: adaptado e extraido da BNCC (2018).

As habilidades apresentadas no Quadro 11 formam o conjunto da competéncia
especifica da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio. A partir
dela se percebe a relacdo com a Geografia e seus contelidos, pois permite ao educando
compreender as relagdes entre a sociedade e a natureza por meio da producéo e do consumo.
Ainda é destacada neste conjunto de habilidades a tomada de posicéo dos estudantes em relagédo
as questdes socioambientais, econdmicas e as questbes ambientais ligadas a natureza e
exploracdo de seus recursos. Percebemos a importancia dos conteldos geogréficos para o
desenvolvimento dessas habilidades e competéncias, pois o0 estudante fara uso de conceitos e
analises sob a O&tica da Geografia para entendimento desses fendmenos no espaco

contemporaneo, a partir da relacao local-global influenciado pelos processos da globalizacao.

Competéncia Especifica 4 - Analisar as relacGes de producdo, capital e trabalho em
diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagcdes na construcéo,
consolidacéo e transformacéo das sociedades (BRASIL, 2018, p. 576).

A compreensdo do significado de trabalho a partir de diferentes culturas e sociedades €
a pretensdo dessa competéncia. Dentro desse contexto, cabe a interpretacdo de indicadores
sociais de emprego, trabalho e renda no contexto da sociedade, ainda vinculando-se nesta a
influéncia das técnicas, tecnologias nas formas de divisdo e organizacdo do trabalho. As

habilidades para essa competéncia séo apresentadas no Quadro 12:

Quadro 12 — Habilidades com referéncia a Geografia relacionadas a competéncia especifica 4.
Cadigo da Descrigdo da habilidade
Habilidade

Identificar e analisar as relacGes entre sujeitos, grupos, classes sociais e
EM13CHS401 | sociedades com culturas distintas diante das transformacGes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do
tempo, em diferentes espacos (urbanos e rurais) e contextos.

Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferentes
EM13CHS402 | espacos, escalas e tempos, associando-0s a processos de estratificagdo e
desigualdade socioeconbmica.

Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
EM13CHS404 | circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as
geragdes, em especial, os jovens, levando em consideracéo, na atualidade, as
transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

*Qbs.: foram retiradas a habilidade EM13CHS403 por ndo estarem relacionadas diretamente aos conteldos e
saberes geogréficos.

Fonte: adaptado e extraido da BNCC (2018).
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Para a compreensdo e analise da producdo, do trabalho e do capital e sua organizacao
em diferentes territorios e espagos, como tem por objetivo a competéncia 4 da Area do
Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio, vale-se de
diversas habilidades. Todavia, destacamos as contidas no Quadro 12, por apresentarem uma
maior proximidade com os conteudos da Geografia, uma vez que, para desenvolve-las, 0s
aspectos geograficos, bem como diversos conhecimentos desse componente curricular, também
deverdo ser destacados para a mobilizacdo dos conhecimentos conceituais e procedimentais

junto as atitudes e valores para resolucdo de demandas pelos estudantes.

Competéncia Especifica 5 - Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos (BRASIL, 2018, p. 574).

Nessa competéncia, espera-se desenvolver a reflexdo frente a questdes dos direitos
humanos, o respeito as diferencas e a tolerancia, relacionados aos contextos do cotidiano do
estudante e a cidadania. Ao desenvolver essa competéncia, 0 estudante desnaturaliza os
processos relacionados a desigualdade, ao preconceito e a discriminagdo, presentes na vida
cotidiana. Nessa competéncia, identificamos apenas uma habilidade com maior proximidade

com os conteudos geograficos, como apresentada no Quadro 13:

Quadro 13 — Habilidades com referéncia a Geografia relacionadas a competéncia especifica 5.
Cddigo da Descricédo da habilidade
Habilidade

Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espagos,
EM13CHS501 | identificando processos que contribuem para a formacao de sujeitos éticos
que valorizem a liberdade, a cooperacéo, a autonomia, 0 empreendedorismo,
a convivéncia democratica e a solidariedade.

*Qbs.: foram retiradas as habilidades EM13CHS502, EM13CHS503 e EM13CHS504 por ndo estarem
relacionadas diretamente aos conte(idos e saberes geograficos.

Fonte: adaptado e extraido da BNCC (2018).

A habilidade apresentada o Quadro 13 relaciona-se com as atitudes e valores para
resolucdo de demanda complexa do cotidiano. Ela mobiliza ainda a habilidade na questao
pratica para o exercicio da cidadania e democracia, fazendo uso de questdes socioemocionais.
Nesse sentido, a habilidade destacada com proximidade para os conteudos da Geografia
justifica-se pelo fator desse componente curricular ter por objetivo, no Ensino Médio, o pleno
desenvolvimento, sendo capaz de construir uma visdo de mundo e se posicionar frente a

questBes pertinentes ao seu espaco de vivéncia, pondo em pratica sua cidadania.
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Competéncia Especifica 6 - Participar do debate publico de forma critica, respeitando
diferentes posicOes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 578).

Nessa competéncia, o objetivo principal é desenvolver no aluno seu protagonismo frente
a participacdo como cidaddo critico, atuante e responséavel e, dessa forma, possibilitar ao
estudante reconhecer a importancia da politica na vida publica e social de qualquer sujeito em
sociedade. O debate e o didlogo sdo recursos essenciais para o desenvolvimento dessa
competéncia, em que, na politica, € peca central de todo o processo possibilitado pelas

habilidades apresentadas no Quadro 14:

Quadro 14 — Habilidades com referéncia a Geografia relacionadas a competéncia especifica 6.
Cddigo da Descricdo da habilidade
Habilidade

Analisar a formagdo de diferentes paises, povos e nagles, de suas
EM13CHS603 | experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos
politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo,
soberania etc.).

Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com
EM13CHS604 | vistas a elaboracéo de uma visao critica sobre seus limites e suas formas de
atuacdo nos paises, considerando 0s aspectos positivos e negativos dessa
atuacdo para as populacdes locais.

Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com
base na andlise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes
EM13CHS606 | fontes —, propor medidas para enfrentar os problemas identificados e
construir uma sociedade mais prospera, justa e inclusiva, que valorize o
protagonismo de seus cidaddos e promova 0 autoconhecimento, a
autoestima, a autoconfianga e a empatia.

*Obs.: foram retiradas as habilidades EM13CHS601, EM13CHS602 e EM13CHS605 por néo estarem
relacionadas diretamente aos contelidos e saberes geograficos.

Fonte: adaptado e extraido da BNCC (2018).

Novamente, as atitudes e valores sdo colocados como fatores impulsionadores para o
desenvolvimento dessa competéncia, pois possibilitam a construcdo da autonomia do estudante,
0 Sseu protagonismo e, sobretudo, o exercicio de sua cidadania. As habilidades socioemocionais
séo postas a colaborar com o estudante na construcao de sua autoconfianca, empatia, autoestima
e resiliéncia, para por em préatica seu projeto de vida impulsionado pelo seu espirito juvenil
protagonista. As habilidades destacadas no Quadro 14 possuem uma maior proximidade com
os contelidos e saberes da Geografia, uma vez que, ao induzir aos alunos uma posi¢éo critica
frente as questdes democraticas, politicas e de cidadania, relacionadas ao seu espaco de
vivéncia, e também globais, esses conteudos possibilitardo a selecdo de argumentos para a

tomada de deciséo politica e cidada.
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1.4. Colegéo Escola Aprendente

A Colecdo Escola Aprendente (2008) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias é o
documento normativo curricular de auxilio ao professor na etapa do Ensino Médio do estado
do Ceard, que se encontra organizado por competéncias e habilidades. Entretanto, apesar de
considerar o grupamento da area de ciéncias humanas, possui as habilidades e competéncias
destinadas a cada componente curricular separadamente. Assim sendo, para a Geografia, na
etapa do Ensino Médio, apresentam-se trés grupos de competéncias divididas para as trés séries
desse nivel da Educagéo Baésica.

As competéncias e habilidades apresentadas na Colecdo Escola Aprendente (2008)
resultam de um processo de construcao da proposta curricular para a disciplina de Geografia no
Ensino Médio no &mbito do estado do Ceara, que contou com a participacao e representacao de
diversos professores (CEARA, 2008). A referida a proposta curricular considera que:

As competéncias constituem aspectos importantes no aprendizado da
disciplina, porquanto integram principios de carater epistemoldgico e do
pensar pedagdgico. Fundamenta a Geografia na sala de aula, pensando-a como
ciéncia com suas categorias e dimensdes pedagdgicas, promovendo as devidas
articulagoes do “como aprender a conhecer” que vem somar-Se ao0s principios
filos6ficos, metodol6gicos e pedagdgicos, capazes de desencadear a
aprendizagem significativa e relevantes (CEARA, 2008, p. 36).

O conjunto de competéncias construidos para a Geografia e seus conteudos a serem
desenvolvidos no Ensino Médio, busca estimular no aluno o pensamento critico, bem como a
capacidade de realizar analises da realidade do mundo contemporaneo, possibilitando fazer
relacfes entre o local e o global a partir de diversos aspectos geogréficos, tais como o meio
ambiente, a sociedade, as estruturas politicas e econémicas e os fenémenos geogréaficos.

O primeiro agrupamento de competéncias relaciona-se as primeiras aproximacoes do
estudante com as questdes epistemoldgicas e conceituais da Geografia enquanto ciéncia que
estuda o espaco geografico e a relagdo do homem com a natureza mediada pelo trabalho. Aliado
a esse contexto, possui também competéncias referentes a representacdo, a localizagdo no

espaco e as linguagens cartogréficas.

Competéncias do Primeiro Grupo

1. Compreender a evolucdo do pensamento geografico, quando a geografia deixa de ser
estritamente fisica, para adquirir uma visdo analitica, critica, social, econdmica, politica,
humanista e propositiva diante das profundas, e cada vez mais rapidas, mudangas no mundo em

que vivemos.
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2. ldentificar e avaliar as singularidades e generalidades do espaco, paisagem, lugar, regido,
territorio e nacdo, reconhecendo os fendmenos espaciais a partir da compreensdo do Homem-
Trabalho-Natureza.

3. Compreender o sistema de orientacao, sabendo localizar-se nas diversas partes da Terra.

4. Desenvolver o hébito de trabalhar com mapas, escalas, graficos, tabelas e outros
instrumentais de Geografia, na escola e nos diversos ambitos da vida, considerando-0s como
elementos capazes de fornecer uma leitura de mundo.

5. Compreender a dindmica geologica, geomorfoldgica, pedoldgica e suas implicacbes
socioambientais.

6. Identificar as questdes ambientais e perceber-se como sujeito responsavel na preservagdo do
meio ambiente. )

(CEARA, 2008, p. 36-37).

Aliada a essas competéncias, a proposta para Geografia da Colecdo Escola Aprendente

(2008) apresenta um conjunto de descritores referentes as ciéncias humanas. Esses descritores

equivalem as habilidades a serem desenvolvidas para o desenvolvimento de uma competéncia.

O Quadro 15 abaixo apresenta os descritores relacionados as competéncias do primeiro grupo.

Quadro 15 — Descritores de Geografia relacionadas as competéncias do primeiro grupo.

Cadigo do Descricao do descritor
Descritor
Compreender as representacOes, localizagfes e convengles cartograficas
D5(G) como estratégias humanas de conhecimento e reconhecimento dos lugares do
mundo.
Correlacionar diferentes linguagens (arte grafica, literatura, cinema,
D6(G) fotografia, iconografia) como possibilidades de representacdo do mundo e de
suas realidades socioespaciais.
D13(G) Identificar em diferentes fontes os processos e dindmicas de usos do espaco
geogréfico.
D14(G) Compreender as mudancas no espago geografico a partir do desenvolvimento
técnico cientifico informacional.
D33(G) Identificar as transformacOes nas paisagens da Terra, em tempos diversos, a
partir da associacdo das forcas naturais e agdes humanas.
D39(G) Compreender as dindmicas e 0s processos constituidores dos espagos rurais e
urbanos.

Fonte: adaptado e extraido da Matriz de referéncia do SPAECE para Ciéncias Humanas (2008).

Os descritores desse grupo de competéncias mobilizam contetdos com o objetivo de
desenvolver no aluno a compreensao da ciéncia geografica e seu objeto de estudo. Além do
desenvolvimento dos conceitos-chave e linguagem conceitual nesses descritores, hd também a
expansdo da capacidade de leitura, andlise e interpretacdo de diversas representaces

socioespaciais do espaco e dos fendbmenos que nele acontecem.
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O segundo agrupamento de competéncias relaciona-se as relacfes de poder no mundo
contemporaneo, baseando-se no conceito de territério amplamente discutido na Geografia. As
questdes regionais, tanto locais como mundiais, sdo evidenciadas por meio desse grupo de
competéncia. A geopolitica e a economia apresentam-se como um dos focos de discussdo dos

contetidos geograficos a serem desenvolvidos nesse segundo grupo de competéncia.

Competéncias do Segundo Grupo
1. Identificar as questfes ambientais e perceber-se como sujeito responsavel na preservagéo do
meio ambiente.
2. Compreender os fendmenos locais, regionais e mundiais expressos por suas territorialidades,
considerando as dimensdes de espaco e tempo.
3. Compreender as relacBes politicas, econdémicas e sociais que definem a Nova Ordem
Mundial, considerando os avangos tecnoldgicos e suas a¢des transformadoras.
4. Compreender a dinamica geoldgica, geomorfologica, pedoldgica, climatica e suas
implicacdes socioambientais gerais e do Brasil.
5. Compreender a dindmica populacional brasileira e suas implicagdes.
6. Desenvolver no aluno uma postura consciente que lhe permita perceber-se como parte
integrante de uma regido, repensando por inteiro sua dimensdo espacial, humana e social,
visando o resgate e a construcao de sua cidadania plena.

(CEARA, 2008, p. 37).

Relacionados a essas competéncias, a proposta curricular para Geografia da Colecéo
Escola Aprendente (2008) apresenta um conjunto de descritores em sua matriz de ciéncias
humanas. Tais descritores mobilizam diversos contetidos e conceitos abordados na Geografia,
tanto de carater conceitual atitudinal como procedimental, para promover o desenvolvimento
das competéncias dos alunos do Ensino Médio. O Quadro 16 abaixo apresenta os descritores

relacionados ao conjunto de competéncias do segundo grupo:

Quadro 16 — Descritores de Geografia relacionadas as competéncias do segundo grupo.

Cddigo do Descricédo do descritor
Descritor
D18(G) Reconhecer os fendbmenos demogréficos a partir da sele¢do, comparacéo e
interpretacdo de dados.
D19(G) Compreender os fendmenos migratérios e suas relagdes com 0s processos e
dindmicas sécio espaciais dos lugares.
D29(G) Caracterizar préticas de apropriacdo dos recursos naturais da sociedade.
D30(G) Relacionar a ordem mundial contemporanea ao papel exercido pelas
poténcias hegemdnicas.
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D31(G) Reconhecer as diferentes formas de regionalizacdo (Brasil, blocos
econdmicos) do espaco geogréafico.

D34(G) Reconhecer as mudancas tecnoldgicas que ressignificam o uso de recursos da
natureza pelas atividades produtivas hegem®onicas.

D35(G) Relacionar a ordem mundial contemporénea ao papel exercido pelas
poténcias

Fonte: adaptado e extraido da Matriz de referéncia do SPAECE para Ciéncias Humanas (2008).

Os conteudos relacionados a essa competéncia estdo expressos nos descritores contidos
no Quadro 16, em que, na Geografia, devem ser mobilizados assuntos de caracteristicas
contemporaneas e globais, focados nos conceitos de territdrio, geopolitica e dinamica
populacional e econdmica do espago geografico. Ao desenvolver esses descritores, sera
construido no aluno a capacidade de compreender questfes geopoliticas e geoeconémicas a
partir de diversas escalas de analise, desde o ambito local ao global.

O terceiro e ultimo grupamento de competéncias para o componente de Geografia,
apresentado na Colecdo Escola Aprendente (2008), destaca uma retomada de outras
competéncias desenvolvidas no primeiro e segundo grupo, entretanto, tem como objetivo
principal o desenvolvimento da autonomia do aluno e seu reconhecimento enquanto cidadao e

sujeito do mundo no seu proprio espacgo.

Competéncias do Terceiro Grupo

1. Desenvolver o héabito de trabalhar com mapas, escalas, gréaficos, tabelas e outros
instrumentais de Geografia na escola e nos diversos ambitos da vida, considerando-os como
elementos capazes de fornecer uma leitura de mundo.

2. Compreender a dindmica geoldgica, geomorfoldgica, pedoldgica e suas implicacbes
socioambientais.

3. ldentificar as questdes ambientais e perceber-se como sujeito responsavel na preservacao do
meio ambiente.

4. Compreender os fenbmenos locais, regionais e mundiais expressos por suas territorialidades,
considerando as dimensdes de espaco e tempo.

5. Compreender as relacBes politicas, econdmicas e sociais que definem a Nova Ordem
Mundial, considerando os avangos tecnoldgicos e suas agdes transformadoras.

6. Compreender a dinamica geoldgica, geomorfoldgica, pedoldgica, climatica e suas
implicacdes socioambientais gerais e do Brasil.

7. Compreender a dindmica populacional brasileira e suas implicacdes.
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8. Desenvolver no aluno uma postura consciente que lhe permita perceber-se como parte
integrante de uma regido, repensando por inteiro sua dimensdo espacial, humana e social,
visando o resgate e a construcao de sua cidadania plena.

(CEARA, 2008, p.37-38).

Os descritores relacionados a esse ultimo grupo de competéncias tém por objetivo
desenvolver no estudante do Ensino Médio uma postura de conscientizagdo que possibilite ao
aluno o reconhecimento da sua condicdo como sujeito social frente a questdes politicas,
democraticas e sobretudo de cidadania. Nesse sentido, a Geografia, seus conteidos e saberes
devem possibilitar ao educando compreender o papel do cidadédo e suas a¢des politicas nos seu
local e espaco de vivéncia. O Quadro 17 apresenta os descritores relacionados a esse grupo de

competéncias.

Quadro 17 — Descritores de Geografia relacionadas as competéncias do terceiro grupo.

Cadigo do Descricédo do descritor
Descritor
D37(G) Identificar as novas estruturas espaciais resultantes dos setores produtivos
ligados as tecnologias de ponta.
D38(G) Reconhecer os movimentos sociais locais como agentes de estruturacdo de
condi¢des materiais geradores de “qualidade de vida".
D41(G) Reconhecer os dominios morfoclimaticos brasileiros.
D42(G) Relacionar as dindmicas da natureza (clima, relevo, vegetacéo, hidrografia) e
suas relaces com as transformacdes humanas do espaco geografico.
D43(G) Relacionar as mudancas ambientais globais aos impactos ambientais locais.
D44(G) Reconhecer as principais bacias hidrograficas brasileiras e seu
aproveitamento econdmico.
D45(G) Reconhecer diferentes formas de intervencdo humana no ambiente.
D50(G) Compreender o papel do cidaddo nas préticas de preservacdo ambiental.

Fonte: adaptado e extraido da Matriz de referéncia do SPAECE para Ciéncias Humanas (2008).

O conjunto de descritores relacionados ao dltimo grupo de competéncias para o
componente de Geografia no Ensino Médio apresentado no Quadro 17, propostos pela Colecédo
Escola Aprendente (2008) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, revela-se a partir de
conteddos que possibilitem aos estudantes identificar os mecanismos e estruturas de
reconhecimento da acéo e organizacdo do homem e do espago. Com o desenvolvimento desses
descritores interligados as competéncias do Gltimo grupamento, espera-se que 0s conteudos e
saberes geograficos proporcionem ao estudante a compreensao do seu papel de cidadao frente
a questdes de relevancia social e ambiental.

O ultimo grupamento faz um resgate de competéncias ja desenvolvidas nos primeiros

grupos, pois tem o objetivo de reforcar a mobilizacdo dos conhecimentos necessarios a
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efetivacdo das competéncias e habilidades construidas na proposta pedagogico para 0 ensino —
aprendizagem de Geografia na Educacéo Bésica no Ensino Médio.

Levando-se em consideracdo os documentos analisados, & possivel verificar que a
Geografia, seus conteudos e saberes encontram-se presentes, e sdo necessarios para a formacao
integral do estudante, tento em vista a identificacdo das competéncias e habilidades colocadas
nos dispositivos normativos verificados. Isso ocorre, pois, ao induzir os estudantes a mobilizar
diversos conhecimentos, atitudes e valores, estes imbuem-se de caracteristicas e conteddos
geograficos para o efetivo desenvolvimento dessas competéncias no ambito da aprendizagem
na busca da formag&o integral, do aprofundamento dos conhecimentos adquiridos e do exercicio
da cidadania.

Dessa forma, o Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem serda um produto didatico que fara a unido das
competéncias da BNCC, juntamente com as habilidades dos curriculos estaduais, no curriculo
do Ceara. Nesse sentido, serd um material de grande valia ao professor, pois servird como
auxilio e instrumentalizacdo para a construcdo de critérios a serem utilizados ao longo do
processo de avaliacdo da aprendizagem dos alunos no componente curricular de Geografia.

Sua estruturacéo foi proposta em articulagdo com as competéncias e habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (2018), contidas na Area do Conhecimento de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, em conjunto com os descritores do componente curricular de Geografia da
Colecdo Escola Aprendente (2008). Essa articulacédo facilitara a pratica do professor no ato da
selecao de quais contelidos e saberes da Geografia trabalhar conjuntamente com os educandos,
a fim de desenvolver as habilidades e competéncias propostas.

E nesse momento que o Manual se torna peca-chave, pois, ao indicar possiveis critério
para subsidiar o processo de avaliacdo da aprendizagem do aluno, possibilitard ao docente a
verificar, com maior clareza, o dominio das habilidades e competéncias desenvolvidas pelos

discentes ao longo do processo de aprendizagem em Geografia.
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2. AVALIA(;AO DA APRENDIZAGEM: PERSPECTIVAS DIAGNOSTICAS E

FORMATIVAS.

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma abordagem teorica sobre avaliacdo da
aprendizagem, destacando as funcdes desta dimensdo da pratica educativa, dando enfoque as
fungdes pedagogicas e didaticas dentro do processo aprendizagem em Geografia, propondo
uma reflexdo sobre o uso dos critérios de avaliagdo da aprendizagem a partir da perspectiva

formativa.

2.1. Introduzindo o conceito: breve contexto historico

Avaliar é um ato comum do cotidiano do homem. Ao longo de nossas vidas, estamos
pondo em prética a avaliacdo ou sendo objeto desta. O ato de julgar, analisar, realizar
comentarios ou valorar algo em nossa rotina corresponde a um dos principios da acdo de avaliar,
ou seja, a apreciacao e valoracao de algo ou alguma situacdo. Assim, indiretamente, a avaliagcdo
esta presente em diversas situacoes (VILLAS BOAS, 2004), seja no contexto escolar ou social.

A atitude de avaliar é uma invencdo que remonta ao periodo medieval, nascida com 0s
colégios do século XVIII, e torna-se desde esse periodo dimensao indissociavel ao ensino de
massa como conhecemos, enquanto discussao tedrica com maior expressdo a partir do século
XIX, com a obrigatoriedade da escolarizacdo (PERRENOUD, 1999).

Sacristan (1998) revela que a avaliacdo se configura como um instrumento de selecdo
extra espaco escolar, servindo como pratica de selecdo de funcionarios do exeército da China em
meados do século Il (a.C.), mas somente depois concretiza-se como pratica educativa na
universidade medieval.

Luckesi (2011) acrescenta ser longa a histérica com os exames escolares, entretanto, a
avaliacdo da aprendizagem, por sua vez, sé teve sua institucionaliza¢do a partir dos anos de
1930 com os estudos iniciados por Ralph Tyler (1902 - 1994) nos Estados Unidos.

Etimologicamente, se atribui ao verbo avaliar o significado de estimar, valorizar ou
atribuir, operacéo de julgar algo ou alguém, o que consiste no cotidiano em estimar um valor
ndo material. Curiosamente, a concepgao pedagdgica de avaliar ndo possui significado distante,
apesar de ter uma relac&o conceitual de maior amplitude (SACRISTAN, 1998).

O fato € que a avaliacdo é concebida, ao longo dos processos histéricos, como acao
imprescindivel em qualquer momento da vida do ser humano. Ela impds-se com naturalidade
aos processos educativos do desenvolvimento humano, dentre outros, constituindo presenca

perene nas trajetorias dos homens em sua vida escolar, profissional e pessoal (BOTH, 2007).
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A avaliacdo € uma acdo processual aplicada em qualquer pratica da vida humana, na
qual seus processos podem assumir carater consciente ou inconsciente. O fato é que em sua
aplicacdo no contexto do cotidiano ndo carece de atos rigorosos, sistematizados e planejados,
imperando informalidade. Na escola ou no ambito das a¢des educativas, a avaliacdo segue
procedimentos e padrdes sistémicos, acdes planejadas. Assume diversas fungdes, o que torna
sua pratica complexa quando aliada aos processos de ensino e aprendizagem.

Partindo dessa breve introducdo historica em relacdo a avaliacdo, notamos que existe
uma estreita relacdo deste ato com o homem, fato que torna seu estudo complexo. Entretanto,
para este estudo, cabe considerar os aspectos da avaliacdo voltadas ao ch&o da escola, mais
precisamente ao ato praticado pelo professor, ou seja, a dimensdo pedagdgica e didatica que
essa pratica exerce no processo de aprendizagem da Geografia.

O Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias para
Avaliacdo de Aprendizagem é um produto didatico que tem como premissa auxiliar o professor
na sua pratica de avaliacdo da aprendizagem de seus alunos. Nessa perspectiva, optamos por
sua funcdo didatica e pedagdgica, por ser esta a mais proxima do professor e do seu ato de
avaliar, da selecdo dos conteudos e aplicacdo dos critérios e objetivos de aprendizagem.

Para isso, antes de tudo, faz-se necessario uma reflexdo em torno das concepcdes e
perspectivas tedricas da avaliacdo, com a finalidade de situar-se em qual entendimento tedrico
do processo de avaliagdo da aprendizagem estamos assentes para desenvolvimento do estudo e

produto final.
2.2. Perspectivas teoricas de avaliacdo: concepcoes, teorias e principios

Nas ultimas décadas, a avaliacdo tem ganhado atencdo por parte de educadores, de
politicas publicas e da sociedade, sendo discutida a partir de diversos aspectos: pedagdgicos,
sociais, filosoficos e psicoldgicos. Esse interesse resultou em uma vasta literatura envolvendo
a construcdo de concepgdes em torno da avaliacdo, as quais muitas delas foram oriundas de
experiéncias de profissionais no campo da Educagdo (BOTH, 2007).

No campo teorico relativo a avaliacdo da aprendizagem, podemos constatar uma
variacdo conceitual que tenta defini-la enquanto pratica. Serd4 a partir desse campo que
apresentaremos uma visdo conceitual da avaliacdo da aprendizagem baseada em autores e
estudos que contemplam essa tematica de investigacdo e, posteriormente, definir em qual

entendimento dessa pratica o presente estudo e a construcéo do produto se fundamentam.
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Em um consenso tedrico, o ato de avaliar € dado como indissocidvel ao processo de
ensino-aprendizagem. Seja qual for a concepgdo em torno da prética avaliativa, faz-se
necessario refletirmos sobre a avaliacdo da aprendizagem a partir do campo tedrico e, assim,
tecer consideracdes acerca desse tema complexo e conflituoso no contexto escolar.

A avaliacdo da aprendizagem, como parte continua do processo de ensino-
aprendizagem, ndo pode ser vista como um elemento alheio ao processo desenvolvido pela agdo
docente. Tomando isso como base, muitas indagacfes suscitadas por Ferreira (2009) sdo
pertinentes, e as colocamos: qual a concep¢cdo que temos desse ato enquanto préatica
pedagogica? Acrescentamos ainda: como desenvolver uma pratica avaliativa em Geografia?

Como ja explicitado anteriormente, sdo muitas as concepg¢les construidas até hoje,
assim sendo, valemo-nos de alguns autores que auxiliam em nosso referencial acerca da
discussdo dessa tematica.

Para tal discussao, é preciso considerar a posi¢do de Hoffmann (2014), ou declarar que
0s estudos contemporaneos que tem relacdo tanto com a avaliacdo de curriculos e programas
educacionais quanto em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, apontam novos rumos teoricos,
os quais indicam como diferencial basico o papel interativo do professor no processo, o qual
influencia e sofre influéncias no contexto da agéo avaliativa. Ato que confere ao educador uma
responsabilidade com o objeto da avaliacéo e a sua tomada de consciéncia em relagdo ao que
seja avaliar os alunos.

Mencionadas por Hoffmann (2014), tém surgido diversas formas de apresentacdo de
concepcdes de avaliacdo, resultantes de investigacdes pautadas em praticas escolares. Como
salienta Both (2007), essas investigacOes tentam refletir e colocar novas modalidades,
proposicgdes e teorias em avaliagdo que vislumbrem a interag@o entre aprendizagem e ensino,
dai surgindo o consenso em afirmar a dimensdo avaliativa da pratica educativa como
indissociavel ao processo de ensino-aprendizagem, independentemente de quais sejam 0S
principios, concepgéo de educacéo e de aprendizagem imbricados no desenvolvimento da a¢éo
docente.

Nesse sentido, é preciso entender que, ao construir um processo de avaliagdo da
aprendizagem voltado aos contelidos e saberes ensinados na Geografia, deve-se considerar a
indissociabilidade desta dentro do processo de ensino-aprendizagem a ser desenvolvido pelo
professor em sala de aula. Tal caracteristica € primordial para além de quaisquer funcdes
assumidas pelo docente, seja ela somativa, diagnostica ou formativa, para embasar sua pratica

avaliativa ao ensinar os conteudos geograficos.
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Ao tercemos reflexdes em torno da avaliacdo a partir de diversos autores e estudos que
discutem o tema, ndo recorremos aos que tenham tornado sua ldgica teodrica conceitual e
pensamentos em torno da pratica avaliativa com maior aceitacdo ou reconhecimento cientifico
e escolar, pois temos por objetivo costurar uma linha de pensamento que possa auxiliar no
entendimento da avaliagdo enquanto uma das principais varidveis que interferem no processo
de ensino-aprendizagem (BOTH, 2007) e, ainda, uma dimensdo do ensino emque também se
faz necessaria uma reflexdo em torno do ensino de Geografia.

Hadji (1994; 2011) compreende a avaliagdo como um ato que Se inscreve em um
processo geral de comunicagcdo/negociacdo, ou seja, consiste em um processo de comunicacao
entre o avaliador (geralmente centrado na pessoa do professor) e o avaliado (centrado no sujeito
aluno). Nesse sentido, a avaliacdo configura-se como um ato de confronto entre uma situacédo
real e expectativas referentes a uma situacdo da aprendizagem construida.

O diélogo entre educador e educando é a base da concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem para Hadji (1994). Tomando por base o contexto da Geografia, esse dialogo,
deve possibilitar o diagnostico, acdo proveniente da relacdo entre o ensino e a aprendizagem
dos conceitos e contetdos da Geografia. E a parti desse momento que o professor deve
considerar a avaliacdo como ferramenta do dialogo capaz de identificar as dificuldades dos
educandos em relagéo aos assuntos pertinentes a disciplina.

A concepcao de avaliacdo da aprendizagem enfocada por Hadji (2011) expressa a 6tica
formativa, pois compreende que a avaliacdo deve contribuir para a regulacdo da atividade de
ensino e aprendizagens desenvolvidas. 1sso requer do professor compreensdo de que a sua
pratica no momento da avaliacdo tem por objetivo a realizacdo de uma tomada de decisdes
frente ao processo de verificacdo da aprendizagem dos educandos.

O enfoque formativo exposto por Hadji (2011) também é revelado nas reflexdes tedricas
de Sacristan (1998). No sentido formativo, o processo de aprendizagem € subsidiado por
informacdes, diagnostico dos erros para corre¢do e superacdo do fracasso escolar, servindo para
correcdo e melhoramento dos processos educativos, associados a um carater continuo, realizado
por procedimentos informais ou, muitas vezes, ndo muito bem elaborado, dependendo das
capacidades diagnosticas da acdo docente em relacdo aos instrumentos técnicos e provas.

Desse modo, a avaliagdo com finalidade formativa no processo de aprendizagem em
Geografia deve ser realizada com a pretensdo de favorecer a melhora da compreensdo dos
conteddos e saberes interligados a essa disciplina, bem como o pleno desenvolvimento das

competéncias e habilidades no educando.
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Para que isso aconteca, faz-se necessario que o professor esteja envolvido afundo no
processo avaliativo, de modo a selecionar os conteudos pertinentes a cada competéncia e
habilidade voltadas a construcdo da capacidade de leitura e compreensdao do mundo pelo
educando. O ato de avaliar € de suma importancia, pois permitira ao professor criar as condi¢des
necessarias de quais objetivos de aprendizagem construir e relaciond-los aos critérios de
avaliacdo que deverdo ser utilizados ao longo do processo, objetivando sempre a tomada de
deciséo por meio do ato de verificacdo da aprendizagem.

Dessarte, o Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem sera um produto pedagogico que ira contribuir no
desenvolvimento desse processo junto ao professor. Possibilitard a indicagdo das competéncias,
habilidades e objetivos de aprendizagem conjuntamente com 0s critérios a serem usados no
processo de avaliacdo dos conteudos da Geografia escolar e, ainda, sugerira estratégias e
metodologias a serem usadas em sua agéo avaliativa e docente.

Para que isso ocorra, a tomada de decisdo frente a pratica avaliativa com base nos
principios formativos novamente torna-se necessaria, uma vez que como indica Hadji (1994),
e salienta Sacristan (1998, p. 328), a “a avaliagdao com fins formativos serve a tomada de
consciéncia que ajuda a refletir sobre um processo, insere-se no ciclo reflexivo da investigagéo
na acdo: planejamento de uma atividade ou plano, realizagdo, conscientizagédo do ocorrido,
intervengao posterior’.

Silva (2017) corrobora com os pensamentos de Hadji (1994) e Sacristan (1998) ao
enunciar que:

A avaliacdo das aprendizagens dentro do processo de ensino/aprendizagem da
Geografia deve possibilitar ao educador condigdes para a construcdo dos
saberes geograficos de modo coerente para que o educando desenvolva suas
habilidades e competéncias referentes aos conceitos geograficos. E por meio
da prética avaliativa que o professor de Geografia encontrara momentos de
reflexdo sobre sua funcdo docente e assim poder (re) elaborar seus planos;
métodos e técnicas para oportunizar a ampliacdo da leitura e analise
geografica de maneira critica do seu aluno (SILVA, 2017 p. 65).

Notamos, com base no exposto até aqui, que a avaliagdo com fins formativos esta
estreitamente associada a investigagdo e a intervencdo na orientagdo, gestéo e regulagdo das
aprendizagens ao longo do processo construido. Esse contexto esta relacionado a tomada de
decisédo possibilitada pela dimensao da avaliagdo enquanto procedimento

A perspectiva de regulacdo das aprendizagens dos educandos ao longo do seu processo
de construcdo do conhecimento € destaque nos pensamentos de Zabala (1998) referentes a

avaliacdo, em que destaca a pratica avaliativa como a tomada de posi¢cdo em relacdo as
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finalidades do ensino que esteja focado na formacdo integral da pessoa, e acrescenta ainda que
para a construcao desta finalidade é necessario mudangas especificas e fundamentais na selecéo
dos conteudos e sentidos atribuidos a avaliacao.

Como bem ressalta Zabala (1998), a avaliacédo da aprendizagem praticada pelo professor
deve estar focada na formacg&o integral da pessoa. Tal perspectiva também é apresentada na
BNCC (2018). Logo, a proposi¢do do Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios,
Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem torna-se relevante, tendo em vista
que é um produto alinhado a perspectiva educativa da base com foco no processo avaliativo,
sobretudo, 0s critérios.

A avaliagdo da aprendizagem quando entendida a partir dos sentidos
reguladores/formativos possibilita ao professor mudancgas em sua pratica avaliativa, adequacédo
as necessidades de construcdo de uma formacdo dos educandos que leve em conta as
possibilidades reais de cada aluno e atencdo ao desenvolvimento das capacidades ao longo do
processo de construgdo do conhecimento, assim como da formagao integral da pessoa para além
das capacidades cognitivas. Essa argumentacdo se fundamenta em Perrenoud (1999), que
aborda o sentido formativo da avaliacdo com foco na gestdo, regulacdo e orientacdo das
aprendizagens.

Pensar uma préatica avaliativa da Geografia escolar com carateristicas formativas ¢ fazer-
se entender que:

[...] na disciplina de Geografia, a avaliagdo da aprendizagem deve ser pautada
na formacdo dos conceitos geograficos considerados como essenciais
(sociedade, natureza, territorio, regido, paisagem, lugar) e no entendimento
das relagdes socio espaciais. Ao professor, cabe realizar avaliagdes que
tenham por objetivo observar se ha efetivamente a formacéo de conceitos
geograficos e a assimilacdo das relagbes socioespaciais pelos educandos, para,
entdo, poder orientar e reorientar as praticas pedagdgicas em sala de aula
(SOUSA, HOLANDA, RODRIGUES, 2016, p. 91).

O processo da avaliacédo da aprendizagem apresentado por Sousa, Holanda e Rodrigues
(2016) na disciplina de Geografia sé se torna valido a medida que a selegéo dos contetdos e
saberes geogréaficos estiverem com esse proposito. A importancia do ato de avaliar esta pautada
na perspectiva formativa, pois, dessa forma, ao selecionar cada contetido a ser trabalhado junto
aos educandos na disciplina de Geografia, o professor tera o cuidado de conjuntamente tracar
0s objetivos de aprendizagem e os critérios a serem utilizados para verificar o nivel de satisfagdo
do processo de construcdo do conhecimento realizado pelo seu aluno.

A proposta de avaliagcdo formativa (PERRENOUD, 1999) tem na acdo docente o seu

centro, levando o professor a observar, de forma mais metodica e qualitativamente os alunos, a
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compreender melhor seus funcionamentos no processo de aquisi¢do do conhecimento, de modo
a ajustar e regular de maneira mais sistematica e individualizada suas intervencdes pedagdgicas
e as situacdes didaticas que propde, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens. A
avaliacdo formativa ocorre quando ajuda o aluno a aprender ao longo do processo, como se

destaca a seguir:

E formativa toda avaliacio que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver,
ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. Tal é a base de uma
abordagem pragmatica. Importa, claro, saber como a avaliacdo formativa
ajuda o aluno a aprender, por que mediacdes ela retroage sobre 0s processos
de aprendizagem. Todavia, no estagio da definicdo, pouco importam as
modalidades: a avaliacdo formativa define-se por seus efeitos de regulagéo
dos processos de aprendizagem. Dos efeitos buscar-se-a a intervengdo que as
produz e, antes ainda, as observacOes e as representacdes que orientam essa
intervencdo (PERRENOUD, 1999, p. 103-104).

A avaliacdo ganha status de formativa a medida que auxilia o aluno em sua
aprendizagem e em seu desenvolvimento, e, ainda, quando tem no professor o agente
colaborador na regulacdo das aprendizagens para construcdo de competéncias dos
conhecimentos adquiridos.

A avaliacdo formativa transforma consideravelmente as regras do jogo dentro do chéo da
sala de aula, e a acdo docente é aspecto essencial da idealizacdo de uma avaliacdo com
principios mais formativos em relacdo a aprendizagem. Hoffmann (2014) destaca que, ao
colocar esses principios em funcéo da aprendizagem, a avaliacdo coloca-se a servigo da acgdo,
pois possibilita manifestacdes e observacdes de aprendizagem para proceder uma agédo docente
que tenha otimizagdo dos percursos individuais.

A acdo avaliativa conforme Hoffmann (2011), deve ser uma préatica educativa motivada
a questionar e investigar a aprendizagem dos alunos. Quando baseada nos principios
formativos, permite que a agao docente tenha como foco a mediacgéo e intervencdo de modo a
ajudar o educando no seu progresso e superacdo de suas dificuldades na constru¢do do
conhecimento.

Nesse contexto, cabe ao professor entender que a tomada de decisdo também se faz
necessaria no desenvolvimento de um processo avaliativo, em que 0 seu 0 envolvimento ao
longo do processo de construgdo dos conhecimentos ird dar subsidios para sua acéo reflexiva,
para sua acgdo investigativa e para sua acgdo intervencionista de todo desenvolvimento da

aprendizagem dos conteudos e saberes, seja de cunho geografico ou néo.
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A avaliacéo da aprendizagem, na concepgéo de Luckesi (2011), é um processo dindmico
e construtivo que tem por objetivo subsidiar a pratica educativa e, para que isso ocorra, € preciso
encara-la como acdo investigativa dos processos de aprendizagens. Toda essa acdo investigativa

parte do ato de avaliar, caracterizado como:

O ato de avaliar por ser diagnostico, é construtivo, mediador, dialético,
dialégico, vista que, levando em consideracdo as complexas relacGes
presentes na realidade avaliada e dela constituintes, tem por objetivo subsidiar
a obtencdo de resultados o mais satisfatorios possiveis, o que implica que a
avaliacdo, por ser avaliacdo, esta a servico do movimento de construcdo de
resultados satisfatorios, bem-sucedidos, diferente dos exames que estdo a
servico da classificagdo (LUCKESI, 2011, p. 198).

A compreensao tedrica construida por Luckesi (2011) explicita os principios formativos
em torno da avaliagdo, como ja colocado por outros, tais como Hadji (1994), Sacristan (1994),
Zabala (1998), Perrenoud (1999) e Hoffmann (2014).

Compreender o processo de avaliacdo da aprendizagem a partir da logica formativa é
entendé-lo como procedimento que permitira ao professor criar as condigdes necessarias a
tomada de decisdo frente ao processo de ensino-aprendizagem construido pelo aluno. E nesse
momento de verificacdo que terd as possibilidades da intervencdo docente na busca dos
melhores resultados.

Ao costurarmos uma linha de pensamento entorno da avaliagdo da aprendizagem
enquanto procedimento, uma das principais variaveis que interferem no processo de
ensino/aprendizagem fica evidente com base em Vilas Boas (2008), a avaliacdo imbuida da
perspectiva formativa. Esta engloba todos as a¢6es desenvolvidas pelos professores envolvidas
em um processo de interagdo com seus alunos, com o objetivo de fornecer informacdes que
possibilitem o feedback para a reorganizacdo do saber/fazer pedagdgico e uma gestdo das
aprendizagens.

E preciso estar atento ao objetivo da disciplina em discussdo, a Geografia. Nesse
contexto, deve-se construir no aluno a capacidade de compreensao da realidade sobre olhares
da Geografia. Para que isso ocorra, 0 processo avaliativo deve estar alinhado a acdo docente,
de modo que possibilite aos alunos a constru¢do do conhecimento através do dominio das
categorias, conceitos e linguagens trabalhadas na Geografia, que ajudardo no entendimento dos
fendmenos geograficos existentes no seu espago de vivéncia. O desenvolvimento dessas
caracteristicas no aluno devem ser amparadas nas competéncias e habilidades selecionadas pelo

professor, conforme as apresentadas na BNCC (2018) e na Colegédo Escola Aprendente (2008).
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A avaliacdo baseada na perspectiva formativa pode trilhar diversos caminhos
metodoldgicos, € 0 que tem apresentado as reflexdes recentes de Silva (2018), o qual destaca
que o papel da avaliacdo enquanto procedimento é acompanhar a relacdo ensino e aprendizagem
para fornecer as informacdes necessarias a vistas de manter um didlogo comunicativo entre
docentes e educandos.

Nesse sentido, no que tange a Geografia escolar, o caminho a ser trilhado deve:

[...] contribuir para formar o aluno na perspectiva de torna-lo um cidadao
critico-reflexivo do seu lugar, do mundo e de sua propria realidade. Diante
disto, a avaliacdo desempenha um papel primordial no desenvolvimento da
disciplina de geografia no espaco escolar, subsidiando os caminhos a serem
percorridos por meio dos diagndsticos e apontamentos para um aprendizado
mais satisfatorio do aluno. Para pensar a avaliacdo no ensino de geografia é
necessario definirmos critérios avaliativos, em que a relagdo entre o0s
conteudos trabalhados e os critérios possa ser evidenciada pelo professor, de
modo a fazer sentido ao aluno e assim demostrar a coeréncia do processo
avaliativo do aprendizado (SILVA, 2016, p. 2).
Conceber a avaliacdo com base nos principios formativos € dar outros sentidos a acdo
docente, em especifico ao ato de avaliar, como ja explicitado em outros momentos. E ainda
concebé-la como procedimento para uma tomada de decisdo, dando novos sentidos ao ato de

avaliar, para além dos aspectos classificatérios. Como manifesta, Silva (2018, p. 13):

[...] Entre as diversas perspectivas acerca do campo da avaliagdo educacional,
trabalharemos com a formativa-reguladora, que, por sua vez, insere-se numa
pratica pedagdgica intelectual reflexiva transformadora, por exigir do
professor e da professora que sejam, intelectuais, autores e atores de sua agao
docente, reflexiva-transformadora, no sentido da capacidade epistemoldgica
de criar e de remodelar o seu trabalho, transformando os conhecimentos
cientifico, artistico e popular em saberes escolares contextualizados.

Assentes nessas discussoes, para este estudo, entendemos a avaliagdo da aprendizagem
como sendo uma dimensédo da pratica educativa docente que possibilita ao professor realizar
uma tomada de deciséo frente aos processos de ensino-aprendizagem. Tal tomada de deciséo é
possibilitada pela acdo diagnostica a partir da funcdo pedagogica e didatica que essa dimenséao
assume dentro da escola. Nesse aspecto, este estudo ampara-se também na perspectiva da
funcdo didatica e pedagdgica da avaliacdo a partir da perspectiva formativa do ato avaliativo,
por acreditar ser essa a funcdo de maior proximidade da agdo docente e ainda ser a que
possibilita a execugdo da tomada de decisdo frente as aprendizagens, ou seja, a avaliagdo da
aprendizagem como procedimento pedagogico desenvolvido pelo professor, frente ao processo

de ensino-aprendizagem dos conteudos e saberes ensinados na Geografia escolar.
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Isso posto, ao idealizarmos a construcdo do Manual de Orientacdo para Elaboracédo de
Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem, elegemos que a
avaliacdo da aprendizagem, a partir do principio formativo e enquanto procedimento,
fundamentara o seu processo de construcdo. O Manual sera pensado como um produto
pedagogico que auxiliara a agdo docente em sua pratica avaliativa, sobretudo na definigdo de
critérios.

Assim, teceremos uma breve discussdo em relacdo as funcdes da avaliacdo assumidas
dentro da escola, conferindo destaque as func@es didaticas e pedagogicas e, nestas, ao principio
formativo. Nesta secdo, também teceremos uma reflexdo em relacéo aos critérios e a avaliagdo

da aprendizagem voltados a Geografia.
2.3. Avaliagdo uma dimens&o educativa de diversas fungoes

A discussdo em torno das funcdes assumidas pela avaliacéo é resultado de um campo
polarizado entre dois campos extremos e ao mesmo tempo integrados. Krosilchik (2017) aponta
que em um deles estdo os defensores que consideram a pratica avaliativa como ferramenta
essencial ao aprimoramento do sistema de ensino e, no outro polo, 0os que consideram a
avaliacdo enquanto instrumento de coercdo e controle exercidos por diversos sujeitos que
representam o poder.

As funcbes da avaliacdo e sua pratica sdo explicadas pela forma como sua realizacdo
tem sido efetuada nas instituicdes de ensino, condicionando diversos aspectos, elementos
pessoais, sociais e institucionais envolvidos e relacionados ao processo de escolarizacao,
construgdo do conhecimento e nas relacdes dos sujeitos envolvidos (SACRISTAN, 1998).
Esses fatores podem ser uma das justificativas para a existéncia do campo, polarizado quando
envolve a discussao das fungdes implicadas na avaliagdo, como exposto por Krosilchik (2017).

Diante disso, Sacristan (1998) evidencia que essas inter-relacdes em torno da avaliacao
suscitam a realizacdo de analises e interpretacfes das funcdes impostas a dimensao avaliativa
no desenvolvimento da prética educativa antes mesmo de seguir modelos prescritos. E preciso
destacar que a avaliagdo no contexto escolar assume dois aspectos: o0 social e 0o pedagogico,
tendo como influéncia a propria funcao socializadora da escola (COLL; MARTIN; ONRUBIA,
2004).

Sabendo que as funcbGes da avaliacdo estdo estreitamente conectadas com as
incumbéncias da escola, a pratica avaliativa atende a diversos objetivos, como expde Sacristan

(1998, p. 322) ao dizer que “a avaliagao desempenha diversas fungoes, isto €, serve a multiplos
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objetivos, ndo apenas para o sujeito avaliativo, mas também para o professor/a, para a
instituicdo escolar, para a familia e para o sistema social”.

As funcgdes implicadas na avaliacdo geram uma multifuncionalidade, possibilitando
contradicGes, conflitos e tensdes em torno de sua pratica, o que ocasiona um imenso desafio
para harmonia, visto que a utilidade de maior notoriedade é a social, pois o ato de avaliar ndo
surgiu como necessidade de diagnostico dos conhecimentos apreendidos na escola. Isto €, para
Coll, Martin e Onrubia (2004), a predominancia da funcdo social sobre a pedagdgica e,
consequentemente, a separacdo das atividades e tarefas da avaliagdo dos processos de ensino e
da aprendizagem sobre a importancia e éxito da formacao.

De forma sintética, podemos destacar as fungdes da avaliagdo em sociais/politicas e
pedagdgicas, com base nas reflexdes de Sacristan (1998) e Coll, Martin e Onrubia (2004). A
funcdo social e politica tem por premissa a validacdo das competéncias dos sujeitos, as
hierarquias de exceléncia das aquisicdes, como expressa Perrenoud (1999). A funcdo
pedagogica, por sua vez, constitui a legitimacdo mais explicita para a sua realizacdo
(SACRISTAN, 1998), existindo diversos aspectos, que permeiam efetivamente a acio docente
com vista a garantia da aprendizagem. Nela, fazem-se presentes diversos sentidos e intencdes,

a exemplo das caracteristicas somativa e formativa da aprendizagem.
2.3.1. Funcdes sociais e politicas

A educacdo escolar € uma pratica social e socializadora, assim sua esséncia esta na
promocdo do desenvolvimento pessoal e humano no contexto social. Diante dessas
constatacOes, vale-se da avaliacdo para uma dupla vertente: social e pedagdgica.

Sabendo que a avaliagdo da aprendizagem é um processo amparado na tomada de
decisdo, sua pratica pode estar a servico de diversas funcdes. Para os fins sociais e politicos,
por exemplo, Coll, Martin e Onrubia (2004) explicitam que a avaliacdo é atestadora da funcédo
de natureza essencialmente social, que permite a prestacdo de contas e decis@es politicas para

planejamento educacional.

A avaliagdo cumulativa — entendida como a modalidade de avaliacdo que
ocorre em um momento de avaliagdo mais ou menos avancado da escolaridade
ou do desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem e que aspira
a identificar as aprendizagens realizadas pelos alunos até esse momento —
pode responder as dois propositos e duas Idgicas distintas: um proposito e uma
I6gica de garantia ou de controle social e um propdsito e uma ldgica
pedagogica de regulacio dos processos educacionais (COLL; MARTIN;
ONRUBIA, 2004, p. 373).
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O pensamento de Coll, Martin e Onrubia (2004), frente a funcdo social e politica da
avaliacdo, vai ao encontro das discussbes de Perrenoud (1999), que estabelece a l6gica da
exceléncia imposta a avaliacdo que se pratica na escola como forma de certificacdo. Avaliar é
um processo de criacdo de hierarquias de exceléncia, em funcdo das quais se decidirdo a
progressdo no curso seguido, a selecdo ao longo dos niveis priméarios e secundarios e a
certificacdo ao mercado de trabalho (PERRENOUD, 1999).

A funcdo social e politica atribuida a avaliacdo tem como objetivo a comunicacéo entre
instituicdo escolar e as demais organizacdes sociais. Perrenoud (1999) acrescenta que a
avaliacdo estd sempre em uma relacdo social entre professor, aluno e sua familia com
caracteristicas tensas. A existéncia de uma hierarquia de exceléncia é impulsionada por meio
da relacdo social, pois o lugar que o educando ocupa é visto com importancia tanto por ele como
sujeito do processo, quanto por sua familia.

O intuito de refletir acerca da funcéo social e politica da dimensdo da avaliacdo é
explicitar o qudo complexo € a sua discussdo, abordagem e amplitude, haja vista que, ao se
debrucar de maneira rapida sobre seu carater social e politico, faz-nos compreender que seu
desenvolvimento e objetivos fogem aos muros da escola, mas também se iniciam dentro deles,
no chédo da sala de aula, com a efetivacdo da préatica docente, isto é, as fun¢Bes pedagdgicas e
didaticas da avaliacdo da aprendizagem.

2.3.2. Funcbes pedagdgicas e didaticas

Pensar as funcdes pedagdgicas e didaticas da avaliacdo é atentar para a acdo docente e
compreender a avaliacdo da aprendizagem como um procedimento que possibilita a tomada de
decisdes frente ao processo de ensino, diferentemente das funcdes sociais e politicas. Para Coll,
Martin e Onrubia (2004), a finalidade principal da avaliacdo, neste caso, € oportunizar
informac@es de carater util e relevante para a qualidade da acdo educativa, tornando de maior
eficacia, tendo como objetivo obter a aprendizagem dos conhecimentos e conte(do de modo
mais significativo possivel aos educandos.

O aspecto diagnostico € a esséncia do carater didatico e pedagdgico da avaliagéo,
podendo ser posto em prética a partir de varios objetivos. Conforme Sacritan (1998), o primeiro
é considerar o conhecimento prévio do educando, identificar as condi¢des socioeconémicas e
pessoais deste e, por fim, o sentido de conscientizacdo sobre o curso do processo de

aprendizagem dado por ele.
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Ou seja, a funcdo didatica e pedagodgico assumida pela avaliacdo é colocada como
procedimento didatico do professor, o qual deve encarar o ato de avaliar como uma agédo
diagnostica ou de verificacdo, com a finalidade de intervencdo dentro do processo de
aprendizagem dos conteudos e saberes, a exemplo dos trabalhados na Geografia.

Por essa razéo, fazemos uso dessa funcéo para embasar teoricamente a construgéo do
Manual de Orientacdo para Elaboragdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo
de Aprendizagem, uma vez que, ao selecionar os conteudos geograficos relacionados a cada
competéncia e habilidades do Ensino Médio e, posteriormente, os critérios avaliativos que
servirdo de referéncia, o professor estard colocando em pratica a esséncia diagndstica da
avaliacdo para fins de compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, pensando nos
procedimentos de intervencéo.

Desse modo, os objetivos da acdo diagndstica incorporadas as funcBes didaticas e
pedagogicas da avaliagdo sdo relacionados, para Sacristdn (1998), como 0s principios
somativos e formativos da avaliacéo, o que, segundo Coll, Martin e Onrubia (2004, p. 372),
acontecem da seguinte forma: “a avaliagdo com fins pedagogicos ou didaticos, [...] pode ocorrer
em diferentes momentos do processo educacional e estar a servi¢o de deferentes tipos de
decisdes pedagdgicas, 0 que estd na origem da distincdo didaticas entre avaliacdo inicial,
formativa e cumulativa”.

Com base no exposto, entendemos que a funcdo didatica e pedagdgica da avaliagdo da
aprendizagem, enquanto procedimento, pode distinguir-se entre somativa e formativa, como
bem destacado em Sacristan (1998). Assim, expomos uma diferenciacdo a partir do Quadro 18,
e ressaltamos as caracteristicas do principio formativo para o presente estudo e pesquisa, que
tem por objetivo a constru¢do do Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios,

Instrumentos e Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem.

Quadro 18 — Principios da avaliacdo da aprendizagem na funcao didatica e pedagogica.

Principio Carater Descricdo

Aquela realizada no inicio de um curso ou processo de
aprendizagem, com intencéo de verificar nos alunos o
Diagndstica ou Carater de dominio dos pré-requisitos, ou seja, 0s conhecimentos

inicial diagnoésticoda | e  habilidades indispensaveis para  novas
aprendizagem | aprendizagens.

Detecta dificuldades especificas de aprendizagem,
tentando identificar suas causas, para posteriormente
prosseguir com o processo de aprendizagem.
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E realizada com o propdsito de informar ao professor
e ao aluno sobre o resultado da aprendizagem, durante
0 desenvolvimento do processo de aprendizagem.
Carater de Localiza deficiéncias na organizacdo do ensino-
Formativa regulagem da | aprendizagem, de modo a possibilitar reformulacdes
aprendizagem | no mesmo e assegurar o alcance dos objetivos.

Constata se o0s objetivos estabelecidos foram
alcancados pelos alunos. Ao mesmo tempo fornece
dados para aperfeicoar o processo de aprendizagem do
educando.

Realiza-se ao final de um curso ou fim de cada ciclo
de aprendizagem consistindo na classificacdo dos

Caréter de alunos de acordo com 0s niveis de aproveitamento
Somativa classificagdo da | previamente estabelecidos sistematicamente, tendo
aprendizagem | em vista a promog¢&o do aluno entre séries, niveis ou

ciclos.

Classifica os resultados de aprendizagem dos alunos
de acordo com os niveis de aproveitamento
estabelecidos.

Fonte: Adaptado de Haydt (2009) e Sant’ Anna (2014).

Na perspectiva formativa, € significativa a proposta da pesquisa e vai ao encontro da
discussdo em pauta, tendo em vista que possibilita o desenvolvimento do processo avaliativo
de modo continuo, com foco na comunicacdo entre professor e aluno. Apresenta, ainda, a
importancia dos objetivos da aprendizagem tracados ao longo do processo de ensino. E esse
fato que coloca o Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e
Estratégias para Avaliacdo de Aprendizagem, alinhado a essa perspectiva de entendimento da
avaliacdo da aprendizagem, pois entendemos que existe uma estreita relacdo dos objetivos com
os critérios da avaliacdo no momento em que o professor faz a selecdo dos conteudos.

Desenvolver a avaliacdo da aprendizagem a partir da perspectiva formativa é
compreender que, enquanto funcédo didatica e pedagdgica, sua ocorréncia é procedimental, logo,
requer uma série de processos executados pelo professor para o seu pleno desenvolvimento,

como apresentamos no esquema abaixo:
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Figura 02 - Esquema procedimental da avaliacdo da aprendizagem na perspectiva formativa.

« Especificar o que deseja avaliar e a razéo por que avalia.

« Determinar os objetivos que se deseja alcancar.

~

» Selecionar as variavels relevantes para se obter uma informagao objetiva.

J

» Traduzir os objetivos educacionals e estabelecer critérios para se emitirem)
juizos valorativos. )

~

« Construir instrumentos para obter as informacdes.

« Fixar uma amostra que servira de base para as informacdes relevantes.
* Processar e analizar os dados coletados para obter informacdes que permitam)
um diagostico do gue desejamos avaliar. J

~

» Tomar decisOes para executar a acdo desejada.

Fonte: Extraido de Sant’ Anna (2014).

A partir do esquema, percebemos, primeiramente, a abordagem procedimental que o
professor necessita realizar para por em prética a avaliacdo baseada na perspectiva formativa.
Em segundo plano, notamos a estrita relacdo intrinseca entre 0s objetivos e o estabelecimento
de critérios para a emissdo de juizos em relacdo aos processos de aprendizagem construidos.

Para que tudo isso ocorra é preciso considerar também a perspectiva diagnéstica dentro
da funcdo didatica e pedagdgica da avaliacdo da aprendizagem, pois, servindo-se desse aspecto,
a avaliacdo auxilia o aluno no seu processo de aprendizagem e diagnostica as suas lacunas e
dificuldades em relacdo aos saberes construidos e ao saber-fazer, que deveriam ser assimilados
e, ainda, as novas aprendizagens. Trata-se de “descobrir e de explicar as fraquezas e os habitos
defeituosos” (HADJI, 1994, p. 61).

O descobrir e explicar as fraquezas ao longo do processo de aprendizagem é colocar em
pratica a esséncia diagnostica. Quando estabelecida clareza frente a essa func¢do da avaliagéo,
o0 professor é capaz de situar o nivel de aptiddo na construcdo dos saberes dos alunos, como

coloca novamente Hadji (1994, p. 62):

O diagn6stico é a ocasido, por um lado, de situar o nivel atual das aptiddes,
das necessidades ou dos interesses de um individuo, de verificar a presenca de
pré-requisitos; mas, por outro lado, €, sobretudo, a ocasido de situar e de
compreender as dificuldades sentidas pelo aprendente, tendo em vista a
concepcao das estratégias de remediacéo possiveis.
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A consideracdo manifestada por Hadji (1994), situando o diagnostico como base da
funcdo didéatica e pedagogica da avaliagdo, possibilita a compreenséo do processo evolutivo dos
alunos frente aos conhecimentos. Para que isso ocorra, é necessario encarar a acdo avaliativa
como um ato investigativo, que tenha objetivos de obter informacdes relevantes ao processo de
aprendizagem, critérios para verificagdo das competéncias, de modo a viabilizar uma tomada
de decisdo que tenha em vista mudancas ao longo do processo, como apontado na perspectiva

formativa, explicitado no esquema da Figura 01, Sacristan (1998, p. 328) acrescenta que:

O fim mais decisivo que a avaliacdo pode prestar é o de identificar aspectos
de um determinado processo com fim de melhoré-lo, antes que conclua. Isso
significa que a avaliagdo realizada com essa finalidade implica uma atitude
investigadora de analise dos processos, um recurso para iluminar o que esta
acontecendo.

E notério que essa acdo diagndstica da funcio didatica e pedagdgica da avaliacio tem
no professor peca chave para a atuacdo investigativa do processo avaliativo. Desse modo, sua
acdo docente deve primar por principios da gestdo das aprendizagens a partir de uma pedagogia
diferenciada, como relata Perrenoud (1999), levando o professor a observar mais
metodicamente os seus alunos. A partir disso, o docente compreenderd de uma melhor forma
seus funcionamentos, de maneira a possibilitar um ajuste mais objetivo, sistematico e individual
das suas intervencdes pedagdgicas e situacdes didaticas que propbe ao desenvolver sua pratica
docente, sempre na expectativa de otimizar as aprendizagens dos educandos na construgdo do
conhecimento.

Ao refletir sobre as funces pedagdgicas e didaticas da avaliacdo, diversos aspectos
podem ser considerados, como exemplifica Sacristan (1998), tais como a ambientacdo escolar,
a orientacdo e a garantia da aprendizagem, dentre outros, todos fundamentais. Porém,
destacamos o aspecto do diagndstico por acreditarmos que é por meio deste que a funcgdo
pedagogica e didatica se efetiva dentro do processo avaliativo e, ainda, que sua préatica

desencadeia todos 0s outros aspectos envolvidos nessas fungoes.
2.4. Critérios de avaliacdo

Assim como a esséncia diagnostica da avaliagdo da aprendizagem esta inteiramente
relacionada a fungéo didatica e pedagogica, por ser a mais presente no saber-fazer docente do
professor, os critérios, por sua vez, também se fazem presentes nessa perspectiva, uma vez que

séo desenvolvidos no ato da a¢do docente.
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O proposito essencial da avaliagdo formativa € verificar a consecucéo e o alcance dos
objetivos tragados para o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, verificar se o educando
alcancou o0s objetivos elencados pelos professores, que sdo transpostos em termos de
conhecimentos, habilidades e atitudes.

Ao selecionar um conteudo, o professor estabelece os conhecimentos necessarios ao
educando, bem como as habilidades e atitudes que devem ser desenvolvidas e, futuramente,
avaliadas ao longo do processo de ensino e aprendizagem (HAYDT, 2008). E no momento de
identificar as habilidades e conhecimentos construidos pelos educandos que o professor
colocara a acdo avaliativa como ponto importante, utilizando-se de critérios para verificar o
padrdo de qualidade da aprendizagem construida em relacdo a aprendizagem desejada.

Dentro da perspectiva diagnostica e formativa da avaliacdo da aprendizagem, os
critérios assumem um perfil de padrdo de qualidade para a aprendizagem. Para tanto, é
importante salientar que a criacdo desse padrao ¢ complexo, tendo em vista que “ndo ha critérios
de avaliacao, por maior conhecimento pedag6gico e dos alunos que venha a ter o educador, que
deem conta da riqueza e complexidade do aprender em suas multiplas dimensdes”
(HOFFMANN, 2018, p. 28). A definicdo de critérios para o processo de avaliacdo da
aprendizagem ndo é uma tarefa simples devido a prépria caracteristica dindmica do processo
de construcéo da aprendizagem.

Neste sentido, compreendemos que avaliar € estabelecer objetivos e viabiliza-los
metodologicamente. 1sso significa dizer que o estabelecimento de objetivos € de fundamental
importancia no processo avaliativo, pois aponta para nosso objetivo (FILIZOLA, 2009). Por
sua vez, os critérios também devem ser estabelecidos conjuntamente aos objetivos, pois servirdo
como indicadores do sucesso da aprendizagem, ou seja, do atingimento dos objetivos tracados
no planejamento.

Pensar no estabelecimento de critérios com foco na Geografia escolar € compreender
que a pratica avaliativa deve estar interligada aos contetdos, pois sé dessa forma o professor
tera clareza dos objetivos a serem alcancados através da sua acdo planejada. De acordo com
Zambone (2012, p. 15), “os critérios de avaliacdo estdo vinculados a expectativa de
aprendizagem, que decorrem de objetivos que se relacionam com os contelidos. Estes ultimos
devem ser efetivamente relevantes dentro da Geografia”.

Para que isso ocorra, Silva (2019) ressalta que é preciso, nessa questdo, bom senso
pedagogico na agdo docente para definicdo dos critérios e objetivos, para que possam ser
debatidos e negociados e assim possibilitar a descoberta e vivéncia pelos educandos. Todo esse

processo esta inteiramente relacionado com o momento do planejamento, selecdo dos
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contelidos e construcdo dos objetivos, mas, para que isso ocorra, € preciso entender os critérios
como:

[...] subsidios para o trabalho com determinado conteddo de forma
diferenciada, tendo clareza dos objetivos a serem alcancados pelos alunos, ou
seja, as expectativas de aprendizagem sobre o contetdo trabalhado. Assim,
ndo basta apenas selecionar os contetdos, mas definir objetivos, pensar em
uma metodologia adequada e selecionar instrumentos que atinjam os critérios,
entdo estabelecidos. Os critérios de avaliacdo devem estar coerentes com o
conteudo, ou seja, sabendo o que se pretende com a discussdo e estarem
coerentes aos objetivos de todos os contelidos (SOUZA; MUTERLLE, 2011,
p. 3866).

Conceber os critérios como importantes subsidios no processo de avaliacdo aliados ao
trabalho pedagdgico é usar da coeréncia com o0s contetdos e assuntos selecionados, como
destaca Souza e Muterlle (2011). Com isso, 0s objetivos e critérios devem possuir estreita
relacdo e afinidades. Ao defini-los, o professor ndo deve ser arbitrario, pois deve considerar a
flexibilizacdo durante o desenvolvimento da pratica docente, em que alguns podem ser
antecipadamente discutidos juntos aos educandos e outros sendo apresentados a medida do
desenvolvimento do processo de aprendizagem (SILVA, 2019).

A estreita relacdo entre critérios e objetivos no processo avaliativo ocorre pelo fato de
que o primeiro visa zelar pela qualidade do segundo. Por objetivos frente a avaliacdo da
aprendizagem, entendemos a transposi¢ao das acdes contidas nos dispositivos curriculares para
o plano de acdo docente, com vistas a garantir a intencionalidade da pratica docente.
Esclarecida a relacdo entre esses fatores da avaliacdo, é preciso compreender também quanto
aos objetivos que ndo podem ser vistos como fatores limitantes a um elemento para atribuicao
de pontuacéo, pois, como ressalta Silva (2019, p.70), “os critérios na perspectiva formativa tém
uma natureza qualitativa”.

Pensar os critérios em um processo de avaliacdo da aprendizagem baseada no principio
formativo, dentro da funcdo didatica e pedagdgica desta dimensdo da préatica educativa
enguanto procedimento, é também entender que a acdo docente, no ato de avaliar, deve ser clara
e objetiva em todo o seu percurso, na busca do padréo de qualidade desejada na aprendizagem
do aluno. Como afirma Méndez (2002, p. 26), “a avaliagao deve ser um exercicio transparente
em todo o seu trajeto, na qual seja garantido a publicidade e o conhecimento dos critérios que
serdo aplicados”.

Assim, a construcdo de critérios no processo de avaliagdo em Geografia deve garantir
que os objetivos postos sejam alcangados. Para isso, € necessario que o professor compreenda
e leve em consideracdo toda a linguagem conceitual geografica, bem como suas categorias e

conceitos, pois sdo parametros que podem ser utilizados no ato de avaliar os conteudos e saberes
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geogréficos junto aos alunos, bem como no desenvolvimento das competéncias e habilidades.
Souza e Muterlle (2011, p. 3869) reforcam esse pensamento ao afirmar:

[...] a definigdo de critérios de avaliagdo nos contetdos da Geografia, deve
estar coerente com a discussdo dos diferentes conceitos e/ou categorias de
analise dessa ciéncia, de forma gque garanta a compreensdo das relagbes socio-
espaciais. A relagdo entre o contetdo trabalhado e os critérios de avaliagcdo
deve ser evidenciada pelo professor, sabendo também, que na definicdo de
critérios hd que se considerar a escolha do instrumento avaliativo,
demonstrando a mobilidade do processo avaliativo.

Para construir e definir os critérios a serem utilizados no processo de avaliacdo dos
conteddos relevantes a Geografia, como expressa Souza e Muterlle (2011), é preciso pensar
primeiramente na linguagem conceitual que envolve a Geografia e a caracteriza como ciéncia,
para obter coeréncia no processo avaliativo no ensino-aprendizagem dos saberes geogréficos.

Na acdo avaliativa para a construcdo dos critérios, é primordial que seja estabelecida a
relacdo destes com os objetivos, com a selecdo dos contelidos e, ainda, com o instrumento a ser
utilizado para o processo de verificacdo. Apds esses procedimentos, o professor deve explicitar
para os alunos os critérios que serdo levados em consideracéo ao longo do desenvolvimento do
processo de ensino. Desse modo, a medida que os educandos constroem a aprendizagem,
passam reconhecer os objetivos ja alcancados e, consequentemente, as competéncias e
habilidades desenvolvidos em relacdo ao contetido, por exemplo a capacidade de compreensdo
das relacOes socioespaciais trabalhadas na Geografia.

Nesse contexto, conforme Pacheco (2002), citado em Roldao e Ferro (2015), uma das
condicdes esséncias para a construcdo de uma avaliacdo formativa é a de que os objetivos
pedagogicos sejam claros e os critérios de avaliacdo conhecidos e assimilados pelos sujeitos
mais diretamente envolvidos ao longo do processo de desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, ou seja, professor e alunos.

Com base no exposto, reforcamos que os critérios assumem importante relevancia
dentro da dimensao da avaliacdo da aprendizagem, principalmente quando pensados a partir da
funcdo didatica e pedagogica na perspectiva formativa, considerando que a definicdo dos
critérios frente ao processo de avaliacdo da aprendizagem é deixar clara as inten¢Ges do ato de
avaliar e, consequentemente, conquistar os objetivos tracados para cada conteudo selecionado
junto ao momento da acédo planejada que também sera a acdo e reflexdo no desenvolvimento de

todo o processo para construcao das habilidades e competéncias de cada aluno.
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Logo, entendemos que a avaliacdo cumpre o papel de dar suporte a pratica docente,
contribuindo para os resultados conquistados e redefinindo os objetivos para novas conquistas
dentro do processo de ensino/aprendizagem.

No ambito geral, a avaliacdo devera estar a servico da Educacdo, primando pela
qualidade do ensino. Na Geografia, a sua pratica devera ser a base do dialogo entre o educador
e educando, na construcdo dos conhecimentos e saberes geograficos para tornar o aluno capaz
de refletir sobre o seu lugar de vivéncia e suas transformacfes espaciais. Nesse sentido, 0s
critérios servirdo como parametros para a conquista da aprendizagem desejada no ensino da

Geografia.
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3. O MANUAL DE ORIENTAQAO PARA ELA]BORAQAO DE CRITERIOS DE
AVALIACAO, INSTRUMENTOS E ESTRATEGIAS.
Este capitulo tem como objetivo a apresentacdo técnica do produto final resultante do

presente estudo, bem como uma descri¢do da proposta, as sec¢des contidas e sua estruturacéo.

3.1. O manual

O Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias para
Avaliacdo de Aprendizagem para uso por professores no Ensino Médio foi pensado como um
produto auxiliar e instrucional na pratica do professor, focado na avaliacdo da aprendizagem
em Geografia, em especifico na definicao dos critérios a serem utilizados como parametros no
ato de avaliar os contetdos e saberes geograficos.

E um produto que visa ndo s a instrumentacao e orientacio ao professor no processo
de avaliacdo da aprendizagem no ensino da Geografia no nivel médio da Educacao Basica, mas
também complementar aos documentos curriculares para a acdo planejada do professor na
selecdo de conteldos e saberes alinhados ao componente curricular Geografia, tendo em vista
que sua construcdo foi amparada nos competéncias e habilidades da Base Nacional Comum
Curricular, proposta para a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, ainda, articulada
junto as Diretrizes Curriculares do Ceara, denominada de Colecdo Escola Aprendente.

Nesse sentido, ao fazer uso do Manual em sua pratica docente, o professor podera
realizar a selecdo da competéncia desejada em conjunto com as habilidades relativas a cada
conteddo ou saber geografico a ser ensinado no bimestre ou unidade tematica. Aliado a isso,
podera selecionar os objetos do conhecimento propostos, de modo a deixar mais claro o
processo de aprendizagem do educando e, sobretudo, o ato de avaliar coerente, possibilitando
um procedimento de verificagdo para tomada de decisdo frente aos objetivos tragcados no seu

planejamento.

3.2. A estrutura
A organizacao estrutural do Manual segue uma Idgica inicial de orientacao teorica em
relacdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem em Geografia, posteriormente apresenta a
sistematizacdo das competéncias e habilidades, as sugestdes de critérios para uso na avaliag&o.

A saber a estrutura organiza-se nas seguintes secgoes:

e Apresentacdo

Apresenta-se 0 Manual ao professor com exposi¢ao da sua organizacdo e como podera
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fazer uso em sua préatica docente.

e Pensando o processo de avaliacdo em Geografia
Propbe ao professor uma breve reflexdo e discussdo tedrica em relagdo ao
desenvolvimento do processo avaliativo, com o objetivo de instrumentaliza-lo no que concerne

a dimensdo da avaliacdo em sua pratica docente.

e Onde ficam os critérios?
Indaga ao professor da importancia da definicdo dos critérios a serem utilizados no
processo de avaliacdo para definicdo dos parametros a serem utilizados na realizacdo de sua

prética avaliativa no Ensino Médio, ao desenvolver o ensino de Geografia.

e Conteudos, competéncias, habilidades, objetivos e critérios para avaliacao
Apresenta-se ao professor uma sistematizacdo das competéncias, habilidades e objetos
do conhecimento a serem trabalhados na Geografia, de modo a instrumentalizar o professor no
que se refere a selecdo dos conteldos e, posteriormente, a definicdo dos critérios para

verificacdo da aprendizagem dos educandos.

e Aimportéancia da autonomia docente para 0 sucesso no processo avaliativo

Destaca a caracteristica autbnoma que o docente deve assumir para realizagcdo do processo
avaliativo da aprendizagem dos educandos. Salienta que o Manual de orientagdo apresenta
sugestdes de instrumentos e estratégias com indicacdo de conteudos e saberes geogréaficos
relacionados as competéncias e habilidades, contudo o que deve prevalecer diante das sugestdes

¢ a autonomia do professor na selecdo destas.

e Competéncias e habilidades da aprendizagem em Geografia
Apresenta uma sistematizacdo das competéncias e habilidades, com indicacdo de objetos
do conhecimento articulados a sugestdo de instrumentos e estratégias junto a indicacdo de

critérios relacionado aos descritores para o processo de avaliacdo da aprendizagem.

e Observacdes para construgdo de um instrumento de avaliacéo
Realiza-se uma discussdo teorica de orientacdo ao professor para a construgdo de
instrumentos avaliativos para uso em sua pratica docente, destacando caracteristicas esséncias

a qualquer instrumento que tem por objetivo o ato de verificar a aprendizagem.

e Alguns instrumentos e estratégias de avaliacédo
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Apresenta-se sugestdes de instrumentos de avaliacdo para uso do professor, contendo
uma breve caracterizacdo didatica e pedagdgica.

e O processo de avaliacdo da aprendizagem mediado por tecnologias
Faz uma breve discussdo teodrica em relacdo ao processo de avaliagdo no contexto do
ensino remoto, destacando a funcdo diagnostica e formativa da pratica avaliativa para verificar
as competéncias e habilidades basilares dos niveis e séries. Indica, ainda, ferramentas
tecnoldgicas com breve descricdo para uso na pratica docente no processo de avaliacdo da

aprendizagem mediada por tecnologias.

e Para saber mais: sugestdes de leituras para ampliar os horizontes
Expbe uma secéo/box extra, convidando ao professor a realizar leituras de livros ou
documentos curriculares relacionados a temética da avaliacdo da aprendizagem e Geografia que

podem leva-lo a refletir e melhorar seu saber-fazer docente.

e Referéncias
Listagem das obras e documentos normativos que subsidiaram a construcdo do Manual

de orientacéo.

e Sobre os autores
Breve apresentacdo curricular e trajetéria profissional-académica dos autores

idealizadores do Manual.

3.3. Aplicacdo pedagdgica e didatica do material pelo professor

A aplicacdo pedagdgica e didatica do Manual de Orientacdo para Elaboracdo de
Critérios, Instrumentos e Estratégias para Avaliagdo de Aprendizagem para o Ensino Médio
dar-se-a4 no desenvolvimento da pratica docente do professor, sobretudo na realizacdo do seu
planejamento, bem como da elaboragéo dos procedimentos de avaliacdo da aprendizagem, pois
enquanto produto de auxilio ao processo de avaliacdo da aprendizagem, servira na selegdo dos
conteudos e saberes a serem trabalhados nas aula de Geografia, bem como na identificacdo dos
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada unidade tematica, bimestre ou
assunto.

No tocante & aplicacdo pedagdgica e didatica voltada a avaliacdo da aprendizagem,

no que tange a ordem tedrica, 0 Manual tem por objetivo instigar ao professor reflexdes em
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torno de sua pratica avaliativa. J& de modo pratico, facilitara na definicdo dos critérios
avaliativos para uso do professor no processo de aprendizagem em Geografia, enquanto
parametros satisfatorios a serem atingidos pelos alunos e, consequentemente, possibilitar ao
professor uma pratica avaliativa de maior coeréncia para sua tomada de decisdo na construcao

do conhecimento dos seus alunos.
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CONSIDERACOES

Ao tecer as consideragdes, desta pesquisa, devemos atentar ao seu objetivo geral que foi
construir um Manual de Orientacdo para Elaboracdo de Critérios, Instrumentos e Estratégias
para Avaliacdo de Aprendizagem para uso dos professores do Ensino Médio.

Assim, durante o desenvolvimento deste estudo, procuramos responder as questfes que
permeiam a préatica da avaliacdo da aprendizagem no componente curricular de Geografia, de
forma que tais indagacoes e suas respostas pudessem subsidiar a construcédo do referido Manual.

Dessarte, com base nos resultados, fica evidente que as concepgdes acerca da avaliacéo
das aprendizagens dos professores entrevistados pela pesquisa séo caracterizadas nos moldes
somativos da avaliacdo. Em relagcdo ao uso dos critérios no desenvolvimento da avaliacdo no
processo de aprendizagem em Geografia, existe uma fragilidade quanto ao uso, tendo em vista
que, mesmo declarando a importancia do uso dentro da préatica avaliativa como forma de
verificar o desenvolvimento de competéncias necessarias ao aluno na compreensdo do seu
espaco de vivéncia, ndo ha a articulacdo com os objetivos de ensino.

Outro ponto destacado é quanto a articulacdo das competéncias junto a avaliacdo da
aprendizagem em Geografia. Os professores consideram apenas as competéncias de
caracteristicas do conhecimento, com foco nos saberes e conteudos geograficos a serem
avaliados, ndo possibilitando o desenvolvimento de outras caracteristicas, como exemplo das
habilidades e atitudes também necessarias ao aluno para a leitura e compreensdo dos fenémenos
geograficos no mundo e o exercicio de sua cidadania.

Diante dessas averiguacdes, fica evidente a necessidade da proposta deste estudo, tendo
em vista que o Manual serd um produto educacional de auxilio ao professor no seu saber/fazer
docente com objetivo de possibilitar uma avaliacdo mais significativa ao professor e ao aluno.
Avaliacdo essa pautada na construcdo dos conhecimentos geograficos, no desenvolvimento das
competéncias, e ndo somente na execucdo e aplicacdo de instrumentos avaliativos, sem
articulacdo com objetivos e critérios, juntamente com os dados e seus varios significados para
0 processo avaliativo no componente curricular de Geografia do Ensino Médio, etapa de

consolidacdo dos saberes e conhecimentos geogréaficos da Educacdo Basica.
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Apresentacao

Caro professor,

Este manual é seu ....

Ele foi pensado para a sua pratica docente, destinado, especificamente, ao processo de avaliacao da
aprendizagem no componente curricular de Geografia no Ensino Médio.

Inicialmente, este compéndio propoe a vocé, docente, uma reflexao sobre a dimensao do seu saber/fazer
pedagogico, ou seja, sobre a avaliacdo no processo de aprendizagem em Geografia. Por conseguinte,
apresenta indagacdes em rela¢do aos critérios avaliativos.

Na secao conteudos, competéncias, habilidades, objetivos e critérios vocé encontrara quadros contendo
sugestOes para a selecao de conteudos relacionados a critérios de avaliagdo que poderao ser utilizados
em seu planejamento de ensino e, consequentemente, no processo de avaliacdo. Além disso, nela
também é possivel encontrar competéncias e habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular
e pelas diretrizes estaduais do Ceara, a Colecdo Escola Aprendente, neste caso competéncias, habilidades
e descritores especificos do componente curricular de Geografia no Ensino Médio.

Indicamos, ainda, técnicas didaticas para elaboracao de instrumentos avaliativos, pensando no
aprimoramento de sua pratica docente, bem como apresentamos a descri¢cao de alguns instrumentos para
seu uso no ato de avaliar os saberes e conteudos de Geografia.

Posteriormente, fazemos um convite para a ampliagdo dos horizontes com leituras voltadas ao tema:

avaliacdo da aprendizagem e o ensino de Geografia.

Lucas Gabriel da Silva
Tania Cristina Meira Garcia




Pensando o processo de avaliacao em Geografia

avaliacdo é uma dimensdo da pratica educativa de caracteristica politica e pedagdgica. Enquanto dimensdo politica,
atende aos objetivos educacionais de aprimoramento do sistema, ja enquanto espago pedagdgico alinha-se ao processo de
aprendizagem para subsidiar o saber-fazer docente em sala de aula.

E na dimensdo pedagdgica que trazemos a vocé, professor, algumas reflexdes em torno da pratica docente. Essas reflexdes tém
como objetivo subsidiar, por meio da acao diagndstica, o processo de aprendizagem em Geografia.

Uma avaliagdo da aprendizagem em Geografia ndo dispensa as caracteristicas
Avaliar em geografia pressup0e o uso didaticas e esséncias também colocadas em outros componentes curriculares. Entretanto,
de instrumentos que se relacionem & = € necessario atentar para o fato de que, além de ser uma ferramenta cujo professor dispoe
para diagnostico da aprendizagem, é também por meio de sua pratica que se pensa o
desenvolvimento das competéncias e habilidades geograficas do educando, de modo a
fazé-lo compreender as categorias e a linguagem conceitual da Geografia escolar.

ampliacao da capacidade de leitura
dos espacos. (ZAMBONE, 2012).

Para isso, é preciso entender a avaliagdo como indissociavel ao processo de ensino-aprendizagem em Geografia, o que coloca o
planejamento como peg¢a fundamental na constru¢ao dos objetivos. Por isso, indicamos este manual para auxiliar sua pratica no
momento de planejar suas acoes didaticas e, sobretudo, no momento da selecdao dos conteudos, habilidades e atitudes que irdo
subsidiar o processo de avaliagao em suas aulas.

Dentro desse contexto, temos que pensar nos critérios de avaliagdo, mas trataremos disso no préximo topico.




Esquema procedimental da avaliacao da
aprendizagem na perspectiva diagnostica e formativa

Especificar o que deseja avaliar e a razdo pela qual avalia.

Determinar os objetivos que deseja alcancar.

Selecionar as variaveis relevantes para obter uma informacao objetiva.

Traduzir os objetivos educacionais e estabelecer critérios para emitir juizos valorativos.

Continua ...




Esquema procedimental da avaliacao da
aprendizagem na perspectiva formativa

Construir instrumentos para obter as informacdes.

Fixar uma amostra que servira de base para as informacdes relevantes.

; Processar e analisar os dados coletados para obter informagdes que permitam um diagndstico do que
desejamos avaliar.

Tomar decisdes para executar a agao desejada.

Fonte: Extraido de Sant’Anna (2014).




processo de avaliacdo, em sua acao,
planejado é articulado em diversos momentos, como
exemplificado na figura ao lado, inicia-se com os
documentos normativos. Estes tem por objetivo dotar
o professor de embasamento para o desenvolvimento
da sua pratica avaliativa, bem como para a
compreensdo das competéncias e habilidades.

A pratica avaliativa se revela, entdao, como as
acoes docentes realizadas ao longo do processo de
ensino-aprendizagem para verificar o pleno
desenvolvimento das competéncias e habilidades
articuladas inicialmente a partir dos documentos
normativos. Todas essas etapas tém como foco a
aprendizagem do aluno.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Processo de avaliagao formativa da aprendizagem com
foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades

Avaliacao da Aprendizagem

Base Nacional Comum Curricular
Competéncias e Habilidades Gerais

Colecao Escola Aprendente
Competéncias, Habilidades e Descritores especificos
Acao Docente
Obijetivos, instrumentos e Critérios

Aprendizagem
do Aluno




Onde ficam os critérios?

s critérios dentro do desenvolvimento do processo de avaliacao da aprendizagem dos educandos na construcao dos
saberes geograficos exercem funcao importante, pois se tratam dos parametros utilizados pelo professor no ato de verificacao do
alcance dos objetivos tracados no planejamento.

A definicao dos critérios deve acontecer mediante a sele¢ao dos
conteudos e saberes colocados para os educandos, e ainda relacionados
aos objetivos, competéncias e habilidades.

Para pensar a avaliacdo no ensino de geografia, é
necessario definir os critérios avaliativos, em que a
relagdo entre os conteudos trabalhados e os critérios

possa ser evidenciada pelo professor, de modo a fazer Sua aplicacao deve acontecer conjuntamente aliada aos

sentido ao aluno e assim demostrar a coeréncia do instrumentos de avaliacdo definidos pelo professor para cada processo
de avaliagdo, com o objetivo de obter informacdes necessarias para a
acao diagnostica e, assim, subsidiar a tomada de decisao, melhorando a
aprendizagem dos educandos quando nao satisfatorio, tomando por base os critérios pré-definidos.

processo avaliativo do aprendizado (SILVA, 2016).

E notdrio que, na