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Sempre sera para vocés € por voces.
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RESUMO

A Forga Aérea Brasileira (FAB) vem buscando a modernizagdo de seus processos
pedagodgicos fundamentando suas acdes no uso de metodologias ativas de aprendizagem.
Contudo, percebemos uma problematica envolvendo a sistematica de avaliacao discente,
principalmente os instrumentos de avaliagdo de carater somativo. A pesquisa teve como
objetivo geral propor um modelo de avaliagdo discente apoiado nas metodologias ativas.
Durante o trabalho foi feito um planejamento de estratégias avaliativas; elaborado um novo
Plano de Avaliagdo; e¢ andlise da opinido dos discentes e docentes sobre o processo de
avaliacdo aplicado. A pesquisa ocorreu no Grupo de Instrugdo Tatica e Especializada (GITE),
escola operacional da FAB, com alunos e instrutores do Curso de Preparagdo de Oficiais de
Esquadrao (CPROE). A metodologia do estudo se caracterizou como uma pesquisa
qualitativa com finalidade aplicada. Quanto ao procedimento, este se caracterizou por um
estudo de cunho bibliografico e documental. Os instrumentos utilizados para coleta de dados
foram as entrevistas e questionarios com o relato da experiéncia dos discentes e docentes
envolvidos na pesquisa. A andlise dos dados foi realizada por intermédio de uma analise
descritiva simples. O resultado desta investigagdo, sucedeu na elaboracdo de um modelo de
avaliacdo e da nova sistemadtica avaliativa discente para o CPROE. Como produto final
tivemos um eBook contemplando estratégias e instrumentos avaliativos integrados as
metodologias ativas de aprendizagem. Considerando a avaliagdo como parte do processo
didatico pedagogico, acreditamos que os produtos desta pesquisa contribuirdo no
planejamento da sistematica avaliativa dos cursos da FAB, bem como, poderao ser adaptados

para diferentes contextos educacionais.

Palavras-chaves: Avaliacao da aprendizagem; Metodologias ativas; Instru¢cao Militar.



ABSTRACT

Brazilian Air Force (FAB) has been seeking to modernize its pedagogical processes, basing
its actions on the use of active learning methodologies. However, we noticed a problem
involving the systematic of student assessment, especially the assessment instruments of a
summative character. This research aimed to propose a student evaluation model supported
by active methodologies. We define as specific objectives: to plan evaluative strategies in
which they are aligned with active learning methodologies; prepare and apply the new
Assessment Plan and analyze the opinion of students and teachers on the applied assessment
process. The research took place in the Tactical and Specialized Instruction Group (GITE), an
operational school of the FAB, with students and instructors from the Squadron Officer
Preparation Course (CPROE). The study methodology was characterized by a research with a
qualitative approach with applied purpose. As for the procedure, it was characterized by a
bibliographical and documentary research. The instruments for data collection were
interviews and questionnaires reporting the experience of students and teachers involved in
the research. Data analysis was performed through a simple descriptive analysis. The result of
this investigation was the development of a new student evaluation system for the CPROE
and, as a final product, an eBook contemplating evaluative strategies and instruments
integrated with active learning methodologies. Considering the evaluation as part of the
pedagogical didactic process, we believe that the products of this research contribute to the
planning of the systematic evaluation of FAB courses, as well as being able to be adapted to
different educational contexts.

Keywords: Learning Assessment; Active Methodologies; Military Instruction.
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INTRODUCAO

Propor um novo olhar sobre algo ¢ um convite a inovar a forma como estamos
acostumados a fazer algo. No caso deste trabalho, o convite é para olharmos a avalia¢do do
discente como parte integrante de um processo educativo, desde sua concepc¢do de ensino,
escolha de metodologias, planejamento, execugdo, interagdo docente vs discente, até
chegarmos na avaliagdo da aprendizagem e nos instrumentos utilizados para tal fim.

Este estudo surgiu da necessidade de adaptarmos novas praticas pedagogicas ao
primeiro curso de poés-formagdo do piloto da Aerondutica Brasileira. Neste sentido, neste
primeiro capitulo, lhe convidamos a conhecer o contexto sistémico da nossa pesquisa.
Faremos um breve relato sobre o ponto de partida deste estudo, apresentamos nossos motivos
iniciais, o contexto da situa¢do problema, os objetivos que perseguimos ao longo da pesquisa,
a metodologia utilizada e a estrutura do trabalho.

Em 2017, a Forga Aérea Brasileira- FAB lanca a Concepgao Estratégica For¢a Aérea
100 - DCA 11-45', cuja a “finalidade precipua estabelecer a visdo para a Forca Aérea
Brasileira -FAB, ao completar “100 anos” de sua criacdo.” (BRASIL, 2018, p. 7). Incluido em
seu planejamento estratégico, estd a proposta de Modernizagdo do Sistema de Ensino da
Aerondautica - PCA 37-11%, na qual entende como moderniza¢do do ensino um processo de
transformagdo com o objetivo de ultrapassar teorias e/ou praticas antiquadas buscando

melhorias de processos. De acordo com a PCA 37-11:

A concepcao de ensino se edifica sobre principios que nortearao todas as
acdes de implementacdo em execucdo do processo de modernizagdo
pedagogica. Nesse contexto, as concepgdes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relagdo docente-discente, agdes pedagogicas e outros, irdo
refletir na forma de organizacdo de todos os aspectos inerentes ao ensino

(BRASIL, 2017, p. 7).

Para Fonfoca et al (2018), adotar metodologias pedagdgicas inovadoras nos leva a
romper com modelos pedagogicos ultrapassados e desacreditados. Precisamos refletir para
além da adocdo de novos modelos, é necessario pensar na adaptagdo do espago escolar como
sistema complexo de aquisicdo do conhecimento nas relagdes culturais, integrando a esse

contexto novos processos de ensino e aprendizagem.

' Diretriz do Comando da Aeronautica
2 Plano do Comando da Aeronautica
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Diante de tais possibilidades de pensar em metodologias inovadoras, as
praticas metodologicas tradicionais que sugerem que o conhecimento ¢é
apenas transmitido na relacdo apenas entre dois atores, professor-aluno, é
a propria negacdo que das mudangas que ocorreram ao longo das ideias
pedagogicas do século vigente. Ndo ha como negar que o processo de
tecnologias, tecnologias da informagdo e comunicagdo e, posteriormente,
das tecnologias digitais tenham repercutido e, ainda, trazem repercussoes
nas formas de ensinar e aprender cotidianamente. (FONFOCA, 2018, p.

18)

Sobre tecnologias, Kenski (2003, p. 12) as entende como resultado da “engenhosidade
humana, [...] os conhecimentos dai derivados, quando colocados em pratica, ddo origem a
diferentes equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos [...].

Ao se referir as Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TICs), a autora classifica
as TICs como instrumentos populares que conseguem atingir facilmente a sociedade,
possibilitando o acesso a comunicacdo e informacdo baseados na linguagem oral, escrita,
audiovisual e movimentos. Sao TICs: jornais, fotografias, revistas, livros, videos, cinema,
radio, etc.

A juncdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo com a linguagem digital gera
uma transforma¢do imediata no acesso a informagdo. A linguagem digital aumenta a
capacidade de registrar e armazenar informagdes, utilizando as diferentes linguagens das
TICs, surgindo entdo o conceito de Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagdo

(TDICs).

A linguagem digital, expressa em multiplas TICs, impde mudangas
radicais nas formas de acesso a informagdo, a cultura e ao
entretenimento. O poder da linguagem digital, baseado no acesso a
computadores e todos os seus periféricos, a internet, aos jogos
eletronicos etc., com todas as possibilidades de convergéncia e sinergia
entre as mais variadas aplicagdes dessas midias, influencia cada vez mais

a constitui¢do de conhecimentos, valores e atitudes. Cria uma nova

cultura e uma outra realidade informacional. (KENSKI, 2003, p. 36)

Retomando Fonfonca (2018), o autor explica que com o advento das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicagdo, o fazer pedagogico ganha inimeras oportunidades.

Cada vez mais o aluno tem acesso a informacdo de maneira rapida e de qualquer lugar,
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possibilitando tempos e movimentos proprios para a aquisicao da aprendizagem.

Para a Forgca Acérea Brasileira (BRASIL, 2017), estamos vivendo uma sociedade
tecnologica moderna. Esse ¢ o momento oportuno para refletirmos sobre a adaptagdo de
planos e programas educativos, agregando instrumentos, métodos e técnicas contemporaneas
de ensino, visando melhor aproveitamento de cursos ministrados.

Além da inovagdo metodologica educativa ter sido fortemente influenciada pela
inclusdo das TDICs, o perfil dos alunos, em especial aqueles nascidos a partir do ano 2000,
ganharam novas caracteristicas. Prensky (2001) cunhou o termo “Nativo Digital” para se
referir aos alunos de hoje que sdo oriundos de uma sociedade a qual domina com naturalidade
a linguagem tecnologica digital de jogos, aplicativos, computadores, software etc. Para o
autor, esses alunos tém acesso a informacdo de maneira muito rapida. Sao alunos que
administram varios processos ao mesmo tempo, conseguem realizar diferentes atividades
simultaneamente, preferem leitura de graficos a textos, seguem uma ordem aleatoria nas
leituras, produzem melhor quando trabalham em grupo, funcionam melhor com gratificagdes
e recompensas e preferem trabalhar com diversao (jogos).

Para o aluno, a utilizagdo das TDICs o coloca numa posi¢do emancipatoria sobre seu
processo de aprendizagem. Além disso, a criagdo de seu processo educativo desperta
caracteristicas como: “despertar da curiosidade, o estimulo nas tomadas de decisdes
individuais e coletivas e, ainda, uma imersao ativa nas atividades essenciais da pratica social
e em contextos diversos” (FONFOCA, 2018, p.18).

Diante o exposto, considerando o novo perfil de aluno e alinhado a necessidade de
modernizagdo do ensino, 0 Comando de Preparo (COMPREP)® solicita ao Grupo de Instrugdo
Tatica e Especializada (GITE)*, uma atualiza¢do do curriculo e da metodologia de ensino a
época, Curso de Tatica Aérea Especializada- CTATAe (curso que logo seria extinto para dar
lugar ao Curso de Preparagao de Oficiais de Esquadrao- CPROE).

A ideia das metodologias ativas surge no GITE para atender a demanda do
COMPREP e oferecer um curso com metodologias de ensino mais modernas, considerando o
discente como participe central do seu processo de aprendizagem, o GITE criou um Grupo de
Trabalho (GT) composto pelo corpo pedagdgico da escola (pedagogos) e técnicos
conteudistas (aviadores instrutores). Este tem como objetivo ajustar o curriculo do curso e

analisar as inimeras facetas pedagdgicas e logisticas para a realiza¢do da transi¢do de um

> COMPREP-Comando responsavel pelo preparo € emprego dos meios de For¢a Aérea sob sua
responsabilidade. Planeja a parte operacional das agdes da FAB.

* GITE- Organizagdo Militar de Ensino responsavel pelos cursos de pds-formagdo de interesse do
COMPREP ¢ do Comando da Aeronautica, localizado na Base Aérea de Natal-RN.
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curso, antes aplicado totalmente com técnicas de ensino classicas (aula expositiva) para um
curso que deveria ser aplicado com metodologias ativas de aprendizagem (sala de aula
invertida, aprendizagem baseada em problemas).

Como resultado deste GT, o curso teve seu curriculo reduzido as disciplinas
diretamente ligadas ao perfil esperado do oficial aviador no inicio da carreira. Os objetivos do
curso ¢ a finalidade também foram reformulados e novas metodologias de ensino foram
inseridas. O planejamento escolar do CPROE foi fundamentado nas metodologias ativas de
aprendizagem, dentre elas: sala de aula invertida, aprendizagem baseada em problemas,

ensino hibrido, entre outras (BRASIL, 2019).

1.1 PROBLEMATICA

A problematica deste estudo surgiu no ano de 2020, na segunda edigdo do Curso de
Preparacao de Oficiais de Esquadrao, apds a analise das observacdes dos discentes acerca da
realizacdo do mesmo. No final do CPROE, foi realizada uma atividade prevista no Plano de
Avalia¢do do curso (PAVL)®, chamada Critica Final Aberta (BRASIL, 2019). Esta atividade
consiste em uma apresentacdo dos alunos ao corpo docente da escola, na qual os discentes
elencam pontos positivos € pontos negativos das aulas vivenciadas. Dentre varios aspectos
avaliados (estrutura organizacional, curriculo, carga horaria, apoio, metodologia), foi
percebido, na fala dos discentes, pontos negativos relacionados a sistematica de avaliagao da
aprendizagem, principalmente no tocante a realizagdo das provas objetivas.

De acordo com o PAVL do CPROE 2020 (BRASIL,2020), os alunos foram avaliados
por meio de trés provas objetivas (avaliacdo individual), uma ficha de avaliacdo formativa
(avaliagdo individual), um exercicio pratico (avaliagdo individual) e um trabalho de grupo
(avaliagdo em grupo).

Sobre a sistematica avaliativa, foram identificados depoimentos como:

e “Deveria ser pensado uma maneira de avaliar a turma de acordo com as metodologias
ativas.”;
® “Os produtos elaborados durante as aulas de metodologia ativa foram muito bem

estruturados e deveriam ser considerados para as notas.”;

® O MCA 37-96 - Plano de Avaliagdo Grupo de Instrugdo Tatica e Especializada- Vol. 1 -Curso de
Preparacao de Oficiais de Esquadrao- CPROE, “é o documento que contém todo detalhamento da

sistematica de avaliacdo do ensino, relativa aos cursos/estagios ministrados em uma Organizagdo de
Ensino da Aeronautica.” (BRASIL, 2012, p.7)
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e "As provas ndo foram condizentes com a metodologia trabalhada nas aulas.”;

® “As questdoes de provas foram de memorizagdo e ndo contribuem para a
aprendizagem.”;

e ““ As avaliagdes ndo retratam a realidade do curso.”.

A partir dessas consideragdes surgiu a problemdatica desta pesquisa: Quais
instrumentos avaliativos podem ser aplicados as novas estratégias de ensino do curso,
fundamentada em principios contemporaneos de educagio, trazendo o aprendiz como
sujeito autor do processo de aprendizagem?

‘Segundo Hoffmann (2008), a avaliagdo escolar deve ser um exercicio que
compreenda o fazer pedagdgico, o planejamento escolar, a proposta pedagdgica e os demais
fatores que envolvem a acdo educativa. Para a autora, a avaliagdo ¢ pratica indissociavel do
planejamento e da reflexdo sobre a acdo, “A avaliagdo deixa de ser um momento terminal do
processo educativo para se transformar na busca incessante de compreensao das dificuldades
do educando e na dinamizagdo de novas oportunidades de conhecimento” (HOFFMANN,
2008, p.19).

As diretrizes da For¢ca Aérea Brasileira para a avaliagdo estabelecem na ICA 37-520,
Elaboragdao do Plano e Avaliagdao (2012), que a avaliagdo deve ser um processo continuo e
sistematico de coleta e tratamento de informagdes, devendo abranger de forma suficiente o
processo educativo.

Dessa forma, ndo teria apenas de ser o discente o foco da avaliagdo, mas também
refletir amplamente os contextos em que funcionam os programas educacionais,
considerando que o processo educativo deve ser avaliado como um todo, incluindo o
curriculo adotado, o corpo docente existente, a instru¢do ministrada e os proprios meios de

avaliagdo.

No ambito da Aeronautica, a avaliacdo ¢ concebida como um processo
abrangente que engloba cinco campos  distintos, porém
inter-relacionados, a saber: A Avaliacdo do Discente, do Docente, da

Instrucdo, do Curriculo e dos Meios de Avaliacdo. (BRASIL, 2012, p.8)

Isso posto, considerando a avaliagdo como instrumento do processo didatico
pedagogico, este estudo propos a seguinte reflexdo: O CPROE segue a nova concepgdo para
o ensino, fundamentada em principios contemporaneos de educagdo, trazendo o aprendiz

como sujeito autor do processo de aprendizagem. Considerando esse aluno como sujeito de
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sua aprendizagem, o PAVL atende as demandas do perfil de alunos que estdo sendo
formados? Seria possivel elaborar novos instrumentos avaliativos? Qual impacto que esses
novos instrumentos avaliativos causariam no processo de aprendizagem? Como utilizar esses
novos instrumentos de forma que as mesmas contribuam para a classificagdo final desses
alunos?

Perante ao contexto exposto acima e com intuito de resolver nossa problemaética,
passamos a tratar dos objetivos desta pesquisa, 0os quais nos guiardo para responder as

perguntas citadas.

1.2 OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa ¢ propor um modelo de avaliacdo discente integrada
ao Plano de Avaliagdo do CPROE, com aporte nas metodologias ativas, sugerindo estratégias
e instrumentos de avaliacao alinhados a nova proposta do curso. Neste sentido, elencamos os

seguintes objetivos especificos:

a) Planejar estratégias avaliativas discentes, nas quais estejam  alinhadas as
metodologias ativas de aprendizagem.
b) Propor novo Plano de Avaliagdo, integrando as Metodologias Ativas de
Aprendizagem aos instrumentos avaliativos do discente.
c) Analisar a opinido dos discentes e docentes sobre o processo da avaliagao aplicado.
d) Elaborar um ebook com estratégias de avaliagdo discente.
Para alcancar nossos propositos de pesquisa, tragamos a metodologia descrita

na proxima secao.

1.3 METODOLOGIA

Para Gil (2002, p. 17), podemos “definir pesquisa como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos.”
Gomes e Gomes (2019) afirmam que a classificagdo quanto aos tipos de pesquisa possibilita
distinguir os estudos, observando o caminho que cada pesquisador percorre para apresentar
seu objeto de estudo.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa com a finalidade aplicada.
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Para Gomes e Gomes (2019, p.7), a pesquisa qualitativa ¢ “eminentemente focada em
multiplos métodos.”

Em relagdo ao procedimento, essa ¢ uma pesquisa bibliografica e documental
realizada mediante uma Pesquisa-a¢dao. Quanto aos instrumentos para coleta de dados, foram
utilizados os relatos de experiéncia dos discentes e docentes envolvidos na pesquisa,
entrevistas e questionarios. A compreensdo dos dados obtidos no estudo foi realizada por
intermédio de uma analise descritiva simples. No capitulo trés descreveremos como nossa

metodologia foi aplicada.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

Esta dissertagdo estd estruturada em seis capitulos. No capitulo um falamos do
problema e objetivos deste trabalho, bem como, descrevemos a metodologia e a estrutura do
mesmo. No capitulo dois abordamos o referencial tedrico que serviu de embasamento
cientifico para nosso estudo. Nele sdo tratados conceitos referentes a metodologias ativas de
aprendizagem e avaliagdo escolar, bem como, apresentamos uma revisao sistematica sobre o
tema. No capitulo trés detalhamos nossa metodologia de pesquisa: caracterizacdo da
pesquisa, locus, sujeitos, beneficidrios, instrumentos de coleta e andlise dos dados. No
capitulo quatro apresentamos o modelo de integragdo dos instrumentos avaliativos as
metodologias ativas e as fases que seguimos para a elabora¢do do modelo. No capitulo cinco
explicamos como foi a confec¢do da nova proposta do Plano de Avaliagdo baseada no modelo
proposto no capitulo quatro e, narramos nossa experiéncia com a aplicagdo da experiéncia
piloto. No capitulo seis relatamos o processo de coleta e andlise de dados que validaram o
modelo proposto. Finalmente, no capitulo sete, apresentamos as consideracdes finais desta

pesquisa, apontando as possiveis contribuicdes e produtos gerados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, abordamos as concepgdes sobre as metodologias ativas de
aprendizagem. Tratamos o conceito de metodologias ativas e descrevemos sobre os métodos
e estratégias de ensino que foram utilizados no curso - objeto deste estudo. Sobre a avaliagdo
escolar, discorremos acerca do seu papel e os principais conceitos relacionados a ele de
acordo com tedricos como Luckesi (2002; 2011; 2018), Hoffman (2004; 2008; 2009), Had;i
(1993; 2001), Haydt (2011) e Bloom (1983). Fizemos uma reflexdo sobre a intencionalidade
do ato de avaliar e quais tipos de avaliacdo sd3o mais comuns no sistema educacional

brasileiro.

2.1 METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas aparecem no contexto educacional como uma oportunidade de
desenvolver um trabalho pedagdgico intencional no qual os discentes sdo estimulados a
protagonizarem seus processos de aprendizagem. Os métodos de metodologia ativa refletem
ndo somente no papel do aluno, mas na postura do docente e em todo ambiente académico.

Para Almeida, Geraldine e Valente (2012) as metodologias ativas sdo:

Estratégias pedagodgicas para criar oportunidades de ensino nas quais os
alunos passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de
modo que eles sejam mais engajados, realizando atividades que possam
auxiliar o estabelecimento de relagbes com o contexto, o
desenvolvimento de estratégias cognitivas e o processo de construgdo de

conhecimento. (ALMEIDA, GERALDINE ¢ VALENTE, 2012, p.10)

Os autores também discutem algumas diferencas terminologicas entre os termos:
“metodologia ativa”, “aprendizagem ativa” ¢ “metodologia ativa de aprendizagem”. Para
eles, as “metodologias ativas™ sdo praticas utilizadas para fomentar o protagonismo do aluno
no seu processo de aprendizagem, favorecendo ao discente o desenvolvimento de estratégias
cognitivas, pratica da reflexdo sobre sua agdo, maior capacidade de interacdo e de
comunicagdo com os professores. Ja o termo “aprendizagem ativa”, ¢ uma traducao literal do
termo em inglés para active learning. Na literatura esse termo tem sido utilizado para

enfatizar uma situagdo de aprendizagem na qual o aluno seja ativo em seu processo. Esse
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termo seria uma expressdo redundante do que entendemos hoje pelo processo de
aprendizagem.

Considerando pesquisas sobre os processos cognitivos do cérebro, sabemos que a
aprendizagem ndo ocorre de forma estatica. Ela acontece por meio da funcdo da acdo do
sujeito sobre o meio, tornando-se excessivo o uso do termo ativa. O mesmo acontece para o
termo metodologia ativa de aprendizagem, que de acordo com os autores anteriormente
citados, também ¢ inadequado por continuar a querer enfatizar que a aprendizagem ¢ ativa.
Dessa forma, de acordo com Almeida, Geraldine e Valente (2012, p.10), “o termo
‘metodologias ativas’ parece ser mais adequado para caracterizar situagdes criadas pelo
professor com a inten¢do de que o aprendiz tenha um papel mais ativo no seu processo de
ensino e aprendizagem.”. Assim, para que obtenhamos uma unidade nos termos desse
trabalho, utilizaremos o termo metodologias ativas.

Para Bacich & Moran (2018, p. 4), metodologias sdo técnicas de ensino centradas na
concreta atuacdo dos alunos na estruturacdo do processo de aprendizagem, “de forma
flexivel, interligada e hibrida”. Dessa forma, sobre metodologias ativas, os autores
descrevem: “As metodologias ativas sdo grandes diretrizes que orientam os processos de
ensino e aprendizagem e que se caracterizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas
especificas e diferenciadas” (BACICH & MORAN, 2018, p. 4).

Quando falamos em metodologias ativas, devemos recorrer ao equilibrio entre
técnicas que aplicam trabalhos individuais e coletivos. Deve ser incentivado uma variedade
de técnicas, pois essa diversidade propicia o desenvolvimento de diferentes habilidades.
Ademais, ao focarmos apenas em uma metodologia, todo o processo se tornara repetitivo e
enfadonho (Bacich & Moran, 2018). Doravante, vamos ilustrar as principais metodologias

ativas e técnicas de ensino adotadas no contexto desta pesquisa.

2.1.1 Ensino hibrido

Para Bussolotti ¢ Monteiro (2018), a palavra “hibrido” significa algo misturado,
mesclado, blended. Conforme as autoras, o ensino sempre teve natureza hibrida, uma vez que
mescla diferentes ambientes, metodologias, atividades e relagdes (professor vs aluno).
Outrossim, o processo de aprendizagem por si € hibrido, visto que combina quem ensina e
quem aprende. A aprendizagem ndo acontece somente no espago fisico da sala de aula, ela
também acontece em diferentes espacos, em momentos on-line permeados pelas TDICs. Para

as autoras, ndo seria ensino hibrido se nao fosse pela utilizagao de tecnologias digitais.
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Destarte, Bacich e Moran (2018), sobre os ganhos do ensino hibrido, chamam a
atencdo para a personalizagdo da aprendizagem. As pessoas ndo aprendem no mesmo ritmo e,
em algum momento, apresentam necessidades diferentes. Para os autores, “com a
customizacdo, ou personalizacdo, do ensino ¢ uma saida para atender as diferentes
necessidades de aprendizagem” (BACICH & MORAN, 2018, p. 78). Dessa forma, os autores
enfatizam que a independéncia no processo de aprender ¢ condig¢do para que a aprendizagem

aconteca de forma integral e no tempo individual de cada aluno.

2.1.2 Sala de aula invertida ou Flipped Classroom

De acordo com Ferrarini, Saheb e Torres (2019), a sala de aula invertida surgiu entre
2007 e 2008 na Woodland Park High School, Colorado, Estados Unidos. Foi criada e
desenvolvida pelos professores de quimica Jonathan Bergmann e Aaron Sams.

Para Bacich e Moran (2018, p. 13):

A aula invertida ¢ uma estratégia ativa ¢ um modelo hibrido, que otimiza o
tempo da aprendizagem e do professor. O conhecimento basico fica a cargo
do aluno-com curadoria do professor- e os estagios mais avangados tém

interferéncia do professor e também um forte componente grupal.

Se compararmos o ensino tradicional ao ensino proposto pela sala de aula invertida,
perceberemos o motivo pelo qual essa metodologia ganhou esse nome. No ensino tradicional,
o professor transmite conteudos aos alunos em sala de aula e ao final desse processo o aluno
passa por uma avaliagdo para fins de comprovar que conseguiu assimilar o contetido. Na sala
de aula invertida, o aluno estuda em casa com o material disponibilizado pelo professor ¢ a
sala de aula torna-se sitio para aprendizagem ativa, onde ha espago para perguntas, discussoes
e atividades praticas. Na abordagem da sala de aula invertida, antes de iniciar a aula, o
professor ja tem realizado uma anélise dos pontos que geraram mais duvidas para os alunos e
que serao retomados na aula presencial. Sao alternados momentos com discussoes, leituras

complementares e exercicios (BACICHI e MORAN, 2018)

2.1.3 Aprendizagem Baseada em Problemas ou Problem Based Learning

Principiada na década de 1960 e inicialmente aplicada nas escolas de medicina no

Canadd e na Holanda, a metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP ou
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PBL, do inglés) tem foco em pesquisas sobre as possiveis causas de uma situacdo problema
(BACICHI e MORAN, 2018).

Para Camargo e Darus (2018), ¢ indispensavel que a escolha da situagdo problema
que serd trabalhada tenha efetivo significado com os problemas reais enfrentados pelos
alunos, possibilitando assim a confec¢ao de cendrios de aprendizagem claros com inicio e
fim bem estabelecidos.

Sobre as fases de desenvolvimento para PBL, Bacich e Moran (2018) apresentam as
fases que sdo seguidas pela Harvard Medical School:

e Fase I: Identificar o problema - elaborar hipoteses - adicionar dados - apontar temas
de aprendizagem - montar cronograma - realizar estudos independentes.

e Fase II: Voltar ao problema - analise e acréscimo de novas informacgdes - requerer
novos dados - redefinir o problema - renovar as hipoteses - listar recentes temas de
aprendizagem - escrever as fontes.

e Fase III: Regressar ao processo - resenha da aprendizagem e avaliagdo.

2.1.4 Aprendizagem baseada em times ou Team based learning

De acordo com Oliveira et al (2018, p. 86), o TBL foi desenvolvido na década de
1970 pelo professor Larry Michaelsen. Seu intuito € aprimorar a aprendizagem desenvolvida
por intermédio do trabalho colaborativo “por meio de estratégias como o gerenciamento de
equipes de aprendizagem, tarefas de preparagdo e aplicagdo de conceitos, feedback constante
e avaliagdo entre os pares”. Os autores apresentam o método em quatro etapas:

e FEtapa 1: Preparacdo (antes da aula) - Leitura do material previamente disponibilizado
pelo professor. Os materiais devem utilizar diferentes linguagens e serem definidos de
acordo com nivel dos alunos e do curso.

e Etapa 2: Teste de garantia de prontiddo (em sala de aula) — E realizada uma série de
testes para verificar a compreensao dos alunos sobre o assunto disponibilizado. Essa
etapa ¢ realizada em quatro fases, na ordem seguinte: teste individuais, teste em
equipes, apelacao (os alunos podem fazer recurso escrito de uma das questdes erradas
nos testes) e feedback do professor.

e FEtapa 3: Aplicagdo dos conceitos - Nessa etapa, o professor apresenta
situagdes-problema envolvendo os conceitos estudados na etapa anterior para os

alunos, reunidos em grupos, apresentarem solugoes.
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e FEtapa 4: Avaliagdo - Esta etapa propde os discentes de maneira individual, em equipe
€ entre pares.

Na figura 1, apresentamos um resumo de cada etapa da TBL.

Figura 1 — Resumo do Método TBL

0
ETAPA 1 ETAPA 3
Pref)araqa?'o Aplcaq&o de —
(pré-classe) CONCEIOS  problema significativo
Relatos simultanecs
20 N GRS
ETAPA 2 ETAPA 4
Garantia de Preparo Avaliagio entre
Teste Individual ki
Teste em equipe
Feedback do professor

Fonte: Oliveira et al. (2018, p. 89).

A Aprendizagem Baseada em Times se apresenta como uma estratégia metodoldgica
capaz de desenvolver competéncias essenciais como trabalho em equipe, tomada de decisdes

e senso de auto responsabilizagao.

2.2 TECNICAS DE ENSINO

Apesar de cada vez mais percebermos a insercdo das metodologias ativas de
aprendizagem no sistema de ensino brasileiro, algumas técnicas consideradas “tradicionais”
sdo bastante utilizadas e contribuem para um ensino mais ativo. Veiga (2013, p. 8) em seu
livro “Técnicas de ensinar: por que ndo?”, aponta a técnica como “conjunto de processos de
uma arte” ou “a maneira ou habilidade especial de executar ou fazer algo”. A autora descreve
algumas técnicas que sdo capazes de envolver os discentes no ato pedagdgico, trazendo-os
como sujeitos ativos de sua aprendizagem. Dentre elas: estudos de caso, praticas em

laboratdrios, estudo de meio, debates, discussoes dirigidas, seminarios, etc.
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2.2.1 Estudo de caso

O Estudo de caso ¢ uma técnica com pequena quantidade de literatura no Brasil. Seu
inicio foi na Escola de Direito de Harvard, por Christopher Langdell, na década de 1880
(Ferrarini, Saheb e Torres, 2019).

Casos sdo relatos de situagdes ocorridas no mundo real, apresentadas aos
estudantes com a finalidade de prepara-los para a pratica ao mesmo
tempo em que se ensina a teoria. Um estudo de caso sempre envolve um
dilema, o que requer uma tomada de posi¢do dos alunos. E rico em
descricdo dos dados e informacdes. Envolve capacidades de
interpretacdo, analise, elabora¢do de argumentos, transferéncia entre
teoria e pratica, persuasdo e abertura para aprender com os outros, tomar
decisdes e rever pontos de vista. Nao se busca consensos, mas a riqueza
de pontos de vista diferentes, apoiados em fundamentos tedricos.

(FERRARINI, SAHEB, TORRES, 2019, p. 14)

De acordo com as autoras, para a realizagdo de um estudo de caso, deve-se considerar

o papel de todos os envolvidos:

e Papel do professor: selecionar ou criar o caso a ser estudado; escolher o material de
estudo introdutorio; decidir quais técnicas serdo aplicadas focando a discussdo do
assunto; intermediar e organizar o debate, analisando a participacdo dos alunos; e
indicar pontos que devem ser aprofundados e discutidos.

e Papel do aluno: comprometer-se em participar do debate com qualidade; definir

argumentos baseados em arcabouco teorico; e respeitar a opinido dos demais.

2.2.2 Estudo dirigido

Veiga (2013) afirma que pouco se sabe sobre a origem dessa técnica. A autora faz
referéncias a pesquisas realizadas sobre os habitos estudantis fora do horario escolar que
apontaram um forte movimento contra as tarefas de casa, provocando, assim, a criacao de
cursos especializados em técnicas de estudo dirigido aplicadas no ambiente escolar. A
referida pesquisa foi realizada nos Estados Unidos entre 1917 e 1925, porém s6 em 1935 a

técnica foi aceita e expandida para outros paises.
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Segundo Veiga (2013, p. 112) o estudo dirigido ¢ um trabalho que pode ser
desenvolvido na sala de aula ou fora dela. Dentre os objetivos desse método, podemos

destacar:

a) provocar os alunos criticamente a respeito do que a realidade indica,
buscando na leitura os fundamentos necessarios a explicagdo e
compreensdo das questdes levantadas;

b) aprofundar o contetido do texto didatico para além das informagdes
superficiais ¢ da mera opinido;

c¢) buscar a conexd@o entre o texto didatico e seu contexto, vinculando
também ao contexto do autor e do leitor [...];

d) desenvolver no aluno a reflexdo, a criticidade e a criatividade;

e) capacitar os alunos a leitura de textos ou livros didaticos necessarios a
sua instrumentalizagdo, ou seja, apropriagdo das ferramentas de carater

historico, matemadtico, cientifico, literario, artistico, tecnologico etc.

De acordo com Veiga (2013), no estudo dirigido o professor determina o material que
devera ser explorado (texto, livro, capitulo, artigo, reportagem) e recomenda um roteiro
previamente elaborado. A organiza¢dao do roteiro deve abranger a sele¢ao e indicagdo das
fontes de estudo, sendo essa uma etapa muito importante pois, o professor precisa ter cuidado
na sele¢do dos textos para ndo diminuir e nem fragmentar a qualidade do tema em questao.
Além disso, deve conter instrugdes claras sobre a realizacao das atividades.

Cabe ao discente explorar esse material, exercitando habilidades de Ileitura,
interpretagdo, analise, compreensdo, comparagdo e avaliacdo sobre o tema tratado. O estudo
dirigido pode ser uma atividade de carater individual ou social (VEIGA, 2013). Para a autora,
a intencionalidade do professor ao escolher a técnica de estudo dirigido, é indispensavel para
tornar essa metodologia em uma atividade ativa. Um bom exemplo disso ¢ uma atividade
extra de leitura que pode gerar discussdes sobre o tema em estudo, provocando alunos e

professores a situagdes de aprendizagem por meio de debates.

2.3 AVALIACAO ESCOLAR

Para Luckesi (2018, p.25), “o ato de avaliar ¢ constitutivo do ser humano". A todo
instante estamos exercendo um julgamento, seja de situacdes que possam nos colocar em

risco, seja medindo valores de objetos ou estimando valores em pessoas que acabamos de
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conhecer (LUCKESI, 2018). Segundo o autor, nossas avaliacdes diarias nos permitem
resolver situagdes imediatas, porém, as avaliagdes realizadas de forma proposital nos permite
tomadas de decisdes de forma individual ou coletiva

Para Luckesi (2002, p. 9) avaliagdo da aprendizagem ¢ um “juizo de qualidade sobre
dados relevantes para uma tomada de decisdo”. O autor afirma que esse conceito surgiu no
periodo em que procurava um conceito epistemologico para avaliacdo e, suas reflexdes sobre

a tematica, apontavam que:

A pratica pedagdgica da avaliacdo da aprendizagem ndo se dava em
separado do projeto  pedagogico, mas sim o retratava.
Epistemologicamente, a avaliagdo ndo existe por si, mas para a atividade
a qual serve, e ganha condicdes filosoficas, politicas e técnicas da

atividade que subsidia. (LUCKESI, 2002, p. 10)

Ainda sobre o conceito de avaliacdo, para o autor, o sistema escolar brasileiro refletia
uma sociedade autoritaria, o que era traduzido nas suas praticas pedagodgicas, no caso, o
sistema de avaliacao.

No sistema educacional brasileiro, por muito tempo a avaliagdo escolar assumiu
(somente) o papel de julgar, capacitar, aprovar, promover, reprovar, premiar € mensurar o
sucesso/fracasso escolar. A funcao da avaliagao da aprendizagem nao pode ser confundida
com a pratica da “pedagogia do exame”.

Para Luckesi, (2002, p.171), a avaliagdo escolar deve ser um “ato amoroso” inclusivo,
dindmico e construtivo. Dessa forma, a avaliacdo amorosa teria o papel de incluir com
condigdes igualitarias todos os alunos, ao contrario do que aponta uma avaliagdo pautada
apenas em notas, que tem o papel de excluir. A avaliacdo, inclui, traz para dentro; os exames

selecionam, excluem, marginalizam.

2.3.1 Avaliar: Como e para qué?

Com as ideais do movimento da Nova Escola®, houve a mudanga do olhar do docente
sobre o papel da avaliagdo escolar. O sistema de ensino brasileiro passa a ver na avaliagdo um
processo para além do objetivo classificatorio. Esta comeca a ser utilizada como um

instrumento que permeia toda agdo pedagogica, inserida num contexto dindmico da

6 “Nesta nova forma de pensar a escola e o ensino, as pedagogias ndo directivas ganharam espago as
fortemente hierarquizadas e univocas do periodo anterior.” (ALVES, 2010 ,p.167)
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aprendizagem. Compreende-se, entdo, a avaliagdo como integrante do processo de ensino e
aprendizagem, focado de maneira consciente num processo continuo como meio de planejar,
replanejar, corrigir e aprimorar a pratica educativa.

De acordo com Haydt (2011, p. 216):

A educagdo renovada ndo mudou apenas os métodos de ensino, que se
tornaram ativos, mas influiu também sobre a concepgdo de avaliacdo.
Antes, ela tinha um carater seletivo, uma vez que era vista apenas como
uma forma de classificar e promover o aluno de uma série para outra ou
de um grau para outro. Atualmente, a avaliacdo assume novas fungdes,
pois ¢ um meio de diagnosticar e de verificar em que medida os objetivos

propostos para o processo ensino aprendizagem estdo sendo atingidos.

Para Silva e Scapin (2011), uma nova postura avaliativa requer o processo de
reconstruir € construir a concepgao sobre a pratica de avaliagdo, rompendo com a cultura da
memorizagdo, exclusdo, classificagdo e selecdo. Esse movimento remete a uma reflexdo em
torno de questdes cruciais para o fazer avaliativo, como: Para que avaliar? O que ¢ avaliar? O
que avaliar? Quando avaliar? Como avaliar e o que fazer com o resultado das avaliagdes?

Para isso, precisamos definir o uso da avaliagao de acordo como nossa intencao:

a) avaliagdo como processo: refere-se ao acompanhamento de toda a fase de
desenvolvimento do ensino, incluindo os resultados de aprendizagem, o planejamento e o uso
de estratégias e recursos de ensino e a¢ao do professor; ou

b) avaliagdo como procedimento: refere o “como” avaliar (aplicagdo de técnicas e
instrumentos).

Dessa forma, todo processo pedagogico precisa ter critérios de avaliagio bem
estruturados. A avaliacdo deve ter seus objetivos de aprendizagem bem definidos, alinhado
com os métodos de ensino. Os modelos avaliativos devem, acima de tudo, priorizar o
processo percorrido pelo aluno e ndo somente o resultado.

Nesse sentido, a avaliacdo escolar passa a exercer diferentes fungdes. De acordo com
autores como Bloom (1983), Haydt (2011), Hadji (1993, 2001), Luckesi (2002, 2011, 2018) e
Hoffmann (2004, 2008, 2009), a avaliacao pode ser classificada em trés tipos: diagnostica,

formativa e somativa/classificatoria.
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2.3.2 Avaliacao diagnoéstica

Segundo Haydt (2011), a avaliagdo diagndstica possibilita ao professor conhecer seus
alunos; verificar o grau de conhecimento prévio do discente no inicio do ano letivo, curso, ou
nova unidade didatica; identificar o que o aluno aprendeu anteriormente, especificando seu
arcabougo cognitivo e diagnosticar dificuldades de aprendizagem de anos anteriores. Para
autora, esse tipo de avaliagdo “auxilia o professor a determinar quais sdo os conhecimentos e
habilidades que devem ser retomados antes de introduzir os novos contetidos previstos no
planejamento (2011, p.220)”

Ainda sobre a avalia¢do diagndstica, Hadji (1993, p. 61) comenta:

A avaliagdo serve entdo para situar o aluno no seu processo de
aprendizagem e para diagnosticar as suas lacunas e as suas dificuldades
em relagdo aos saberes e ao saber-fazer que deveriam ser adquiridos.

Trata-se de descobrir e de explicar as fraquezas e os habitos defeituosos.

Luckesi (2002, p. 11) apresentou o conceito de avaliagdo diagnostica como “meio de
auxiliar na constru¢do de uma educagdo que estivesse a favor da democratizagao da
sociedade”.

Se para o autor a avaliacdao ¢ “juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma
tomada de decisao” (LUCKESI, 2002, p. 9), consideramos que a avaliagdo diagnoéstica seja
indispensavel para o planejamento da a¢ao pedagdgica, uma vez que esse tipo de avaliagao
oferece um ponto de partida para que o docente planeje e organize seu fazer pedagdgico,
partindo do conhecimento inicial apresentado pelo o discente. Porém, o processo de
aprendizagem ndo ¢ estatico e ndo acontece no mesmo ritmo para todos. Nessa perspectiva, o
professor pode e deve utilizar os dados colhidos na fase diagnostica para nortear sua agao
futura e comparar se os objetivos de aprendizagem foram alcangados. Esse tipo de avaliacao

pode ser realizado por meio de guiz, questionarios, argui¢do, observacdes, autoavaliacdes etc.

2.3.3 Avaliacao Formativa

Abordaremos agora a avaliagdo formativa ou avaliagdo processual. Esse tipo de
avaliagdo pode ser considerado o mais complexo pois, demanda maior investimento do
docente junto ao discente. Em seu livro “O jogo do contrario em avaliagdo”, Hoffmann

(2009) menciona que, sem a postura mediadora do professor, a avaliacao formativa perde sua
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A esséncia da concepgdo formativa estd no envolvimento do professor
com os alunos e na tomada de consciéncia acerca do seu
comprometimento com o progresso deles em termos de aprendizagens,
na importancia e natureza da intervencdo pedagogica. A visao formativa
parte do pressuposto de que, sem orientacdo de alguém que tenha
maturidade para tal, sem desafios cognitivos adequados, ¢ altamente
improvavel que os alunos venham adquirir da maneira mais significativa
possivel os conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento, isto €,

sem que ocorra o processo de mediagdo. (HOFFMANN, 2009, p.20)

Hadji (2011) aponta que os objetivos de aprendizagem estabelecidos pelo professor,

assim como habilidades e atitudes a serem alcancadas, precisam estar em constante andlise,

num dialogo sobre o que ja foi aprendido e o que precisa ser dominado. O professor precisa

ficar atento para retomar pontos necessarios € /ou iniciar novas unidades didaticas de acordo

com a devolutiva emitida aos alunos. Nesse processo, o aluno se beneficia ao tomar

consciéncia sobre seus avancos e dificuldades e pode assim, tragar estratégias de superacao.

O proposito fundamental da avaliagdo com carater formativo € verificar
se o aluno estd conseguindo dominar gradativamente os objetivos
previstos, expressos sob a forma de conhecimentos, habilidades e
atitudes. Dessa forma, a avaliacdo formativa pode contribuir para o
aperfeicoamento da agdo docente, fornecendo ao professor dados para
adequar seus procedimentos de ensino as necessidades da classe.

(HADJL, 2011, p.220)

Ainda para a autora, esse tipo de avaliagao favorece ao professor maior reflexao sobre

sua acdo pedagdgica, possibilitando que sua atuagdo seja analisada e reorientada mediante os

resultados dos alunos. Nesse sentido, Bloom (1983, p. 22) diz que “A avaliagdo formativa,

como o proprio nome indica, intervém durante a formacao do aluno, e ndo quando se supde

que o processo chegou ao seu término”. O autor julga o ato de comunicar o progresso

educativo ao discente, pratica essencial na avaliacdo formativa. Destacam-se como

instrumentos de avaliagdo formativa a corre¢do de tarefas de sala e casa, autoavaliacdo,

avaliagdo entre pares, observagdes didrias, portfolios € mapas conceituais.
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2.3.4 Avaliacao Somativa

Falaremos agora da avaliacdo somativa. Essa modalidade de avaliagdo, ¢ a mais
tradicional e aplicada até hoje no sistema de ensino brasileiro e, na opinidao de Luckesi
(2002), ela ¢ o retrato de uma sociedade autoritaria que permeia sua avaliagao pela pedagogia
do exame. Ao contrario da avaliacdo diagndstica, a avaliagdo com funcao classificatoria nao
auxilia em nada o avango escolar. Esse tipo de avaliacdo configura um sistema estatico. “A
funcdo classificatoria subtrai da pratica da avaliagdo aquilo que lhe ¢ constitutivo: a
obrigatoriedade de tomada de decisdo quanto a ag¢ao, quando ela esta avaliando uma agdo.”
(LUCKESI, 2002, p.35). Para o autor, as consequéncias da pedagogia do exame sdo
inameras. Dentre elas, Luckesi (2002) destaca:

e Pedagogicamente: ela centraliza a avaliagdo em provas e notas. Dessa forma nao
cumpre seu papel de auxiliar a construcao da aprendizagem.

e Psicologicamente: ¢ utilizada para desenvolver alunos com personalidades submissas.

e Sociologicamente: por ser estruturada em classes, a sociedade, assim como o sistema
de provas ¢ desigual. Assim fortalece o conceito de seletividade e ndo de igualdade.

Para Hadji (1994, p. 62):

A avaliacdo ¢ dita somativa quando se propde a fazer um balango (soma)

depois de uma ou vdrias sequéncias, ou de uma maneira mais geral,

I

depois de um ciclo de formacdo. E por isso que muitas vezes ela ¢
pontual (efetuada num momento determinado, ainda também, que se
possa realizar num processo cumulativo, quando o balango final toma em

consideracdo uma série de balangos parciais) e publica.

Muitas escolas, apesar de avangos na concepgao sobre a avaliacdo escolar, utilizam a
avaliacdo somativa como Unica abordagem de verificacdo da aprendizagem de habilidades e
competéncias dos discentes. Como apresentado por Luckesi (2002), nem sempre esse tipo de
avaliagdo favorece a compreensdo do fazer pedagdgico. O enfoque no contetdo, na
memoriza¢do ¢ na reproducdo sdo caracteristicas predominantes nos testes classificatorios.
Ao adotar esse tipo de avaliacdo, pressupdem-se que todos os alunos aprendem no mesmo
ritmo ¢ da mesma maneira, fato esse que gera um sistema avaliativo focado na mensuragao e
no registro.

Atestando sua posi¢do sobre a funcdo atualizada da avaliagdo somativa, Silva e Scapin

(2011) afirmam que esse tipo de avaliacao se faz necessaria ao nosso sistema educativo pois,
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¢ ela que alimenta a sociedade com os resultados obtidos ao final de cada etapa estabelecida.
As autoras ainda entendem que quando um sistema pedagogico agrega as trés modalidades
avaliativas e suas respectivas fungdes, esse sistema contempla uma avaliagdo de forma
integral.

Os instrumentos avaliativos mais utilizados nessa modalidade de avaliacdo sdao as
avaliagOes escritas (testes/provas caracterizados por questdes objetivas e subjetivas), que
podem ser previamente combinados com os alunos ou propostos pelo professor, os trabalhos
valendo uma pontuagdo percentual da nota dos testes e, em algumas situacdes, atividades
praticas avaliadas.

Para Hadji (2011, p. 221):

Como a forma de encarar a avaliacdo reflete a concepcdo pedagdgica
adotada, podemos dizer que a avaliacdo estd, atualmente, perdendo seu
carater seletivo e competitivo, para se tornar orientadora e cooperativa,
em decorréncia das novas concepgdes educativas e das mudangas
ocorridas na escola. Assim, a avaliagdo esta sendo revista a luz dos novos
principios pedagogicos. "Para tal, faz-se mnecessario eliminar
comparagdes entre alunos, fazendo os resultados da aprendizagem
referir-se a critérios preestabelecidos (através dos objetivos) ou ao

desempenho anterior do proprio individuo.

Tendo em vista os argumentos aqui percorridos, podemos dizer que a avaliagdo
escolar ¢ um reflexo do sistema social e educativo no qual estamos inseridos. A avaliagdo por
si s6 ndo se sustenta, ela precisa fazer parte do processo e projeto pedagdgico e da agdo
reflexiva do professor. Entendemos que uma avaliacdo escolar integral abrange uma
avaliacdo, diagndstica, formativa (processual) e somativa. Para Hoffmann (2004, p.112) as
tarefas avaliativas devem ser permeadas por uma postura reflexiva. Essas sdo atividades que

tem fun¢@o dupla para discentes e docentes:

Para o professor: elemento de reflexdo sobre os conhecimentos expressos
pelos alunos x elementos de reflexdo sobre o sentido da acdo pedagogica.
Para o aluno: oportunidade de reorganizagdo e expressdo de
conhecimentos x elemento de reflexdo sobre os conhecimentos

construidos e procedimentos de aprendizagem.

A avaliagdo, portanto, ndo deve ser somente dados que se apresentem ao fim de um
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processo educacional. Deve ser, acima de tudo, um caminho de reflexdo a ser percorrido

considerando as diferentes partes do fazer pedagogico.

2.4 LEVANTAMENTO SISTEMICO

O objetivo deste topico € apresentar um Levantamento Sistematico da Literatura sobre
a avaliagdo e metodologias ativas de aprendizagem. No decorrer do texto apresentaremos
uma analise das publicagdes que abordam o tema pesquisado, compreendendo o periodo dos
ultimos cinco anos (2014-2019).

O levantamento foi realizado na plataforma de busca Google Académico; no portal de
periodicos da CAPES; na base de pesquisa da Scientific Electronic Library Online - SCIELO;
e na base Comissdo Especial de Informatica na Educa¢do (CEIE), a qual foi escolhida por
concentrar em sua pagina as publicacdes dos eventos nacionais relacionados especificamente
a area de informdtica na educagdo, tais como: Simpoésio Brasileiro de Informatica na
Educacdo (SBIE), Revista Brasileira de Informatica na Educa¢do (RBIE), Simposio
Brasileiro de Informatica na Educacdo (SBIE ), Workshop de Informatica na Escola (WIE),
Workshops do Congresso Brasileiro de Informatica na Educagdo (WCBIE), Jornada de
Atualiza¢dao em Informéatica em Educagdo (JAIE) e DesafiE.

Por se tratar de um estudo no campo militar, pesquisamos também no site da Rede de
Bibliotecas de Sistema de Ensino da Aerondutica (BIBLIENS), constituida pelas Bibliotecas
da Universidade da Forca Aérea (UNIFA), Academia da Forca Aérea (AFA), Centro de
Instrucao e Adaptacdo da Aerondutica (CIAAR), Escola de Especialista da Aeronautica
(EEAR) e Escola Preparatoria de Cadetes do Ar (EPCAR), disponibilizando contetidos como
livros, periddicos, material multimidia, teses, dissertacdes e trabalhos de conclusdo de curso,
subordinadas a Diretoria de Ensino da Aerondutica (DIRENS). Completamos nossa busca na
Revista Militar de Ciéncia e Tecnologia do Exército Brasileiro.

Apesar de estarmos realizando um levantamento sistematico, utilizamos alguns
protocolos realizados durante uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL). Para
Kitchenham e Charters (apud BRASIL et al, 2018), a RSL ¢é uma forma de analisar e
interpretar os dados disponiveis de uma pesquisa especifica, organizada num processo
metodologico confiavel e aceitavel que visa identificar, avaliar e interpretar as produgdes
cientificas atuais, apontando lacunas existentes no tema a ser pesquisado e possibilitando que

sejam tragados novos caminhos a serem percorridos durante o processo de pesquisa.
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Nossa busca foi baseada na seguinte questdo central: Como esta sendo realizada a
avaliacdo do desempenho escolar do discente quando utilizada as metodologias ativas de
aprendizagem? A fim de responder a questdo de pesquisa, estabelecemos duas novas
questdes, que para fins de facilitar a identificacdo das mesmas, as nomeamos com as letras
“QP”, seguida do numero da questao:

e QP1: Quais metodologias ativas de aprendizagem estdo sendo mais utilizadas no
sistema de ensino brasileiro?

e QP2: Quais abordagens/instrumentos avaliativos estdo sendo utilizados para avaliar
as Metodologias Ativas de Aprendizagem?

Inicialmente, a pesquisa foi realizada de maneira automatizada no Portal da CAPES,
nas bases da Scielo e CEIE, na plataforma do Google Académico, no site da Revista Militar
de Ciéncia e Tecnologia do Exército Brasileiro e no site da Biblioteca do Sistema de Ensino
da Aeronautica- BIBLIENS. Elegemos como strings de busca os seguintes termos:
“avaliacdo e metodologias ativas”; “FAB e metodologias ativas”; e “instrumentos avaliativos
¢ FAB”. Como resultado desta fase automatizada, alcangamos um numero de 5.103 (cinco

mil cento e trés) trabalhos. Detalhamos nossa busca no quadro 1.

Quadro 1- Resultado Geral da busca manual.

RESULTADO DA BUSCA
FONTE DE PUBLICACAO TOTAL DE ARTIGOS ARTIGOS PRE- SELECIONADOS

CAPES 165 02
CEIE 01
SCIELO 47 33
GOOGLE 4.891 31

BIBLIENS

Revista Militar de Ciéncia e tecnologia

Fonte: autoria prépria, 2020.

Mediante o alto niumero de resultados alcancados na busca automatizada e, para
melhor organizagdo da busca, partimos para a busca manual e a dividimos em trés momentos:
1) Pré-selegcao dos artigos, considerando titulo e palavras chaves; 2) Sele¢ao dos textos de
acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo apresentados no quadro 2, juntamente com a
leitura do resumo do texto; e 3) Leitura do texto por completo.

Na primeira fase, uma vez definido que algumas das palavras- chaves ( "avaliagdo",
"metodologias ativas” ou “FAB”) deveriam aparecer no titulo das publicacdes, alcangamos a

coleta de 67 (sessenta e sete) artigos. Para melhor compreensao do resultado desta 1? fase de
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Quadro 2 - Resultado dal?® fase da busca utilizando as palavras-chaves

RESULTADO DA 1° FASE DA PESQUISA

FONTE/ STRING| CAPES | CEIE | SCIELO

GOOGLE
ACADEMICO

BIBLIENS REVISTA MILITAR DE

CIENCIA E TECNOLOGIA

Avaliagdo e 02 07
Metodologias

Ativas

01

FAB e
Metodologias
Ativas

Instrumentos 01 26

avaliativos

30

Fonte: autoria propria, 2020.

Na segunda fase da pesquisa, inicia-se com a sele¢do dos estudos de acordo com os

critérios de inclusdo e exclusao estabelecidos para a selecao dos textos (ver quadro 3). Nesta

etapa, além dos critérios de inclusdo e exclusdo, foi realizada a leitura do resumo do texto a

fim de selecionar quais seriam utilizados como objeto de estudo. Assim, concluimos essa fase

com 14 (quatorze) artigos selecionados.

Quadro 3 - Critérios de inclusao e exclusao dos estudos.

CRITERIOS DE INCLUSAO

CRITERIOS DE EXCLUSAO

Periodo de jan. de 2014 a set 2019

Artigos duplicados

Pesquisa aplicada ao ambiente escolar brasileiro

Textos incompletos

Publicacdes em periddicos e anais de eventos

Trabalhos nao relacionados ao tema

Textos em portugués, inglés ou espanhol

Titulos contendo os strings de busca

Fonte: autoria propria, 2020.

Na terceira e ultima fase, continuamos com a sele¢do dos textos, prosseguindo com

os seguintes passos: 1) leitura da introdugdo; e 2) leitura do texto completo. Nesta etapa de

selecao final, ao aplicarmos os critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos, foram

selecionados 06 (seis) artigos, os quais foram lidos na integra. Excluimos 01 (um) artigo apds

a leitura completa e constatamos que ndo estava diretamente relacionado a nossa pesquisa.

Finalizamos essa fase incluindo 05 (cinco) artigos selecionados para responder nossas
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questoes de pesquisa. Para melhor compreensao do resultado final da nossa busca, observar a

figura 2.

Figura 2- Esquema demonstrativo do resultado final do levantamento sistematico.

2°MOMENTO
BUSCA INICIAL

brasileiro;

5.103

-
4

1° MOMENTO
STRINGS DE BUSCA

67

eventos;

EXCLUSAO
Artigos duplicados;

Textos incompletos;

Publicacbes em periddicos e anais de

Textos em portugués, inglés ou espanhol;

Titulos contendo os strings de busca.

Trabalhos ndo relacicnados ao tema.

==

Pesquisa aplicada ao ambiente escolar

14

U

5

3° MOMENTO
RESULTADO
FINAL

Fonte: autoria propria, 2020.

Os cinco estudos selecionados estdo apresentados no quadro 4.

Quadro 4 - Artigos incluidos na RSL.

ID. TITULO AUTOR UNIVERSIDADE FONTE DE
PUBLICACAO
01 Mira, Otrenti e Pascon PUC- Pontificia SciELO
Percepgdo e desempenho de Universidade Catolica de
graduandos de enfermagem (2018) S3o Paulo.
em avaliagdo de
metodologias ativas.
02 A literatura sobre metodologias| Janior e Maknamara UFAL-Universidade SciELO
ativas em educag@o médica no (2018) Federal de Alagoas /
Brasil: notas para uma reflexdo UFBA- Universidade
critica. Federal da Bahia.
03 Portf6lio como estratégia de | Aquino etal (2015) UFPB- Universidade SciELO
avaliacdo de estudantes de Federal da Paraiba.
odontologia.
04 Avaliacao da Dornelas et al (2016) UFSE- Universidade CAPES
situa¢do-problema por tutores e Federal de Sergipe.
discentes em um curso de
graduacao vivenciado em
metodologia ativas.
05 M¢étodos de avaliacdo discente | Barreto et al (2017) UFSE- Universidade CAPES

em um curso de graduag@o
baseado em metodologias
ativas.

Federal de Sergipe.

Fonte: autoria propria, 2020.
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Com base na leitura completa dos 05 artigos selecionados, concluimos a anélise das
questdes de pesquisa descritas no escopo deste texto.

e QP1: Quais metodologias ativas de aprendizagem estdo sendo mais utilizadas no
sistema de ensino brasileiro?

Dos 05 estudos selecionados, 04 (Id.01, I1d.02, 1d.04 e Id.05) apontaram a
Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP (Problem Based Learning), como Metodologia
Ativa de Aprendizagem. Somente o estudo 1d.03 ndo descreve nenhuma Metodologia de
Aprendizagem em especifico. Ressaltamos que os 05 estudos foram aplicados no Ensino
Superior, 0 mesmo nivel de ensino correspondente ao nosso publico alvo.

e QP2: Quais abordagens/instrumentos avaliativos estdo sendo utilizados para avaliar
as Metodologias Ativas de Aprendizagem?

Ao analisarmos os 05 estudos selecionados, conseguimos identificar os seguintes
instrumentos de avaliacdo: Nos estudos 1d.01 (MIRA, OTRENTI e PASCON, 2018) ¢ 1d.04
(DORNELAS et al, 2016), as metodologias ativas de aprendizagem sdo avaliadas com
diferentes métodos, destacando-se a avaliacdo formativa. Entre os métodos estdo: prova de
progressao parcial (PP); autoavaliacdo; avaliagdo entre pares; avaliacdo pelo tutor/professor,
realizada por escrito, em ficha propria. Nesse caso, o tutor/professor preenche para identificar
as atitudes, comportamentos e habilidades dos discentes e para avaliar o progresso de cada
um diariamente. O discente também avalia o tutor e as situagdes-problema, portfolio e mapa
conceitual.

O estudo 1d.02 (JUNIOR ¢ MAKNAMARA, 2018), ndo aponta um instrumento
avaliativo, mas narra a experiéncia e a dificuldade em encontrar fundamentos para avaliacdo
em Metodologias Ativas. A pesquisa ainda traz dados contraditorios sobre o desempenho de
atitudes e habilidades entre alunos que foram submetidos as metodologias ativas e os que
tiveram aula com método tradicional. O estudo ainda relata a experiéncia com a avaliagao
em grupos utilizando a reflexdo, o uso de uma escala de Atitude de Estudantes de Medicina
(do tipo Likert) e um questionario sociodemografico semiestruturado e autoaplicavel
(confeccionado pelos pesquisadores). Também indicou que, somente a modificagdo de
método de ensino e alteragdo no curriculo, ndo sdo suficientes para garantir mudangas nas
concepgoes e praticas pedagogicas dos docentes. De acordo com Jinior e Maknamara (2018),
para que uma mudanca real aconteca, ¢ necessdrio somar investimento em formagao
continuada dos professores as mudangas de curriculo e método.

O estudo 1d.03, de Aquino et al/ (2015), apesar de ndo definir nenhuma Metodologia

Ativa de Aprendizagem, apresenta como recurso avaliativo o portfélio reflexivo. Para os
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autores, o portfélio como processo avaliativo formativo acompanha o estudante de forma
individual e possibilita ao discente se refazer no processo de constru¢do do aprendizado.

O estudo Id. 05, realizado por Barreto et al (2017), faz um comparativo entre a
avaliacdo somativa e a avaliacdo formativa no contexto de uma experiéncia com ABP. Os
estudos apontaram que as avaliagdes que foram realizadas de maneira formativa (observagao
dos estudantes, das perguntas, das respostas aos questionamentos, da elaboracdo de sinteses
orais e escritas ¢ o uso de portfolios reflexivos) foram melhores pontuadas do que as
avaliagdes realizadas somente com testes aplicados pelos tutores/professores.

Para além das perguntas utilizadas na RSL, fizemos um paralelo entre os estudos aqui
apresentados e o processo de avaliacdo do discente utilizado no CPROE. Como resultado,
apontamos algumas consideragoes.

O 1d.01, de Mira, Otrenti e Pascon (2018), traz uma experiéncia com aulas em
metodologias ativas, especificamente a ABP, no curso de enfermagem da Universidade
Catolica de Sao Paulo. Além das provas escritas, utilizadas para a avaliagdo somativa, a
universidade adota como forma de avaliagdo formativa a Prova de Progressdao (PP). Para a
instituigdo, este teste ¢ considerado um teste longitudinal que possibilita ao aluno um
panorama acerca de seu conhecimento sobre os conteudos do Projeto Pedagogico do Curso
(PPC). A prova aplicada na universidade acontece anualmente no segundo semestre e
consiste em um teste com 60 perguntas objetivas. O teste aborda todo contetdo académico do
curso e o resultado favorece o acompanhamento do discente sobre progresso escolar.

No CPROE aplicamos, no primeiro dia de aula, o Pré-teste que, assim como o teste
apresentado no Id. 01(Mira, Otrenti e Pascon, 2018), possui questdes objetivas, no qual
aborda todo contetido programatico do curriculo do curso. O objetivo do Pré-teste ¢ fazer um
diagnostico do nivel de conhecimento prévio do aluno sobre os contetidos do curriculo. O
resultado ¢ divulgado aos instrutores com intuito de informa-los do nivel de conhecimento
prévio da turma para fins de ajustes no planejamento. Ao final do curso, aplicamos
novamente o mesmo teste, agora chamado de Pos-teste, € com o resultado fazemos um
comparativo da evolugdo da aprendizagem do aluno acerca de determinado assunto.

No Id. 03, Aquino et al (2015, p. 27) aponta que os “métodos ativos de aprendizagem
necessitam de processos avaliativos igualmente coerentes com o novo perfil profissional”. Os
pesquisadores tratam do portfélio reflexivo como integrante de uma avalia¢do formativa que
permite ao aluno ir além da compilacdo de trabalhos realizados. Esse instrumento favorece

uma importante analise critica das experiéncias vividas.
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A pesquisa foi realizada com um grupo focal de 16 estudantes do curso de
odontologia da Universidade Federal da Paraiba. Como resultado, apresentou que a maioria
dos alunos consideraram o portfélio um modelo de avaliacdo inovador e como um potente
instrumento para acompanhamento do processo de aprendizagem. Contudo, foi citado por
diversas vezes a necessidade de realizacdo de provas para incitar o estudo do aluno. Ao serem
questionados sobre a possibilidade de substituir a avaliagdo somativa por uma avaliacdo
formativa, o grupo focal mostrou-se favoravel, porém, demonstrou receio quanto a
supervalorizacao das notas e a dificuldade de fazer o aluno estudar sem a realizacdo da prova.

O resultado apresentado pela pesquisa do Id. 03, de Aquino et al (2015), reflete a
mesma preocupacdo presente na hora de selecionarmos os instrumentos avaliativos do
CPROE. Ao mesmo tempo que queremos propor uma avaliagdo alinhada as novas
metodologias de ensino, temos a preocupacdo de garantir uma avaliagdo a qual possa
realmente contribuir para o processo de aprendizagem e que possibilite a classificagdo dos
alunos ao final do curso, ja4 que esses tipo de classificacdo se faz presente nos cursos
militares.

Diante o cenario exposto, apos leituras e comparagdes acerca do que buscamos sobre
avaliacdo discente em metodologias ativas, concluimos nossa analise entendendo que todo e
qualquer processo avaliativo deve dar atencdo ao método de ensino e ao contexto macro que
estd inserido. A aplicacdo da avaliagdo do processo pedagodgico deve ser permeada pela
finalidade da agdo, bem como pela objetividade do ato avaliativo (LUCKESI, 2018).
Destarte, mesmo que as pesquisas sobre avaliacdo em metodologias ativas ainda sejam muito
incipientes, fazendo-se necessario maior aprofundamento tedrico e pratico no tema proposto,
acreditamos que esta pesquisa ird contribuir ndo somente para o Sistema de Ensino da

Aerondutica, mas para toda sociedade educacional.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo versaremos sobre o percurso metodoldgico desta pesquisa, no que diz
respeito a caracterizagdo da pesquisa, locus, participantes e beneficiarios. Ainda falaremos
sobre os instrumentos de pesquisa e de coleta de dados.

Podemos considerar a pesquisa como um sistema organizado, no qual recorremos
quando precisamos propor solugdes para os problemas que emergem em nosso dia a dia
(GIL, 2002). Para melhor entendimento da metodologia, a figura 3, disposta a seguir,

descreve a caracterizagdo do presente estudo.

Figura 3 - Caracterizagdo da pesquisa.

METODOLOGIA DE PESQUISA

FINALIDADE APLICADA

OBJETIVO EXPLORATORIA

ABORDAGEM QUALITATIVA

METODO INDUTIVO

BIBLIOGRAFICO

PROCEDIMENTQ DOCUMENTAL

PESQUISA- ACAO

Fonte: autoria propria, 2020.
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3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nesta secdo especificamos a caracterizagdo desta pesquisa quanto a finalidade,
objetivo, abordagem, método e procedimentos.

Quanto a finalidade da pesquisa, este estudo trata-se de uma pesquisa aplicada pois,
tivemos a inten¢do de intervir na realidade e desenvolver um conhecimento aplicavel na
pratica. Para Gomes e Gomes (2019), esse tipo de pesquisa utiliza o0 método cientifico para
solucionar questdes, problemas ou duvidas sem precisar ir adiante na produgdo de
conhecimento acerca do tema. A escolha por uma pesquisa aplicada permeou o fato desta
pesquisadora estar a frente da Secdo de Avaliagdo do GITE, fato esse que lhe incumbe a
tarefa de propor solu¢des para os problemas que envolvem a sistematica de avaliacdo da

aprendizagem discente.

Em relagdo ao objetivo, consideramos esta pesquisa uma pesquisa exploratoria.
Para Laville e Dionne (2002, p. 41), “estas pesquisas t€ém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.”
As autoras acreditam que este tipo de pesquisa tem o intuito de aprimorar ideias ou a
“descoberta de intui¢des”.

A despeito da profundidade dos objetivos, esta pesquisa deu-se por meio de uma
pesquisa intervencionista. Para Gomes e Gomes (2019), esse tipo de pesquisa ¢ aquele que
tem por objetivo gerar novos conhecimentos, considerando as pessoas como objeto de estudo.
As pesquisas intervencionistas sdo voltadas para fazer interven¢do em algum contexto social
e avaliar os resultados dessa intervencgao.

Quanto a abordagem, este estudo tem abordagem qualitativa. Para Oliveira (2016),
o processo de uma abordagem qualitativa implica em estudos relacionados ao tema,
observagdes, entrevistas e analise de dados nos quais os resultados devem ser compreendidos
de forma descritiva, fazendo uma anélise valorativa dos dados avaliados. Segundo Gomes ¢
Gomes (2019) a pesquisa qualitativa apresenta algumas caracteristicas:

a) ambiente natural como fonte de dados;
b) o pesquisador como pecga fundamental na construgdo e analise dos dados;
c) ¢ descritiva e pode ser exploratdria;
d) enfoque indutivo por parte do pesquisador em sua analise.
No tocante ao método, este estudo utilizou o método de pesquisa indutivo. Para

Gomes e Gomes (2019), o método indutivo se caracteriza por um processo mental no qual as
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descobertas de um principio geral sdo baseadas em informagdes de conhecimentos
especificos de um determinado fendmeno. Assim, considerando o método indutivo um
método de reflexdo, nossa pesquisa partiu de dados particulares constatados sobre os
instrumentos avaliativos do CPROE, para propor novos instrumentos avaliativos que estejam
de acordo com as metodologias ativas de aprendizagem utilizadas no curso.

No que diz respeito aos procedimentos, este estudo teve cardter de estudo
bibliografico e documental, por meio de uma pesquisa-a¢do. Severino (2007), trata a
pesquisa bibliografica como aquela elaborada a partir de produgdes ja apresentadas, oriunda
de estudos anteriores disponiveis por intermédio de livros, publicagdes em jornais, revistas,
simpdsios, repositorios de artigos, teses, fotos, legislagdes, filmes, documentos, relatorios etc.
Nesse caso, “o pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos
analiticos constantes nos textos”. (SEVERINO, 2007, p. 122) Para o autor, no caso da
pesquisa documental, sao fontes de consulta os mesmos documentos utilizados na pesquisa
bibliografica porém, no caso da pesquisa documental, os conteidos examinados nao
passaram por tratamento analitico, cabendo ao pesquisador desenvolver investigacdo e
analise dos dados ( Severino, 2007).

Quanto ao tipo de pesquisa, esta utilizou nuances da pesquisa-a¢ao que, para Severino
(2007), ¢ aquela a qual o pesquisador tem a inten¢do de intervir em uma situagdo com o fito
de modifica-la. De acordo com Laville e Dionne (1999), por existir a participagdo do
pesquisador e do grupo de interesse no decorrer de todo estudo, o planejamento da
pesquisa-acdao se torna mais flexivel do que os outros tipos de pesquisa existentes. A
pesquisa-agdo apresenta as seguintes etapas: a) fase exploratdria; b) formulagdo do problema;
c) construcdo de hipdteses; d) realizacdo do semindrio; e) selecdo da amostra; f) coleta de
dados; g) analise e interpretacdo dos dados; h) elaboracao do plano de agdo; i) divulgacdo dos
resultados.

Apesar deste trabalho ndo ter seguido sequencialmente e temporalmente todas as
etapas na pesquisa-a¢do, houve participacdo direta da pesquisadora junto ao grupo de
instrutores avaliadores, com intuito de mediar a reflexdo da ac¢do de avaliar e propor novos
novos instrumentos de avaliagdo para o CPROE.

Em face ao exposto, para elaborar nosso embasamento teorico utilizamos livros,
publicacdes cientificas, documentos e legislacdes pertinentes a Forga Aérea Brasileira, além
de consultas em repositérios académicos de universidades e eventos relacionados a tematica
do estudo. Esta pesquisa foi consentida pelo Comandante do GITE, mediante a assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, disposto no apéndice A, datado do dia
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10 de julho de 2020. Quanto aos participantes, todos tiveram ciéncia da participagdo

voluntaria nesta pesquisa.

3.2 LOCUS DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada no Grupo de Instrucao Téatica e Especializada (GITE),
situado na Base Aérea de Natal, localizado em Parnamirim. O GITE ¢ subordinado
hierarquicamente & ALA 107 que, por sua vez, é subordinada ao Comando de Preparo
(COMPREP). A ALA 10 ¢é composta por: Divisdes Administrativas (Estado Maior e Divisao
Administrativa), Esquadrdes Aéreos (1°/5° GAVS, 1°/8° GAV, 1°/11° GAV, 2°/ 5°, 2°ETA’),
Grupo Logistico, Esquadrao de Seguranga e Defesa e o GITE. Dentre as unidades apoiadas,
o GITE ¢ considerado a escola operacional dos cursos de pos-formagdo dos militares

subordinados aos COMPREP. Na figura 4, podemos observar o organograma da ALA 10.

Figura 4- Organograma ALA 10

ESTRUTURA BASICADA ALLA 10
COMANDO
CMDO
ASSESSORIAS
. . ESQUADRAO DE GRUPO DE
DIVISAO L | 1°/5°Gav GRUPO LOGISTICO aell
ESTADO-MAIOR SEGURANCA E INSTRUGAO TATICA
EM ADM'N;;RATNA GDI‘.Q 32 1100 DEFESA DE NATAL E ESPECIALIZADA
| 10/8° Gav ESD-NT GITE
—  1°/11° GAV
— 2°/5°GAV
L 2°ETA

Fonte: http://www.alal0.intraer/index.php/missao-visao-e-valores, 2020.

De acordo com o Regimento Interno do GITE, sua finalidade é:

" ALA - Organizacdo Operacional de nivel tatico responsavel pelo emprego dos esquadréos
subordinadas, conforme diretrizes, planos e ordens dos Comandos Superiores.

¥ GAV- Grupo de Aviagdo.

? ETA- Esquadréo de Transporte




48

O Grupo de Instrugdo Tatica e Especializada (GITE), Organizacao de
Ensino do Comando da Aeronéautica (COMAER) prevista pelo Decreto
no 6.834, de 30 de abril de 2009, alterada pelo Decreto no 9.077, de 8 de
junho de 2017, tem por finalidade planejar, executar e controlar os cursos
especificos do Comando de Preparo (COMPREP) e outros que lhe forem
atribuidos. (BRASIL, 2019b, p.3)

O GITE tem como missdo “Planejar, executar e controlar os cursos especificos do
Comando de Preparo e outros de interesse do COMAER'® (BRASIL,2019). Considerado a
Escola Operacional do COMPREP, o GITE ¢ reconhecido em toda Forca Aérea e nas Forgas
Irmas (Exército Brasileiro e Marinha do Brasil), como escola de exceléncia.

O GITE conta com uma estrutura fisica completa dedicada ao ensino, sdo 02
auditorios e 12 mini auditorios munidos com equipamento de multimidia, laboratorio de
informatica, laboratorio de Guerra Eletronica, estudio para gravagdo e edi¢do de material
audiovisual, sala de reunides, sala de instrutores, reprografia, lanchonete, area de
convivéncia, banheiros, além de servidores e rede de internet.

O efetivo do GITE ¢ composto somente por militares da ativa. Em seu total sao 49
militares, dentre eles, 20 oficiais, nos quais todos sdo considerados instrutores da escola e
chefiam as secdes. Entre os oficiais, 11 sdo aviadores, sete pedagogos, um administrador e
um infantaria. S3o 18 graduados, que auxiliam os chefes nas fun¢des dos setores. Alguns
graduados com cursos especificos também sdo instrutores e atuam na confecgao e edicao de
material didatico e, 11 soldados que executam as atividades como limpeza e manutengao da
estrutura fisica da escola.

Como toda Organizagdo Militar, o GITE estd baseado nos principios da hierarquia e
disciplina, dessa forma, o funcionamento do processo pedagogico também se dd nesse
sentido. Toda acdo pedagogica ¢ submetida a andlise e aprovagdo do COMPREP. Para
elucidar melhor a hierarquia interna do GITE, vamos comparar seus cargos e¢ fungdes, ao
meio civil.

Comparando o GITE as instituicdes de ensino civis, podemos dizer que a func¢ao do
Comandante ¢ equivalente ao do Diretor da escola, no qual, ele mantém uma equipe que o
assessora quanto as tomadas de decisdes sobre a gestdo pedagogica, estando subordinado a
um comando maior, o COMPREP.

Ainda na mesma simbologia, a funcdo exercida pelo Chefe da Subdivisdo de Ensino

seria equivalente ao Vice-diretor escolar, com competéncia de realizar a gestdo de processos e

' COMAER- Comando da Aeronautica.
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atividades pedagogicas no ambito do planejamento pedagogico, assessorando o Comandante
sobre as melhores possibilidades.

A funcdo da Coordenagdo e Assessoria Pedagogica seria o da Orientagdo escolar,
exercendo o papel de organizar as demandas pedagdgicas entre docentes e discentes,
assessorando o Chefe da Subdivisao de Ensino acerca de tomadas de decisdes relacionadas ao
planejamento, execucado e avaliagdo do processo pedagogico.

Os oficiais instrutores atuariam como professores, ministrando disciplinas especificas
que compoem a grade curricular do curso e preparando o planejamento pedagdgico (execucao
e avaliagdo) e, os Orientadores do Trabalho de Grupo (IOTGs), atuam como monitores de
determinados conteudos, fazendo a gestdo e orientagdo dos trabalhos de grupo.

E importante ressaltar que toda atividade pedagégica é acompanhada e supervisionada
pelos pedagogos da escola, e que ¢ regulamentada pela Lei 9.394/96, Art. 83, que dispde
sobre o Ensino Militar. Para melhor visualizagao da organizacao e atribuigdes de cada setor

da escola, apresentamos o organograma do GITE, na figura 5.

Figura 5 - Organograma do GITE

=GITE
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Fonte: http://www.gite.intraer/, 2020.
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Doravante, iremos detalhar a sistematica de funcionamento dos setores do GITE
envolvidos diretamente no fazer pedagdgico, desde o planejamento até a execugdo e a
avaliagdo dos cursos ministrados pela a institui¢do. Para melhor elucidagdo das competéncias
de cada setor, dispomos o quadro 5. Destacamos que apesar de correlacionados, cada setor

exerce fungdes distintas.

Quadro 5- Competéncias dos setores da Divisao de Ensino do GITE.

SETOR COMPETENCIA

Subdivisio de Planejamento- SDPL Gerir as atividades relativas ao planejamento dos
cursos, estagios ¢ demais atividades de ensing
desenvolvidas pelo GITE.

Subdivisdo de Execucio- SDEX Gerir as atividades relativas a execucgdo dos cursos,
estagios e demais atividades de ensino desenvolvidasg
pelo GITE

Subdivisao de Avaliacio e Controle-SDAC Gerir as atividades relativas a avaliacdo e controle dos|

cursos, estagios e demais atividades de ensing
desenvolvidas pelo GITE.

Subdivisdo de Coordenacio de Cursos e Apoio ao |Gerir as atividades administrativas, desportivas ¢

Aluno - SDCA disciplinares relativas ao corpo discente, necessarias a
realizagdo dos cursos, estigios e demais atividades de
ensino desenvolvidas pelo GITE.

Fonte: adaptado do Regimento Interno do GITE pela autora, 2019.

3.3 PARTICIPANTES E BENEFICIARIOS DA PESQUISA

Para Laville e Dionne (2008, p. 335), “quando a pesquisa trata de seres humanos,
deve-se nomed-los pessoas, participantes, individuos, ao invés de sujeitos”. Assim, o0s
participantes desta pesquisa foram os alunos e instrutores do Curso de Preparacdo de Oficiais
de Esquadrao, realizado no ano de 2021.

Sao considerados instrutores do GITE militares da ativa e da reserva os que detém
elevado nivel de conhecimento técnico e experiéncia sobre o assunto a ser ministrado.

De acordo com Gil (2002), apresenta-se mais adequado para coleta de dados numa
pesquisa qualitativa quando o pesquisador seleciona uma amostra intencional, ou seja, aquela
onde os participantes sdo escolhidos de acordo com caracteristicas relevantes para a pesquisa.
Destarte, foram considerados para participagdo na pesquisa somente os instrutores que

ministraram instru¢des estabelecidas em documentacdo de ensino e com fins avaliativos.
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Nesse caso, foram selecionados 12 instrutores. Consideramos como beneficiarios deste

estudo, todos aqueles envolvidos no processo pedagdgico do CPROE.

3.3.1 O Curso de Preparacio de Oficiais de Esquadrio- CPROE

O CPROE ¢ o primeiro curso de pos-formagdo'' realizado pelo oficial aviador e faz
parte do Programa de Especializagdo Operacional (PESOP). Este programa contempla a
primeira fase da progressdo operacional da carreira do oficial aviador, visando oferecer aos
militares uma formacao técnica especializada que obedecga as necessidades operacionais do
Comando da Aeronautica, bem como, promova a construcdo de competéncias peculiares as
atribuicdes e deveres ajustados ao Perfil Profissional dos Oficiais da Aeronautica (PPOA).

Por se tratar de um curso de pos-formacao, a classificagdo final do aluno do CPROE,
serd registrada no Histérico Militar Pessoal e sera considerado na Lista de Mérito Relativo
(LMR). Fato esse que torna obrigatério a classificagdo dos alunos ao término do curso

(BRASIL, 2018, p. 8).

O CPROE estrutura-se através do campo técnico especializado, no qual
reine diversos conceitos basicos, comuns a todas as aviagdes da FAB. As
instrugdes sdo ministradas de maneira gradual e continua, conforme a
Proposta Pedagogica do GITE, objetivando fornecer aos alunos um
nivelamento minimo de conhecimentos que os capacitem a compreender
aspectos gerais do preparo e do emprego da For¢a Aérea Brasileira no
nivel tatico, além de lhes proporcionar, também, a capacidade minima de

realizagdo de tarefas inerentes aos primeiros postos da carreira.

A finalidade do curso ¢ “[...] proporcionar experiéncias de aprendizagem que
habilitem o discente a discriminar e aplicar as normas e os procedimentos necessarios ao
desempenho das atividades inerentes a funcgao de oficial aviador [...]"(BRASIL, 2018, p.10).

A primeira edicdo do Curso de Preparacdo de Oficiais de Esquadrao CPROE foi
realizada no ano de 2019. Nessa experiéncia, o CPROE contou com apenas quatro disciplinas
que utilizaram as Metodologias Ativas de Aprendizagem. Como seria a primeira experiéncia

de um curso aplicando novas técnicas de ensino, o GITE optou por fazer uma experiéncia

' Para a FAB sdo considerados cursos de pés-formagio aqueles que sdo realizados ap6s conclusio do
curso de formacao militar em uma das suas escolas.
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piloto. As metodologias utilizadas foram: sala de aula invertida, estudo de caso e discussdao
dirigida.

Na segunda edicdo do curso, realizada no ano de 2020, o CPROE teve quase 100%
das instru¢des planejadas com o uso de Metodologias Ativas de Aprendizagem. As
subunidades que nao foram abordadas com metodologias ativas, foram aquelas nas quais a
natureza do conteudo (documentos restritos)'? ndo favoreceu o uso de técnicas de
metodologias ativas.

No ano de 2021, a terceira edigdo do CPROE ocorreu no periodo de 11 de janeiro a 05
de marco, para 76 aspirantes a oficial aviador. O planejamento pedagodgico desta edigao,
contou todas as aulas ministradas entre as Metodologias Ativas e técnicas ativas de
aprendizagem como: sala de aula invertida, discussdo dirigida, ensino hibrido, estudo de caso,
PBL e GV/GO.

No CPROE o ensino hibrido ¢ permeado pela plataforma Moodle". O ambiente
virtual de aprendizagem (AVA)' do curso ¢ utilizado para disponibilizar as aulas da sala de
aula invertida, dispor material didatico, fazer upload das atividades de grupos, acompanhar
informacdes pessoais dos alunos como notas e cronogramas de estudo, bem como responder

aos questionarios de criticas utilizados para fins de avaliar o curso.

As aulas presenciais foram suspensas no periodo de 01 a 05 de fevereiro, com
objetivo de preservar a satide dos discentes frente ao aumento de casos da COVID-19. Nesse
periodo, foi adotada a modalidade de ensino a distancia.

O EaD ¢ uma modalidade distinta de ensinar e aprender apoiada em diversos recursos
tecnologicos. Nela discentes e docentes ndo precisam estar presentes no mesmo espago fisico.
Eles conseguem interagir em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) independentes do
tempo e do espaco, por intermédio de meios computacionais (KENSKI, 2013).

E Importante destacar que a experiéncia do CPROE no EAD, ndo aplicou, em sua
integra, o conceito de EAD existente na legislagdo brasileira. Apenas utilizamos o contexto
remoto e a utilizacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem para dar apoio a atividade

pedagobgica.

2 Documento com acesso restrito- Decreto n° 7.845 de 14 de Novembro de 2012, Art. 45. Sdo

considerados materiais de acesso restrito qualquer matéria, produto, substancia ou sistema que
contenha, utilize ou veicule conhecimento ou informagdo classificada em qualquer grau de sigilo,
informagdo economica ou informagao cientifico-tecnologica cuja divulgagdo implique risco ou dano
aos interesses da sociedade e do Estado.

3 Moodle-software livre, de apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual.

4 AVA espago virtual destinado para atividades de ensino e aprendizagem.
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Para Nobrega (2020), a Educacdo a Distancia representa uma alternativa adequada ao
cenario educacional da atualidade e, apesar de termos recorrido a essa modalidade de ensino
para concluir as atividades planejadas para o curso, no tocante as avaliagdes de
aprendizagem, todas elas, sejam formativas ou somativas, foram realizadas de maneira

presencial.

3.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA E COLETA DE DADOS

Nesta secao abordaremos os instrumentos utilizados para a coleta de dados. Foram
eles: questionarios, relatos de experiéncia dos envolvidos na pesquisa € questiondrios no
Google forms e na plataforma Moodle.

Para GIL (2002, p. 115), “formulério, por fim, pode ser definido como a técnica de
coleta de dados em que o pesquisador formula questdes previamente elaboradas e anota as
respostas”. Foram elaborados dois questionarios para fins de coleta de dados. Um aplicado
aos 76 discentes do curso, disponivel no apéndice B, e outro, aplicado aos 12 instrutores,
disposto no apéndice C. Os questionarios foram elaborados utilizando o Google Forms" e
disponibilizados aos discentes ¢ docentes, mediante /ink enviado via mensagem de texto, por
meio do aplicativo WhatsApp'®.

A concepcdo das perguntas dos questionarios foi baseada nas orientacdes de Gil
(2002), com intuito de descobrir quais instrumentos avaliativos se adaptam melhor aos
métodos de metodologias ativas utilizadas no CPROE. Em ambos os questiondrios, os
participantes foram informados sobre a participacao voluntaria na pesquisa. Dessa forma, so
tiveram acesso as perguntas do questiondrio apds selecionar a opg¢do “ciente” de sua
participagdo voluntaria.

Além do questiondrio elaborado por esta pesquisadora, coletamos dados também do
Questionarios de Critica Final Curso, disponivel no anexo A. Este questionario (anexo A) esta
previsto como atividade obrigatoria para o aluno do CPROE. Nesta pesquisa, utilizamos os
dados do questionario do ano de 2020 ( dados analisados no capitulo 4, na fase diagnostica,)
e do ano de 2021 ( dados analisados no capitulo 5, analise da experiéncia piloto) .

Como ja mencionado, a sistematica de avaliagdo do ensino da FAB prevé a avaliacao

do discente, do docente, da instrucao, do curriculo e dos instrumentos avaliativos (BRASIL,

15 Google Forms- Aplicativo de gestdo de pesquisa administrado pelo Google.
' WhatsApp - Aplicativo de trocas de mensagens.
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2020). Como forma de realizar essa avaliagao, o PAVL do CPROE dispde de questionarios de
criticas que sdo respondidas pelos discentes ao longo do curso.

Aqui faremos uma ressalva para tratar a palavra “critica” no ambito da sistematica de
ensino da Aerondutica brasileira. Para a FAB, “critica ¢ a arte de apreciar méritos e deméritos,
com a finalidade de aprimorar desempenhos futuros” (BRASIL, 2020, p.9). Nesse contexto, o
uso do termo "critica" € utilizado para definir toda atividade relacionada a coleta e escuta de
opinido, com a inten¢do de aperfeicoar seus processos. Outra fonte de coleta de dados foi o
momento da Critica Final Aberta, atividade que também est4 prevista no Plano de Avaliagao
do CPROE. Esta atividade consiste em um depoimento dos discentes ao corpo pedagdgico da
escola sobre suas percepcdes, positivas ou negativas, no que tange diferentes pontos do curso
(BRASIL, 2020).

Para Laville e Dionne (2008, p 183), o testemunho, ¢

uma maneira reconhecida e comprovada, propria das ciéncias humanas, de
obter informacgao[...]. O recurso a esses depoimentos permite a exploragao
dos conhecimentos das pessoas, mas também de suas representagdes,

crengas, valores, opinides, sentimentos, esperangas, desejos, projetos, etc.

Este estudo analisou os instrumentos avaliativos do CPROE, nas disciplinas que
adotaram as metodologias ativas de aprendizagem. Para essa analise, utilizamos questionarios
disponibilizados aos docentes e discentes.

No proximo capitulo, iremos descrever a execugdo da proposta experimental deste
estudo e serdo sugeridos novos instrumentos avaliativos que convergem com a proposta

pedagogica do curso.
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4 MODELO DE INTEGRACAO DIDATICO PEDAGOGICA DAS METODOLOGIAS
ATIVAS DE APRENDIZAGEM AO PLANO DE AVALIACAO DO CPROE

Para alcangar a integracdo didatica pedagdgica das Metodologias Ativas ao Plano de
Avaliagdo do CPROE, foram realizadas as seguintes fases: fase 1) diagnostica; fase 2)
integracdo das metodologias ativas ao plano de avaliagdo; fase 3) elaboracdo do novo Plano
de Avaliacdo; fase 4) aplicacdo do modelo proposto; e fase 5) analise dos dos resultados. Para
melhor disposi¢do textual, dividimos a escrita das fases supracitadas entre os capitulos quatro
e o capitulo cinco. O modelo aqui proposto ¢ uma adaptacdo livre, baseado em Luckesi
(2002; 2011; 2018) e Garcia (2020). Na figura 6, apresentamos um resumo do modelo de

integragao proposto.

Figura 6 - Resumo das fases do modelo proposto experimento

FASE1
DIRGNGSTICO

FRSE 2
PLANEJAR AULAS EM M.A
s e PLANEJAR INETRUMENTI]S
ANALISE DOS DADDS AVRLIATIVS

INTEGRACAC DR M.A AD
PRVLCPROE

FASE 4
APLICAR MODELD ELABORAR NOVO PAVL

-kl

ALUNOS INSTRUTOR

-

Fonte: autoria propria, 2021
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4.1 FASE 1 - DIAGNOSTICO

Esta primeira fase foi dedicada a coletar e compilar dados referentes a opinido dos
alunos sobre a sistematica de avaliagdo do CPROE no ano de 2020. Nosso objetivo foi
elencar as maiores fragilidades da sistematica de avaliagdo do CPROE.

Para a coleta de dados, utilizamos os dados do Questionario de Critica Final de Curso,
(anexo A). Severino (2007), cita questionario como um conjunto de perguntas, previamente
definidas com intuito de coletar informagdes dos participantes acerca do tema abordado na
pesquisa. De acordo com o autor, as perguntas podem ser fechadas ou abertas.

O questionario foi disponibilizado no AVA do GITE (Moodle), para os 78 discentes da
turma do ano de 2020. O preenchimento do referido anexo € condicao sine qua non para que
os alunos cumpram com as atividades de encerramento do curso. O Questiondrio de Critica
Final (anexo A) é composto por 38 perguntas objetivas ou fechadas, ja determinadas pelo
PAVL e com espago destinado a respostas abertas ou subjetivas. Dentre as 38 perguntas,
escolhemos somente duas para compor a coleta de dados. Uma por ser diretamente sobre a
sistematica de avaliacdo e, a segunda, por tratar de sugestdes de melhorias para o curso na
qual sdo tratados diversos assuntos.

Para apresentar os dados coletados, nas questdes objetivas, utilizamos graficos e, para
0s comentarios, selecionamos aqueles que mais se repetiram sobre determinado assunto e que
de maior relevincia para a tematica da avaliacdo discente. Assim, a pergunta OI-
CPROE/2020: Na sua opinido, a sistematica de avaliagdo'’ adotada permitiu a consolidagio

dos objetivos do Curso.

Grifico 1- Consolidagdo dos objetivos do curso - CPROE 2020

Fonte: autoria prépria, 2020.

7 No ano de 2020, apesar das aulas serem aplicadas com metodologias ativas, os alunos foram
avaliados com provas objetivas.
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Analisando o grafico com as respostas da pergunta 01, concluimos que 33% da turma
considerou a sistematica avaliativa no ano de 2020 satisfatoria no tocante a aprendizagem; e
que 53% consideraram adequadas em partes.

Para entendermos melhor esse resultado, analisamos os comentdrios para essa
questdo. Neste topico (a participacdo ¢ voluntaria) coletamos um total de 54 comentarios.
Dentre os 54 comentarios, somente 04 consideraram que a sistematica de avaliacao favoreceu
a consolidagdo dos contetidos abordados. Porém, ao justificarem suas opinides, os alunos

falaram mais sobre a metodologia utilizada no curso do que sobre a sistematica avaliativa.

e Aluno 1: “A sistematica de avaliacdo adotada permitiu a consolidacdo dos objetivos
do Curso, visto que a metodologia ativa proporcionou um maior nivel de
aprendizado.”

e Aluno 2: “O tipo de metodologia ativa fez com que as disciplinas fossem realmente

aprendidas e ndo decoradas.”

Sobre os instrumentos avaliativos utilizados, 21 comentarios foram relacionados as
provas. Para os alunos, as provas objetivas ndo contribuiram para que eles estabelecessem os

conhecimentos adquiridos.

e Aluno I: “A metodologia ativa ndo combina de forma alguma com a prova fechada
em que se deve "decorar" os conceitos e as frases letra por letra. Nos testes,
continuava com os melhores resultados quem tinha maior facilidade em decorar e nao
em entender.”

e Aluno 2: “Parte das avaliagdes, principalmente a terceira prova, adotava um método
baseado no aprendizado de memorizacdo de conceitos complexos e algumas vezes
ambiguos e quase intercaldveis. Dessa forma, o objetivo de fazer os alunos
compreenderem os assuntos foi mal cobrado nas avaliagdes.”

e Aluno 3: “Algumas avaliagdes foram aplicadas de acordo com o contetido passado,
entretanto uma das avaliacdes (teste 3) perdeu totalmente a finalidade de avaliar o
conhecimento por parte do aluno, aparentando ter o objetivo de apenas ver qual aluno
realmente decorou o contetido e ainda assim foi cobrado contetido extremamente
voltado a detalhes da matéria que nao foram passadas e em momento algum foi

considerado como importante.”
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e Aluno 4: “Devido a nova forma de ensino, as provas objetivas ja ndo avaliam os
alunos de forma adequada, ndo estimulando o aprendizado e sim a ‘decoreba’ da

matéria.”

No tocante a sistematica de avaliagdo, 46 comentarios fizeram referéncia a
inadequabilidade das avaliagdes com o uso das Metodologias Ativas. Para esses alunos, os
instrumentos avaliativos estavam totalmente inadequados as metodologias utilizadas nas

aulas.

e Aluno 1: “ Tendo em vista que o objetivo do curso € absor¢ao do contetido por parte
do aluno, podemos ressaltar a discrepancia entre o que ¢ empregado na sala de aula e
o que ¢ pedido na prova. Dessa forma, a metodologia ativa, busca despertar no
discente a vontade da busca por conhecimentos e aprimoramento pessoal, porém no
momento da avaliacdo sdo cobrados diversos conteudos que acabam sendo decorados
e em seguida esquecidos, desmotivando dessa forma o estudo, bem como quebrando a
finalidade da metodologia.”

e Aluno 2: “A metodologia ativa ndo combina de forma alguma com a prova fechada
em que se deve "decorar" os conceitos e as frases letra por letra. Nos testes,
continuava com os melhores resultados quem tinha maior facilidade em decorar e ndo
em entender.”

e Aluno 3: “A metodologia ativa exigia do aluno uma abordagem bastante pratica do
assunto, abordando principalmente aspectos relacionados ao que seria utilizado no
cotidiano, enquanto a sistematica de avaliacdo cobrava minuciosos detalhes de

manuais.”

Apos analisarmos as respostas para a pergunta 01, identificamos uma necessidade
urgente de pensarmos instrumentos avaliativos que se alinhassem a metodologia de ensino
utilizada no curso, principalmente no tocante as provas objetivas.

Faremos agora a andlise da pergunta dois. Esta questdo pede sugestdo de melhoria do
curso de uma forma geral. Contudo, mantendo nossa intencdo de coletarmos os dados
relacionados a avaliagdo da aprendizagem, enfatizamos nosso olhar sobre dados relacionados
ao tema. Dessa forma, a pergunta 02 - CPROE/2020: D¢ algumas sugestdes para aperfeicoar
0 Ccurso.

Para analisar os 78 comentarios obtidos, selecionamos os 36 que fizeram referéncia

direta a sistematica avaliativa do discente. A maioria desses comentarios foi relacionada a
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elaboragdo e aplicagdo de provas. Para os alunos, os testes deveriam ser mais flexiveis quanto
a modalidade, pois, para eles, testes com perguntas objetivas remetem a metodologia

tradicional de ensino.

e Aluno 1: “M¢étodos de avaliagdao mais flexiveis, assim como o método ativo.”

e Aluno 2: “O modelo de avaliacdo estd muito aquém do modelo de estudo proposto.
Para a prova, tem que se decorar conceitos como no modelo tradicional de ensino.”

e Aluno 3: “Mudanga do estilo da prova para provas abertas.”

e Aluno 4: “Poderia adotar provas mistas, tanto com questdes fechadas como abertas,

facilitando o processo de avalia¢do.”

Ainda sobre instrumentos avaliativos, tivemos sugestdes referentes a outras

possibilidades de avaliacao.

e Aluno 1: “A avaliacdo poderia ser expandida a todos os produtos propostos, e
diminuida a importancia das provas objetivas.

e Aluno 2: “Avaliar os produtos didrios e diminuir a porcentagem dos testes na nota
final. 40% testes, 25% guerra, 20% produtos diarios, 15% FAC.

e Aluno 3: “Maior peso nos produtos das aulas.”

e Aluno 4: “A avaliagdo foi o ponto baixo do CPROE 2020. Claramente nao
acompanhou a mudanca para a metodologia ativa. Deve-se acabar com banco de
questdes e os instrutores poderiam focar no que realmente ¢ valido ensinar para os

alunos tendo em vista o tempo disponivel.”

E para finalizar nossa analise, um ponto que chamou bastante aten¢ao foi o fato de
que, nas duas perguntas observadas, foram constantes comentarios sobre o sistema de

classificacao dos alunos ao término do curso.

e Aluno 1: “Atingiu o objetivo de classificagdo porém nao sedimentou o
conhecimento.”

e Aluno 2: “Tornar as FACs mais pesadas ou entdo ndo gerar uma classificagdo em um
curso tao pequeno € com tdo poucas avaliagdes (3 mais o guerra ¢ guerra), pois o
restante teve um peso muito pequeno e influenciaram muito pouco.”

o Aluno 3: “Parar de pensar somente em classificacdo. Peco a reflexdo da seguinte

pergunta: Até que ponto vale classificar sem ter ocorrido a aprendizagem?”
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e Aluno 4: “A classificagdo pareceu ser o objeto principal do curso e o secundario foi a

aprendizagem.”

Diante o exposto, o resultado obtido na fase diagndstica apontou que o Plano de
Avaliagdo do CPROE, nao dialogava com as metodologias utilizadas nas aulas, sendo
necessaria uma adequagao dos instrumentos avaliativos do PAVL as metodologias de ensino
do curso, principalmente no que diz respeito a avaliagdo por meio de testes objetivos. Para
além dos instrumentos avaliativos, a sistematica classificatoria do curso também foi

duramente criticada pelos alunos.

4.2 FASE 2- PLANEJAMENTO DO MODELO DE INTEGRACAO

O maior desafio para essa tarefa foi incluir no Plano de Avaliagdo instrumentos
avaliativos que corroborem com a aprendizagem discente e que, a0 mesmo tempo, sejam
utilizados para computo no célculo da média final do aluno.

Moreira, Gravonski e Fraile (2016, p. 277), acreditam que a avaliagdo formativa e

somativa podem e devem estar juntas:

Muitas vezes ndo ¢ possivel separar claramente os dois tipos de
avaliacdo, mas sim encontrar maneiras de considerar os dois tipos juntos
em todos os momentos, em vez de tentar separa-los artificialmente, pois
avaliacdo formativa € avaliacdo para aprendizagem, enquanto avaliacdo

somativa ¢ avaliagdo da aprendizagem.

Esta etapa foi conduzida pela Assessoria Pedagogica (oficial pedagoga) e por uma
pesquisadora do PPgITE' que, em paralelo a este estudo, atua no GITE com uma pesquisa
relacionada as sequéncias didaticas para uso em metodologias ativas de aprendizagem.

Importante diferenciar nesse momento os dois universos que se integram nessa
pesquisa, de um lado as metodologias de ensino descritas no capitulo dois e as metodologias
da avaliagdo (estratégias e instrumentos) utilizadas. As sugestoes de instrumentos avaliativos
apresentados nesta se¢ao corroboram os estudos apresentados na RSL. Para Mira, Otrenti e
Pascon (2018) e Dornelas et al (2016), as avaliagdes em metodologias ativas ocorrem em sua
grande maioria na modalidade formativa, por intermédio de auto avaliacdo, avaliacdes em

pares, e avaliagdo professor vs aluno, utilizando fichas proprias para essas atividades.

'8 Programa de Pos-graduagdo em Inovagdo em Tecnologias Educacionais/ Instituto Metropole
Digital/Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
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Dessa forma, ao planejarmos as estratégias avaliativas para o CPROE na modalidade
formativa, consideramos o uso da Ficha de Avalia¢do Continuada (FAC)" - anexo B. Esta
ficha apresenta um conjunto de habilidades e competéncias as quais sdo estimuladas durante
os trabalhos de grupo usando as Metodologias Ativas de Aprendizagem. Apesar de ser um
instrumento de avaliacao formativa, sua nota ¢ utilizada para calculo da média final discente.

Aquino et al (2015) apontam que mesmo com a utilizacdo de instrumentos avaliativos
inovadores para os alunos, ¢ fundamental a aplicagdo de testes e provas. Portanto, mesmo que
tenhamos proposto uma avaliagdo integrada as Metodologias Ativas, continuamos utilizando
os testes individuais como recurso para garantir a avaliagdo somativa.

Ao final dessa etapa, alcancamos um planejamento escolar com métodos e
instrumentos avaliativos harmonizados. No quadro 6, compilamos as técnicas de

ensino/metodologias ativas adotadas e os instrumentos de avaliacao.

' FAC- Ficha de Avaliagio Continuada- Ficha utilizada para avaliar comportamentos e atitudes dos
alunos durante o trabalho de grupos.
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Quadro 6 - Subunidade, método de ensino, instrumento ¢ modalidade de avaliacao

SUBUNIDADE?* TECNICA DE ENSINO/ ATIVIDADES AVALIATIVAS MODALIDADE DE
METODOLOGIA AVALIACAO
Doutrina de Operagdes -Sala de aula invertida. -Questionarios diagnosticos. Formativa e Somativa.
Conjuntas. -PBL. -Apresentacdo de grupo (s/ides) com a solugdo

-Aula expositiva.

dos problemas.
- Teste.

Doutrina Militar de -Sala de aula invertida. -Apresentar em grupo o resultado das Formativa e
Defesa. - Aula expositiva. discussdes para o restante da turma. Somativa.
- Discussao Dirigida. -Resolucdo de exercicios.
- GV/GO* -Apresentagdo de grupo (slides)
- Teste.
Fundamentos do Poder -Sala de aula invertida. -Produgdo de texto. Formativa e
Aéreo. -Aula dialogada - Teste. Somativa.
Doutrina Basica da FAB. | -Sala de aula invertida. -Produgdo de texto. Formativa e
-Discusséo dirigida. -Apresentacdo de grupo (Pitch). Somativa.
- Entrevista. -Resolugdo de questionarios.
-Produgdo de video.
-Teste.
Guerras, conflitos -Sala de aula invertida -Producao de texto. Formativa e
armados, emprego do - Aula expositiva. - Apresentagdo em Seminario (grupo). Somativa.
poder aéreo. -Aprendizagem baseada em - Jogos digitais.
JO2O0S.
COMPREP -Sala de aula invertida. -Produgdo de Texto. Formativa e
ALAS -PBL - Apresentacao de grupo (slides) com a Somativa.
GLOG -Aula expositiva. solucdo dos problemas.
COMAE - Visita Técnica.
Unidades Aéreas - Entrevista.
Processo de preparo
operacional®
Planejamento e Condugdo| - Sala de aula invertida -Apresentagao de grupo ( slides). Formativa e
de Operacdes Aéreas. - Aula dialogada. - Teste. Somativa.
Comando Conjunto. -Sala de aula invertida. -Apresentagao de grupo ( slides). Formativa e
-Aula dialogada. - Teste. Somativa.
Ordens Operacionais. -Aula expositiva. -Questionario utilizando o Kahoot Formativa.
-Apresentacdo do sistema (gamificacdo).
operacional.
SPA-C2. -Prética orientada. -Exercicio pratico_no sistema. Formativa.
SILOMS Patrimonial. - PBL. -Apresentacdo em grupo sobre a solugdo do Formativa.
problema
- Pratica orientada no sistema.
SILOMS Aeronautico. -Aula Expositiva. -Exercicio pratico no sistema. Formativa.
-Prética orientada.
Gerenciamento de -Sala de aula invertida. -Exercicio pratico no sistema. Formativa.

projetos.

Fonte: autoria propria, 2021.

2 Subunidades Didaticas correspondem aos contetidos que devem ser ministrados.
2! Técnica que consiste em dividir a turma em dois grupos. Grupo de verbalizagdo-GV e Grupo de
observacio-GO. E apresentado um tema para ser discutido entre os grupos, seguindo a dindmica: o
GV inicia a discussdo e o0 GO observa. Apds um tempo de discussdo, troca-se os papéis dos grupos. O
GO continua a discussdo concordando ou discordando do grupo anterior. Ao final, todos devem
chegar num consenso.
22 Essas subunidades foram agrupadas para serem trabalhadas e ministradas pelo mesmo instrutor.
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Ap6s o planejamento da proposta de integracdo, marcamos uma reunido com o
Comandante do GITE para aprovagao da proposta. Nessa ocasido ficou convencionado que as
possiveis alteracdes seriam realizadas a nivel de experiéncia e que somente um instrumento
avaliativo seria alterado para fins de compor o célculo da média do discente.

Embora o GITE motive vigorosamente a constante busca pelo aprimoramento dos
processos pedagogicos e pela modernizagdo das estratégias de ensino, a condi¢do
classificatoria do CPROE, exigiu maior cautela quanto ao planejamento da nova sistematica
avaliativa. Ainda sobre a experiéncia piloto, ficou definido que apos analise dos resultados da
aplicacdo desta pesquisa, poderia-se avaliar a efetivacdo da proposta para as demais
subunidades.

Sobre realizar uma experimentacdo antes de efetivar um instrumento avaliativo,
Luckesi (2011, p.344) afirma que “o instrumento satisfatorio ideal deveria passar por um teste
prévio, para submeter-se aos ajustes necessarios, € somente entdo ser usado junto aos
educandos, como recurso de coleta de dados para avaliagdo da aprendizagem”.

Respaldados pelas falas dos discentes (fase diagnodstica), elaboramos nosso
experimento a partir do terceiro teste. Sugerimos que o teste em questio fosse substituido
por um trabalho de grupo realizado a partir das aulas das subunidades abordadas em
metodologias ativas. Para respaldar essa decisdo, Oliveira et al (2018), afirmam que
instrumentos de avaliacdo tradicionais, como os testes de multipla escolha, contribuem
pouquissimo para a verdadeira compreensdo da aprendizagem baseada em metodologias
ativas.

Para fins de identidade de nomenclatura, decidimos chamar de “produto” o
resultado dos trabalhos em grupo propostos pelos instrutores que utilizam as
Metodologias Ativas de Aprendizagem. Com este recurso acreditamos que além de
sedimentar a aprendizagem, conseguiriamos integrar o instrumento avaliativo ao método de
ensino.

Os produtos podem assumir diferentes abordagens como: producdo de video,
atividade gamificada, producao escrita, etc. Esses trabalhos sdo empregados com finalidade
formativa, porém para nossa experiéncia, iremos utilizar um desses trabalhos para fins
somativos. Por conseguinte a aprovagdo da proposta piloto, em apenas um instrumento
avaliativo, foi necessario estruturar como seria a execu¢do do planejamento das subunidades

avaliativas, a avaliagdo desse produto e propor um instrumento avaliativo para a atividade.
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4.2.1 Planejando a aula da proposta piloto

Iniciamos essa etapa orientando o planejamento escolar das subunidades que seriam
avaliadas com a nossa proposta. Uma circunstancia que contribuiu para essa proposi¢ao foi o
fato de, na fase do planejamento pedagogico, as subunidades que compunham o terceiro teste
foram aglutinadas com o proposito de serem trabalhadas juntas, ja que eram contetdos

interligados e pertenciam ao mesmo instrutor.
Sobre a acdo do planejamento escolar, Libaneo (1990, p.221):

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsao
das atividades didaticas em termos da sua organizacao e coordenagdo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequag@o no
decorrer do processo de ensino. O planejamento ¢ um meio para se
programar as agdes docentes mas ¢ também um momento de pesquisa ¢

reflexdo intimamente ligado a avaliagao.

Durante o planejamento escolar, o instrutor das subunidades integrantes da
experiéncia piloto, definiu a técnica de ensino e a metodologia ativa mais adequado para
atingir os objetivos operacionalizados® estabelecidos no Plano de Unidade Didatica (PUD)*.
Para fins de compreensdo do percurso metodoldgico, o quadro 7 apresenta o planejamento

com todos os passos pensados para a realiza¢ao da proposta pedagdgica.

2 Objetivo Operacionalizado- Objetivo que o aluno deve atingir ao final da Subunidade.
2 PUD- Documento que estabelece os objetivos de ensino de um curso.
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Quadro 7 - Resumo do planejamento pedagdgico das subunidades da experiéncia piloto.

SUBUNIDADES: ALAS, UNIDADES AEREAS, GLOG, COMPREP, COMAE E PROCESSO DE PREPARO

Aula 01: 28/01/21

Horario Atividade Envolvidos

08:00-9:45 Tira diividas sobre o material disponibilizado no AVA. Instrutor-Alunos-
Aula expositiva explicando cada subunidade, com enfoque nos Objetivos [[OTG
Operacionalizados do PUD.

10:15-10:45 Orientagdo sobre a atividade avaliativa: Produto Avaliado. Instrutor-Alunos-
Apresentacdo da Ficha Avaliativa. 1I0TG

10:55-12:00 Divisao dos grupos para visita técnica. Instrutor-Alunos-
Elaborar perguntas para a entrevista que sera feita aos Oficiais nos I0TG
esquadroes.

13:00-16:00 Visita Técnica aos esquadrdes. [0TG-Alunos

16:15-17:00 Compartilhar as experiéncias com os colegas de grupo. [OTG-Alunos

Iniciar a confeccdo do Produto Avaliado.

Aula 02: 29/01/21

08:00-12:00 Tempo destinado para confec¢do do produto. IOTG-Alunos

13:15-17:00 Treinamento para a apresentacdo do produto. I0TG-Alunos

Aula 03: 01/02/21

08:00-11:40 Apresentagdo no auditorio do Produto Avaliado. Instrutor-Alunos-
I0TG

11:40-12:00 Consideragdes finais do instrutor. Instrutor-Alunos-
Feedback dos Produtos. I0TG

Fonte: autoria propria, 2021.

4.2.2 Planejando o instrumento avaliativo

Esta etapa consistiu em planejar e selecionar os instrumentos avaliativos que foram
utilizados para verificar se os objetivos de ensino ou a finalidade foram atingidos. Hoffmann
(2009, p. 66), define instrumentos de avaliacio como “registros de diferentes naturezas:
tarefas, testes, cadernos, trabalhos e produ¢des dos alunos [...] .

De acordo com Garcia (2020), o processo didatico da avaliacdo envolve trés

reflexdes:

1. O que vamos avaliar? (definir objetivos);
2. Como nos vamos avaliar? (definir modalidade avaliativa);
3. Através de que? (instrumentos avaliativos).
A selecdo desses instrumentos foi baseada nas diretrizes de avaliagdo apresentadas
por Garcia (2020). Para a autora, o planejamento de instrumentos avaliativos precisa

considerar a modalidade de avalia¢dao escolhida pois, estes instrumentos serdo reflexo dessa
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No quadro 8, apresentamos um recorte do planejamento da proposta de integragao.

Nesse caso, oferecemos instrumentos

invertida e PBL.

avaliativos alinhados as metodologias: sala de aula

Quadro 8 - Subunidades, método de ensino, instrumento ¢ modalidade de
avaliagcdo-experiéncia piloto

SUBUNIDADE?* METODO/ ATIVIDADES AVALIATIVAS MODALIDADE DE
TECNICA DE AVALIACAO
ENSINO
-COMPREP -Sala de aula invertida. [-Perguntas tira-dividas -Diagnostica
-ALAS -Aula expositiva
-GLOG - Visita Técnica -Produgao de Texto. -Somativa
-COMAE - Entrevista -Apresentacdo em grupo sobre a solug@o do
-Unidades Aéreas -PBL problema
-Processo de preparo -Ficha de Avaliagdo do Produto Avaliado.
operacional®®
-Ficha de Avaliagdo Continuada. -Formativa

Fonte: autoria propria, 2020.

E necessario também considerar os objetivos de aprendizagem e competéncias que se

quer avaliar. Os objetivos ou finalidades estdo diretamente relacionados aos contetidos e

dominios cognitivos, metacognitivos, afetivos etc.

Os objetivos de ensino do CPROE estdo definidos no Plano de Unidade Didatica

(PUD). Para a FAB,

os objetivos de ensino indicam os resultados esperados com a agao

pedagogica (BRASIL,2019). Os objetivos de ensino sdo categorizados de acordo com os

dominios cognitivo, afetivo e psicomotor.

No contexto do ensino militar para o CPROE, as competéncias esperadas podem ser

diversas como a resolugao de problemas, demonstracdes, resolucao de conflitos, negociagao,
lideranca, dentre outras (BRASIL, 2019). Desse modo, apoés a escolha dos instrumentos
avaliativos, verificamos se 0s recursos propostos estavam em concordancia com as diretrizes

estabelecidas na figura 7.

2% Subunidades Didaticas correspondem aos conteudos que devem ser ministrados.
% Essas subunidades foram agrupadas para serem trabalhadas e ministradas pelo mesmo instrutor.
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Figura 7 - Diretrizes para elaborar instrumentos avaliativos da experiéncia piloto.
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S APRENDIZAGEM -

Fonte: Adaptado de GARCIA (2020) pela autora, 2020.

A analise dos instrumentos propostos foi realizada pelo instrutor de cada subunidade,
com o apoio desta pesquisadora e do corpo pedagodgico da escola. Para essa validagdo
consideramos as diretrizes apresentadas na figura 7 e, apds esse processo, submetemos os
instrumentos a aprovagdo do Comandante do GITE.

Concluido o planejamento das aulas e a definicdo dos instrumentos avaliativos que
seriam utilizados para a verificagdo da aprendizagem, passaremos a tratar no proximo
capitulo da construgdo da proposta para o novo Plano de Avaliagdo do CPROE e a aplicagdo

do modelo proposto.
4.2.3 Construindo o eBook

A construg¢do deste eBook partiu dos resultados obtidos na fase dois do planejamento
do modelo de integragdo proposto nesta pesquisa. Vasiliou e Rowley (2005) apud Magalhaes
(2019, p.44) coloca:

Um eBook ¢ um objeto digital com conteudo textual e/ou outro, que surge
como um resultado da integracdo do conceito familiar de um livro com
recursos que podem ser fornecidos em um ambiente eletrénico; (2) EBooks,
normalmente usam recursos em uso, paras pesquisa ¢ referéncia cruzada,
fungdes como links de hipertexto, marcadores, anotacdes, destaques,
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multimidia objetos e ferramentas interativas (VASILIOU; ROWLEY, 2008,
p.363, tradugdo nossa)

O eBook intitula-se: ‘“Avaliacdo integrada as metodologias ativas: didlogos &
proposi¢des” (Figura 8) e teve como objetivo divulgar o resultado desta pesquisa sobre
avaliagdo discente como parte integrante de um processo pedagogico, desde sua concepcao
de ensino, escolha de metodologias, planejamento, execucao, interagdo docente x discente,

até chegarmos na avaliagdo da aprendizagem e nos instrumentos utilizados para tal fim.

Figura § - Capa do eBook

RADA AS

AO INTEG
AVALIAG VAS:

METODOLOG!AS ATI

DIALOGOS
pROPOSIGOES

MANG PErO0A FimmBsira
Arka Farmeia de Andrage

{@} IM METROPOLE Che HP @
LIGITA jud A S

Fonte: elaborado pela autora, 2021

O material produzido teve como publico alvo os instrutores do Curso de Preparagdo
de Oficiais de Esquadriao porém, o conteido do eBook podera ser utilizado por professores e
profissionais da educagdo de todos os niveis.

A definicdo dos elementos funcionais, estruturais e visuais do eBook, ocorreu de
forma paralela a medida que iamos avangando com o planejamento do modelo de integracao
proposto nesta dissertagao.

Nos aspectos estruturais como os conteudos teéricos, organizacdo de conteudo,
sequéncia e prioridade de informagdes, seguimos a sequéncia temporal apresentada neste

trabalho.
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No tocante aos fatores funcionais como: selecao de /inks, material com informagdes
extras, sessoes, simbolos e icones, videos e sugestdes de leitura, a escolha destes elementos

foi baseada nas pesquisas apresentadas neste relatorio.

Quanto aos fatores visuais como: identidade visual, aspectos graficos, inser¢do e
criacdo de imagens, tabelas, graficos, insercao de personagem (criada pela autora), insercao
de links e todos os outros recursos relacionados ao layout do material, recorremos aos
servicos de um profissional especializado em design grafico, organizacdo e diagramacao
deste tipo de material. As figuras 9 e 10 exemplificam o investimento na identidade visual e

links e ferramentas utilizadas.

Figura 9 - Personagem criada pela autora Figura 10 -Icones do eBook
09 21
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hhﬂf":' M :d“' vuck i AGOTR CRE VIEE |4 PIANG{0U SEUE INSELMentaE svallatves, vAmos 1AmETar o oue i
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Fonte: elaborado pela autora, 2021 Fonte: elaborado pela autora, 2021

O eBook foi organizado digitalmente no formato PDF ao final desta Dissertacdo de
Mestrado Profissional em Inovag¢dao em Tecnologias Educacionais e ficara disponivel online

no Repositorio Institucional — UFRN, bem como serd amplamente disponibilizado aos
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instrutores do Sistema de |[Ensino da Aerondutica e aos professores da rede nacional de

ensino.

O eBook foi estruturado em oito segdes: apresentagdo; metodologias ativas de

aprendizagem; avaliagdo escolar; avaliagdo diagnostica; avaliacdo formativa; avaliagdo

somativa; avaliagdo integrada as metodologias ativas de aprendizagem; e consideragdes

finais. O sumario pode ser observado na figura 11 .

Figura 11 - Sumario do eBook

&
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Avaliagao Formativa

Avaliagdo Somativa I

Avaliagdo Integrada 4s Metodologlas
Atlvas de Aprendizagem

Consideragtes Finais

Fonte: elaborado pela autora, 2021

Acreditamos que as estratégias apresentadas neste material, apesar de terem sido

pensadas para o ensino técnico militar, possam ser adaptadas para qualquer contexto

educacional, visando a constru¢ao de novos conhecimentos ¢ o desenvolvimento de novas

praticas avaliativas.
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5 ELABORACAO DO NOVO PLANO DE AVALIACAO DO CPROE E APLICACAO
DO MODELO AVALIATIVO PROPOSTO

5.1 DOCUMENTACAO DE ENSINO DO CPROE - PLANO DE AVALIACAO

Para o curso ser realizado de acordo com as diretrizes do Sistema de Ensino da
Aerondutica, foi necessdrio produzir um novo Plano de Avaliagdo. O Departamento de
Ensino da Aerondutica (DEPENS) busca conferir aos documentos reguladores dos cursos no
ambito da Aeronautica, uma "padronizacao que possibilite a uniformidade estrutural dos
documentos." (BRASIL, 2012, p.8)*’. Sdo trés os documentos norteadores para a realizagio
de um curso, sdao eles: Curriculo Minimo (CM) , Plano de Unidade Didatica ( PUD) e o

Plano de Avalia¢ao (PAVL).

o O Curriculo Minimo (CM) ¢ o “documento que estabelece o contetido programatico
minimo a ser desenvolvido em um Curso/Estagio, fixando as bases para a elaboracao
do Plano de Unidades Didaticas- PUD” (BRASIL, 2010, p.7);

e O Plano de Unidades Didaticas (PUD) € o “documento que desdobra, detalhadamente,
os conteudos programaticos estabelecidos nos Curriculos Minimos dos cursos e
estagios ministrados no ambito do Comando da Aerondutica” (BRASIL, 2010, p. 5).
E no PUD que estdo listados os objetivos operacionalizados (aqueles objetivos que ao
término da instru¢do os alunos devam ter alcancado), determina o *nivel de
aprendizagem de unidades e subunidades e estabelece quais deverdo ser avaliadas;

e O Plano de Avaliagao (PAVL):

E o documento que contém todo o detalhamento da sistematica de
avaliacdo do ensino, relativa aos Cursos/Estagios ministrados por uma
Organizacdo de Ensino, nos cinco campos de avaliacdo preconizados, a
saber: Avaliacdo do Corpo Discente, da Instrugdo, do Corpo Docente,

dos Meios de Avaliagdo e do Curriculo. (BRASIL, 2012, p.7)

" Os documentos de ensino do Sistema de Ensino da FAB s@o publicados no Boletim do Comando da
Aeronautica e sdo de acesso ostensivo. Esses e demais documentos ficam disponiveis para acesso e
consulta no Portal do Centro de Documentagdo da Aeronautica.

% Os documentos de ensino sdo elaborados baseados na Taxonomia de Bloom.
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A Instru¢do do Comando da Aeronautica-ICA 37-521, estabelece que “os objetivos
educacionais, ou objetivos de ensino, configuram-se como a descricdo dos resultados
planejados para uma situacdo de ensino-aprendizagem que possam ser observaveis nos
discentes.” (BRASIL, 2012, p. 8). No ambito do sistema de ensino da FAB, os objetivos de
aprendizagem sao classificados de acordo com a Taxonomia de Bloom, no dominio cognitivo
e afetivo, e para o dominio psicomotor, utiliza-se a classificagdo de *Elizabeth J. Simpson.
Para Santos (2015, p.29), “Bloom e seus colaboradores estavam interessados em desenvolver
uma taxonomia especifica para avaliar comportamentos dos alunos diante situacdes de
aprendizagem.” No quadro 9, podemos observar a classificagdo dos objetivos de
aprendizagem estabelecidos pela Taxionomia de Bloom e utilizados pelo Sistema de Ensino

da Aeronautica.

Quadro 9 - Classificacdo dos dominios de aprendizagem por Bloom.

DOMINIO CLASSIFICACAO QUANTO AO DOMINIO DA APRENDIZAGEM

COGNITIVO

[Dominio vinculado ao desenvolvimento de capacidades e habilidades intelectuais. Inclui
objetivos vinculados a memdria ou recognicdo, ¢ ao desenvolvimento de capacidades e
habilidades intelectuais.

AFETIVO [Dominio conectado & area emocional e afetiva. Inclui objetivos que descrevem mudangas
de interesse, atitudes e valores e o desenvolvimento de apreciagdes e ajustamento
adequado.

PSICOMOTOR [Dominio relacionado a reflexos, movimentos basicos e aperfeigoados, habilidade de

percepgdo e comunicagdo ndo verbal. Diz respeito as areas das habilidades manipulativas
ou motora.

FONTE: adaptado de Farias (2010) e Flor (2020) pela autora, em 2020.

O Plano de Avaliagdo estabelece a sistematica de avaliagdo de um curso, os

instrumentos que serdo utilizados para verificagdo da aprendizagem e como deve ser o
computo para classificagdo dos alunos. Sobre a avaliacao discente, o DEPENS orienta as trés
modalidades de avaliacdo: diagndstica, utilizada para verificar o nivel de conhecimento
prévio dos alunos; formativa, usada para avaliar o processo pedagodgico por meio de
observagdes do instrutor sobre o aluno; e somativa, usada para avaliar o dominio cognitivo e
para classificar os alunos.

A ICA 37-520 ¢ a instrugdo normativa do Comando da Aerondutica que estabelece

como deve ser elaborado o Plano de Avaliacdo de todos os Cursos/Estagios ministrados em

2 Devido a escassez de realizagdes na area psicomotora nas escolas da época, Bloom e sua equipe
nunca desenvolveram uma taxonomia para essa area. Outros especialistas como Simpson (1966) e
Harrow (1972) o fizeram. (FARIAS, 2010)
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uma Organizacdo de Ensino/Organizacdo Militar (BRASIL, 2012). Sua composi¢do deve

abranger os seguintes elementos: Capa Padronizada, Corpo do Plano de Avaliagdo e Anexos.

Para maior entendimento do leitor faremos um breve detalhamento dos componentes
do Plano de Avaliagdo. Ressaltamos que, apesar desse modelo de Plano ser regido por
documentagao propria ao Sistema de Ensino da Aeronautica, ele poderd ser adaptado aos
diversos contextos educacionais. Dessa forma:

e C(Capa Padronizada: ¢ a se¢do que deve conter informagdes gerais sobre o Plano de
Avaliagdo da Organizacdo de Ensino, os procedimentos avaliativos que serdo
utilizados, os anexos ao PAVL e publico alvo da publicacao ( BRASIL, 2012).

e Corpo do Plano de Avaliagdo: detalha as informagdes sobre o PAVL distribuidas em
nove capitulos: 1-Disposigdes Preliminares; 2-Conceituacdes e Abreviaturas;
3-Avaliacdo do Corpo Discente; 4-Avaliagdo da Instrugdo; 5-Avaliacdo do Corpo
Docente; 6-Avaliagdo dos Meios de Avaliacdo; 7-Avaliacio do Curriculo;
8-Disposicdes Gerais; 9-Disposi¢des Finais; e Referéncias ( BRASIL, 2012).

® Anexos: “Trata-se de acessorios para elucidar aspectos da redacdao do texto e para

apresentar modelos, fichas, entre outros.” ( BRASIL, 2012, p. 15).

5.2 NOVO PLANO DE AVALIACAO DO CPROE

O PAVL do CPROE contempla os cinco campos preconizados pelas diretrizes do
ensino da FAB: discente, instru¢ao, docente, meios de avaliagdo e curriculo (BRASIL, 2012).
Para fins de aprofundamento desta pesquisa, focamos nossos esfor¢os em reestruturar
somente os campos da avaliagdo discente e dos meios de avaliagdo, contempladas no

Capitulo 3 do Plano de Avaliagao.

A elaboracdo do novo PAVL foi conduzida por esta pesquisadora e por outra
pedagoga responsavel pela confeccdo da documentagdo de ensino do GITE. Ratificamos que
a proposta para altera¢do do Plano de Avaliagdo foi realizada somente no campo da avaliagao
discente. Nossa intencdo foi inserir no documento a experiéncia avaliativa planejada no
capitulo anterior.

Para fins de avaliacdo diagnostica, o CPROE utiliza um teste de progressdo parcial
denominado de Pré-teste. A intengdo com esse teste ¢ oferecer aos alunos e docentes um

panorama inicial sobre os contetidos estabelecidos no curriculo do curso (MIRA, OTRENTI e
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PASCON, 2018). O mesmo teste ¢ replicado ao final do curso (dessa vez chamado Pos-teste)

com a inten¢do de avaliar a evolucdo discente. No quadro 10, apresentamos o quadro global

de avaliagao do CPROE 2021.

Quadro 10 - Quadro global de avaliagdes do CPROE 2021

TITULO DISCIPLINA A NIVEIS DE INSTRUMENTO DE | MODALIDADE| PESO
AVALIAR APRENDIZAGEM AVALIACAO DE
AVALIACAO
Pré-teste / Todas CneCp Prova escrita (objetiva) | Diagnostica 0
Pos-teste
1° teste Doutrina CneCp Prova escrita Somativa 15
Militar (objetiva ou mista)
2° teste Doutrina CneCp Prova escrita Somativa 15
Militar (objetiva ou mista)
Produto Organizagao CneCp Somativa 15
Avaliado Militar Ficha de
Avaliagdo do Produto
Avaliado
3° teste Organizagdo CneCp Prova escrita Somativa 15
Militar (objetiva ou mista)
Guerra é Emprego do Cn, Cp, Ap, An Ficha de Somativa 25
Guerra Poder Aéreo eSi Avaliagdo
e Espacial Propria
Pratica Organizagao Ap Ficha de Formativa 0
Avaliada Militar Avaliacao
(SPA-C?) Propria
Ficha de Todas o Ficha de Avaliagao Formativa e 15
Avaliagao Continuada (anexo B) Somativa
Continuada

Fonte: MCA 37-249%, 2021.

Para melhor compreensdo da sistematica avaliativa, no quadro 11 apresentamos o

calculo da média final do curso (considerando somente a avaliagdo somativa), bem como,

descrevemos cada instrumento utilizado para avaliagdo somativa do discente.

39 MCA 37-249 -Plano de Avaliagdo dos Cursos do COMPREP - Volume 1- CPROE
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Quadro 11 - Célculo da média final CPROE 2021

CLASSIFICACAO DO ALUNO - CPROE-2021

60*( (Ts14Ts2+ ProdAv+Ts3)

MEC ; ) + 15%(FAC) + 25+(ExGue)

100

-MFC: Média Final de Curso.

-Ts: Teste individual com questdes objetivas.

-ProdAv: Produto avaliado- Trabalho em grupo confeccionado nas aulas com metodologias
ativas.

-ExGue: Exercicio Guerra ¢ Guerra- produgdo escrita e apresentacao oral sobre o poder
aeroespacial.

FAC- Ficha de Avaliagao Continuada-Ficha que avalia comportamentos e atitudes dos
alunos durante os trabalhos de grupos.

Fonte: BRASIL (2020) adaptado pela autora, 2021.

O produto planejado para nossa experiéncia piloto foi um trabalho de grupo, no qual o
cada grupo teria que produzir um texto escrito para resolver uma situagdo problema e
apresenta-la aos outros por intermédio de slides. Como nossa intencao era utilizar o produto
desta subunidade como instrumento avaliativo somativo, elaboramos uma Ficha de Avaliagao
do Produto®' na qual definimos os critérios avaliativos que seriam utilizados para computar a

nota que substituiria o terceiro teste. A Ficha pode ser observada na figura 12.

3! Fichas de Avalia¢do-fichas previamente elaboradas com critérios que deverdo ser observados em
uma avaliag@o. Pode ser atribuido valores ou conceitos para cada critério estabelecido.
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Figura 12 - Ficha de Avaliacdo do Produto Avaliado

COMFPREFP
CPROE - FICHA DE AVALTACAD DO PRODUTO AVALIADO
SUBUNIDADE: [ INSTREUTOR:

[(COMPONERTES:

L ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS

11, SOBRE A PRODUCAD (1.5)

1.1.1. O Produte apresentade cumprin com 25 exigéncias e normas esmbelecidas pelo
Instrutor.

{ ) Tetalments (0,1) ( ) Parcialmente (0,5) { ) Wao apresentade (0,0)

112 A apresentagio do Produte cumpriu com as exipénciss e mormas estabelecidas
pelo Instrtor

{ ) Totalmente (0,3) { ) Parcialmense {0,25) { ) N30 apresentado {0,0)
11 COMPREP(1D)

121, Wo Produio apresentado foi possivel citar a finalidade e a5 competéncias do
Comando de Preparo.

{ ) Tetlments (0,5) ( ) Parcialmente (0,25) { ) Wao apresentade (0,0)

1231 Wo Produine apresentade foi possivel explicar a estrutorag 3o basica do Comando
dz Preparo.

{ ) Totalmente (0,5) { ) Parcialmente (0,25) { ) Wao apresentado (0,00
13, ALAS(LO)

131 o produto apresentado foi possivel citar a fmalidade e as competéncias de uma
Ala

{ ) Totalmenie (0,5) { ) Parcialmente (0,25) { ) W30 apresentade (0,0)
132 Wo produto apresentado foi possivel explicar a estrururacdo basica de uma Ala.
{ ) Tomlmente (0,5) { ) Parcialments (0,15) { )Mo apresentade (0,0)

Contimuagio do Anexo E - Ficha de Avaliacio de Produte Avaliade
14 UNIDADES AEREAS(1.5)
141, Mo produto apresentado foi possivel citar a finalidade e & competéncias de um
Esquadrao Adrec.

{ ) Totalmente (0.5) { ) Parcialmente (1,25) ( ) Nao apresentade (0.0)
142 No produto apressnrade foi possivel eplicar 2 estrurracdo basica de um
Esquadrao Aren.

{ ) Totalmente (0.5) { ) Parcialmente (0,25) ( ) Nao apresentado (0.0

143 No produts apresentads foi passivel explicar as competéncias das diversas segdes
compoenentes de um Esquadria Aereo.

( ) Totalmente (7).5) () Parciaimente (0,25) { 1Ko apresemmdo (0.0)
L5 GLOG{20)

1.5.1. Mo produte apresentade foi pessivel descrever a sua arganizagao.

( ) Totalmeste (0.5) () Parcialmente. (0.25) ) W0 apresentado (0.0)

152 No produro apresentado foi possivel idemificar as principais atribnigdes do
GLOG.

{ ) Totalmente (0.5) { ) Parcialmente (0,25) ( ) Nio apresentado (0.0

1.53. Mo produto apresentado foi possivel idemtificar as principais publicagies
nfilizadas no GLOG.
{ ) Totalmente (0.5) { ) Parcialmente (0,25) ( )Nao apresentado (0.0)

1.54. Mo produto apresentade foi possivel identificar as atribuicdes das subsegdes
sul i ao GLOG.

{ ) Totalmente (0.5) { ) Parcialmente (0,25) { )Nio apresentado (0.0)
146 COMAE(30

1.6.1. Mo produto apresentade foi possivel identificar o COMAE pa estrutura Militar de
Diefesa.

{ ) Totalmente (0.5) { ) Pardialmente (0.25) ( ) Nio apresentado (0.0)

Contimmacao do Asezo E - Ficha de Avaliacio de Produto Avaliado

161, No produto apresentade foi possivel idenfificar os princpais comceifos

relacionades com as operagdes de defesa asroespacial.

{ ) W30 apresentado (0,00

1.6.3. Mo produto apresentade foi possivel relacionar a estrutura basica do COMAE e

{ ) Mao apresentado (0,0)

1.64. Mo produre apresentade foi possivel descrever as atividades da Defesa

{ ) Tolmenie (0,5) { ) Parcialmente (0,25)
seu papel no SISDABEA.

{ ) Totalmenie (0,5) { ) Parcalmente (0,23)
Aprpespacial

{ ) Tolmenie (0,5) { ) Parcialment= (0,25)

{ ) Wao apresentado (0,0)

16.5. Wo produte apresentado foi possivel idestificar as eperagies aeroespaciais

recomrentes sob responsabilidade do COMAE.

{ ) W&o apresentado (0,0)

1.6.6. Mo produte apressntade foi pessivel descrewer o fancionamenso e atribuigdes do

{ ) Temalmente (0,5) { ) Parcialmente {0,25)
COPE.
{ ) Totalmente (0,5) { ) Parcialmente {0,25)

{ ) N30 apresentado (0.0)

Fonte: MCA 37-249%, 2021.

32 MCA 37-249 -Plano de Avalia¢do dos Cursos do COMPREP - Volume 1- CPROE
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Para Luckesi (2011, p.410)

Critérios sdo os padrdes de expectativa com os quais comparamos a realidade
descrita no processo metodologico da pratica da avaliagdo. Os critérios para o
exercicio da avaliagdo sdo definidos praticamente no seu planejamento, no qual
se configura os resultados que serdo buscados para investimento da sua
execugdo. Os critérios que definem o que ensinar e o que aprender e a sua

qualidade desejada determina o qué e como avaliar na aprendizagem escolar.

Segundo o autor, para estabelecer critérios avaliativos, precisamos considerar as

seguintes variaveis:

a) Concepe¢ao pedagogica: o que desejamos com a pratica educativa.

b) Concepcao de educando: quem €, sua maturidade emocional e o contexto cultural na
qual ele esta inserido.

c) Necessidades que a acao educativa agdo pretende alcangar.

d) Contetdos: objetivos e niveis.

e) Nivel de desempenho esperado: o que esperamos do aluno com essa aprendizagem.

E relevante salientar que a documentagdo de ensino, a qual rege os cursos no GITE, ¢
aprovada e publicada pelo COMPREP. Portanto, a proposta do PAVL, ap6s aprovacao do
Comandante do GITE, necessitou ser aprovada pelo COMPREP e publicada no Boletim do

Comando da Aeronautica.

5.3 APLICACAO DO MODELO PROPOSTO

Nesta secdo, narramos como foi a aplicagdo da proposta avaliativa planejada no
capitulo quatro. Esta fase foi conduzida pelo Instrutor das Subunidades que seriam avaliadas
por intermédio do Produto Avaliado, com a colaboragio dos IOTGs™.

Logo na primeira aula, ap6s a apresentacdo dos objetivos das subunidades, o docente
explicou como seria o Produto Avaliado (ProdAv). A confec¢do do produto consistiu em um
trabalho de grupo envolvendo as operacdes relacionadas as subunidades estudadas. Para

melhor compreensdo da confec¢dao do ProdAv, o quadro 12 apresenta um resumo do trabalho.

3 TOTG- Militar instrutor, do efetivo do GITE, designado para acompanhar e conduzir as atividades
didaticas realizadas por um grupo de alunos, com vistas a alcangar os objetivos propostos para as
atividades académicas.
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Quadro 12 - Resumo da confec¢ao do Produto Avaliado.

ORIENTACOES PARA CONFECCAO DO PRODUTO AVALIADO

O QUE FAZER?

1- Criar um texto narrativo (real ou ficticio) contando uma histéria de forma detalhada (para resolver
um problema), na sequéncia das a¢des que determinam o evento ou fato.

2- Criar uma apresentagdo de imagens (slides) contendo um fluxograma de forma que ilustram os
acontecimentos narrados no texto.

3- Cada processo devera ser iniciado ou finalizado em uma das Divisdes do Centro do Estado-Maior
do COMAE ou nas Divisdes das Subchefias do Estado-Maior do COMPREP, passando pelas Células
das Segdes do Estado-Maior da Ala 10, englobando o GLOG em algum dos processos e finalizando
em uma das Células das Se¢des de uma Unidade Aérea. Esse fluxograma de processo pode ocorrer de

maneira inversa, iniciando na Unidade Aérea e finalizando no COMAE ou COMPREP.

COMO SERA  |A apresentagdo serd em grupo no formato de aula expositiva, utilizando slides contendo os processos
PRESENTADO?|do tramite de a¢des entre as Unidades Aéreas (UAe), o COMAE e o COMPREP.

O texto escrito devera ser entregue no dia da apresentagdo. Nao ha limites de paginas.
COMO SERA [A avaliagdo sera feita de acordo com as rubricas estabelecidas na Ficha de Avaliagdo Continuada.
AVALIADO?  [Serd avaliado os aspectos atitudinais dos alunos por meio da FAC.

Fonte: autoria prépria, 2021.

Apos a explicagdo sobre a confecgao do produto, o instrutor apresentou para os alunos
a Ficha de Avaliagdo do Produto. Essa ficha foi elaborada pelo instrutor das subunidades
baseado nos objetivos operacionalizados disponiveis no PUD e na diretriz para elaboragdo de
instrumentos avaliativos propostos por Luckesi (2011) e por Garcia (2020), conforme figura
7.

De acordo com Fernandes (2011), as rubricas ou critérios avaliativos podem ser
utilizadas tanto no contexto da avaliagdo formativa, para apoiar a aprendizagem com intuito
de dar feedbacks aos alunos, como também no contexto somativo, “para mobilizar
informacao para efeitos da atribuicao de classificacdes” (FERNANDES, p.3, 2011).

A execucdo das aulas, que antecederam a confec¢do do ProdAv, seguiu conforme dias
e horarios apresentados no quadro 7. A maior parte do tempo da aplicagdo dessa experiéncia
foi acompanhada e supervisionada pelo o Instrutor e Orientador do Trabalho de Grupo-

I0TG.
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Em sintese, ao finalizarmos todo o planejamento pedagogico para o modelo proposto,
seguimos para o momento de validagdo do experimento. No proximo capitulo apresentamos

uma analise dos dados acerca da experiéncia do modelo proposto.
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6 ANALISE DO MODELO PROPOSTO

Neste capitulo apresentamos uma analise qualitativa, sobre nossa experiéncia com a
aplicacdo do modelo avaliativo proposto. Segundo Gil (2002), na andlise qualitativa a
interpretagdo dos dados depende de condi¢des diversas, por exemplo, o tipo de dados
coletados, os instrumentos utilizados e o caminho metodologico da pesquisa. Esse processo
pode ser sintetizado numa “sequéncia de atividades, que envolve a redugdo dos dados, a
categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a redacao do relatério” (GIL, 2002, p.133).

Para angariar os dados deste capitulo, aplicamos os seguintes instrumentos:

® (Questiondrio Critica Final de Curso 2021- Moodle (apéndice A).
e Questiondrio Avaliagdo Discente CPROE 2021- Google Forms (apéndice B).
e Questionario Instrutores CPROE 2021-Google Forms (apéndice C).

Os dados foram condensados, organizados e descritos por meio de categorias
pré-estabelecidas no proprio questiondrio de critica final (apéndice A) e nos dois outros
questionarios elaborados por esta pesquisadora (apéndice B e C).

Baseamos a analise dos dados obtidos em Reis e Reis (2011), na qual, para os autores,
uma analise descritiva simples nos auxilia a reunir, relatar, organizar e comparar um
conjunto de dados de forma que possamos fazer uma andlise tanto qualitativa como

qualitativa.

Utilizamos métodos de Estatistica Descritiva para organizar, resumir e
descrever os aspectos importantes de um conjunto de caracteristicas
observadas ou comparar tais caracteristicas entre dois ou mais conjuntos
de dados.[...] As ferramentas descritivas sdo os muitos tipos de graficos e
tabelas e também medidas de sintese como porcentagens, indices e

médias. (REIS e REIS, 2002, p.5)

Doravante, exploramos os dados depurados sob duas 6ticas. Primeiro falaremos sobre

a experiéncia dos discentes e posteriormente, sob a luz da opinido docente.
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6.1 ANALISANDO A OPINIAO DISCENTE

6.1.1 Questionario de Critica Final de Curso

Iniciamos esta etapa analisando os 76 Questionarios de Critica Final de Curso (anexo
A), aplicado nos alunos do CPROE 2021. O questionario foi composto por 28 perguntas
objetivas,com espaco livre para o discente inserir comentarios e justificativas. Este
questionario ¢ disponibilizado aos alunos no AVA do curso, na plataforma Moodle.

Como nosso foco foi ouvir a opinido do aluno sobre a sistematica avaliativa do curso,
principalmente na experiéncia utilizando o Produto Avaliado, nos detemos somente a duas
questdes diretamente relacionadas a avaliacdo discente. Para nossa andlise, iremos
identifica-las como Pergunta 01 e Pergunta 02.

Pergunta 01- CPROE/2021: Na sua opinido, a sistematica de avaliagdo adotada

permitiu a consolidacao dos objetivos do Curso?

Grafico 2 - Consolidacao dos objetivos do curso- CPROE 2021

H Sim.

N&o.

W Em partes.

Fonte: Questionario Critica Final. Autoria propia, 2021.

Como complemento para essa resposta, foram observados 54 comentarios. Dentre
eles, quatro comentarios foram diretamente relacionados ao uso dos Produtos Avaliados
como instrumento avaliativo:

e Aluno 01: “Na maior parte das disciplinas abordadas pelo curso, o método de
avaliacdo foi condizente, entretanto poderia ser adotado outro método em certas
disciplinas em que ndo ¢ possivel uma grande fixagdo do conhecimento, como

exemplo a disciplina sobre 0 MPCOA*. Poderia ser adotado, por exemplo, uma

#* MPCOA- Manual de Planejamento e Condugdo de Operagdes Aéreas- MCA 55-84.
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pratica de produto avaliado ou até ser retirada a questdo de avaliagdao da disciplina,

uma vez que nao possui grande absor¢do do conteudo, adotando, entdo, outras formas

de abordar a matéria, como exemplo realizar uma pratica na qual se realiza jogos de
guerra em cada grupo.”

e Aluno 02: “A maioria das avaliagdes, apesar de serem questdes objetivas, conseguiu
abordar bem o conteudo de forma contextualizada, facilitando o aprendizado. Apenas
duas avaliagdes, em minha opinido, poderiam ser melhoradas: o produto avaliado
sobre a disciplina COMAE/COMPREP e a prova objetiva de MPCOA. O produto de
COMAE/COMPREP em si foi uma boa ideia, mas demoramos a entender o que era
pedido no produto pois houve mudancas no decorrer do trabalho, alguns
entendimentos errados entre o que o instrutor disse na descri¢do do produto € o que a
turma entendeu, etc. Por fim, acredito que a disciplina de MPCOA foi a com maior
pontos para melhoria. Minha opinido ¢ de que um produto avaliado dessa disciplina
seria melhor do que uma prova objetiva, dado a densidade do conteudo e a dificuldade
para o Instrutor em criar uma prova que nao seja permeada de questdes de
memorizagao.”

e Aluno 03: “As avaliagdes objetivas ndo sdo condizentes com a metodologia adotada
pelo curso, deveriam ser produtos avaliados e ndo avaliagdes.”

e Aluno 04: “Creio que em alguns pontos foram positivos, como nas questdes
interpretativas que nos levaram a raciocinar melhor tanto nos produtos avaliados
quanto nas provas.

De acordo com a opinido discente, os produtos avaliados poderiam substituir as
provas pois foram um bom recurso avaliativo, apesar das orienta¢des acerca da confec¢ao do
mesmo nao terem sido muito claras. Essa informacdo corrobora com nossa intencao de ter
substituido o terceiro teste por um Produto Avaliado e indica que sera necessario melhorar o
processo de planejamento das aulas.

Passamos a tratar da segunda questdo examinada no Questionario de Critica Final de
Curso. Pergunta 02- CPROE/ 2021: D¢ algumas sugestdes para aperfeicoar o curso.

Para essa questdo, obtivemos 47 respostas envolvendo as mais diferentes condi¢des
para a realizacdo do curso, desde sugestdes de melhorias das instalacdes fisicas da escola, até
melhorias no curriculo.

Novamente, o nosso olhar foi direcionado nas sugestdes de melhorias no sistema de
avaliacdo. Pudemos observar que das 47 respostas coletadas, 27 fizeram referéncia aos

instrumentos avaliativos. Dentre elas, destacamos as sugestdes abaixo:
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e Aluno 01: “Mudanga das formas de avaliagdo, como por exemplo todas as provas
serem substituidas por produtos avaliados, ou provas discursivas, que mostram se o
discente absorveu ou nao o contetido da disciplina. Melhor descricdo dos produtos,
por vezes alguns produtos ndo eram muito bem descritos e causaram uma certa
confusdo entre os discentes.”

o Aluno 02: “A matéria de MPCOA deveria ser transformada em produto avaliado, uma
vez que estimula os alunos a procurarem como funciona cada etapa do planejamento
de uma operagdo aérea, sendo mais condizente com a sala de aula invertida do que
memorizar o manual e depois realizar uma prova de multipla escolha. Essa pesquisa
dos alunos seria semelhante a realizada durante o outro produto avaliado, que teve o
efeito atingido com sucesso, produzindo conhecimento nos alunos.

e Aluno 03: “Creio que o foco nas avaliagdes deveriam ser diferentes, achar uma
maneira de utilizar as metodologias ativas, mas sem avaliagdes objetivas, para que os
alunos ndo fiquem apenas decorando e, logo apos, deixe esse conhecimento de lado
para decorar a proxima matéria.”

o Aluno 04: “Os produtos apresentados durante o curso serem avaliados, ndo s6 ter um
avaliado, para avaliar o gas didrio de cada aspirante. Além de avaliar os produtos,
mudar a avaliacdo das FACs nas quais ndo havia distingdo entre os aspirantes por
todos tirarem nota 10.”

e Aluno 05: Além da mudanga no estilo de avaliagdo, sugiro que as aulas ndo se apoiem
sempre em querer produzir um produto que deve ser apresentado pelos aspirantes.
Isso nado traz aprendizado significativo para quem esta na platéia como também causa
extrema fadiga aos discentes por terem que sempre estar produzindo produtos.”

e Aluno 06: “Propor diferentes atividades avaliativas, como Jogos de Guerra, ou provas
que permitissem o aluno raciocinar € colocar em pratica os seus conhecimentos do
contetido, sem se basear somente na memorizagao.”

e Aluno 07: “Substituir a prova de MPCOA por um produto avaliado, visto que o
manual ¢ muito extenso para estudar tudo.”

e Aluno 08: “Talvez uma boa sugestdo para a matéria de MPCOA seja transformar essa
prova em um produto avaliado, como por exemplo a realizagdo de um jogo de guerra
e o desenvolvimento de linhas de agdo ficticias para a melhor compreensdo desta
matéria.”

Analisando as 27 respostas que fizeram meng¢do a avaliagdo discente na questdo 2,

podemos concluir que a maior mudanca sugerida pelos discentes € a substitui¢ao da prova da
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subunidade de MPCOA por um produto avaliado, o que valida a boa aceitacdo do nosso
experimento. A despeito das confecgdes dos produtos como resultados das aulas em
metodologias ativas, a fala de um aluno trouxe que o excesso de apresentagdes por parte do
corpo discente pode causar o desinteresse deles. Uma outra estratégia avaliativa que foi

sugerida foi a avaliacdo baseada em jogos.

6.1.2 Questionario elaborado pela pesquisadora

Ainda que tenhamos conseguido explorar os dados supracitados nos questionarios de
critica previstos na sistematica avaliativa do CPROE, com a inten¢do de consolidar nossa
experiéncia com o Produto avaliado, elaboramos um questionario utilizado na plataforma do
Google Forms (apéndice B), no qual as perguntas foram direcionadas ao uso do Produto
Avaliado e os demais instrumentos avaliativos utilizadas nas aulas com metodologias ativas.

O questiondrio em questdo foi composto por 05 questdes objetivas, nas quais foi
solicitado uma justificativa para a resposta escolhida e uma questao destinada a comentarios,
criticas e sugestoes. A pesquisa foi realizada apos o término do curso. O questiondrio, que foi
de carater totalmente voluntario, foi disponibilizado aos 76 alunos do curso. Atingimos 39
respondentes.

Pergunta 01: Vocé concorda que a confeccdo dos "produtos" nas subunidades que

utilizaram metodologias ativas favorece sua aprendizagem?

Grafico 3- Uso do ProdAv como facilitador da aprendizagem- Questionario discente

® Sim.
® Nio.
Em partes.

Fonte: autoria propria, 2021.

Com a intencdo de complementar a resposta para essa pergunta, solicitamos aos
discentes que justificassem suas respostas. Obtivemos um total de 39 comentarios. Dentre
eles:
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e Aluno 01: “Acredito que os produtos favoreceram o aprendizado, tendo em vista que
houve uma aplicabilidade maior acerca de cada conteudo.”

e Aluno 02: “Auxilia visto que temos que nos aprofundar nos assuntos para fazer a
apresentacdo de modo bem embasado e consciente.”

® Aluno 03: “Creio que tenha favorecido, porém observei que pelo fato dos prazos para
estudo das disciplinas serem curtos, os debates muitas das vezes eram rasos.”

e Aluno 04: “A confeccdo do produto foi a forma para colocar em pratica o que
aprendemos durante as discussoes.”

e Aluno 05: “Por meio da contextualizacdo dos conceitos estudados foi possivel
desenvolver de melhor forma o contetdo, facilitando a fixacdo. Contudo, por vezes,

membros do grupo ndo se dedicavam suficientemente, sobrecarregando os demais.”

De acordo com as respostas dos alunos, podemos verificar que a confec¢do de
produtos durantes as aulas contribuiu significativamente para a aprendizagem. Os produtos
tiveram como objetivo observar se os professores conseguiram usar de fato, em sua pratica,
as metodologias Ativas.

Nossa proxima pergunta teve a intengdo de consolidar o uso do Produto Avaliado
como instrumento avaliativo para fins de classificagdo discente. Assim, pergunta 02: Vocé
concorda que o Produto Avaliado (AV3), foi um bom instrumento de avaliagdo para compor a

média do curso?

Grafico 4 - Uso do ProdAv para avaliagdo classificatoria

® Sim.
@ Nio.
Em partes.

Fonte: autoria propria, 2021.
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Sobre essa pergunta, apesar de mais de 71% dos discentes considerarem o produto
uma alternativa para integrar a avaliagdo somativa do curso, observamos muitos comentarios
relacionados a maneira como o trabalho foi orientado. Para os 39 discentes, o trabalho com o

produto, apesar de ser eficiente para uma avaliacdo somativa, precisa ser melhor planejado.

e Aluno 01: “Acredito que a nota deva ser algo individualizado, e que gerar uma nota
para o grupo faz com que ndo exista tanta meritocracia.”

e Aluno 02: “O produto avaliado nao foi muito bem explicado, ficando muitas duvidas
acerca de sua confecgdo.”

e Aluno 03: “E uma boa ideia ter um produto avaliado, porém o produto utilizado esse
ano para a avaliacdo ndo foi ideal, visto que uniu a parte de organogramas(mais
tedrica) com visita aos esquadrdes(que sdo mais praticos) para entender os processos.”

o Aluno 04: “Sua confecgdo poderia ter sido mais explicada para que a qualidade do
produto aumentasse.”

® Aluno 05: “Como foi um produto que envolvia vérias partes, ficou um pouco dificil
da gente saber onde comecar ou quem procurar quando tinha davidas.”

e Aluno 06: “E um bom jeito de aproveitar a metodologia.”

e Aluno 07: “Nao houve nenhum auxilio quanto a execu¢do do mesmo. Apesar do meu
grupo ter obtido nota maxima no exercicio, foi conduzido "as cegas".”

e Aluno 08: “Foi um bom produto para compor a média. Acredito que uma maior
caracterizagdo da pontuacdo pode melhorar a compreensdo do trabalho e
consequentemente melhorar o produto. Em alguns aspectos do trabalho a
compreensdo ficou vaga, nao sabendo ao certo se o caminho tomado era o correto

para o produto adequado, muitas vezes os instrutores tinham que intervir.”

A pergunta 3 fez referéncia a Ficha de Avaliagdo do Produto Avaliado (apéndice C), a
qual foi elaborada com fins de estipular rubricas avaliativas para o produto, conseguimos
observar a seguinte situagdo. Pergunta 03: Caso vocé tenha tomado ciéncia dos critérios
utilizados na Ficha de Avaliagao do Produto Avaliado, vocé considera que os critérios foram

bem definidos?
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Grafico 5 - Critérios avaliativos ProdAv

4

» Concaordo totalmente.

n Concordo.

Em partes.

n Discorda.

u Discordo totalment &

u N30 tomei ciénciados
critérios avaliativos.

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

Apesar de 59% dos alunos concordarem que a ficha apresentada atendeu as
expectativas para avaliagdo, alguns comentarios apontaram que seria necessario melhorias na

ficha, bem como maior orientagdo acerca da confec¢ao do produto.

e Aluno 01: “ Poderia ser especificado melhor o nivel de cobranca.”

e Aluno 02: “Os critérios poderiam ser mais caracterizados € com mais itens.”

e Aluno 03: “Eles tinham os objetivos definidos, mas a maneira que foi empregado,
como por exemplo, procurar por si as respostas, sem saber se estdvamos em um
caminho certo, dificultou um pouco.”

e Aluno 04: “Tinham algumas lacunas que ndo conseguiram nos passar corretamente o

que seria cobrado.”

Para ampliar nossas possibilidades de proposi¢cdo de instrumentos avaliativos
integrados as metodologias ativas, solicitamos também a opinido dos alunos acerca de quais
instrumentos poderiam ser utilizados para fins da classificagao final do curso. Nesse sentido,
a pergunta 04: Levando em consideracdo o uso das Metodologias Ativas, quais atividades
poderiam constituir o céalculo da média final do CPROE? Marque quantas alternativas

desejar.
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Griafico 6- Metodologias ativas e o uso para avaliagdo classificatoria

Produtos confeccionados dura. .. 23 (59%)

Atividades de gamificacao. 7(17,9%)

Exercicio pratico. 20 (51,3%)
Producdo de textos.

Seminarios. 22 (56.4%)
Producdo de videos. 7(17,9%)
Apresentacdo oral.

Resolucio de problemas/ proje. . 19 (48,7%)

Fonte: autoria propria, 2021.

Com essa questdo, conseguimos constatar que, de acordo com 59% dos discentes, os
produtos confeccionados durante as aulas sdo instrumentos avaliativos adequados para
compor critérios classificativos do curso.

E para finalizar o questionario, solicitamos aos discentes que escrevessem criticas,
comentarios e sugestoes sobre o uso dos produtos como instrumentos avaliativos. Assim, a
pergunta 05: Gostariamos de ouvir um pouco mais sobre sua experiéncia com os produtos

confeccionados durante as aulas. Registre aqui, sugestdes, criticas, elogios ou comentarios.

e Aluno 01: “Os produtos sdo muito interessantes por provocar a necessidade de se
pesquisar e conhecer os conteudos sendo estudados, tem um potencial enorme porém
precisa que os ajustes sejam feitos para que os objetivos minimos sejam atingidos.”

e Aluno 02: “Acredito que foram de grande valia para o aprendizado, porém ndo
deveriam entrar para o computo de notas, visto que o esfor¢o de cada individuo do
grupo ¢ diferente e que uma mesma nota para todos ndo favorece uma meritocracia.
Além disso, mesmo havendo algum IOTG para avaliar a participagdo ndo haveria uma
diferenciag¢@o correta, pois alguns dos aspirantes conseguem aparentar trabalhar e se
dedicar mais que outros, porém nem sempre essa ¢ a realidade.”

e Aluno 03: “Como disse anteriormente, os produtos sdo importantes pelo fato de
repassarmos para a turma nosso conhecimento obtido sobre determinado assunto, com
isso, creio que ¢ valido tanto para quem confecciona quanto para os que estdo

observando as apresentacgoes.”
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e Aluno 04: “Acredito que o empenho tenha sido muito para que os mesmos nao sejam
avaliados. Seria uma 6tima ferramenta de avaliagcdo, ao meu ver.”
® Aluno 05: “Os produtos foram, na minha opinido, fundamentais para o entendimento

de cada matéria.”

Diante do cendrio exposto, podemos afirmar que sob a o&tica dos discentes, os
produtos como os instrumentos avaliativos sao adequados as metodologias ativas. Seu uso
corrobora para aquisi¢do e fixa¢do da aprendizagem. Quanto a finalidade classificatodria, ficou
evidente nas respostas dos discentes, que o produto pode ser um Otimo instrumento
avaliativo, porém, ha necessidade de fazer alguns ajustes no planejamento na execu¢ao da

experiéncia piloto.

6.2 ANALISANDO A OPINIAO DOCENTE

Nesta se¢ao verificamos o uso dos produtos como instrumentos avaliativos sob a otica
dos docentes. Ao todo o CPROE 2021 contou com um total de 22 instrutores, porém,
somente 12 foram incluidos nesta pesquisa. Escolhemos aqueles que ministraram aulas nas
subunidades avaliadas previstas no PUD.

Para andlise da opinido docente, aplicamos o questionario disposto no apéndice C. O
questionario foi elaborado por esta pesquisadora na plataforma Google Forms, e
disponibilizado via aplicativo de mensagem (WhatsApp). A participagdo docente na pesquisa
foi de forma voluntdria e andonima, conforme especificado na introducdo do questiondrio.
Alcancamos 100% da participac¢ao dos instrutores.

O questionario foi composto por seis perguntas. Dentre elas, 4 foram destinadas a
todos os participantes e 2 somente para os instrutores que tiveram suas subunidades avaliadas
para fins de classificagdo discente.

A primeira pergunta 01: O(A) Sr(a). utilizou alguma técnica de metodologias ativas

para ministrar vossa instru¢ao?
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Griéfico 7- Uso das Metodologias ativas

® Sim.
® Nac.

Fonte: autoria propria, 2021.

O grafico acima nos mostrou que as subunidades avaliadas no CPROE 2021, seja na
modalidade formativa ou na modalidade somativa, foram aplicadas em quase sua totalidade
em metodologias ativas.

No tocante as estratégias avaliativas utilizadas para a verificacao da aprendizagem dos
discentes, fizemos a pergunta 2. Pergunta 02: Para verificar se os Objetivos de Aprendizagem
foram atingidos, quais estratégias de avaliacdo o Sr(a). utilizou? Se necessario, marque mais

de uma alternativa.

Graifico 8 - Estratégia de avaliacdo utilizada pelo docente

Perguntas aoc longe da aula.
Teste escrito.

Confeccéo de produtos.

Exercicios praticos. 9 (75%)

Apresentacdo oral individual. 3 (25%)

2(16,7%)

Atividade gamificada.
Producéo de video. 1(8,3%)
2(16,7%)

3 (25%)

Apresentaciio de Semindrios.
Producio de texto.
Outros.

Fonte: autoria propria, 2021.

Sobre os instrumentos de avaliacdo formativa, dentre as diferentes possibilidades
selecionadas na fase do planejamento (capitulo 4), observamos que os exercicios praticos foi
o instrumento mais utilizado pelos instrutores, seguido pela confec¢do dos produtos.

Percebemos também que perguntas ao longo das aulas, apesar de ndo ser um instrumento
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avaliativo, foi uma estratégia bastante utilizada como recurso avaliativo.
Pergunta 03: O Sr(a). concorda que a confec¢do dos "Produtos” nas subunidades que

utilizaram Metodologias Ativas, favoreceu a aprendizagem dos discentes?

Grifico 9- Uso do ProdAv para favorecer a aprendizagem

® Sim.
@ Nio.
Em partes.

A @ Naio trabalhei com Produtos.

Fonte: autoria prépria, 2021.

Analisando o resultado da pergunta trés comprovamos que sob a otica do docente, a
confeccao dos produtos contribuiu significativamente para a aprendizagem discente.

Pergunta 04: Essa pergunta foi realizada de maneira subjetiva e foi solicitado que o
docente comentasse sua experiéncia com o uso dos produtos. Obtivemos um total de oito
comentarios, os quais foram transcritos abaixo. Para garantir o anonimato dos docentes,

iremos identificar os comentarios com algarismos.

e Instrutor 01- “A utilizagdo de metodologias ativas de aprendizagem facilitam tanto o
instrutor, que consegue abranger uma gama de conhecimentos maiores para os alunos
em um menor espaco de tempo, como também auxilia os alunos na absor¢ao e fixacao
do conhecimento, os quais sdo trabalhados através da confeccdo de materiais,
produtos e semindrios que reforcam a ideia da aula.”

e Instrutor 02- “Acredito que as metodologias ativas auxiliam muito no aprendizado do
discente. No entanto, algumas matérias do curso sdo bem conceituais, no sentido de
que a definicao ¢ bem delimitada no manual ou legislacao. Dito isso, por vezes foram
propostas atividades como discussdes dirigidas em que as perguntas orientadoras nao
permitiam realmente o desenvolvimento maior de um debate, mesmo com a

interferéncia do IOTG.”
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e Instrutor 03- “A demanda por produtos dos Discentes torna o processo
ensino-aprendizagem participativo. Os produtos permitem aplicar a teoria a situagdes
praticas, nas quais os Alunos podem perceber melhor a utilidade do contetudo. Essas
tarefas ampliam a possibilidade de recurso as referéncias/fontes nao exclusivamente
citadas em aula ou propostas, o que motiva o discente a "buscar" conhecimento. Os
produtos permitem desenvolvimento de competéncias adicionais, como
relacionamento interpessoal, habilidades de plataforma, dentre outras. Um ponto
muito importante nas atividades participativas ¢ o grau de importancia que o tema
desperta, mobilizando o dominio afetivo do discente, além do cognitivo.”

e Instrutor 04- “Houve elogios por parte dos alunos, mas por se tratar de um produto
avaliado com nota ¢ sem "limites", sem normais "amarradas"...os alunos ficaram na
duvida da qualidade e tamanho do produto. Devendo haver um "croqui" semipronto
para termos um padrdo desejavel de avaliagdo.”

e Instrutor 05- “Apenas um melhor gerenciamento dos tempos para que o foco nas
metodologias ativas possam ser melhor aproveitadas.”

e Instrutor 06- “Sugiro manter a Mesa Redonda de discussdes, juntamente com os
IOTGs, haja vista serem de extrema importancia para o ciclo de aprendizagem.
Também sugiro manter a confec¢ao de apresentacdo na forma de seminario, pois ¢ um
momento de treinamento para o grupo € para assimilagdo da matéria em si. Sugiro
interagir em aulas com eles apresentando videos e utilizando os aplicativos Kahoot e
Canva.”

e Instrutor 08- “O dimensionamento da aula, ¢ complexo, pois mesmo com auxilio de

orientadores, pode ocorrer de o tempo ser super ou sub dimensionado.”

Diante os comentarios acima, concluimos que a experiéncia docente com o uso da
avaliagdo da aprendizagem, por intermédio da elaboracdo do produto, ¢ algo positivo na
pratica pedagogica e que contribui para a apropriacdo dos conteudos abordados. As falas
também revelaram que se faz necessario uma melhor estruturacao e organizagdo do docente
sobre a confec¢do dos produtos.

As duas proximas perguntas foram realizadas somente aos instrutores nas quais suas
subunidades foram avaliadas de forma somativa. Nosso objetivo com essas questdes era saber
se para o docente ¢ viavel a substituigdo da prova por instrumentos alternativos como a
confeccdo do produto, com intuito de classificar os alunos. Dessa forma, a pergunta 05:

Levando em consideragdo a classificacdo final do discente, o Sr. acredita que o instrumento
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de avaliacdo ( teste / produto avaliado) foi adequado a metodologia utilizada em sala de aula?

Grafico 10 - Uso do ProdAv para classificar o discente

® Sim.
® Nao.
Em partes.

Fonte: autoria propria, 2021.

Para essa pergunta, obtivemos 7 respostas € 3 comentarios. De acordo com os
instrutores, 57,1% acreditam que o teste ou produto avaliado esteve adequado a metodologia
trabalhada em sala. Por outro lado, ao analisar as falas dos comentarios, percebemos que o
teste de verificacdo de aprendizagem precisa ser melhorado em sua formulagdo para que o

mesmo possa refletir o trabalho realizado em sala de aula.

e Instrutor 01- “Acredito que instrumentos coletivos de avaliagdo deveriam ser
reforgados por instrumentos individualizados. Houve uma pesagem inconsistente na
avaliagdo de produtos quando comparada a importancia e ao volume de atividades
participativas. Apesar da evolucdo dos testes de verificagdo de conhecimento,
ocorrida em 2021, ainda acredito que tais instrumentos deveriam ser modificados em
sua natureza, que em grande parte mobiliza a inteligéncia 16gico-matematica (a
"decoreba" ou memorizagdo). Ha que se pensar em testes com consulta, na reducdo do
numero desses testes ou, mesmo, na substitui¢ao desse instrumento de avaliagao.”

e Instrutor 02- “O exército Guerra ¢ Guerra teve instrutor que destoou a média de nota
da avaliacdo em relacdo aos demais instrutores. Gerando um nota muito aquém do

esperado, além de desmotivar os alunos.”



94

e Instrutor 03- “Perguntas objetivas em provas com ensino de aprendizado ativo sdo
incoerentes a meu ver. E necessario avaliar e classificar sem que necessite uma prova

em forma de testes objetivos.”

Na pergunta 06, obtivemos 7 respostas e 2 comentarios. Ao observarmos as respostas
para a pergunta 06, percebemos que quando envolve a classificacdo dos alunos, a utilizagdo
de provas, sejam com consulta ou com questdes dissertativas, ainda ¢ o instrumento mais
escolhido pelo docente. Pergunta 06: Levando em consideragao a Classificacdo Final do

discente, marque abaixo, qual instrumento poderia ser utilizado para avaliar vossa instrucao.

Grafico 11- Estratégia avaliativa classificatoria

» Produtos confecc ionados nas aulas = Provas desertativas

§ Prowva com consulta. Atividade de gamificacdo.
» Exercicio pratico. m Producdo de texto.

® Seminario. m Producdo de video.

n Apresentacdo oral. m Outros

Fonte: autoria propria, 2021.

e Instrutor 01- “Na pergunta anterior, sugeriria a possibilidade de multiplas escolhas,
pois da forma como foi elaborada ndo permite uma proposicdo de avaliagdo por
portfolio, de ampla abrangéncia (multiplos instrumentos). Considero que no processo
ensino-aprendizagem as etapas devem guardar coeréncia entre si. Ou seja, propor
atividades participativas e avaliar a capacidade de memoriza¢ao ¢ uma inconsisténcia
pedagbgica.”

e Instrutor 02- “Acredito que a prova dissertativa ird resolver essa caréncia de coeréncia
que vemos atualmente na avaliacdo no GITE. Os produtos avaliados também seriam

uma opc¢ao mesclados com a prova ou ndo.”
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Em sintese, os dados aqui apreciados, validaram nossa experiéncia com o Produto
Avaliado. Os dados apontaram que a confeccdo de produtos durante as aulas em
Metodologias Ativas contribuiram para a aprendizagem do discente, bem como, o uso desses
produtos poderiam ser considerados como alternativa de avaliagdo classificatoria.

Nao obstante, com relagdo a boa avaliagdo do produto como instrumento avaliativo,
identificamos a necessidade de melhorar o planejamento do ProdAv e dos testes como
instrumentos avaliativos do CPROE, assim como, precisamos fazer uma reflexdo sobre o

cunho classificatorio do curso.



96

7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo apresentamos nossas consideracdes finais referentes ao estudo
realizado, assim como as principais contribui¢des sobre os resultados e produtos obtidos.

A escolha da tematica da pesquisa partiu de uma necessidade real, identificada por
meio da fala dos alunos do Curso de Preparagdao de Oficiais de Esquadrao (CPROE). Este
curso ¢ realizado por pilotos recém-formados da For¢ca Aérea Brasileira, sobre a sistemdtica
de avaliacdo do discente. O curso que, por sua vez, foi planejado e ministrado utilizando
Metodologias Ativas de Aprendizagem, nao adequou suas estratégias e instrumentos
avaliativos para metodologia utilizada.

Mediante a problematica apresentada, tragamos o objetivo geral deste trabalho:
propor um modelo de avaliacdo discente integrado ao Plano de Avaliacao (PAVL), apoiado
nas metodologias ativas, apresentando estratégias e instrumentos de avaliagdo alinhados a
proposta pedagogica do curso. Partindo do objetivo geral, delimitamos quatro objetivos
especificos que nortearam esse estudo. O primeiro objetivo especifico foi planejar estratégias
avaliativas discentes alinhadas as metodologias ativas de aprendizagem. Fizemos um
levantamento sistematico sobre a tematica com intuito de verificar quais instrumentos
estavam sendo utilizados para avaliar a aprendizagem discente no uso das metodologias
ativas, contudo, ao iniciar nossa busca, nos deparamos com nosso primeiro desafio: um
namero pequeno de estudos relacionados a temadtica. Ao final do levantamento sistematico,
conseguimos cinco estudos nos quais constatamos que a avalia¢ao discente em metodologias
ativas acontece por meio da modalidade formativa e que os principais instrumentos sao
autoavaliagdo, avaliacdo entre pares, ¢ avaliagdo pelo professor sdo realizadas em ficha
propria.

No caso do CPROE, por ser um curso de cardter somativo, tivemos que pensar em
instrumentos avaliativos que revelem a aprendizagem discente e, ainda assim, possam ser
utilizados para computo no calculo da média final do aluno. O planejamento do modelo de
integracdo das metodologias ativas ao plano de avaliagdo foi definido em cinco fases:
diagnédstico, planejamento do modelo de integragdo, elaboragdo do novo PAVL, aplicar o
modelo proposto e analisar os dados. O resultado obtido na fase diagndstica foi usado para
embasar a proposta que foi desenvolvida na fase 2 para atingir o primeiro objetivo especifico.

O planejamento do modelo de integragdo consistiu em elaborar uma proposta

avaliativa considerando o uso das metodologias ativas e o cunho classificatério do curso. Na
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etapa do planejamento escolar, os instrutores selecionaram a metodologia de ensino de acordo
com objetivos de ensino estabelecidos no Plano de Unidade Didética (PUD) do curso. Como
resultado dessa etapa, as Metodologias Ativas e estratégias de ensino para uso no curso
foram: sala de aula invertida, aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada
em jogos, discussao dirigida, pratica orientada, debates e visitas técnicas.

No que diz respeito ao planejamento dos instrumentos avaliativos, utilizamos um
modelo livre, adaptado de Luckesi (2003; 2011; 2018) e das diretrizes de avaliagdo
apresentadas por Garcia (2020). Para a autora, o planejamento do instrumento avaliativo
precisa estar diretamente ligado aos objetivos de ensino, metodologias utilizadas e
modalidade de avaliacdo desejada. No caso do CPROE, sdo contempladas as 3 modalidades
avaliativas: diagnostica, formativa e somativa.

Nossa proposta inicial foi substituir os testes, que foram duramente criticados pelos
discentes na fase 1, por trabalhos avaliativos, nos quais, para fins de identidade conceitual,
passamos a chama-los de produtos. Dentre as diferentes possibilidades de uso dos produtos
como instrumentos avaliativos, elencamos: producdo de video, atividade gamificada,
producao escrita, apresentagao em grupos, semindrios, resolugdo de exercicios e testes.

O segundo objetivo especifico consistiu em elaborar e aplicar o novo Plano de
Avaliacdo (PAVL) e que simultaneamente contribuisse com a finalidade classificatoria do
curso. No ambito do ensino da FAB, o Plano de Avalia¢ao ¢ o documento que descreve toda
a sistematica avaliativa do curso, assim como, estabelece os critérios de classificagdao do
discente (BRASIL, 2012). A aplicacdo do modelo de avaliagdo ocorreu na turma do CPROE
2021. A atividade foi conduzida pelo o instrutor das subunidades avaliadas com apoio dos
Instrutor Orientador de Trabalho em Grupo.

O terceiro objetivo do trabalho foi analisar a opinido dos discentes e docentes
validando a proposta de avaliagdo aplicada. Iniciamos nossa andlise ouvindo a opinido
discente acerca da experiéncia aplicada. Para obtengdo dos dados, recorremos ao
Questiondrio de Critica Final de Curso e um segundo questiondrio com perguntas diretamente
relacionadas ao uso dos produtos. Para fins de ratificar o uso dos produtos como instrumento
avaliativo somativo, perguntamos aos discentes e docentes se o uso do produto avaliado foi
um bom instrumento de avaliagcdo para compor a média do curso. A maioria dos discentes
consideraram o produto uma alternativa para integrar a avaliacdo somativa do curso, ficando
claro que o planejamento do produto precisa ser melhor estruturado.

Quanto aos docentes, ao serem questionados sobre a eficiéncia dos produtos para

aprendizagem dos discentes, a maioria respondeu que os produtos contribuem para a
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aprendizagem do aluno e oportuniza resultados positivos na pratica pedagogica; além disso,
acreditamos que a inclusdo das TDICs no processo avaliativo favoreceu a inovagao
metodoldgica educativa no CPROE.

Sobre o uso do produto para a classificagdo discente, os docentes se mostraram mais
conservadores que os alunos quanto ao uso dos produtos. Foi observado que 42,9% dos
docentes consideram que a utilizagdo de provas ainda ¢ o instrumento mais adequado para
uso somativo. A respeito dos testes, os docentes também reconheceram a necessidade de
melhorias na elaboragao dos testes de verificacao de aprendizagem.

E fundamental que possamos refletir sobre o resultado da opinido docente no que se
refere ao uso de produtos com instrumentos avaliativos somativos. Acreditamos que esse ¢
um ponto para o desenvolvimento de futuros trabalhos na organizagdo escolar. Serd um
desafio para a escola aprofundar pesquisas relacionadas ao tema.

Outro ponto que deve ser submetido a discussao e a melhorias pelo corpo docente do
GITE ¢ a qualidade das provas objetivas. Apesar de ndo ter sido nosso ponto alvo, foi
observado no questiondrio a presenca de criticas acerca desse instrumento, principalmente no
que diz respeito ao seu carater de memorizacdo. Como sugestdo de melhorias, pode-se
planejar a elaboracdo dos testes com questdes (objetivas e dissertativas) contemplando
perguntas mais interpretativas, que exigem um nivel maior de andlise por parte dos alunos.

Em suma, ao concluir a andlise da opinido discente e docente sobre a experiéncia
piloto aplicada neste estudo, podemos afirmar que o uso de produtos como instrumentos
avaliativos além de favorecer a integragdo entre as metodologias ativas ao Plano de Avaliagao
do curso, pode ser considerado um excelente recurso para avaliagdo somativa.

Nao obstante, sobre a avaliacdo classificatéria do curso, foi apontado na fala dos
discentes um conflito entre a intencionalidade da avaliagao escolar. Para os alunos, se de um
lado, a utilizacao dos produtos favoreceu uma avaliagdo focada na aprendizagem, do outro, a
preocupacao com a classificacdo no curso nao contribuiu para o processo pedagogico.

Por fim, para cumprir com o quarto, e Ultimo, objetivo especifico de compilar as
estratégias de avaliacdo discente integradas as Metodologias Ativas de Aprendizagem,
confeccionamos como produto final deste trabalho um eBook contemplando as principais
estratégias e instrumentos avaliativos pesquisados, pensados e elaborados ao longo desta
pesquisa.

Como trabalhos futuros, pode-se testar o modelo de integragdo utilizando diferentes
técnicas e Metodologias Ativas, bem como fazer a integracdo com/e ferramentas avaliativas

de forma on-line e colaborativa, conforme sugeridas no Ebook. Pode-se também implementar



99

o uso de autoavaliagdo e avaliagdo por pares, para fins de carater de avaliagdao formativa.

Por oportuno, agradecemos ao Grupo de Instrug¢do Tatica e Especializada por servir de
locus para esta pesquisa. Reconhecemos o compromisso desta institui¢do em prestar ensino
de exceléncia aos cursos do Comando de Preparo e de interesse do Comando da Aeronautica.

Diante o percurso percorrido, o modelo avaliativo de integracao entre as Metodologias
Ativas de Aprendizagem e a avaliagdo do discente, trouxe contribui¢des significativas. As
estratégias poderao ser utilizadas para fins de planejamento futuro das estratégias avaliativas
para o CPROE no ano de 2022, bem como servir de referéncias para outros cursos no ambito
da FAB. Da mesma forma que, para o PPGITE, as estratégias descritas poderdo ser adaptadas
a qualquer contexto educacional, contribuindo para pesquisas na area de avaliagcdo e

metodologias ativas de ensino e aprendizagem.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO DE CRITICA FINAL DE CURSO

Anexo I - Questionario de Critica Final de Curso

ALA 10
GRUPO DE INSTRUCAO TATICA E ESPECIALIZADA
QUESTIONARIO DE CRITICA FINAL DE CURSO

ANO: CODIGO DO ALUNO: ]
Critica é a arte de apreciar méritos ¢ deméritos, a fim de aperfeicoar desempenhos futuros.

Caro aluno, concluido o CPROE, gostariamos de saber a sua opinido sobre
varios aspectos do Curso e das condigdes de apoio oferecidas pelo GITE e pelo GAP-NT, a
fim de aperfei¢oa-las.

As immformagdes colhidas serdo utilizadas pela coordenagio, sendo preservado o
anonimato do aluno.

Responda os itens abaixo, justificando quando necessario no espago reservado
para tal.

Solicitamos que responda o presente questionirio com o maximo critério,
devolvendo-o no prazo previsto.

Obrigado.

OBJETIVOS GERAIS DO CURSO

a) compreender o emprego da expressio militar do Poder Nacional, em
especial do Poder Aeroespacial, de acordo com os preceitos doutrinarios
vigentes;

b) conhecer as atribuigdes inerentes aos postos de oficial subalterno e
intermediario de uma Ala e um Esquadrfio Aéreo; ¢

¢) valorizar a necessidade de auto-aprendizagem com o foco no crescimento
profissional e pessoal.

1. OBJETIVOS DO CURSO:
1.1. Vocé acredita que o curso:

( ) forneceu conhecimentos que terdo muita aplicabilidade no desempenho de sua futura
funcdo, possibilitou uma grande atualiza¢do dos assuntos pertinentes 4 Forga e ampliou a
cultura geral.

( ) forneceu conhecimentos que terdo pouca aplicabilidade no desempenho da fun¢do,
mas possibilitou uma atualizagdo dos assuntos pertinentes & Forga e ampliou a cultura geral,

( ) limitou-se a fornecer conhecimentos que ampliaram a cultura geral.

( ) ndo conseguiu sequer fornecer conhecimentos que ampliassem a cultura geral,

Comentarios:
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Continuagio do Anexo I - Questionario de Critica Final de Curso
1.2. Em relagiio aos objetivos gerais, pode-se considerar que o desenvolvimento do curso:
() contribuiu para o alcance dos objetivos.
() contribuiu parcialmente para o alcance dos objetivos (justifique).
() ndo contribuiu para o alcance dos objetivos (justifique).

Justifique:

2. ORGANIZACAO DO CURSO
2.1. Quanto a duragdo do Curso, vocé considera que foi:
{  )excessiva( ) suficiente ( )insuficiente

Justifique:

Para as perguntas 2.2 a 2.5, utilize a lista anexa dos assuntos tratados no CPROE:
2.2. Vocé considera que a escolha das disciplinas do Curso foi:

() Excelente ( )Boa ( ) Razodvel () Deficiente

Sugestdes

2.3. A organizagdo do Curso possibilitou uma sequéncia racional das diversas disciplinas
facilitando o aprendizado?

>

) A sequéncia das disciplinas foi a melhor possivel.
) A sequéncia das disciplinas foi boa.
) A sequéncia das disciplinas foi regular (justifique).

) A sequéncia das disciplinas foi inadequado (justifique).

) Néo existia uma sequéncia légica (justifique).




Continuagao do Anexo I - Questiondrio de Critica Final de Curso

2.4. Qual o grau de satisfagdo com os itens relacionadas abaixo:

i <---- Insatisfeito Totalmente satisfeito ---->
I ]

Coordenagio/Chefia de Cursb ] _]_- | 2 7737

servigo de orientagio do seu grupo | 12 J 3 i

3. METODOLOGIA DE ENSINO:

3.1. A Metodologia Ativa fez despertar seu interesse pelo assunto?

( ) Extremamente

( ) Muito

( ) Normal

( ) Pouco

( ) Nada

() Nao foi possivel avaliar

3.2. A Metodologia Ativa facilitou o entendimento do assunto?

( ) Extremamente

() Muito

( ) Normal

( ) Pouco

( ) Nada

() Nio foi possivel avaliar

3.3. Qual o grau de satisfagdo com as Metodologias Ativas

<--—- Nada Totalmente ---->

| | N e >
g__ii | H!_Lz 3 4F 6l7 gﬂlo

112



113

Continuagio do Anexo I - Questionario de Critica Final de Curso
4. NIVEL DE INTERESSE DESPERTADO PELO CURSO:
4.1. No inicio do Curso, o seu nivel de interesse era:
() muito grande ( )grande ( )mediano ( )pequeno ( ) muito pequeno
4.2. Ao final do Curso, suas expectativas iniciais foram correspondidas (justifique):

() acima do esperado () totalmente ( ) parcialmente () ndo foram

5. ASPECTOS GERAIS DO CURSO:

5.1. Qual o grau de satisfagio com os itens de infraestrutura relacionadas abaixo?

[ - ;-- Insatisfeito 7Tota1mente satisfeito ----> 1
ACESSO A INTRAER i l2]slals 6] 89|10
Lcﬁsso AINTERNET | 1|23 (4|5 6.7 8[9]0
AUDITORIOS 123 4|5 6 78 910
|BA_NHE1R_QSV (1234|5678 910
BAR/LANCHONETE Til2]s a]s]e| 7 8]9 10
CLIMATIZAGAO i 11203 lalsie| 7 890
COFFEE BREAK 1234|5678 |9 10
COMPUTADORES 12345678910
ESTACIONAMENTO 23456 78|09 10
LIMPEZA DAS IN INSTALAGOES | 1|2 |3 |4 516 7.8 9 10
MATERIAL DIDATICO 120304 |s5]6 | 7]8]0 10
| MOBILIARIO 123 ]als|6 78|09 10
IMINIAUDITORIOS | 1| 2|3 4|5 6|7 809 10
lpé_s_s@PARAATENDIMENro 120345678 910
\:[iAﬂZHO - 1] 2 | 3045|6708 910
|REDE EIEQRMAT_IEJ_A___ 1123456 7[8)9]10

Comentarios:




ANEXO II

FICHA DE AVALIACAO CONTINUADA

Anexo B - Ficha de Avaliagao Continuada

GRUPO DE INSTRUCAO TATICA E ESPECIALIZADA

‘ALUNO:

( SUBUNIDADE:

‘ QUESITO

CPROE - FICHA DE AVALIACAO CONTINUADA

Jiota:

—

COMPORTAMENTO

[ Preparagao

[ Participacao

Naio se preparou (0,0)

Apresentou-se preparado

Demonstrou ter conhecimento do assunto a partir do
material disponibilizado (2,0)

Demonstrou ter pouco conhecimento do assunto a
partir do material disponibilizado (1,0)

Pontos
GITE

Manteve uma postura:

colaborativa e ativa nas atividades (2,0)

colaborativa nas atividades (1,0)

disperso nas atividades sem demonstrar interesse (0,0)

2,0

‘ Fundamentagdo

|
|

|

Embasou seus comentirios ou respostas
respondeu embasando suas respostas no material
didatico disponibilizado (3,0)

respondeu sem fundamentar suas respostas no material
didatico disponibilizado (1,5)
 respondeu sem fundamentagdo (0,0)

3,0

[ Vocabulario
|,,,, ]

Trabalho em
equipe

Utilizou linguagem condizente com a Norma Culta
da Lingua Portuguesa

1,0

>

Avaliacido individual dentro da equipe:

Contribuiu, significativamente para 0

desenvolvimento do trabalho do grupo (2,0)
Contribuiu somente com a parte lhe foi confiada (1,0)
Nao contribuiu com o grupo. (0,0)
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Senhor Ten Cel Av Vinicius Guimardes Nogueira,

Este é um convite para colaboragdo do Grupo de Instrugdo Tatica e Especializada (GITE) na
pesquisa “INTEGRAGAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS AO PLANO DE AVALIAGAO
DO CURSO DE PREPARACAO DE OFICIAIS DE ESQUADRAO DA FORCA AEREA
BRASILEIRA”. Trata-se de um estudo no ambito do mestrado vinculado ao Programa de Poés-
Graduacdo em Inovagdes em Tecnologias Educacionais do Imstituto Metrépole Digital da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Tem como objetivo propor um modelo de
avaliacdo para o Curso de Preparacdo de Oficiais de Esquadrio (CPROE) que considere a
integracdo didatico pedagégica das Metodologias Ativas de Aprendizagem com os instrumentos
avaliatives do Plano de Avaliagdo do Grupo de Instrugdo Tatica e Especializada (GITE).

Justificativa e objetivos da pesquisa: Esta pesquisa surgiu da demanda dos discentes por
instrumentos avaliativos que se ajustassem as metodologias utilizadas em sala de aula. Pretende-se
elaborar estratégias de avaliagao que estejam alinhadas as metodologias ativas utilizadas no CPROE
e que contemplem a classificagdo final dos alunos no curso. O experimento sera realizado a partir
dos produtos apresentados nas aulas do CPROE 2020. Apés analise das experiéncias avaliativas
apresentadas, sera elaborado um manual teérico e pratico sobre avaliagdo em metodologias ativas,
para a partir dai, selecionarmos possiveis instrumentos avaliativos para compor o Plano de
Avaliagdo do CPROE. A relevancia dessa investigagdo se mostra no desenvolvimento de uma
aprendizagem ativa, promovendo a formacdo de competéncias e habilidades necessarias a
identidade educacional do GITE e da sociedade.

A colaboragado do GITE nesta pesquisa seria como campo de estudo na etapa de validacio dos
instrumentos avaliativos. O trabalho sera por meio de coleta e anilise dos questiondrios de critica
previstos no Plano de Avaliagdo e questiondrios (elaborados pela pesquisadora) no Google forms,
sobre as experiéncias avaliativas vivenciadas no curso.
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Desconfortos e riscos: Os riscos associados a participagdo neste estudo sdo minimos, uma vez
que a participagdo dos discentes e instrutores na pesquisa serd apenas a participagdo no curso, ja
realizado, e no preenchimento dos questionarios. Eles podem se recusar a responder as perguntas
que porventura lhes causem constrangimento de qualquer natureza. As medidas de protegdo para
minimizar possiveis riscos serdo a privacidade do profissional, o sigilo absoluto acerca das
informagGes recebidas e da sua identidade por parte do pesquisador.

Beneficios: A elaboracdo de novos instrumentos avaliativos integrados com as metodologias
ativas pode contribuir para fundamentar futuras agées pedagégicas do GITE no sentido de
confeccionar e aplicar um Plano de Avaliagdo que considere o protagonismo dos alunos fomentado
pelo uso das metodologias ativas,

Participagdo voluntaria: A participacio neste estudo é totalmente voluntaria. O GITE tem o
direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa.

Confidencialidade do estudo: Os registros da participacdo de quaisquer dos voluntarios neste
estudo serdo mantidos em sigilo. Os dados fornecidos pelo GITE serdo confidenciais e divulgados
apenas em congressos ou publicagdes cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que
possa prejudicar a instituicdo. Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos.

Forma de acompanhamento: Durante e ap6s o término da pesquisa, o GITE recebera toda
assisténcia e acompanhamento por parte da pesquisadora.

Ressarcimento de despesas: Nao ha gastos inerentes a participagdo do GITE na pesquisa.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com o GITE e a outra com a
pesquisadora responsavel.

Desde jé, agradecemos a atencdo e a colaboragdo em participar voluntariamente do estudo, e

caso aceite participar, solicitamos a confirmagdo neste documento.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Apbs ter sido esclarecido sobre os objetivos, a importancia e 0 modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trara para o
GITE e ter ficado ciente de todos os direitos, concordo em participar da pesquisa “INTEGRACAO
DAS METODOLOGIAS ATIVAS AO PLANO DE AVALIA(;AO DO CURSO DE
PREPARACAO DE OFICIAIS DE ESQUADRAO DA FORCA AEREA BRASILEIRA”, e
autorizo a divulgagdo das informagdes fornecidas pelo GITE em congressos e/ou publicagdes

cientificas desde que nenhum dado possa prejudicar a imagem da instituicéo.

Pamnamirim, JO /e 7/ 7022

i
Assinatura \
VINICTUS GUIMARAES NOGUERRA Tea Cel A9

Comandante do GITE

Declaragdo da pesquisadora responsdvel

Como pesquisadora responsavel pelo estudo “INTEGRACAO DAS METODOLOGIAS
ATIVAS AO PLANO DE AVALIAGAO DO CURSO DE PREPARACAO DE OFICIAIS DE
ESQUADRAO DA FORGA AEREA BRASILEIRA”, declaro que assumo a inteira
responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente e direitos que foram
esclarecidos e assegurados ao participante desse estudo, assim como manter sigilo e

confidencialidade.

Parnamirim, 10 / 0% 1070,

Assinatura da pesquisadora responsavel

117



118

APENDICE B
QUESTIONARIO OPINIAO DISCENTE-PRODUTO AVALIADO

AVALIACAO CPROE -2021

Caro aluno.
Este questiondrio faz parte de uma pesquisa do Programa de Mestrado de Inovagdo em Tecnologia Educacional da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte(UFRN).

Por oportuno, informo que sua participagdo nesta pesquisa é voluntdria e reitero que respeitaremos todas as diretrizes éticas de
andlise e sistematizagdo dos dados aqui coletados. Dentre estas disposigfes, esta o incondicional anonimato dos participantes.

Para responder este questionario vocé levara em média 5 min. A pesquisa estara disponivel até o dia 15.04.2021.

*Obrigatdrio

1. Para prosseguirmos, vocé precisa marcar "ciente”. *
Marcar apenas uma oval.

| Ciente.

2. Vocé concorda que a confecgao dos "Produtos” nas subunidades que utilizaram Metodologias Ativas, favoreceu sua
aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

) sim.

| Ndo.

__ ) Em partes.

3. Justifique sua resposta. *

4. Vocé concorda que o PRODUTO AVALIADO (AV3), foi um bom instrumento de avaliagio para compor a média do curso? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim.
) Ndo.

) Em partes.
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5. Justifique sua resposta. *

6. Qinstrutor ou o IOTG, apresentou para vocé a FICHA DE AVALIACAO DO PRODUTO AVALIADO? *
Marcar apenas uma oval.
()sim.

I No.

7. Caso vocé tenha tomado ciéncia dos critérios utilizados na FICHA DE AVALIAGAQ DO PRODUTO AVALIADO, vocé
considera que os critérios foram bem definidos? *

Marcar apenas uma oval.

) Concordo totalmente.

) Concordo.

s

() Em partes.
() Discordo.
) Discordo Totalmente.

') N&o tomei ciéncia dos critérios da Ficha de Avaliagdo do Produte Avaliado.

8. Justifique sua resposta. *

9. Levando em consideragdo o uso das Metodologias Ativas, quais atividades poderiam constituir o calculo da média final do

CPROE? Marque quantas alternativas desejar. *
Marque todas que se aplicam.

|:| Produtos confeccionados durante as aulas.
[ ] Atividades de gamificagdo.

|| Exercicio pratico.

[ | Produgdo de textos.

[ | semindrios.

[ ] Produgéo de videos.

[ | Apresentagdo oral.

|| Resolugéo de problemas/ projetos.
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10.  Qual das atividades abaixo, despertou em vocé maior interesse? *
Marcar apenas uma oval.

) Produtos confeccionados durante as aulas.
| Atividades de gamificagdo.

() Exercicio pratico.

() Produgdo de textos.

() seminarios.

() Produgdo de videos.

() Apresentagdo oral.

) Resolugio de problemas/ projetos.

11. Gostariamos de ouvir um pouco mais sobre sua experiéncia com os produtos confeccionados durante as aulas. Registre
aqui, sugestdes, criticas, elogios ou comentarios. *
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APENDICE C
QUESTIONARIO OPINIAO DOCENTE-PRODUTO AVALIADO

AVALIACAO CPROE -2021

Prezado(a) instrutor(a).

Este questiondrio faz parte de uma pesquisa do Programa de Mestrado de Inovagdo em Tecnologia Educacional da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte(UFRN).

Por oportuno, informo gue vossa participagdo € voluntria e reitero que respeitaremos todas as diretrizes éticas de andlise e
sistematizagdo dos dados aqui coletados.

Dentre estas disposigdes, esta o incondicional anonimato dos participantes.
Para responder este questiondrio, o(a) Sr(a). levard em média 5 minutos.

IMPORTANTE: Caso o(a) Sr(a). tenha ministrado mais de uma instrugdo, podera responder o questionario mais de uma vez, de acordo
com a quantidade de subunidades ministradas.

*0brigatdrio

1. Para prosseguirmos com aesta pesquisa, o(a) Sr(a). precisa marcar “ciente”. *

Marcar apenas uma oval.

) Ciente.

2. Of(A) Sr(a). utilizou utilizou alguma técnica de Metodologias Ativas de Aprendizagem para ministrar vossa instrugao? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim.

| Nio.

3. Para verificar se os Objetivos de Aprendizagem foram atingidos, quais estratégias de avaliagio o Sr(a). utilizou? Se
necessario, marque mais de uma alternativa. *

Marque todas que se aplicam.

|:| Perguntas ao longo da aula.
[ ] Teste escrito.

|| confecgéo de produtos.

[ ] Exercicios praticos.

|| Apresentag#o oral individual.
[ ] Atividade gamificada.

[ Produgéo de video.

|:| Apresentagio de Semindrios.
[ ] Produgéo de texto.

[ outros.
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4. Caso ola) Sr(a). tenha marcado “outros”, descreva melhor sua resposta.

5. O 5r(a). concorda que a confecgdo dos "Produtos” nas subunidades que utilizaram Metodologias Ativas, favoreceu a
aprendizagem dos discentes? *

Marcar apenas uma oval.

 sim.

() Ndo.

f__) Em partes.

() Ndo trabalhei com Produtos.

6. Utilize esse espago caso queira comentar a resposta da pergunta anterior.

7. Gostariamos de ouvir um pouco mais sobre vossa experiéncia com os Produtos confeccionados durante as aulas.
Registre aqui, sugestdes, criticas, elogios ou comentarios. *
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8. Levando em consideragao a Classificagdo Final do discente, o Sr. acredita que o instrumento de avaliagdo ( teste / produto
avaliado) foi adequado a metodologia utilizada em sala de aula?

Marcar apenas uma oval.
) sim.
) Ndo.

) Em partes.

9. Utilize este espago caso queira comentar a resposta da pergunta anterior.

10.  Levando em consideragdo a Classificagdo Final do discente, marque abaixo, qual instrumento poderia ser utilizado para
avaliar vossa instrugéo.

Marcar apenas uma oval.

"____',: Produtos confeccionados durante as aulas.
) Prova com questdes dissertativas.
_ Prova com consulta.
() Atividades de gamificagdo.
() Exercicio pratico.
" Produgio de textos.
") Seminarios.
) Produgédo de videos.
| Apresentacdo oral.

) Outros.

11.  Utilize este espago caso queira comentar a resposta da pergunta anterior.
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