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RESUMO

Temos como objetivo compreender que saberes constroem o modelo de livro didatico de Historia
que vigorou entre 0 PNLD 2004 e 2018. Em especial, esta pesquisa justifica-se pela importancia
gue o aprimoramento da compreensdo académica sobre o livro didatico possui para que 0 mesmo
possa ser pesquisado de forma pertinente. Para a metodologia com que estudaremos nosso
problema, nos inspiramos no método histérico, na andlise de conteudo (BARDIN, 1977) e na
andlise de discurso. No primeiro capitulo, refletimos sobre as caracteristicas das pesquisas sobre o
livro didatico de Historia. No segundo, observamos a Histdria narrada quanto a este material. No
capitulo final, identificamos 18 dimensdes que fazem parte dos livros didaticos e comprovamos
com exemplos a presenca destas em colecdes didaticas. Como conclusdo, apresentamos uma nova
definicdo de livro didatico de Histdria que considere a existéncia de uma pluralidade de saberes
que constituem este material, mas, por outro lado, também demonstre casos especificos destes
elementos, permitindo demonstrar em maiores detalhes o que significa a presenca de mdaltiplos

saberes na construcao do livro didatico.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria; Historia do Ensino de Historia; livro didatico; livro didatico

de Historia



ABSTRACT

We aim to understand what knowledge builds the History textbook model that was in force between
PNLD 2004 and 2018. In particular, this research is justified by the importance that the
improvement of academic understanding of the textbook has so that it can be properly researched.
For the methodology with which we will study our problem, we are inspired by the historical
method, content analysis (BARDIN, 1977) and discourse analysis. In the first chapter, we reflect
on the characteristics of research on the History textbook. In the second, we observe the History
narrated regarding this material. In the final chapter, we identify 18 dimensions that are part of
textbooks and demonstrate their presence in textbooks with examples. In conclusion, we present a
new definition of a History textbook that considers the existence of a plurality of knowledge that
constitute this material, but, on the other hand, also demonstrates specific cases of these elements,
allowing to demonstrate in greater detail what the presence of multiple knowledge in the
construction of the textbook means.

Keywords: History Teaching; History of History Teaching; textbook; history textbook
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1 INTRODUCAO

Da década de 1960 a meados de 1980, eram predominantes na historiografia do Ensino de
Histdria pesquisas que observavam o livro comparando a versao da Histdria presente neste material
com aquela que era tida como verdadeira ou académica. Em outras palavras, o pesquisador tinha
uma versao da Historia, e, caso esta versao se diferenciasse do que afirma o livro didatico, isto
significaria que o Ultimo estava lacunar em seu dialogo com a ciéncia®.

O foco era a versdo histdrica do texto principal. Praticamente todas as outras dimensdes do
livro escolar eram ignoradas por este eixo interpretativo. Ao longo de minha trajetoria de pesquisa,
meu principal objetivo tem sido explorar o caminho oposto, clamando pela diversidade de
elementos e abordagens possiveis quanto ao livro didatico de Historia. Este também é um dos
principais focos na trajetoria da orientadora.

Quando realizei o Trabalho de Conclusdo de Graduacdo intitulado Fundamentos da
Historia do Livro Didéatico de Histéria no Brasil (QUINZANI, 2019), auxiliado também pelos
conhecimentos levantados em algumas pesquisas anteriores (marcadamente, QUINZANI;
RIBEIRO, 2019a; 2019b; 2019c), pude perceber que uma destas abordagens possiveis que nao
estava recebendo atencéo era a bibliografia.

Na época, passei a estudar como a bibliografia e o texto principal se relacionam, estudo que
poderia permitir compreender a relagdo entre historiografia e livro didatico de outra forma. Ao
invés de avaliar se a versdo histdrica do livro didatico estava adequada a perspectiva historica do
pesquisador, poderiamos, com esta abordagem diferenciada, compreender como as referéncias
citadas por um autor de livros didaticos sdo utilizadas para compor um livro escolar. Seria com este
projeto que ingressei no Mestrado da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (QUINZANI,
2021).

O Mestrado seria um momento de importantes transformacdes em minha perspectiva.
Através de uma série de didlogos com a professora orientadora, percebemos que, mesmo gque outro
elemento fosse explorado, a contribuicdo da pesquisa em questdo para uma transformacdo na
percepcao geral sobre o livro didatico de Histdria seria limitada, pois, apesar de inovarmos em

nossa abordagem, persistia uma interpretacdo que focava na mesma relacédo entre livro didatico de

! Exemplos de trabalhos que contribuiram na consolidagéo desta tendéncia sdo Ferro (1983) e Eco; Bonazzi (1980).
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Historia e historiografia, deixando de lado outras dimensfes que também sdo de fundamental
importancia.

Desta forma, mesmo que eu estivesse concordando com a necessidade de tornar mais
complexa a interpretacdo sobre o que € o livro escolar, percebi que a minha pressuposicao sobre o
que seria esta complexidade ainda carecia amadurecimento. O fato de eu concordar com a
necessidade de complexidade sem ter compreendido as consequéncias implicitas nisto me causou
relativo incomodo.

Entdo, rememorando minha trajetoria de pesquisa, percebi que um importante fator para
esta falta de clareza era que, por mais que fosse uma bandeira comum de muitos trabalhos a
necessidade de pesquisas que abordassem o livro didatico de forma complexa, ndo havia uma
explicacdo satisfatoria do que este termo implica?>. Ou seja, pode parecer que estamos todos
operando em prol de uma mesma interpretacdo, mas o fato é que temos compreensdes diferentes
sobre o que é esta complexidade e, frequentemente, caminhamos, inclusive, em sentidos opostos.

Portanto, entendemos que afirmar que o livro didatico de Hist6ria é como um prisma ndo
basta. E necessario compreender quais s&0 as cores que o0 entrecruzam, evidenciando esta
complexidade e suas implicacBes. E para explorar esta lacuna que propomos a pesquisa que resulta
nesta dissertacdo. Queremos compreender que saberes compdem o livro didatico de Historia atual
no Brasil.

Discutiremos os saberes como as varias formas possiveis de influéncia que determinado
agente realiza em relacdo ao livro didatico de Historia. Desta forma, por exemplo, os saberes do
mundo editorial ndo se reduzem as contribui¢des intelectuais de editores e outros individuos, mas
também a outras formas possiveis de influéncia, como na pressdo que estes exercem sobre 0 PNLD
e na insercdo de seus interesses préprios no livro didatico. Ademais, estes saberes estardo
constantemente acompanhados por discussdes sobre os @mbitos especificos do livro didatico que
sdo influenciados pelos referidos agentes, descritos por termos como dimensées, elementos ou

ingredientes.

2 Revisitamos as pesquisas nas quais o problema parecia-nos ter mais chances de ter sido abordado e confirmamos que
este ainda ndo havia sido foco de nenhuma destas. Observamos pesquisas que apresentam elementos que um livro
didatico ideal deveria possuir (a exemplo de Riisen, discutido em OLIVEIRA, 2012 e FREITAS; OLIVEIRA, 2014)
ou que o observam a partir de um (ou alguns) de seus elementos, mas ndao encontramos pesquisas que discutissem de
forma satisfatdria quais sdo os elementos que constroem um livro atual.
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Embora o discurso histérico escrito no livro didatico de Histdria seja importante, este é
apenas um dos elementos que o comp&em. Nao se deve confundir versao historica no livro didatico
e o livro didatico enquanto fonte historica. Na compreensdo de uma fonte historica, devemos
considerar uma pluralidade de dimensdes que a comp&em.

Neste sentido, o caso do livro didatico ndo é diferente. Para compreendé-lo historicamente,
é necessario considerar uma gama de elementos, como a sua relagdo com a cultura (madsicas,
videos, filmes, literatura, dentre outras possibilidades), a influéncia da sociedade, a materialidade
que o compde, dentre uma série de outros agentes que contribuem na construcao deste objeto, ja
gue mesmo que determinada pesquisa ndo estiver estudando todos estes elementos, eles ainda estéo
presentes e influenciam o entendimento sobre as dimensfes em discussdo. Portanto, estas varias
espacialidades sdo de conhecimento fundamental mesmo que ndo estejam sendo pesquisadas
diretamente. Sendo este 0 caso, como a presente pesquisa justifica o estudo de elementos tdo
diversos, em se tratando de um estudo que visa se inserir, especificamente, no Ensino de Histdria?

Mesmo que grande parte das discussdes e dos elementos que serdo aqui abordados nédo
possam ser instrumentalizados diretamente para a pratica educativa da disciplina (pois ndo estamos
observando o livro apenas pela dimensdo da versdo historica reproduzida ou da ensino-
aprendizagem), estamos tratando de questdes fundamentalmente ligadas a Histéria do livro
didatico de Histdria e, consequentemente, a Histéria do Ensino de Historia.

Nos localizamos, em especifico, na Histdria do livro didatico de Histéria no Tempo
Presente. Diferente do presente como um instante do tempo fisico, 0 Tempo Presente enquanto
conceito historico representa um contexto em que had um continuum temporal entre passado e
presente. Portanto, este conceito pode ser percebido como um passado que ainda ndo passou.

Desta forma, o Tempo Presente é a Historia de um tempo que, de acordo com a meméria
construida, ainda estamos vivendo. Porém, devido a esta liga¢do, o marco temporal da Histéria do
Tempo Presente é transitorio e pode variar. Em geral, a tltima grande ferida aberta na meméria de
determinada sociedade também representa o inicio do continuum em vigéncia.

No caso da América Latina, podem ser escolhidos como marcos iniciais para 0 Tempo
Presente, por exemplo, a década de 1950 (onde o Brasil sofre as repercussdes das revolugdes
boliviana, cubana, bem como o protagonismo dos governos nacionais-estatistas na época discutidos

em ARAUJO, 2019), “o desenvolvimento econdmico das décadas de 1960 e 1970, os golpes e
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regimes militares, a redemocratizagao” (JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 39), dentre outras
possibilidades. Entretanto, estas marcagdes sdo sempre provisorias e inconclusas.

Embora inconclusa por defini¢do, a Historia do Tempo Presente possui, por outro lado, a
capacidade de desenvolver outros potenciais para o dialogo da sociedade com a Historia, e é capaz
de captar uma série de outros fenbmenos historicos, como “a atualidade, a novidade, a irrupgdo e
a emergéncia de tendéncias, dos modismos, das movimentacdes continuas, dos conflitos, das
rupturas, das paixdes politicas” (JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 39).

Desta forma, na perspectiva da Historia do Tempo Presente, podemos afirmar que estamos
operando em uma conjuntura atual. O livro didatico entre os anos 2001 e 2015 continua sendo parte
da memdria de muitos pesquisadores, docentes, alunos e demais membros da sociedade em geral
nas discussdes sobre o que o livro didatico é.

Vale destacar que a Historia do Ensino de Historia, ao permitir que se retomem as
dimensdes varias do livro escolar, pode recuperar a atuagdo historica de uma série de individuos e
grupos sociais humanos. Observemos, por exemplo, que, embora seja fundamental o esforco de
recuperar o protagonismo africano e afro-brasileiro na composicéo do livro didatico de Historia,
este esfor¢co ocorre quase que unicamente através da Lei 10.639/2003 e de como esta tem sido, ou
ndo, cumprida. O protagonismo negro nos usos, no mercado editorial e em outras dimensdes pode
acabar permanecendo uma lacuna nos escritos do Ensino de Historia, se nossa percepcédo do livro
escolar se preocupa apenas com alguns espacos ditos centrais.

De forma similar, uma das tematicas mais antigas, mas que permanece em continua
producdo de pesquisas, € acomparac¢do entre um discurso historico tido como académico e a versao
historica reproduzida no livro escolar de Histéria®. E claro que, por um lado, ha um importante
problema em considerar o discurso académico como uma homogeneidade. Ha uma pluralidade de
posicdes, e estar em discordancia com a visdo do pesquisador ndo significa que esteja faltando no
livro didatico de Historia didalogo com a academia. Também é importante ter em mente que livros
didaticos possuem importantes diferencas de um para o outro, e de uma se¢do do mesmo para outra.

Porém, o que queremos, de fato, destacar neste exemplo € o proprio pressuposto de que
podemos estudar, diretamente, a relacdo entre academia e livro escolar de Histdria sem considerar
outros elementos do livro didatico, pois os fatos supostamente advindos da academia ndo estdo

destilados dos outros elementos de um material escolar.

3 Estes trabalhos serdo propriamente discutidos ao longo do segundo capitulo.
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Ao contrario, reportagens da midia, praticas sociais, profissionais, culturais ou religiosas,
influéncia estatal, dentre uma série de outros elementos, estdo intrinsecamente ligados na
construcdo do discurso historico do livro didatico. Estes elementos, inclusive, podem ser tdo ou
mais influentes do que o proprio contato direto com a producao académica de Historia no processo
de elaboracdo da narrativa historica no livro didatico. Vejamos o excerto de um livro didatico

abaixo:

A HISTORIA DO ACUCAR NO BRASIL

Na receita do bolo de banana, vocé observou que um dos ingredientes utilizados é o agucar.
O Brasil é hoje um dos maiores produtores mundiais de agicar de cana. Mas vocé sabia
que as primeiras mudas de cana-de-agUcar foram trazidas pelo portugués Martim Afonso
de Souza em 15337 E que 0 modo de produzir aglcar era muito diferente da maneira como
é produzido hoje? (GONCALVES, 2014, p. 148)

Em seguida, comparemos o excerto anterior retirado do texto principal de um livro didatico

ao trecho de uma reportagem midiatica disponivel em site da internet:

EXPLORACAO DA CANA-DE-ACUCAR

As primeiras mudas de cana-de-agUcar foram plantadas em 1553 na capitania de S&o
Vicente. Foram trazidas pelos colonos que chegaram com Martim Afonso de Souza. Em
pouco tempo o aglcar passou a ser a mais importante atividade comercial da colbnia,
superando a extracdo de pau-brasil. (MARTINS, s. d.)

N&o estamos afirmando que o livro didatico em questdo necessariamente se baseou nesta
reportagem. Queremos, porém, demonstrar com clareza que a reportagem, provinda de um site
midiatico, possui todos os elementos necessarios para a construcao do referido excerto do livro
didatico, ndo sendo, de forma alguma, necessario 0 acesso a teses, dissertacdes ou demais
producgdes académicas na elaboracdo da referida passagem.

Porém, a tendéncia é ignorar estes outros agentes: se o livro didatico esta correto, é
frequente que se atribua esta preciséo a um diadlogo com a academia. Se o livro didatico esta errado,
é frequente que se atribua o erro a um distanciamento com esta. Neste processo, ignoram-se outros

saberes como o demonstrado que também podem estar construindo o livro didatico. Para
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ultrapassarmos simplificagbes como estas, é necessario ampliar nosso entendimento sobre este
material.

Esquecermos a pluralidade de elementos no livro didatico de Histdria pode contribuir para
0 apagamento histérico de determinados(as) agentes. Esperamos que esta pesquisa contribua para
o0 aperfeicoamento dos potenciais leitores, os quais, fundamentados nesta dissertagdo, possam
contribuir ainda mais para o desenvolvimento da produgdo académica em Ensino de Historia e das
praticas inspiradas neste campo, ao abordar o livro didatico de Histdria considerando a existéncia
de uma abundancia de discussdes e colaborando, assim, para uma Histdria que recupere uma maior
diversidade de protagonistas.

Neste sentido, esperamos que nossa pesquisa contribua para evidenciarmos as
incongruéncias e limitacbes em compreendermos o livro didatico somente a partir de determinadas
dimens@es deste, demonstrando que existem diversos elementos presentes no livro escolar, para
podermos compreender de forma cada vez mais adequada as implica¢fes de um livro didatico de
Historia ser prismatico.

Estamos estudando o livro didatico atual em especifico, uma consequéncia de pensarmos
este material historicamente. Entendemos que, melhor do que buscarmos o livro didatico, é
percebermos as diferentes caracteristicas quanto ao que chamamos de livro didatico em diferentes
tempos.

A busca de inserir objetos destinados ou utilizados para ensino por quase cinco séculos em
um unico conceito acaba obtendo resultados bastante limitados. Desta forma, por exemplo, ndo
entendemos elementos como imagens, atividades ou boxes como sendo secundarios. Entretanto, se
buscamos uma definicdo que una livros didaticos atuais e livros de séculos anteriores, os boxes,
atividades e varios outros elementos ndo serdo um ponto comum e acabam ndo sendo considerados
na elaboracdo de um conceito de livro didatico.

Ao contréario, compreendendo que existem diferentes definicGes que se transformam ao
longo dos tempos e dos espacos, € possivel acatar as especificidades de cada epoca e lugar nas
explicagGes sobre o que é o livro didatico de Historia. Assim, ao invés de propormos um grande
modelo explicativo para este material, € possivel delinear as caracteristicas dos livros escolares de
cada época. Sendo este 0 caso, nos deparamos com um novo dilema tedrico-metodoldgico: como

delinear estas configuracdes?
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Para delimitarmos o periodo em que tenha vigorado o modelo de livro didatico com o qual
estamos atualmente familiarizados, revisitamos a Historia do livro didatico de Historia, visando
perceber algumas das principais transformacdes pelas quais este material tem passado nas Ultimas
décadas.

Uma série de possibilidades foram levantadas. A criagdo do PNLD foi uma das
possibilidades, ao demonstrar um momento de ruptura no Programa com o modelo vigente na
Ditadura Militar. Por outro lado, se agora as escolas poderiam escolher os livros didaticos
desejados, as mudancas nas caracteristicas efetivas dos livros escolares de Histéria nédo
demonstraram uma ruptura marcante.

Outro destaque seria a criacdo de um sistema de sele¢do prévia das obras que desejassem
participar do PNLD a partir de 1994. Esta selecdo foi inspirada no documento Definicdo de
Critérios para Avaliacao dos Livros Didaticos (FAE/MEC, 1994). Obras que ndo atendessem a
um suposto “nivel minimo de qualidade” ndo poderiam ser adquiridas e distribuidas pelo Programa
Nacional.

Apesar destas possibilidades, definimos o marco inicial para estudo de um modelo
especifico de livro didatico que se tornou familiarizado o ano de 2001, com a publicacdo de
Recomendacfes para uma politica plblica de livros didaticos (BRASIL, 2001). E com este
documento que o PNLD passa a realizar uma sele¢do com editais publicados contendo os critérios
pelos quais as obras inscritas seriam avaliadas. Antes deste documento, 0s critérios ndo eram
divulgados previamente. A partir do PNLD 2004, as obras didaticas passaram a guiar-se pelos
parametros de avaliacdo que o PNLD passou a divulgar, assumindo uma série de caracteristicas
semelhantes.

Queremos compreender o livro didatico de Historia do nosso tempo. Porém, nos é
necessario realizar um recorte final. Decidimos pelo ano de 2015, ap6s o qual o modelo com algum
nivel de permanéncia desde 2001 comecaria a enfrentar um processo de importantes rupturas.
Dentre estas, estdo o for¢ado desligamento do corpo de autoridades que, até entdo, estava atuando
no PNLD, acompanhado da inser¢do de autoridades que n&o participaram dos varios debates e
formagdes continuamente realizados, os quais eram parte importante na qualidade do Programa.

Também cabe destacar a promulgacdo de uma Base Nacional Comum Curricular com
pouco didlogo com os pesquisadores do Ensino de Historia, que passaria a ser exigida como critério
avaliativo nos livros didaticos, (MIRANDA; ALMEIDA, 2020). Por fim, outra transformacéo
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recente, especialmente apds o governo Bolsonaro, € a constante ameaca de intervencdo estatal no
Programa e nas obras aprovadas e distribuidas através deste, o que levaria alguns autores a serem
apreensivos em afirmar o que pensam (conforme noticiado em OLIVEIRA, 2019). Desta forma, a
partir do ano de 2016, outra conjuntura demonstra estar se configurando, mas trata-se de um
processo incompleto. Focamos, assim, nos elementos que fazem parte do livro didatico que vigorou
do PNLD 2004 ao PNLD 2018.

Nesta discussdo, vale destacar a importancia que tiveram as reflexes tematizadas pelo
Programa de P6s-graduacao em Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que tem
por Area de Concentragio o tema “Histéria e Espacos”. Podemos apontar, em especial, dois
conjuntos de discussodes realizadas no referido PPGH que ainda ndo se encontram suficientemente
difundidas na sociedade, mas que podem ajudar o leitor a perceber a importancia da reflexdo
espacial para nossa pesquisa.

A primeira observacdo é a de que existem uma série de espagos possiveis, que ndo se
limitam a dimensdo fisica, a qual frequentemente o espaco é remetido. Assim, 0s espacos presentes
nas relagdes sociais (SAID, 2007), no imaginario (CERTEAU, 2006), nas sensibilidades
(ROLNIK, 2014), na producdo intelectual (RITTER, 2016) e em diversas outras dimensoes,
também permitem reflexdes ao historiador.

A segunda observacdo é a de que estes espacos devem ser observados como produtos
histéricos humanos. Qualquer espaco € produzido socialmente, contando com constante
transformacéo. As fronteiras e territorialidades dos varios espacos mudam, a medida que a Histdria
se desenvolve. Neste sentido, € fundamental o constante questionamento a veracidade, pertinéncia
e as limitacdes das formas de espacializagdo, como nos espacos de género, étnico-raciais,
socioecondmicos, identitéarios, dentre outros. (ALBUQUERQUE JR., 2013; INGOLD, 2012)

Assim, por um lado, um conjunto de investigacdes do Programa de Pds-graduacdo em
Histdria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte nos permite perceber que também o livro
didatico estd em relagdes espaciais e € produtor de espacialidades. Por outro lado, um segundo
conjunto de reflex6es permite perceber que os espacos dos quais o livro didatico é parte e os
espacos que estdo no livro didatico devem ser percebidos enquanto construgdes humanas,
transpassaveis e transformaveis.

Como temos demonstrado, o objetivo do PPGH-UFRN n&o é limitar a pesquisa a um

determinado segmento da Historia, sendo permitir observar a Histéria com um olhar atento as
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varias espacialidades que o humano constréi conforme se relaciona com seu universo existencial.
Afinal, se é conhecido que a Historia humana se da ao longo do tempo, entendemos que também é
fundamental observar que a mesma se da ao longo de espagos.

Neste sentido, uma serie de reflexGes sobre espacialidades podem contribuir para nossa
pesquisa, ja que apresentam uma riqueza de possibilidades para pensar o livro didatico. Uma dessas
percepcdes é a observacao do livro didatico como espago, ou ndo, de experiéncia. Como demonstra
Bondia (2002), a nossa concepcao de experiéncia precisa ser revisitada. Para um evento gue nos
ocorre ser uma experiéncia, este precisa nos transformar, permitindo conceber a si e a0 mundo de
formas novas, em relacdo ao que concebiamos.

Para Bondia, a sociedade, atualmente, ndo consegue efetivamente experienciar grande parte
das situacdes que vive. Experienciar necessita abrir-se para o novo, como no ato de “demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da a¢do” (2002, p. 24), dentre outros elementos. A aquisi¢do de informagao, por si,
ndo transforma o aluno, se este ndo a relaciona a sua realidade, modificando sua visdo de mundo,
de alguma forma. Assim, hd uma interessante possibilidade para observacdo de reflexdes que
demonstrem se o livro permite experienciar. Pois, sem experiéncia, ndo ocorre uma formacao que
transforme efetivamente o aluno, funcéo primordial da Histéria Escolar.

Embora da contribuicdo que reflexdes como a de Bondia (2002) nos proporcionam, nos
fundamentaremos, em especial, no entendimento do livro didatico como integrante do espaco
escolar, discussdo que tem erigido importantes reflexdes. Neste sentido, os esforcos de uma série
de estudos, a exemplo da tese de Margarida Maria Dias de Oliveira (2003) pela compreensédo das
espacialidades do ambito escolar tém se consolidado, recentemente, no conceito de espaco escolar,
em estudos como os de Soares (2017) e Silva (2019), que refletem, respectivamente, sobre a relacéo
do modelo atual de livro didatico com o PNLD e para com as demandas do movimento negro,
observando, assim, este material nas suas relacbes com o espaco educacional formal. Mais
recentemente, Soares (2021) tem refletido sobre “como os autores de livros didaticos e o Estado
brasileiro mobilizam e disputam o conceito de livro didatico” (p.55), na tese de que existem
diferentes conceitos de livro didatico em disputa.

Com base nas discussdes apresentadas até o0 momento, quatro perspectivas metodoldgicas
nos pareceram de particular importancia para a pesquisa. As duas primeiras sao a analise interna e

externa das fontes, a metodologia originaria do campo historiografico. Enquanto a anélise interna
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contribui para compreender as caracteristicas da fonte propriamente dita, a anélise externa permite
recuperar o contexto da fonte.

Em terceiro lugar, destaca-se a utilizacdo da Analise de Contetdo, que contribui nos
processos de levantamento e discussdo de dados quantitativos. Por fim, também recorremos a
Anélise de Discurso, cujo foco esta na compreensdo dos significados que determinada obra ou
conjunto de obras, na totalidade, pode trazer. Com base nestas quatro perspectivas, temos amparo
para 0 estudo dos nossos dois conjuntos principais de fontes: livros didaticos de Histdria e a
producdo académica sobre estes materiais.

Os testes prévios também foram fundamentais para nossos resultados. Um exemplo que ndo
sera abordado na dissertacdo € que realizamos uma tentativa inicial para observarmos se era, de
fato, viavel o estudo da pluralidade de elementos que constroem o livro didatico, atraves de um
levantamento inicial, O resultado positivo nos daria seguranga em prosseguirmos com esta
pesquisa.

O desenvolvimento da presente dissertagdo esta dividido em trés capitulos. O primeiro
capitulo foca em mapear a producdo académica brasileira sobre o livro didatico de Historia. Este
capitulo seria nosso principal desafio, por necessitar de uma ampla quantidade de informacGes de
modo que produzisse resultados qualificados e por ser o eixo que fundamenta o estudo realizado
nos dois capitulos subsequentes.

Em um primeiro momento deste, cartografamos estas pesquisas em um nivel geral,
discutindo quest@es tais quais: como os diversos elementos do livro escolar sdo abordados, quem
sdo estes autores, a que instituicGes estdo ligadas, dentre outras caracteristicas da producéo
académica sobre livros didaticos de Histéria em um nivel geral. Para tanto, recorremos a um
fichamento de 493 obras académicas.

Em um segundo momento, voltamo-nos para algumas das obras que se popularizaram na
discussdo sobre o que é o livro didatico de Historia, realizando um balanco critico das mesmas. Por
fim, a terceira parte do primeiro capitulo foca em como concepcdes sobre o livro didatico séo
mobilizadas na préatica. Utilizamos a ferramenta Atlas.ti para encontrar, em 354 documentos em
PDF, os paragrafos que contivessem o excerto “livro didatico ¢”.

Exploramos os resultados a partir de uma série de vieses, como quais dimensdes do livro
didatico recebem maior ou menor énfase para discutir o que este material €, como 0s conceitos

discutidos na segunda parte do capitulo séo utilizados, na préatica, para embasar outras pesquisas, e
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como uma série de diferentes personagens sdo mobilizados para pensar o material em questdo, a
exemplo de produtores de conceitos consolidados e outros que ndo se propagaram da mesma forma,
autores que ndo propuseram definicdes, mas que estabelecem caracterizagdes sobre o livro didatico
de Historia, além de diversos produtores de compreensdes sobre o livro escolar externos ao mundo
académico, como professores, editores, alunos, documentos estatais, dentre outros.

O segundo capitulo é uma revisitacdo da Historia do livro didatico de Histdria com base no
gue encontramos na pesquisa para esta dissertacdo. Observamos, portanto, como estas dimensdes
multiplas do livro didatico sdo abordadas como objeto historico. Em outras palavras, como cada
dimensdo est4 inserida, ou ndo, na Histdria consolidada sobre este material. Para tanto, além do
conhecimento acumulado através de pesquisas anteriores (destacando-se, dentre estas,
QUINZANI; RIBEIRO, 2019a; 2019b; 2019¢c e QUINZANI. 2019), selecionamos, do
levantamento realizado no primeiro capitulo, os vinte estudos que, em certa medida, aproximavam-
se de discussdes da Histéria do livro didatico de Histéria sem aborda-la focando quase que
exclusivamente na versdo historica reproduzida pelo livro escolar.

O terceiro capitulo foca na demonstracdo de uma série de exemplos de saberes que
constroem uma colecdo didatica. Visamos demonstrar, no mesmo, através da discussdo de diversos
livros escolares, os diversos elementos que entrecruzam este material. Desta forma, néo se trata de
uma exaustiva analise de inicio ao fim das obras que discutiremos, mas de exemplificacdes
selecionadas que comprovem a existéncia dos saberes que estamos levantando em colecgdes
didaticas.

Optamos pelo referido esfor¢o em discutir exemplos presentes em diversas colecGes sem a
analise completa das colecBes envolvidas primeiramente para que possamos selecionar 0s
exemplos mais explicitos e compreensiveis da existéncia de cada um dos saberes que serdo
discutidos, bem como para demonstrar que cada colecdo pode operar de uma forma diferente ao
reunir os saberes que lhe irdo compor, mas que a pluralidade de dimens6es ¢ uma discussdo comum
as mesmas.

Como a exploragcdo do conhecimento produzido sobre o livro escolar e das colegGes
didaticas nos permitiu compreender que o livro didatico ndo possui esséncia, percebemos que nao
é viavel delimitarmos todos os elementos que fazem parte, ou ndo, deste objeto. Conforme
observamos o livro escolar por outros angulos, perceberemos novas questdes e novos componentes

que devem ser considerados.
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Desta forma, simultaneamente a explicacdo de que o livro escolar é complexo,
apresentamos uma série de dimensdes deste material que podem contribuir para percebermos o
significado préatico desta complexidade e abordamos esta problematica de forma que estimule o
leitor a permanecer com sua concepc¢do de livro escolar de Historia aberta a inclusdo de ainda

outros elementos que compdem este material.
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2 CARTOGRAFIA DAS PESQUISAS SOBRE O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA NO
BRASIL

2.1 Caracteristicas gerais da pesquisa com livros didaticos no Brasil

Esta pesquisa partiu do entendimento de que a demonstracdo da pluralidade de dimensdes
do livro didatico de Historia permanece uma lacuna na producdo académica concernente a este
material. Esta secdo relata um levantamento realizado quanto a producéo académica sobre livros
didaticos de Histdria, abordando-a em diversas dimensdes possiveis, confirmando a existéncia
desta lacuna e demonstrando algumas das importantes limitaces que a mesma implica.

N&o sendo identificada uma tradicdo de discussdo relacionada diretamente ao nosso
problema, concluimos que a solu¢do mais adequada para confirmarmos a relevancia e o ineditismo
de nossa pesquisa seria atraves de um levantamento das pesquisas que tém por objeto o livro
didatico de Historia.

Para a realizacdo deste levantamento, pesquisamos quatro repositérios: os livros fisicos que
tinhamos a disposicdo, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes desenvolvida pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia, 0 Memorial do PNLD, e as referéncias
do estudo de Moreira; Silva (2011), sendo este um levantamento das teses e dissertacdes entre 1980
e 2005 que estudaram o livro didatico de Historia.

A escolha destes quatro repositdrios vem da capacidade de neles ser possivel acessar uma
alta quantidade de trabalhos académicos ou informacdes sobre estes em pouco tempo, ja que, por
mais que desejassemos levantar uma abundante quantidade de estudos, também era importante
reconhecer as especificidades de uma pesquisa de Mestrado em Histdria, a qual exige atencdo com
0 tempo ndo apenas por tratar-se de um estudo historico, mas também para garantir que todas as
etapas de pesquisa possam ser cumpridas.

O levantamento tomou forma em uma tabela realizada no programa Microsoft Excel. Para

decidirmos que informagGes seriam fichadas, realizamos uma série de experimentacdes* com as

A primeira versdo do fichamento contava com as seguintes colunas: “Nome” (nome da obra); “Ano” (ano de
publicac¢do); “Autor 1” (autor principal ou primeiro autor mencionado); “Autor 2” (segundo autor mencionado); “Autor
3” (terceiro autor mencionado); “Revista/Editora/Instituicao de publicacdo” (6érgdo que publicou a obra em questio);
“Tipo de documento” (a que categoria documental a obra remete? Exemplo: capitulo de livro, artigo, dentre outros).
Em seguida, observando as especificidades das fontes, acrescentamos as colunas “Formato do documento” (PDF,
Word, material fisico, dentre outros) e “Resumo basico da abordagem” (algumas das principais informagdes da obra,
como a tese central ou uma curta descri¢do do que se faz. Por vezes, quando alguma informacéo peculiar foi percebida
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fontes, para contribuirem adequadamente a resposta de nosso problema®. Apds uma série de
modificagdes para ajustar a ferramenta de pesquisa com nossos objetivos e as fontes, a versao final
do referido fichamento contaria com as seguintes colunas: “Nome”, “Autor 17, “Autor 27, “Autor
3”7, “Tipo de documento”, “Formato do documento”, “Resumo basico da abordagem”, “Espaco
para discussdo do livro didatico de Historia”, “Tipologia da andlise central” e “Observagoes”.
Com as informagdes adquiridas no preenchimento destes dados sobre os 493 trabalhos que
levantamos® nos quatro repositorios mencionados anteriormente, passamos a realizar a analise
interna e externa de uma de nossas principais fontes, a saber, a producdo académica sobre livros

didaticos de Historia no Brasil, que tanto embasa nossa pesquisa como também € objeto dela.

como importante, também foi acrescentada ao resumo). Com isso, quando necessario decidir pela leitura ou ndo de
uma obra, as informagdes basicas estariam na propria tabela, permitindo verificar com o que a obra poderia, ou néo,
contribuir para as discussdes da pesquisa.

Em seguida, fizemos um teste de maior calibre, no qual analisamos 43 documentos diversos na tabela, para verificar
se a mesma, na sua versao presente, produziria resultados pertinentes. Embora a tabela j& trouxesse informagdes
importantes, o teste pratico permitiu perceber que seria pertinente a adicdo de quatro outras colunas. A primeira das
colunas acrescentadas foi denominada “Espago para discussdo do livro didatico de Historia”, pois, em diversas
pesquisas, o livro didatico ndo é central. Em algumas situacdes, por exemplo, a discusséo sobre o livro didatico ocupa
apenas uma pequena parte dos documentos que determinado trabalho observou, sendo o livro escolar apenas uma das
fontes possiveis e objetos discutidos. A segunda coluna seria “Tipologia da analise central”. Nesta se¢do, buscamos
criar categorias que demonstrem que dimens&o ou saber recebe destaque na obra (por exemplo, uma obra que discutisse
a adequacdo ou inadequacdo de uma versdo historica reproduzida pelo livro didatico seria categorizada na tipologia
“LDH e historiografia”. Ja uma pesquisa que discutisse como alunos, docentes e outras categorias apropriam-se do
livro escolar seria categorizada como pertencente a tipologia “Usos do LDH”). A terceira coluna acrescentada, “como
poderia ser utilizada na pesquisa”, possuia alguns potenciais, acabou sendo demasiadamente inconveniente, pois, no
momento inicial de levantamento, ndo havia como saber como mobilizariamos cada obra. Portanto, apés mais um
experimento, substituimos esta pela coluna “observagdes”, a qual permitiria que deixassemos comentérios se houvesse
algo marcante que fosse importante recordar posteriormente, mas sem o compromisso de fazer discussdes
desnecessdrias, ja que a coluna de resumo, em diversas situagdes, ja era suficiente para preencher as discussfes
relevantes de determinada obra.

% Como reforga Gaddis (2003, p. 60-69), nem todos os momentos do procedimento histérico podem ser limitados ao
método dedutivo. E necessario didlogo com outros fatores que influenciam nosso procedimento em determinados
momentos, dentre as quais, o saber advindo da experiéncia com determinado objeto. Elucidante disso é o exemplo da
explicagdo de William H. Mcneill citada por Gaddis (2003, p. 65): “Fiquei curioso com um problema e comecei a
estuda-lo. A leitura levou-me a redefini-lo. Essa redefinicéo alterou o direcionamento do meu material de leitura. Por
sua vez, isso redimensionou o problema, levando posteriormente a uma outra linha de pesquisa. Avancei para tras e
para frente, até que os elementos se ajustaram e, depois, escrevi sobre 0 tema e enviei o texto para o editor”. Esta
citagdo da inicio a uma importante explicacdo de Gaddis no esforgo de demonstrar que o método histérico passa por
mais do que uma interpretacdo elaborada de forma mecénica, sem fatores indutivos. Partindo da concordancia com
este posicionamento, entendemos que a elaboragdo de uma ferramenta de andlise pode e, em algumas situagdes,
inclusive, deve considerar a experiéncia prévia e as praticas de aproximacao realizada com a fonte;

¢ Alguns dados basicos destes 493 estudos estdo disponiveis no Apéndice D. Consideramos que as proporcdes da tabela
de fichamento eram demasiadamente grandes para que fosse publicada igual a original na dissertacdo. Também é
importante considerar que a publicacdo de algumas colunas, como a coluna “tipologia da Analise Central”, “resumo
basico da abordagem” e “Espago para discussao do livro didatico” podem gerar desentendimentos, pois € possivel que
0s autores trouxessem explicacBes diferentes sobre suas obras. Ndo é nossa intencdo mergulhar nestes debates, e
optamos, assim, pela ndo inclusdo das colunas do fichamento que possam ser temas sensiveis a alguns dos pares.
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A coluna sobre a categoria de cada documento demonstrou que fichamos 280 dissertacoes,
88 artigos, 48 teses, 24 capitulos de livro, seis livros, 17 monografias e uma resenha. Em 29
trabalhos, ndo foi possivel obter dados sobre qual a categoria do documento, pois se tratavam de
referéncias e, especificamente, ndo apresentavam esta informacdo. Quanto ao formato dos
documentos, nos foi possivel acessar 361 documentos em PDF, 113 referéncias’ (por vezes,
acompanhadas de resumos) e 19 trabalhos em meio fisico.

A coluna “Espago para discussao do Livro didatico de Historia” revelou que 346 trabalhos
abordaram de forma central o livro didatico de Historia e discussdes a ele diretamente relacionadas.
Em 51, o espaco que determinada obra dedicou a discutir livros didaticos foi categorizado como
medio.

Nestes casos, havia a discussdo de outras questbes (como relativas a livros didaticos de
outras disciplinas, documentos estatais ou outros assuntos), mas o livro didatico de Historia,
especificamente, também ocupava parte significativa da obra fichada (em geral, em torno de
metade ou, no minimo, um terco de determinada dissertacdo, tese ou outros trabalhos académicos
do nosso escopo). Em 39 dos outros trabalhos fichados, o livro didatico foi discutido de forma
reduzida, como um de muitos objetos de preocupacao destas obras. Nao nos foi possivel identificar,
em 57 trabalhos, em que medida o livro didatico foi abordado, por se tratarem de citacGes de
terceiros.

Quase todos os trabalhos sdo brasileiros e estudam o livro didatico de Histéria no Brasil,
com excecdo de alguns textos traduzidos que, pela presenca marcante no campo de pesquisa
brasileiro, também foram consideradas parte da perspectiva académica sobre o livro didatico de

Historia presente no Brasil. Uma quantidade significativa dos artigos, capitulos de livro, livros,

" Quando tivemos acesso a uma referéncia, sempre buscamos a versdo digital do documento. Seriam categorizadas
como “referéncias” apenas as pesquisas que ndo estavam disponiveis em meio digital de forma gratuita. Ou seja,
buscamos a versdo digital de todos os trabalhos, e categorizamos como “referéncia” apenas os casos em que nao
encontramos arquivo digital acessivel. Dito isto, vale observar que, dentre estas obras as quais ndo tivemos acesso ha
uma variedade de situagdes. Por um lado, temos os trabalhos que ndo foram disponibilizadas em meio digital. Por
outro, temos obras que foram digitalizadas em meio digital, mas ndo foram passiveis de ser acessadas, por motivos
como: restri¢do que permite somente acesso autorizado; situagdes em que o repositdrio afirmava ter a obra, mas esta
ndo estava, de fato, disponibilizada pelo mesmo; situagdes em que ocorreu algum corrompimento do site ou do arquivo,
e a obra que um dia possivelmente esteve disponivel ndo mais estava; um caso, ainda, em que o arquivo para download
ndo era aquele que o site afirmava conter.
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resenha e monografias esta distribuida entre diferentes editoras® e revistas®. Ainda que algumas
possam ser destacadas (tais como a Revista Histéria Hoje, com seis publicacfes dentre as
levantadas), ndo identificamos epicentros nas publicacdes destes tipos.

Ja nas teses e dissertacdes, devido a marcada variacdo destas de um espaco para outro, nos
permitimos maior aprofundamento nas reflexdes sobre onde estas tém sido produzidas. Em
primeiro lugar dentre as diversas faculdades e instituicdes universitarias que orientaram teses e
dissertacdes ligadas ao livro didatico de Historial®, estd a PUC-SP, com 25 teses e/ou dissertacoes
publicadas.

Em seguida, estdo USP, UNICAMP e UFPR, com vinte teses e/ou dissertagdes cada. Com
ao menos dez teses ou dissertacdes publicadas, também, temos a UNESP (17), UFMG (16), UFS
(15), UFPE (14), UEL (14), UFPB (10) e UFRN (10). Neste quadro, ha permanéncias e mudancas
qguanto aos resultados encontrados em Moreira; Silva (2011). Enquanto na UFRN havia um
trabalho publicado, na UFS, UEL e UFPB ndo havia nenhum. As demais instituicbes que
mencionamos ja vinham, no periodo de 1980 a 2005 (estudado pela autora) atuando na orientagdo
de teses e dissertaces sobre o assunto.

Tanto estas permanéncias quanto as mudancas possuem historicidade. Além de orientadores
e orientadoras reconhecidos sobre o assunto, o Sudeste brasileiro foi a regido a receber maior
destaque quanto as possibilidades de formacdo académica. Por outro lado, iniciativas de expansao
da universidade publica, valorizacdo das Ciéncias Humanas e a organizacdo de uma série de linhas
de pesquisa voltadas ou tangentes ao Ensino de Historia possibilitaram que outros nicleos também
se destacassem.

E claro que, mesmo identificando novas instituicdes dentre as que se destacam com mais
orientagdes, isto ndo significa, necessariamente, que a desproporcdo entre as diversas regioes
geograficas brasileiras tenha operado no mesmo caminho. Portanto, colocaremos esta hipdtese a

teste.

8 Dentre as varias editoras, cada uma das seguintes publicou dois ou mais dos trabalhos fichados: Editora Cortez,
Editora Paco, Editora Contexto, Editora FGV, e Editora Unicamp.

° Dentre as varias revistas, cada uma das seguintes publicou dois ou mais dos trabalhos fichados: Revista Tempo &
Argumento, Revista Solta a Voz (atual Polyphonia), Revista Percursos, Revista Historiae, Revista Histéria Revista,
Revista Histéria Hoje, Revista Histdria da Educagdo, Revista HISTEDBR, Revista Escritas do Tempo, Revista
Educacdo e Realidade, Revista Educacao e Pesquisa, Revista Educacgdo e Fronteiras, Revista Dialogos, Revista de
Historia, Revista Brasileira de Histéria da Educagdo, Revista Brasileira de Historia, Revista Antiteses, e Fronteiras:
Revista de Historia

10 Opserve-se que estamos nos referindo tanto a pesquisas que possuem o livro didatico como objeto central, como
também as pesquisas que o0 mencionam de forma secundaria.
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Neste sentido, iremos comparar os resultados que as autoras identificaram nos anos 1980 e
2005 as teses e dissertaces que identificamos a partir de 2006. Como as autoras selecionaram
apenas obras que tratavam quase que exclusivamente sobre o livro didatico de Histdria, faremos o
mesmo, excluindo do calculo teses ou dissertacdes que abordem o livro didatico de Historia de
uma forma que ndo seja marcadamente central, utilizando, portanto, recortes similares aos da
autora. Para tanto, na coluna “Espaco para discussao do LDH”, manteremos, para esta conta,
apenas as pesquisas que foram definidas na categoria “Central” quanto a propor¢do em que
abordam o livro didatico de Historia ao longo do texto.

Elaboramos uma tabela com a lista da quantidade de teses e dissertagdes publicadas em
cada instituicdo brasileira. Portanto, as instituicdes que ndo estdo listadas no Apéndice B nédo
tiveram nenhuma tese ou dissertacdo defendida sobre o livro didatico de Histéria, ou, ao menos,
estas ndo foram encontradas nos repositorios levantados.

Na sintese dos dados do Apéndice B, elaboramos a tabela que se segue, na qual comparamos
o levantamento quanto as teses e dissertacdes entre 1980 e 2005 realizado por Moreira e Silva
(2011) aos dados que levantamos no periodo posterior. As indagacfes que nos levam a realizar esta
comparacdo foram as seguintes: como se transformaram as diferenciacGes na proporcao de teses e
dissertacfes produzidas sobre o livro didatico de Histéria entre cada regido? Ademais, ao nivel
Estadual, que outras diferenciacdes podem ser percebidas?

Tabela 1 - Comparacéao sobre a quantidade de teses e dissertacdes produzidas por Estado e
regido nos periodos 1980-2005 e 2006-2020

Quantidade de teses e

. . _ Quantidade de teses e
dissertacdes produzidos

» dissertacgdes que Quantidade
Estado ou regiéo entre 1980 e 2005,
_ _ levantamos entre 0s total
conforme Moreira; Silva
anos 2006 e 2020
(2011)
TOTAL PARANA 5 29 34
TOTAL RIO
5 14 19

GRANDE DO SUL



TOTAL SANTA
CATARINA

TOTAL DA REGIAO
SUL DO BRASIL

11

TOTAL BRASILIA 0
TOTAL GOIAS 1
TOTAL MATO

GROSSO °
TOTAL MATO

GROSSO DO SUL

TOTAL DA REGIAO
CENTRO-OESTE 1
DO BRASIL

TOTAL ESPIRITO
SANTO

TOTAL MINAS
GERAIS

TOTAL RIO DE
JANEIRO

TOTAL SAO PAULO 29

TOTAL DA REGIAO
SUDESTE DO 43
BRASIL

51

10

18

20

48

80

27

62

11

19

24

18

77

123



TOTAL ALAGOAS

TOTAL BAHIA

TOTAL CEARA

TOTAL MARANHAO

TOTAL PARAIBA

TOTAL
PERNAMBUCO

TOTAL PIAUI

TOTAL RIO
GRANDE DO NORTE

TOTAL SERGIPE

TOTAL DA REGIAO
NORDESTE DO
BRASIL

TOTAL ACRE

TOTAL AMAPA

TOTAL AMAZONAS

TOTAL PARA

TOTAL RONDONIA

TOTAL RORAIMA

11

38

13

11

46

28
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TOTAL TOCANTINS 0 2 2

TOTAL DA REGIAO

1 5 6
NORTE DO BRASIL
SOMA DE TODAS
. 64 192 256
AS REGIOES

Fonte: elaboracdo propria.

A tabela demonstra que mudancas positivas ocorreram, mas a representatividade das
regides na pesquisa sobre o referido material ainda precisara enfrentar colossais desafios. Por um
lado, o Sudeste brasileiro ja ndo ocupa tanta proporgao nas pesquisas como antes o fazia. Algumas
das outras regides tém adquirido mais espaco. Por outro, observamos que o Sul tem recebido mais
espaco que o Nordeste, 0 qual possui cerca do dobro de sua populacdo. Portanto, € importante
atentar que as mudancas neste quadro podem ser sintomas ndo do encerramento, mas de
reconfiguracdes das desigualdades, que poderiam, por exemplo, se aproximar do formato daquilo
que Santos e Silveira (2001) denominavam de Quatro Brasis.

O (a) leitor (a) podera ter observado, na tabela, que ndo é apenas entre as regides brasileiras
que se encontram desproporcdes. No Sul, enguanto Santa Catarina publicou nove teses e
dissertacOes, Parana publicou 34. Quanto ao Centro-Oeste, enquanto Mato Grosso do Sul publicou
duas, Goias publicou onze. Na regido Sudeste, enquanto Sdo Paulo publicou 77, Espirito Santo
publicou quatro. No Nordeste, enquanto Pernambuco publicou treze teses e dissertaces sobre o
livro escolar de Historia, Alagoas ndo teve nenhuma publicacdo. Por fim, no Norte, enquanto
Tocantins e Para publicaram dois trabalhos cada, Roraima, Acre e Amapa nao publicaram nenhum.

O que queremos demonstrar € que se as desigualdades entre as cinco regides brasileiras ja
exibem um desafio imenso, a diferenca nas proprias regides intensifica ainda mais a escassez da
producdo académica para algumas realidades. Por um lado, s&o grupos que deixam de contribuir
na interpretagdo de um material que faz parte de todos os municipios brasileiros, mas que é
percebido de formas diferentes conforme o lugar social de cada ser humano. Por outro, séo
realidades que permanecem desfavorecidas, problematicas que permanecem ocultas ao método

cientifico.
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Para a compreensdo destas disparidades e do desenvolvimento do saber em locais
especificos, também é fundamental destacarmos a importancia das linhas de pesquisa sobre o
Ensino de Histdria e da presenca de orientadores e orientadoras reconhecidos. A concentracdo de
trabalhos académicos em algumas universidades também é provocada pela presenca em lugares
especificos de especialistas e linhas de pesquisa que sdo simpaticos ao estudo do livro didatico de
Historia.

Os Programas de Pds-Graduacdo sdo estimulados a receber pesquisadores que se
aproximem da area de concentracdo do Programa e da temaética de estudo do orientador. Quando
esta temética é o livro didatico de Historia ou quando a area do Programa é facil de ser relacionada
a este material, a recepcdo de trabalhos sobre o assunto se torna maior. Ainda sdo poucas as
oportunidades quanto a Programas de P6s-Graduacédo que tenham por area ou como uma das linhas
o Ensino de Histdria, mas os especialistas, por outro lado, estdo significativamente difundidos ao
longo do pais.

Na tabela anterior, vimos que a &area cresceu significativamente, mas ainda precisamos
delinear as caracteristicas deste crescimento. Gostariamos, agora, de dar inicio a uma das
discussOes centrais da secdo para a demonstracéo da relevancia desta pesquisa. Como mencionado,
dentre as colunas de nossa tabela de fichamento dos trabalhos, estavam a coluna “Ano” e
“Tipologia da analise central”. E no didlogo destas que a presente discussdo ird, agora, estar
centrada, relacionando a produgdo académica ao nosso problema.

Tipologia, em nosso trabalho, significa a unificacdo de pesquisas em uma série de conjuntos
ou “tipos”. Cada uma representa a centralidade de um elemento do livro didatico diferente.
Portanto, por exemplo, todos os trabalhos que envolvem préticas do professor, do aluno e de outros
sujeitos quanto aos usos do livro didatico foram categorizados na tipologia “usos do LDH”. A

Tabela 2, a seguir, apresenta os dados levantados.

Tabela 2 - Foco central quanto ao livro didatico nos trabalhos levantados

Tipologia Descrigéo Quantidade
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Assunto que nao O trabalho possui um foco nao no livro didatico, mas em
tem relacdo central

outras questdes para as quais o livro é apenas reivindicado 37
como LDH como um exemplo.
Distribuicédo do . s N g
¢ Como os livros didaticos séo distribuidos. 1
LDH
Diversos Trabalhos que nédo se encaixaram em tipologias. 8
Elaboracéo de Trabalhos que relatam um processo de producéo de 16
material didatico materiais didaticos.

O processo de escolha dos livros didaticos. Por vezes, o
Guia do PNLD influencia esta escolha, mas muitos outros
fatores estdo relacionados a como cada professor e escola

decidem que livro desejam solicitar.

Escolha do LDH

O que predomina no trabalho é o livro didatico enquanto
material educacional. A que publicos consegue chegar ou
ndo, qual a eficiéncia para formar cidadaos, livro didatico 20
de Historia e ensino-aprendizagem, dentre outras questfes
relacionadas.

LDH como material
de ensino

LDH como material Se observa tanto o discurso histérico do livro didatico,
de ensino e de como também o potencial e as limitacfes pedagdgicas de 9
Historia determinado livro escolar.

Os 6rgéos governamentais e como se relacionam com o
livro didatico de Historia. Estdo incluidos a legislacao,
programas de avaliacdo, aquisicdo estatais e a intervengéo

direta por governos.

LDH e Estado

LDH e

O foco destes trabalhos € no discurso histérico presente no
historiografia

livro didatico de Historia. Em outras palavras, o foco € em 193
que Histdria é contada pelo livro didatico de Historia.



LDH e ideologia

LDH e mercado
editorial

LDH e sociedade

LDH observado
pelo conteddo de
outras disciplinas

O livro didatico de
Historia

Percepcoes
midiaticas sobre o
LDH

Revisdo das
pesquisas sobre 0
LDH

Usos do LDH

Sem dados

O centro destes trabalhos € discutir o livro didatico como
imbuido da ideologia de determinado grupo social.

O mercado editorial e como se relaciona ao livro didatico
de Historia; o livro didatico como objeto de mercado e de
um processo editorial.

Como a sociedade enquanto conjunto ou grupos sociais
diversos percebem, influenciam e se relacionam em geral
com o livro didatico de Historia.

Potencial do livro didatico de Historia para atividades
interdisciplinares, bem como estudos focados nos
elementos gramaticos e linguisticos presentes no livro
didaticos.

Trabalhos que estudam o livro didatico de Histdria no
todo, ndo dando centralidade a uma ou algumas poucas
dimensdes deste.

Como a midia apresenta o livro didatico de Historia.

Trabalhos de sintese. O foco é estudar o proprio processo
de pesquisa sobre livros didaticos. O estudo ndo esta
centrado no livro didatico propriamente dito.

Como o livro didatico e utilizado por professores, alunos
OU outros grupos sociais.

N&o tivemos acesso ao material original ou informagdes
que permitissem, com certeza, inserir o livro didatico em
alguma das categorias.

14

14

46

58

32
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TOTAL Soma de todos os trabalhos. 493

Fonte: elaboracédo propria.

Visando observar a tabela anterior por lentes mais adequadas, criamos o “Apéndice A —
Proporcéo da quantidade de pesquisas de cada tipologia em relagcdo ao todo”, que a transforma em
um grafico do estilo pizza. Como percebemos em experimentacdes anteriores descritas em
Quinzani (2021), para melhor visualizarmos como as vérias dimensdes do livro didatico séo
tratadas nas pesquisas, algumas tipologias precisam ser removidas da reflexéo.

Primeiramente, foram removidos do grafico os 58 trabalhos cuja tipologia ndo foi
identificada pelas questdes anteriormente discutidas. Também retiramos os 16 estudos que focam
em produzir materiais didaticos. Ainda, removemos do gréfico 37 trabalhos que mencionam o livro
didatico, mas na discussdo de outros objetos, tais quais 0 Ensino de Histdria nas escolas, a memoria
de estudantes, musica no ambiente escolar e outros casos em que, por mais que o livro didatico seja
mencionado, ndo se deseja discutir este. Retirando os trabalhos destas trés categorias, podemos
perceber, no Gréfico 1, com mais facilidade que dimens6es do livro didatico recebem atencédo

central e quais ainda permanecem lacunares.

Graéfico 1 - Proporcéo na qual cada dimensdo do LDH é estudada

Proporgao na qual cada dimensao do LDH é estudada

@ Distribuicdo do LDH @ Diversos @ EscolhadoLDH @ LDH -ensino

@ LDH - ensino e histoéria LDH e Estado Usosdo LDH @ LDH e Historiografia
@ LDH e ldeclogia @ LDH e Mercado Editorial LDH e Sociedade @ outras disciplinas
O LDH Percepcgdes midiaticas Revisao

Fonte: elaboragdo propria.



34

O grafico acima nos permite confirmar a incongruéncia que esta pesquisa esta explorando.
Por um lado, o gréafico demonstra que multiplas dimensdes do livro didatico sdo exploradas. Por
outro lado, o grafico demonstra uma disparidade marcante entre a exploracdo de cada elemento
deste material.

E cabivel que, apesar da clara disparidade apresentada no gréfico, o leitor inteirado do
Estado da Arte sobre o livro didatico de Histdria possa, ainda assim, ter dividas que esta pesquisa
seja fundamental para alavancar o desenvolvimento do conhecimento sobre este material. Pois,
ainda ha um entendimento que vem sendo repetido na producéo académica sobre o livro didatico
que pode sustentar tais davidas sobre a relevancia de nosso estudo. Trata-se da abordagem otimista
quanto a transformacédo na pesquisa sobre livros didaticos nas Gltimas décadas.

O Estado da Arte reproduz o entendimento de que a pesquisa sobre livros didaticos de
Histdria tem avancado na abordagem que realiza sobre este material, pois questdes como usos do
livro didatico, imagens e uma série de outros elementos tém recebido atencéo. Desta forma, é
possivel que se levante o questionamento: “se a abordagem do livro didatico tem sido pluralizada
de tantas formas, isto ndo significa que a necessidade de darmos conta das mdltiplas dimensdes
dele ja ndo esta sendo resolvida?”.

No gréfico a seguir, gostariamos de demonstrar, com os dados levantados, que este ndo é o
caso. Para ressignificar o entendimento sobre a pluralizagao das abordagens realizadas sobre o livro
escolar, realizaremos uma abordagem temporal das informacOes apresentadas na Tabela 2 e no
gréfico 1. Para tanto, criamos, novamente, uma tabela (ver Apéndice C) e, para facilitar a
visualizacao dos dados, a transformamos em grafico ilustrativo, em que analisamos os aspectos do
livro didatico de Historia estudados nas pesquisas levantadas em cinco diferentes momentos. O
primeiro momento se refere a producédo até 2000, seguido por quatro recortes de cinco anos cada
(2001-2005; 2006-2010; 2011-2015; 2016-2020):
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Gréfico 2 - Proporgao de trabalhos por dimenséo estudada em cinco momentos!!

Proporcado de trabalhos por dimensao estudada em cinco

momentos
100%
60%
40%
-1 m B
0%
até 2000 2001-2005 2006-2010 2011-2015 2016-2020
B LDH e Historiografia LDH e Estado Usos do LDH
Distribuicdo do LDH M Diversos M Escolha do LDH
HLDH - ensino B LDH - ensino e historia M LDH e Ideologia
W LDH e Mercado Editorial m LDH e Sociedade M outras disciplinas
m O LDH Percepctes midiaticas Revisdo

Fonte: elaboragdo propria.

Vemos que, embora sua proporc¢do tenha brevemente reduzido no recorte entre 2006 e 2010,
a presenca da observacédo da relacdo entre historiografia e livro didatico de Historia ndo diminuiu.
De fato, a presenca de obras que estudem a historiografia aumentou. Portanto, por mais que a
abordagem da relacdo entre historiografia e livro didatico de Histéria tenha se transformado para
uma percepcao mais adequada deste material, isto ndo significou a reducéo da proporcao de estudos
que focam nesta dimensdo. Em outras palavras, por mais que se afirme que livro didatico € muito
mais do que uma didatizacdo do saber académico, o livro continua sendo observado por um recorte
que prioriza esta relagdo.

Acompanhando os 193 trabalhos (50,52% do total) que focam na relacdo entre
historiografia e livro didatico de Histdria, vemos a presenca de 46 textos (12,04%) sobre 0s usos e
45 (11,78%) sobre a relacéo do livro com o Estado. Apenas estas trés das quinze dimensdes somam
74,35% dos trabalhos levantados.

Se observarmos os Ultimos dez anos, sdo 77,62% e se focamos apenas no periodo final de
2016 a 2020, sdo 79,29% das pesquisas que focam nestas trés dimensdes. Nestes Gltimos cinco

anos, o restante das possibilidades de estudo do livro didatico se limita a 20,71% dos trabalhos.

11 Grafico elaborado com os dados do Apéndice C
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Portanto, a atencdo para a pluralidade de espacos do livro didatico de Histdria esta longe de ser
sanada. Ainda que a quantidade total de estudos que focalizem outras dimensdes tenha aumentado,
a proporc¢ao do espaco que ocupam no total de pesquisas tem diminuido.

Esta limitacdo significa que uma série de discussdes permanecem lacunares. Por exemplo,
é tido como verdade que a sociedade exerce influéncias diversas e importantes no livro didatico de
Historia. Em contraponto, poucos trabalhos estudam como estas influéncias acontecem na prética.
Outra situacdo que nos chamou a atencédo foi o estudo sobre o mercado editorial, que, embora da
sua grande influéncia para a compreensdo do livro didatico, também segue tendo pouco espaco na
producéo académica.

O mesmo pode ser dito para cada uma das demais dimensdes, que, embora importantes,
permanecem relegadas. Para evitarmos a permanéncia desta situacdo, € necessario ultrapassar a
ideia de que a produgdo académica “melhorou”. Ao invés disso, entendemos que a mesma se
transformou, com mudancas que podem ser vistas como positivas, mas outras que sao negativas e
que também devem receber atengao.

Se uma série de dimensfes permanecem inexploradas, é necessario fazer o adendo que
mesmo as que tém recebido mais atencdo também continuam com lacunas, com a concentracdo em
apenas alguns dos recortes possiveis. No estudo dos usos do livro didatico de Historia, ha tendéncia
de ser observado um local Unico, geralmente de ensino formal, tendo como foco o professor ou o
aluno.

Quanto ao estudo da historiografia, a tendéncia é verificar se um assunto historico esta
tratado de forma adequada ou ndo perante uma versao tida como correta, especialmente no texto
principal. Ainda, na relagdo com o Estado, h4 um grande foco na Historia que é veiculada por este
e na Historia das politicas publicas. As outras possibilidades do estudo dos usos e da relacdo com
o0 Estado ou com a historiografia recebem pouca, ou nenhuma atencéo.

Na analise dos dados levantados, damos por confirmado haver uma pluralidade de
dimens@es que podem ser estudadas no livro didatico de Histdria. Embora esta seja uma proposicéo
reconhecida por grande parte das producOes historiograficas recentes, os estudos permanecem
concentrados em apenas algumas das muitas abordagens possiveis. Novamente, mais do que
afirmar que existem maultiplos elementos no livro didatico de Historia, se confirma como sendo

necessario explorar e demonstrar quais séo estes elementos.
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2.2 Principais conceitos brasileiros de livro didatico de Historia

Nesta se¢do, deseja-se apresentar e colocar em debate as definicdes de livro didatico de
Histdria consolidadas no meio académico. Pois, para compreendermos quais sdo 0s saberes que
compdem e interagem para a constituicdo do livro didatico de Historia atual, € necessario
mergulhar em um importante debate subliminar: “afinal, o que é um livro didatico de Historia?”.

O meio académico nos demonstra a existéncia de uma miriade de respostas possiveis a este
questionamento. Podemos destacar duas tendéncias neste debate. A primeira observa o livro
didatico de Histdria por um ou apenas alguns de seus aspectos, frequentemente naquilo que alguns
historiadores atuais preferem chamar de reducionismo?2,

Nas ultimas décadas, porém, esta interpretacdo passou a dividir espago com outro conjunto
de pesquisas que percebem o livro escolar de Histdria como sendo composto por uma
multiplicidade de elementos. Concordamos com este segundo grupo, gue, embora tenha obtido
espaco nas discussdes do campo, esta longe de ser homogéneo.

Embora tenha se tornado, cada vez mais, lugar-comum dentre os pesquisadores do Ensino
de Histdria afirmar que o livro didatico é um material complexo, isso explica pouco sobre que
elementos o comp&em. Afirmar que o livro didatico de Historia € como um prisma n&o basta. E
necessario conhecer quais sao as cores que o entrecruzam. E partindo desta lacuna que propomos
esta discusséo.

Deve-se destacar que, por mais que a pesquisa sobre livro didatico de Historia tenha se
intensificado nas Gltimas décadas, poucos sdo os trabalhos que propdem definicdes para este
material. Dentre estes estudos, selecionamos o0s que se destacam com mais referéncias, de modo a
discutir cada um destes casos e as repercussdes de cada conceito proposto por estas obras para
como compreendemos o livro didatico de Historia.

A palavra “conceito” ou “defini¢do” diz respeito a como as ideias estdao formadas em nossa
mente. Desta forma, as definicbes sobre livro didatico sdo reveladoras das formas como o
pensamos. A presenca de simplificagbes, exageros, preconceitos ou outros elementos
problematicos na forma como conceituamos algo é revelador das lacunas que persistem em nosso

pensamento.

12 Entendemos como reducionismo quando um objeto ou fenémeno é complexo e constituido por varios fatores, mas
é explicado apenas por um ou alguns destes varios aspectos que, de fato, estdo ligados ao mesmo.
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Visitar conceitos adequados permite colocarmos nossa percepgéo individual sobre o objeto
que utilizamos enquanto professores ou pesquisadores ao teste de outros especialistas. A
problematizacdo de conceitos também pode caminhar no mesmo sentido. Ao refletirmos sobre as
lacunas em determinado entendimento, podemos gerar pesquisas que nao repitam, elas proprias,
estes mesmos problemas.

Em 2004, Alain Choppin, buscando estabelecer um Estado da Arte das discussdes sobre o
livro didatico de Histdria, identificou algumas dificuldades presentes no estudo deste material. No

artigo em questéo, o autor afirma:

A primeira dificuldade relaciona-se a propria definicdo do objeto, o que se traduz muito
bem na diversidade do vocabuldrio e na instabilidade dos usos lexicais. Na maioria das
linguas, o “livro didatico” ¢ designado de inimeras maneiras, ¢ nem sempre ¢ possivel
explicitar as caracteristicas especificas que podem estar relacionadas a cada uma das
denominacdes, tanto mais que as palavras quase sobrevivem aquilo que elas designaram
por um determinado tempo. Inversamente, a utilizacdo de uma mesma palavra néo se
refere sempre a um mesmo objeto, e a perspectiva diacrénica (...) aumenta ainda mais
essas ambiguidades. Alguns pesquisadores se esforgaram em esclarecer essas questdes e
estabelecer tipologias, mas constata-se que a maior parte deles se omite em definir, mesmo
que sucintamente, seu objeto de estudo. (CHOPPIN, 2004, p. 549)

Neste excerto, duas questdes nos interessam em particular. Primeiramente, Choppin aponta
que os conceitos mudam conforme as temporalidades e espacialidades apresentadas, questdo que
sera fundamental para pensarmos nossa propria pesquisa. Neste sentido, as discussdes que se
ocupam de definir o livro didatico se resumem a algumas obras em especifico, sendo que
discutiremos 0s posicionamentos que mais tém se destacado na producdo académica do campo.

Além de discutirmos 0s conceitos apresentados e que potenciais cada uma destas formas
especificas de compreender o livro didatico de Histéria carrega, demonstraremos que escolher um
aspecto central a ser discutido pode acabar por relegar outras questdes de importancia a um segundo
plano. Neste dilema, buscaremos propor um caminho alternativo.

Iniciamos por Munakata (1997), que concebe livro didatico com uma importante énfase nas
implicancias de seu processo produtivo, enfatizando, portanto, 0 mercado editorial. Para explicar
sua defini¢do sobre livro didatico, Munakata procede em dois movimentos diferentes. Primeiro,
explica o que significa “livro”, para depois explicar o que significa “didatico”. Na defini¢ao de

livro, afirma:
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Neste sentido, livro é tido como um objeto material, geralmente confeccionado em papel,
sobre o qual aderem letras e outras figuras desenhadas a tinta, segundo uma técnica
denominada impressao, cuja invencao data do século XV; esse objeto produz-se segundo
um processo de trabalho bem definido e aparece primordialmente como mercadoria,
mesmo que as intenc¢Oes de seus artifices sejam de outra ordem que ndo a mercantil (...)
livro ndo sdo meramente ideias, sentimentos, imagens, sensagdes, significacGes que o
texto possa representar. Nem tampouco é o texto em abstrato. Pois esse texto (...) é
constituido de letras (confeccionadas com tinta sobre papel) segundo uma familia de tipo
(ou face de tipo ou fonte), que lhes dd homogeneidade (MUNAKATA, 1997, p. 83-84)

Apos esta definicdo de livro, Munakata discute as peculiaridades dos livros que séo
didaticos. Primeiramente, enfatiza haver demandas e técnicas especificas para o livro didatico. Em
um segundo momento, passa a discutir alguns conceitos de outros pesquisadores.

Oliveira et alii (1984 apud MUNAKATA, 1997, p. 100) toma livro didatico como “um
material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de
aprendizagem ou formagao”. Moreira Leite (1980 apud MUNAKATA, 1997, p. 100) o entende
como “a tentativa de condensar e simplificar num espago minimo e portatil o que se teria
necessidade de conhecer e utilizar na atividade escolar”.

Sem duvida, estas duas primeiras definicbes apontam para elementos fundamentais para
compreendermos o livro escolar de Historia. Por outro lado, vemos como poucas dimensdes deste
material sdo abordadas. Portanto, séo defini¢cdes que, por um lado, ndo se preocupam em destacar
que livro didatico possui outros elementos para além dos mencionados e, por outro lado, ndo se
preocupam em citar uma pluralidade de elementos.

Takahashi (1980 apud MUNAKATA, 1997, p. 100), além de destacar o duplo aspecto do
livro didatico como mercadoria e objeto cultural, afirma que “o livro didatico ¢ um instrumento
auxiliar do professor e do aluno no processo de aprendizagem, veiculando o contetido da disciplina,
de acordo com uma determinada metodologia”. Percebe-se uma maior pluralidade de elementos na
definicdo de livro didatico.

Apds retomar estas trés possibilidades de compreenséo do livro didatico, Munakata prop6e

acrescentar suas proprias conclusdes sobre o que entende como sendo este material:

Em suma, o livro didatico deve ser produzido em adequacdo a parametros que se imagina
constitutivos de um instrumento auxiliar do processo de ensino e aprendizagem. Isso
implica uma série de critérios ja apontadas: conteddo adequado ao curriculo, legibilidade
e inteligibilidade apropriados ao publico-alvo; subdivisdo da obra em partes, como texto
propriamente dito, boxes, resumos, glossario, bibliografia, atividades e exercicios etc.,
segundo uma estrutura de organizagdo adequada a aprendizagem; e, sobretudo,
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subordinacdo do estilo do texto e da arte grafica a esse objetivo de servir de instrumento
auxiliar de ensino/aprendizagem. O grande problema, ao menos no Brasil, refere-se a
definicdo daquele elemento de que tudo o mais depende: o publico-alvo (MUNAKATA,
1997, p. 100).

Assim, a definicdo de Munakata, além de recuperar e reconhecer os outros elementos
constituintes do livro didatico apontados nas defini¢Ges anteriores, enfatiza a relagdo deste material
com o mercado editorial, dimensdo que recebia pouca atencdo nos estudos da época. Por outro
lado, embora se recupere um aspecto que até entdo recebia pouca atencdo nos estudos, o autor nao
aborda outras dimensfes de importancia.

Gatti Jr. (2004) também enfatiza o mercado editorial. Entretanto, ao invés de abordar o livro
didatico como um material que perpassa varios séculos, o autor estabelece um recorte histdrico
para 0 que se entende por este conceito. Entre os anos 1960 e 1990, o material didatico utilizado
na escola teria passado por transformacdo intensiva, sendo que para materiais anteriores a este
periodo, Gatti Jr. prefere utilizar o termo “manual escolar”, enquanto entende especificamente o
material que se origina a partir das transformagdes ocorridas nas décadas mencionadas como sendo

0 modelo de livro didatico que conhecemos:

O periodo compreendido entre as décadas de 1930 e 1960 caracterizou-se, no que diz
respeito aos manuais escolares, da seguinte forma: foram livros que permaneceram por
longo periodo no mercado sem sofrerem grandes alteragdes; livros que possuiam autores
provenientes de lugares tidos, naquela época, como de alta cultura, como o Colégio D.
Pedro Il. Livros publicados por poucas editoras que, muitas vezes, ndo 0s tinham como
mercadoria principal e, por fim, livros que ndo apresentavam um processo de didatizacdo
e adaptacdo de linguagem consoante as faixas etarias as quais se destinavam.

Nesse sentido, a década de 1960 foi o0 momento da transi¢do desses manuais escolares
para os livros didaticos do final da década de 1990, pois todas as caracteristicas
mencionadas foram paulatinamente sendo transformadas e adaptadas a uma nova
realidade escolar. A alegada democratiza¢do do ensino, que no caso brasileiro ganhou
contornos de massificacdo, permitiu o ingresso de novos personagens no ambiente escolar,
oriundos da classe operéria (zona urbana) e mesmo do campesinato (zona rural).

Neste processo, ocorreram mudancas na escola e na sociedade brasileira que se
expressaram também na ldgica de produgdo dos textos escolares que, de manuais pouco
utilizados, passaram a ser livros didaticos, com um papel central no universo escolar e nos
planos dos governantes, especialmente no periodo que comega com a Ditadura Militar,
imposta pelo Golpe de 1964 (GATTI JR., 2004, p. 37)

O que nos chama atenc¢éo no trabalho do autor € o seu particular esforco em historicizar o
conceito de livro didatico de Historia. Ao inves de explicar em uma Unica definicdo os varios
materiais didaticos utilizados ha séculos nas escolas, Gatti Jr. trata do livro didatico em um periodo

especifico, demonstrando diferencas claras neste em relagdo ao periodo anterior.
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Entendemos que esta quebra na continuidade pode ser extremamente rica para a produgéo
de conceitos sobre o livro didatico de Historia, pois permite estabelecer definigdes que penetrem
com maior profundidade nas caracteristicas do livro didatico em determinada época e lugar, ao
passo que definicdes que visem abranger este material ao longo de grandes épocas acabam nao
dando conta de estabelecer uma caracterizacdo tdo bem delineada sobre o objeto em quest&o.

O material que é comumente chamado de “livro didatico de Histéria” passou por
transformacdes das mais variadas. Ha alguns séculos, o livro didatico era destinado ao professor,
tinha uma compreensdo de Historia marcadamente distinta da presente, ndo tinha, com frequéncia,
imagens, boxes e outros elementos diversos que hoje sdo fundamentais em um livro didatico
destinado a Educacdo Basica. Mesclar universos tdo distintos em uma Unica definicdo pode
significar renunciar as particularidades dos livros de cada época®®.

Desta forma, concordamos com Gatti Jr. (2004) quanto a necessidade de estabelecer
conceitos historicizados sobre o livro didatico de Historia. A diferenca para com o nosso trabalho
€ com 0s recortes que propomos para pensar o livro didatico de Historia (estamos tratando do livro
didatico entre 2001 e 2015) e na definicdo que apresentaremos (Gatti Jr. estava preocupado com
algumas dimensdes em especifico, principalmente com as relacionadas ao mercado editorial,
enquanto estamos buscando destacar a pluralidade de saberes que constituem este material escolar).

Embora uma série de autores compreendam que o livro didatico € um material complexo,

Circe Bittencourt seria uma das principais a externar categoricamente esta afirmacao:

A natureza complexa do objeto explica o interesse que o livro didatico tem despertado nos
diversos dominios de pesquisa. E uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo que
obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencente aos
interesses do mercado, mas é também um depositario dos diversos contetidos
educacionais, suporte privilegiado para se recuperar 0s conhecimentos e técnicas
consideradas fundamentais por uma sociedade em uma determinada época. Além disso,
ele ¢ um instrumento pedagogico “inscrito em uma longa tradigdo, inseparavel tanto na
sua elaboracdo como na sua utilizagdo das estruturas, dos métodos e das condigdes do
ensino de seu tempo.” E, finalmente, o livro didatico deve ser considerado como veiculo
portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura. (BITTENCOURT,
1993, p. 14)

Embora afirme que o livro didatico € um material complexo e que contém, portanto, uma
pluralidade de elementos, a autora ndo chega a aprofundar-se na explicacdo de quais sdo estes

elementos. Alguns deles s@o citados, mas trata-se mais de exemplos do que uma tentativa de dar

13 Esta Historia das mudancas no livro didatico sera aprofundada no terceiro capitulo.
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conta de explicar quais elementos constroem um livro escolar. Pois, ha véarias dimensdes para além
das explicitadas neste universo que se pressupde complexo.

Batista (1999) também confirma esta pluralidade de elementos, mas da maior enfoque a
historicidade do livro didatico. O autor realiza uma série de discussdes, nas quais demonstra que,
para definirmos um livro didatico, € necessario considerar que hé suportes materiais, processo de
reproducdo, processo de producdo, uma forma como € encenada (proposta) a leitura e utilizacao,
além de que ha diferentes facetas neste material.

Ao explorar defini¢bes passadas, 0 autor as criticou por ndo darem conta de uma ou mais
destas problematicas, pois o formato do livro escolar varia conforme o tempo e as especificidades
de cada material. No texto em questdo, o autor visa demonstrar que uma definigéo deve considerar
estes elementos, mas ndo chega a propor um conceito de livro didatico, ja que ndo era o objetivo
do trabalho.

Em artigo mais recente, Munakata (2016), refletindo sobre o livro didatico enquanto indicio
de uma cultura escolar, tenta apresentar algumas linhas gerais das discussdes que tém sido

realizadas nos ultimos anos. Referenciando indiretamente o repositorio Livres, destaca que:

Uma definicdo provisoria, adotada por muitos pesquisadores, enuncia que o livro didatico
é qualquer livro, em qualquer suporte - impresso em papel, gravado em midia eletrénica
etc. -, produzido explicitamente para ser utilizado na escola, com fins didaticos
(MUNAKATA, 2016, p. 121)

Como demonstra a discussdo realizada pelo autor, o repositério Livres partiria do
entendimento de que livro didatico tem por publico-alvo a Educagdo Basica. Como discutiremos
em seguida, porém, existem interpretagdes divergentes. Mais uma vez, a tentativa de buscar uma
defini¢do que dé conta de todos os casos por todo o tempo em que o material “livro didatico de
Historia” existe pode acabar sendo insuficiente.

Freitas (2019), adverte que, na epistemologia de seu conceito, “livro didatico” seria um
“modo de apresentar o conhecimento”, especificamente por um suporte de fibra vegetal. Nos
séculos XIX e XX, seria provavel, para o autor, que a ideia de didatica tenha passado, em alguns
paises, a significar o “dominio académico sobre a ‘elementariza¢do’ do conhecimento historico
destinado aos imaturos” (FREITAS, 2019, p. 143).

Com isso, a Didatica da Historia ndo teria mais como objeto as discussdes da “Historia

Ciéncia”. Desta forma, para alguns, somente o livro destinado aos imaturos deve ser considerado
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didatico. Esta concepgdo, em geral, pressuporia tomar o livro didatico de Historia como material
“da escola”, ao invés de algo presente nos mais diversos ambitos em que o conhecimento que se
entende como sendo “Historia” ¢ apresentado.

Assim, o0 que se pode fazer € construir categorias ideal-tipicas para explicar o que é o livro
didatico. Ao nivel ultimo, para Freitas (2019, p. 144), “Efetivamente, o livro didatico ndo tem

esséncia”. Desta forma, entende que:

Se ampliarmos os exemplos, chegaremos a uma conclusio que ajuda a compreender por
que Alain Choppin faleceu sem nos deixar uma definicdo univoca de livro didatico e
também porque Kazumi Munakata se demorou na descrigdo das possibilidades de
investigacdo e na definicdo do livro didatico como conjunto de ideias e valores,
mercadoria e artefato utilizado em uma institui¢do chamada escola. “Livro didatico”,
portanto, sera o que decidirmos que ele for, dentro do que estabelecermos como parametro
de uso — aquilo que ele faz ou deixa de fazer, a qualidade que porta, a finalidade que
cumpre, a matéria no qual é vazado, o contetido que veicula, a situagdo que o causa e a
consequéncia que dele provém, o lugar que ocupa no mercado, no Estado, nas institui¢bes
religiosas, militares, partidarias, nos movimentos sociais, na universidade e na escola
basica. E a plasticidade do uso que vai determinar, por exemplo, se dicionarios,
enciclopédias, impressos de figuras, de narrativas ficcionais, encartes para pinturas e
colagens, objetos digitais de tipo vario vdo adquirir ou ndo o status de “didatico”.
(FREITAS, 2019, p. 145)

Refletindo sobre Freitas (2019), concluimos simpatizar com a proposta de que, a fim
ultimo, o livro didatico ndo tem esséncia. Justamente por isso, entendemos que, em certa medida,
ndo nos é possivel acordar com a defini¢do do livro didatico por sua dindmica de uso. A pluralidade
de chaves explicativas também pode contribuir para a producdo de conhecimento sobre o livro
didatico. Assim como diferentes dindmicas de uso contribuem para diferentes composicoes de
livros didaticos, 0 mesmo ocorre com diferentes conjunturas do mercado editorial, do didlogo com
as midias, dentre outras possibilidades. E no dialogo entre as varias perspectivas que nos
aproximamos mais de uma compreensao que dé conta de percebermos o livro escolar de Histéria
como uma fonte histérica.

Porém, a direcdo apontada por Freitas é base fundamental, & medida em que a discusséo do
conceito de livro didatico realizada pelo autor realiza discussdes diretas sobre a pluralidade de
formatos que o livro didatico pode assumir. Assim, ainda que, devido ao propdsito de seu texto, o
autor néo tenha se aprofundado em maiores detalhes sobre os exemplos, deve-se destacar que 0

autor avanca ao realizar uma primeira exposic¢ao do que esta pluralidade significa.
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Retornando a discusséao proposta por Freitas (2019), também é possivel observar que ambas
as posicdes (livro didatico como apresentacdo do conhecimento ou para elementarizacdo para 0s
ditos imaturos) possuem aspectos positivos e negativos. Livro didatico ndo €, necessariamente,
apenas para a Educacdo Basica. Por outro lado, estamos tratando especificamente do livro didatico
para a Educacdo Bésica e suas caracteristicas, assim como grande parte das pesquisas o faz.

Portanto, mesmo entendendo que livro didatico ndo é necessariamente apenas o escolar,
estamos refletindo sobre as caracteristicas particulares daqueles voltados a Educacéo Bésica. Frente
a este debate, entendemos que, mais do que a nomenclatura que utilizaremos, o importante séo 0s
posicionamentos que aqui estamos apresentando, ja que estes sdo fundamentais para serem
compreendidas as escolhas por determinados procedimentos de pesquisa.

Percebemos, portanto, que o espac¢o para a pluralidade de elementos nos conceitos de livro
didatico de Histdria ainda é escasso. As explicacBes sobre o livro didatico de Historia tendem a
focar em alguns de seus aspectos, deixando de abordar outros elementos que também sao parte
deste material. Por outro lado, também foi possivel, com cada uma dessas pesquisas, identificar
pistas que contribuiriam no aperfeicoamento das compreensdes sobre o que € este objeto.

Neste sentido, vimos que Kazumi Munakata (1997) procede na tentativa de uma
caracterizacdo que dé conta de estabelecer um conceito de livro didatico que perpasse varios
séculos, mas avanga no esforco de inserir a dimensdo do mercado editorial na explicacdo sobre o
referido material.

Também observamos que Gatti Jr. (2004) procede no esforco de considerar a historicidade
conceitual do objeto do qual tratamos, ao compreender como “livro didatico de Historia” a
variedade de livro escolar produzido no Brasil a partir da conjuntura das décadas de 1960 a 1990,
ainda que desejemos explorar outro recorte possivel. Batista (1999) também considera a
historicidade do livro didatico, mas foca na critica as definicGes existentes, ndo propondo um
conceito préprio.

Por outro lado, em texto de 2016, Munakata apresenta uma defini¢do possivel (elaborada
pelo repositorio Livres) de livro didatico de Historia como sendo intrinsecamente ligado ao
ambiente escolar. Freitas (2019) demonstra que ndo apenas neste ambiente estdo materiais
didaticos. Ademais, afirma que livro didatico ndo tem esséncia, 0 que converge com noSSO
entendimento de que o livro didatico possui uma série de dimensdes constitutivas que devem ser

considerados ao se produzir um conceito sobre 0 mesmo. Portanto, o livro didatico de Historia é
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um material complexo, como explicitado em Bittencourt (1993). O problema é que ainda sdo
escassas as pesquisas que se ocupem de estudar quais dimensdes sdo estas.

Através dos elementos levantados, é possivel distinguir, para além das pesquisas que ndo
operam com definicBes, dois grupos principais dentre as que operam. Um deles, mais antigo,
observava o livro didatico tentando buscar um elemento central ou esséncia para o definir. Este
grupo continua persistindo, mas outro grupo de trabalhos tem se destacado, com a preocupagéo de
apresentar o livro didatico como um material de multiplas dimensdes. A lacuna que parece-nos
persistir € o estudo de que dimensoes, afinal, sdo estas.

Desta forma, o didlogo realizado com o Estado da Arte na presente se¢do nos demonstra
que “livro didatico de Historia” possui uma historicidade que deve ser considerada (em oposicao a
um conceito que se deseje valido para todos 0s casos) e que este material possui varias dimensdes
relevantes, sendo, no minimo, arbitrario tomar em conta apenas uma destas como central,
reforcando a necessidade de compreender que saberes comp&em o livro didatico de Historia atual
no Brasil.

2.3 Olhando para o outro lado da folha: como compreensdes sobre o livro didatico de

Histdria sdo aplicadas nas praticas de pesquisa

Na secdo anterior, discutimos conceitos de livro didatico de Histéria que tem se destacado
no meio académico. Também apontamos algumas das principais implicacfes tedricas implicitas
nos mesmos. Como sera demonstrado, porém, o uso pratico dos conceitos € um mundo com
configuracdes proprias. E nessa direcdo que caminhara a resposta ao problema que enfrentamos
nesta secdo: “de que forma entendimentos sobre o livro didatico de Histdria sdo mobilizados pelas
pesquisas que refletem sobre este material?”.

Embora a producdo académica apresente pistas importantes para esta discussao,
gostariamos de elaborar uma resposta que dé conta de dois pontos que permanecem pouco
explorados. Primeiramente, queremos fundamentar nossa resposta em dados quantitativos, ja que,
até 0 momento, as reflexdes sobre o assunto focam na experiéncia dos autores e no gque os leva a
acreditar sobre o processo de apropriacéo de conceitos e sobre que outras concepgdes existem para
além dos conceitos que se popularizaram no campo. Por outro lado, desejamos responder ao nosso
guestionamento de uma forma que cologue em evidéncia a pluralidade dos saberes que formam o

livro didatico, enfatizando a discussdo que estamos fazendo ao longo da dissertacao.
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Frente a estas questOes, buscamos por ferramentas que permitissem o levantamento das
informacgdes necessarias sem a leitura completa de cada um dos textos, a qual, além de, ineficiente,
seria invidvel em uma pesquisa de Mestrado. A ferramenta que consideramos mais adequada se
denomina Atlas.ti 9. E uma ferramenta que ja foi utilizada em outros trabalhos académicos, como
Freitas; Oliveira (2022).

O beneficio principal desta ferramenta para nosso trabalho é que ela identifica os paragrafos
dos textos selecionados que contenham palavras ou trechos iguais aos que desejamos. Por exemplo,
se digitarmos “livro didatico”, a ferramenta ira levantar todos oS excertos em que este conceito é
mencionado. Entretanto, se esta ferramenta tem um potencial importante para contribuir em nossa
pesquisa, ela continua sendo apenas uma ferramenta. Esta deve ser operada de uma forma adequada
para poder produzir resultados pertinentes.

Para podermos alcancar resultados adequados, fizemos uma pesquisa exploratoria,
experimentando com uma série de possibilidades de utilizacdo da ferramenta. Além de identificar
trechos com palavras ou trechos individuais, como todos os paragrafos que contenham “livro
didatico” ou todos os pardgrafos que contenham a palavra “conceito”, a ferramenta permite
pesquisar 0s casos em que dois elementos diferentes ou mais aparecam no mesmo paragrafo.
Podemos solicitar, por exemplo, que os resultados de pesquisa contenham, simultaneamente, o
termo “livro didatico” e o termo “conceito”. Desta forma, s6 quando os dois termos aparecem no
mesmo paragrafo, este sera reconhecido pelo programa.

Além destas, tentamos mais possibilidades, como “objeto cultural complexo”, “Munakata
+ conceito”, “mercadoria”, “livro didatico + conceito”, “Bittencourt + conceito”, “Gatti +
conceito”, dentre outras. Nestas experimentagdes, uma série de problemas se apresentaram.
Algumas pesquisas apresentaram muitos resultados, enquanto outras ndo apresentaram quase
nenhuma resposta. Pesquisas promissoras, como “livro didatico + conceito” acabaram
apresentando resultados pouco significativos, com pouca quantidade de respostas ou resultados
que, na grande maioria dos casos, eram falsos positivos, com paragrafos que nao discutiam

questdes pertinentes ao nosso problema. Vale destacar, ainda, que, se pesquisamos trechos de

14 No estudo, Itamar Freitas e Margarida Maria Dias de Oliveira utilizam a ferramenta para, dentre outros exercicios,
pesquisar todos os paragrafos de 105 dissertagdes que apresentassem frases como “o livro didéatico foi”, “o livro
didatico €” e “o livro didatico deveria ou deve ser”. Desta forma, puderam observar apenas os paragrafos que continham

a variedade de informacdo que desejavam, tornando viavel operar com um grande escopo de dissertagGes.
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conceitos ou de alguns dos autores mais conhecidos sobre o assunto, 0s outros produtores de
conceitos acabam sendo ignorados.

Ademais, 0 processo de experimentacdo com as fontes nos permitiu perceber uma
importante questdo: na pratica das pesquisas, ndo ha diferenca expressiva entre adjetivacdo e
conceito. Ou seja, ndo hd uma forma especial de tratamento de conceitos que o diferenciam de
caracterizagoes.

Portanto, quando se é afirmado, por exemplo, que o livro didatico € um produto ideoldgico,
(seja inspirado em referéncias ou ndo), ndo ha como distinguir, com clareza, se esta proposicao é
um conceito ou uma caracterizacdo. Se dizemos que o livro didatico € um produto cultural, também,
ndo h& como saber, na vasta maioria das vezes, se 0 autor estava concebendo esta afirmagdo como
seu conceito ou como a descri¢do de um de varios componentes que, para ele, compdem o livro
escolar. Conceitos e caracterizacdes se misturam de uma forma que nédo € totalmente homogénea,
mas que também ndo é, de todo, discernivel.

Frente a essa abundancia de situacfes em que € indiscernivel compreender se o autor esta
conceituando ou caracterizando, propomos, por momento, que olhemos por outras lentes,
abandonando esta diferenciacdo. Fazé-lo pode trazer resultados interessantes, especialmente
considerando nossa preocupacdo com a questdo das varias dimensdes que fazem parte do livro
didatico e como sdo tratadas, discussao para a qual a diferenciacdo entre caracterizar e conceituar
nos parece pouco significativa.

Levando estas questdes em consideragdo, o termo de pesquisa “livro didatico €” pareceu o
mais adequado. Além de resultados em quantidade e qualidade pertinentes, este termo permite que
exploremos a dimensdo da aplicacdo dos conceitos de uma forma que garante espaco para uma
representatividade mais adequada das multiplas perspectivas sobre o que é o livro didatico e sobre
como as varias dimensdes do livro didatico estdo inseridas neste debate.

Pois, “livro didatico ¢” ¢ um excerto que interliga varias situacdes e autores.
Simultaneamente, é um trecho que costuma ser mencionado especificamente em situaces em que
estamos caracterizando ou conceituando o livro didatico. Mesmo que ndo tenhamos certeza se esta
se tratando de um conceito ou de uma caracterizagao, podemos identificar, nas frases, que dimenséo
do livro didatico se esta valorizando ao explicar o que ele é.

Podemos observar se determinado trecho afirma que o livro didatico € uma mercadoria, um

objeto da cultura, um instrumento de ensino, dentre outras possibilidades e, através disso,
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compreender que elementos séo considerados relevantes, bem como quais dimensdes ndo sao
consideradas tdo importantes para delinear o que € o livro didatico.

Ao pesquisarmos em 354 documentos em PDF® por paragrafos que apresentassem o
excerto “livro didatico ¢”, tivemos 1250 resultados. Estes foram exportados para uma tabela. Em
uma coluna denominada “contetido da citagdo”, estariam listados cada um dos paragrafos em que
o excerto “livro didatico ¢” foi identificado (cada linha da tabela representa o fichamento de uma
citacdo). Além da coluna que continha as citacfes, também inserimos, na tabela, outras trés colunas
relevantes para que fossem preenchidas com dados relacionados as citacdes correspondentes.

A primeira coluna visava esclarecer se determinado paragrafo focava em referenciar as
concepgdes de um terceiro; se ndo citava ideias de outros, mas sim do préprio autor; ou se era um
falso positivo. Em 536 casos, se tratavam de compreensdes do livro didatico de terceiros. Em 595
casos, tivemos situacdes em que o proprio autor estava explicando o que o livro didatico €, sem
demonstrar fundamentacdo em outros pensadores. Ademais, 119 citagfes foram falsos positivos,
sendo estes casos em que n&o se estava caracterizando ou conceituando o livro didatico, ja que uma
ferramenta de andlise é incapaz de reconhecer que selecionou algumas situacdes que ndao eram
aquilo que estavamos procurando®®,

A segunda coluna demonstrava qual(is) dimensao(des) estava(m) sendo mencionada(s).
Portanto, por exemplo, se um paragrafo mencionava que o livro didatico é um produto de uma
ideologia, a dimensao “ideologia” seria acrescentada nos dados desta coluna. Se tanto as dimensdes
do curriculo como, também, do ensino fossem mencionadas por uma citacdo, as dimensdes
“Estado” e “Ensino” seriam inseridas nesta coluna, na linha referente a citagdo. Nos casos em que
uma quantidade significativa de dimensdes era mencionada, seria inserida a categoria “pluralidade

de dimensodes” ao invés disso.

15 Jnicialmente, haviamos encontrado 361 arquivos em PDF. Sete destes ndo foram utilizados por estarem

configurados no formato de imagem, sem texto efetivo que pudesse ser analisado pela ferramenta Atlas. Tentamos
utilizar uma ferramenta denominada Boxoft Free OCT Converter para transformar as paginas dos sete trabalhos (que
estavam inseridas no PDF como imagens) em texto efetivo que pudesse ser analisado. Entretanto, a ferramenta de
conversao para texto ndo gerou resultados satisfatérios. Mesmo que um texto fosse criado, a ferramenta ndo conseguia
reproduzir as letras de forma correta, sendo que grande parte das palavras acabava sendo convertida em uma gramatica
diferente da original, o que ndo nos trazia beneficio, pois em uma gramatica errénea, a ferramenta também ndo teria
aplicabilidade. Desta forma, optamos por descartar obras em PDF da pesquisa com a ferramenta Atlas.

16 Alguns exemplos de situa¢es em que falsos positivos ocorreram: casos em que o trecho era parte de questionério
em anexo, ao invés de ser uma afirmacdo propriamente dita; titulos de referéncias, como reportagens que tinham este
excerto; frases como “livro didatico. E” ou “livro didatico? E”; dentre outras.
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Por fim, a terceira coluna registrava que autor havia sido mencionado para fundamentar a
concepgdo apresentada no parégrafo sobre o que o livro didatico é. Também havia a possibilidade
de mais de um autor ser incluido nesta se¢do. Ademais, hem sempre 0s pensadores eram autores
que partiam do meio académico, ja que, em alguns casos, as explicacdes sobre o que o livro didatico
é partiam de professores do Ensino Baésico, Secretarios de Educacdo, alunos, dentre outros
individuos.

Vamos focar, agora, na segunda coluna acrescentada, relativa a qual dimensdo do livro
didatico € mencionada. Quanto as dimensdes possiveis, utilizamos as mesmas 15 tipologias da
parte 1 deste capitulo (ver Tabela 2), como cultura, ensino, historiografia, dentre outras.
Adicionalmente, alguns casos ndo se encaixavam com estas 15 dimensdes e decidimos deixar estes
casos em categorias separadas: “Cultura Escolar”, “objeto complexo/ objeto cultural complexo” e
“Quatro Fungdes (de Choppin)”. Enquanto Cultura Escolar e as Quatro Fun¢des de Choppin fogem
ao recorte de dimens@es que estamos realizando, ha uma leve diferenca entre afirmar que o livro
didatico é um objeto complexo/objeto cultural complexo e discorrer sobre a pluralidade de
elementos que comp&em o livro didatico.

Frente a este quadro, nos provocou interesse a comparagdo entre que elementos séo
valorizados nas teses centrais do corpo documental enquanto conjunto e que elementos séo
valorizados quando, ao longo do texto, os autores precisam caracterizar o livro didatico. Deste

interesse, surge a seguinte tabela comparativa:

Tabela 3 - comparacao entre a quantidade de vezes em que cada tipologia é o aspecto
central abordado nas pesquisas e em que é uma dimensdo mencionada ao explicar o que o

livro didatico é no corpo do texto

Abordagem que é tomada

"livro didatico &" —
de forma central na

Dimenséo . dimensdes mencionadas nos
pesquisa (dados da Tabela ,
3) paragrafos
Assunto que nao possui 37 119
relacao
Né&o considerado devido a
Cultura pouca expressividade (os 54

poucos casos foram incluidos
na categoria “diversos” e
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Cultura Escolar Nao se encaixa 32
Distribuigéo 1 1
Diversos 8 20
Ensino 20 233
Ensino e Historia 9 92
Elaboracéo de LDH 16 0
Escolha 5 34
Estado 45 136
Historiografia 193 143
Ideologia 2 55
Mercado 9 142
Midias 1 1
Objeto cultural complexo Né&o se encaixa 47
Outras disciplinas 9 11
Pluralidade de dimensdes 14 141
Quatro funcgdes (de Choppin) N&o se encaixa 19
Reviséo 14 16
Sociedade 6 37
Usos 46 197
Total 435 1530

Fonte: elaboragdo propria.

Podemos observar, na tabela, que, se a pesquisa sobre livros didaticos valoriza determinadas

dimensBes mais do que outras, ao explicarem o que é o livro didatico, este mesmo conjunto de

pesquisa apresenta uma configuracdo diferente naquilo que acredita importante mencionar. Isto

fica ainda mais claro se compararmos o grafico 1 com o gréafico a seguir, produzido com os dados

da tabela anterior:
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Gréfico 3: Proporcao de mencdes de cada categoria levantada quando se discute o que o
livro didatico é

livro didatico é

Usos Assunto que hdo
Sociedade Cultura
Revis&o Cultura Escolar
Quatro fungdes (de Diversos
Pluralidade de Ensino

Objeto Cultural

Mercado Ensino e Histéria

Ideoclogia Escolha

Historiografia Estado

Fonte: elaborag&o propria.

Vemos uma diferenca clara entre como o livro didatico é caracterizado e pesquisado. Se nas
abordagens das pesquisas a historiografia era central, nas caracteriza¢des sobre o livro didatico que
foram apresentadas ao longo dos textos a historiografia ocupa papel secundario.

O ambito do ensino, que raramente € objeto central nas pesquisas sobre o livro didatico, é
a dimensdo mais citada no momento de caracterizar o que € o livro didatico. A ideologia, que era
central apenas em uma parte infima das pesquisas, € mencionada de forma significativamente
frequente nas explicagdes sobre o que é o livro didatico. Portanto, embora a ideia de livro didatico
como produto ideoldgico seja objeto central de poucos trabalhos académicos, esta é considerada
uma dimensdo de importancia significativa nas caracterizagdes sobre o livro didatico de Historia.

Embora trabalhos que tenham a cultura por objeto ou recorte central sejam raros, a
dimensdo cultural assume importancia nas explicacbes sobre o livro escolar. Vale destacar,
também, que, enquanto apenas nove pesquisas observaram o livro didatico, simultaneamente,
enguanto objeto portador de uma Histéria e parte de um processo de ensino, em 92 casos ambas

estas dimensdes foram mencionadas nas caracterizagdes sobre o livro didatico. Portanto, ainda que
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as propostas de pesquisa que estudem estas duas dimensdes juntas sejam raras, no corpo do texto,
h& uma énfase em muitos trabalhos na tentativa de estabelecer dialogos entre estas dimensdes.

E relevante, ainda, que a atencéo para a pluralidade de dimensdes do livro didatico ocorria
em 16 pesquisas, mas foi discutida 141 vezes nas explicacbes sobre o que o livro didatico é. Se
somarmos estas as 47 mencgdes de que o livro didatico é um objeto cultural complexo, sdo 188
afirmacGes voltadas a demonstrar que o livro didatico é entrecruzado por multiplas espacialidades.

Acreditamos ter deixado claro que diversas questdes tidas como importantes pela propria
academia para compreendermos o livro didatico (como mercado, ensino e cultura), que séo
amplamente discutidas quando é necessario explicar o que o livro didatico €, ainda recebem pouca
atencdo enquanto objetos de estudo. E necessario, portanto, desnaturalizar o status quo discutido
previamente nesta dissertacdo quanto a producao académica sobre o livro didatico, ja que, por mais
gue muitas dimensdes ndo recebam atencdo devida como objeto de pesquisa, a importancia destas
outras dimensdes € reconhecida no contetdo dos textos, que atentam para a importancia delas.

Também realizamos uma primeira prospec¢do em nossa proposta de compreender como 0s
entendimentos sobre livro didatico sdo mobilizados nas pesquisas que refletem sobre ele. No
ambito de entendimentos sobre o livro didatico, ha, por um lado, a questdo de como sdo utilizados
0S conceitos que se popularizaram, como 0s que discutimos na parte 2 deste capitulo. Por outro,
também fazem parte deste ambiente entendimentos sobre o livro didatico que ndo sdo tdo
amplamente utilizados, bem como entendimentos sobre o livro didatico que ndo sé&o
necessariamente reconhecidos, ipsis literis, como conceitos.

Portanto, para respondermos a como os entendimentos de livro didatico sdo mobilizados
nas pesquisas, temos uma primeira conclusdo. Existem conceitos amplamente conhecidos, tais
quais os descritos na parte 2 do primeiro capitulo, mas também temos compreensdes (ndo
necessariamente percebidas enquanto conceitos) que constituem a maioria das explicacdes sobre o
que o livro didatico €, sdo produzidas por uma variedade de autores e, enquanto conjunto, nao
necessariamente ocupam as mesmas caracteristicas do conjunto de defini¢Ges que se estabeleceram
no campo de pesquisa. Assim, temos de explorar as especificidades de, ao menos, dois grupos de

compreensdes mobilizadas nas praticas de pesquisa quanto ao livro didatico.

2.3.1 Primeiro conjunto: conceitos de livro didatico de Histdria popularizados
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Na parte 2 do primeiro capitulo, discutimos alguns dos conceitos reconhecidos sobre livro
didatico de Histdria. Neste subtopico, iremos comparar aquilo que havia sido apontado
anteriormente sobre estes conceitos com a utilizacdo pratica dos mesmos. Nas situagdes em que
percebermos como pertinente para fins explicativos, estaremos diferenciando quantidade de
citacdes e quantidade de mencgoes a dimensdes do livro escolar, ja que, por vezes, em uma mesma
citacdo, podem ocorrer mencgdes a varios aspectos deste material.

Kazumi Munakata, o terceiro autor mais citado do levantamento, traz énfase especial, na
explicacdo da tese (MUNAKATA, 1997), a dimensdo do mercado. Por outro lado, nos chama a
atencdo que, embora enfatize a dimens&o dos usos do livro didatico de forma breve, em seis vezes,
a tese foi mencionada para destacar a dimensdo dos usos deste material, enquanto discussdes
relacionadas ao mercado editorial foram, também, mencionadas seis vezes, embora ocupem a vasta
maioria da tese e da explicacdo do autor sobre o que é um livro didatico.

A tese também foi utilizada para ressaltar outras dimensdes em menor medida, como para
ressaltar que o material ocupa um papel importante no processo de ensino, que possui varios
elementos diferentes que podem ser estudados, e, inclusive, duas vezes, a tese é referenciada para
afirmar que o livro didatico € um objeto cultural complexo, embora, até onde conseguimos
verificar, esta afirmacéo néo esteja presente no referido texto de Munakata.

O artigo de 2016 é o segundo trabalho mais citado do autor. Nele, Munakata esta refletindo
sobre o livro didatico enquanto objeto de uma Cultura Escolar. Embora a Cultura Escolar seja
enfatizada trés vezes em mencdes ao artigo, as dimens@es do ensino, do Estado e da sociedade
também sdo discutidas.

No mesmo artigo, Munakata referenciou a plataforma Livres e a definicdo que esta
apresenta sobre o livro didatico. Entretanto, no levantamento que realizamos, ndo encontramos
menc¢des de outros trabalhos a plataforma Livres. Portanto, é possivel que a definicdo desta
plataforma ndo possua a influéncia que inicialmente acreditdvamos ou, ainda, que as referéncias a
mesma existam nos trabalhos e ndo tenham sido capturadas, ja que apenas os paragrafos em que a
afirmacao “livro didatico € esta presente foram levantados pela ferramenta.

Outra definicdo que recebeu menos atencdo do que haviamos estimado foi a de Gatti Jr.
(2004). S&o oito citacBes diferentes, totalizando dez mengdes a dimensdes do livro didatico. Em
quatro citacOes, 0 autor € mencionado para destacar a dimenséo do mercado, a qual é a principal

discussdo do trabalho. O Estado é mencionado trés vezes e a ideologia uma vez, elementos que
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também sdo importantes no texto original, onde o autor destaca que a importancia que o livro
didatico passa a ter nas escolas esta relacionada a um processo de interesses de classe e de atitudes
do Estado.

H& uma citacdo que se embasa no autor para destacar que o livro escolar possui uma série
de dimensdes, e também h& uma referéncia que se embasa em Gatti Jr. para afirmar que o livro
didatico é objeto da Cultura Escolar, embora, até onde sabemos, esta discusséo nédo tenha recebido
énfase significativa no estudo, cujo foco € em uma abordagem que pensa a constru¢do do modelo
contemporaneo deste objeto a partir do mercado editorial e das a¢cdes do Estado que o influenciam.

Como discutimos na segunda parte deste capitulo, Munakata menciona trés conceitos
anteriores que utiliza para pensar o seu proprio. Um deles é Takahashi, que ndo teve nenhuma
menc¢do. Moreira Leite (1980) também nao recebeu citagdes de outros trabalhos. Por fim, temos
Oliveira et alii (1984), que recebe cinco citacdes. Duas citacdes enfatizam que o livro didatico é
composto por uma pluralidade de dimensdes, enquanto duas estdo destacando a importancia no
ensino. Ainda, uma citacdo destaca o livro didatico, simultaneamente, como material de ensino e
de propagacdo de um conteudo relacionado a uma discussao cientifica.

Batista (1999) visa demonstrar que o livro didatico possui um emaranhado de questdes.
Dependendo do contexto espago-temporal, as caracteristicas de um livro didatico podem mudar, e
0 autor apresenta, uma série de situacdes em que estas diferencas se apresentam, como nos usos,
nos materiais de producéo, dentre outros componentes que mudam conforme o contexto.

Esta énfase na multiplicidade de elementos é o principal nucleo das referéncias ao autor,
com seis referéncias que se baseiam em Batista para destacar que o livro € composto por uma série
de elementos. Para além da discussdo da pluralidade em si, o texto € um dos trabalhos em que as
dimensdes mencionadas sdo mais dissipadas, ao inveés de um elemento ser o central. Ha trés
menc¢des a dimensdo do Estado. Com duas mencdes, temos a sociedade, a Cultura Escolar, a
ideologia e duas citagdes inseridas na categoria “diversas” que, em ambos 0S casos, comparam 0
livro didatico a outras categorias de escrita. Ainda temos uma mencao ao ensino e outra a cultura.

Portanto, a presenca de tantos elementos demonstra que o esfor¢o do autor resultou na
apreciacao, por parte dos leitores, de maltiplos aspectos do livro didatico. Essa valorizagdo ocorre
por dois caminhos: em um conjunto de casos, cada autor que se utiliza de Batista esta valorizando
um elemento individual do livro didatico, mas os elementos valorizados pelo grupo de autores na

totalidade sdo varios, ao inves da centralizagdo de todos 0s casos em um aspecto. Outro conjunto
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de autores esté destacando a multiplicidade de componentes do livro escolar propriamente dita, ao
invés de discutir apenas algum destes elementos.

Também tem se destacado a definicdo de Itamar Freitas, que publicou, no Dicionéario do
Ensino de Histdria, o verbete “Livro Didatico” (FREITAS, 2019). Este dicionario, assim como o
conceito proposto pelo autor, tem rapidamente alcangado prestigio no campo, se tornando em
referéncia importante para as discussdes atuais. Embora estejamos seguros do destaque que este
texto tem alcancado, ndo é possivel fazer uma andlise dos usos por tratar-se de um texto
demasiadamente recente. As obras mais recentes que utilizamos em nosso levantamento séo de
2020, alguns meses ap6s o langcamento do dicionario, e, desta forma, ainda ndo havia nenhuma
obra que estivesse citando o autor com a frase “livro didatico ¢”.

Se considerarmos, também, as referéncias a outras obras do autor (sexto mais citado do
levantamento), temos 21 cita¢Ges, sendo que dez destas sdo feitas por autores que estdo tentando
demonstrar a pluralidade de elementos que o livro didatico possui. Ha trés citagdes sobre o
mercado, trés que enfatizam exclusivamente a dimenséo do ensino, duas que mencionam o livro
didatico como sendo tanto um objeto de ensino quanto de Historia, uma citacdo que destaca o
Estado, uma que menciona os usos do livro didatico e uma que atenta para a dimenséo da cultura
que compde este material.

Bittencourt foi a autora mais citada. Sdo 120 citagdes, nas quais se apresentam 156 mencdes
a dimensdes do livro didatico. Apenas nove dimensdes sdo referentes a citagdes da tese da autora®’.
Em quatro destas, a tese € mencionada para destacar a dimensdo de ensino que o livro didatico
ocupa. Em dois casos, o destaque a autora € para ressaltar o ambito do mercado. H& um caso em
que se destaca o livro didatico como um objeto cultural complexo, e outro caso em que se esta
observando a existéncia de uma pluralidade de dimens@es que constituem o livro didatico.

Portanto, embora no conceito apresentado na tese e discutido no topico 2, a énfase seja de
que o livro didatico € entrecruzado por uma série de aspectos, apenas duas das mencoes ressaltam
esta multiplicidade de questdes. Também ¢é interessante que, embora a tese esteja abordando uma
série de questdes que tocam temas como Estado, cultura e mercado editorial, o que se sobrepde é
o0 potencial do livro didatico no ensino, que ndo é tdo amplamente discutido, embora seja abordado

no trabalho em questéo.

17 E possivel que isso ocorra devido ao langamento em formato de livro da tese e a uma longa trajetdria de escritos
centrados especificamente no livro didético.
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Novamente, 0 ambiente da utilizacéo pratica dos conceitos demonstra possuir autonomia,
pois opera por seus proprios parametros, ainda que influenciado, por vezes, pelos textos que estdo
sendo referenciados. A pratica subverte as ideias originais, embora seja possivel perceber algumas
das caracteristicas especificas deste processo. Também em Bittencourt, que se tornou uma autora
reconhecida cuja mencao é quase obrigatoria em alguns casos, as citagdes podem assumir multiplos
significados.

Enquanto Bittencourt é a mais referenciada para destacar que o livro didatico é composto
por uma pluralidade de dimensdes ou que é um objeto cultural complexo, a autora também é a mais
citada para destacar o livro didatico enquanto instrumento que contém uma ideologia. Pois, um
entendimento ndo nega o outro. Afirmagdes de que o livro didatico é cultural, ideoldgico, ou que é
composto por varias dimens@es, podem coexistir em didlogo. Em alguns casos, 0s autores que
estavam citando a pesquisadora selecionaram breves passagens para reafirmar seus entendimentos
como de que o livro didatico € um instrumento ideoldgico, sendo que a dedicacao da autora foi, em
grande medida, para destacar que se trata de um instrumento cultural que é muito mais do que uma
ideologia.

Desta forma, como temos reforcado, € necessario perceber que existem limitacGes em
afirmativas abstratas sobre o livro didatico possuir uma série de dimensfes. Embora seja uma
assertiva correta, ndo necessariamente o leitor ira compreendé-la da forma que desejamos. Afinal,
estamos revisitando ha anos esta afirmacdo e ainda ndo necessariamente compreendemos todas as
implicacdes dela.

Iniciativas como a que propomos, que estudam esta tematica de forma aprofundada, podem
contribuir para facilitar esclarecimentos, mas permanece que, entre proposta original e aplicacéo
pratica, é importante ter em mente que hd um mundo de questdes que independem dos anseios
pretendidos, como estamos demonstrando com o estudo sobre 0s usos dos conceitos popularizados
no campo de estudos do livro didatico de Historia. Assim como ocorre na discussao sobre 0s usos
do livro escolar de Histdria (que subvertem as propostas originais de quem escreve estes materiais),
também nos usos dos conceitos percebemos haver brechas para amplas possibilidades
interpretativas.

Por outro lado, se ha autonomia do leitor, isto ndo significa um absoluto relativismo
interpretativo. Por mais que haja relatividade em como conceitos sao apropriados, enquanto grupo,

também h& tendéncias que sdo seguidas. Ha citacdes que enfatizam aquilo que o autor estava
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frisando, outras que pingcam questdes que originalmente ndo receberam tanta importancia, e é
possivel que se realizem interpretagdes que caminhem na contramdo do que era originalmente
pretendido.

Mesmo assim, um texto contribui para determinados entendimentos e desfavorece outros.
N&o é sem razdes que, por exemplo, obras que enfatizem que o livro didatico possui uma
pluralidade de dimensdes estejam frequentemente citando algum dos autores que discutimos,
considerando que, nos seus escritos, estes pensadores enfatizaram esta pluralidade.

Ademais, ndo é sem motivos que, das 143 citacdes que estdo tentando enfatizar apenas a
relacdo do livro didatico com a historiografia sem dar &nfase a outros elementos, quase nenhuma
se fundamenta em conceitos que estdo enfatizando que o livro possui multiplas dimensdes. Nos
casos em que ha a mencdo a autores que enfatizam a pluralidade de elementos para a abordagem
especifica da historiografia, geralmente a mesma esta sendo discutida em didlogo com a dimenséo
do ensino (categoria “Ensino e¢ Historia”), tendo clara relagdo com o foco desses autores em
destacar que o livro é mais que uma reproducdo do saber académico.

Além disso, cabe destacar que as interpretacbes dos conceitos estdo marcadamente
relacionadas as caracteristicas do leitor enquanto individuo inserido em uma conjuntura historica.
Se Munakata € frequentemente referenciado pelos usos (que ndo eram tdo discutidos na tese),
podemos observar que, como vimos na primeira sec¢do deste capitulo, esta dimenséao passa a receber
destaque no inicio do presente milénio, mas, por outro lado, como vemos na apreciacdo dos
conceitos realizada na segunda parte do presente capitulo, pouco se discutia, nos conceitos mais
antigos, a dimensdo dos usos do livro didatico, sendo que Munakata, mesmo que tenha realizado
esta discussdo de forma relativamente breve, foi um autor que ofereceu respiro para embasar um
publico crescente que tinha pouco material para fundamentar o interesse em como livros didaticos
sdo utilizados. Desta forma, tanto o texto original como o lugar social do leitor possuem influéncia
importante na forma pela qual um conceito é absorvido, em um processo que esta longe de ser

aleatorio.

2.3.2 Segundo conjunto: sobre as outras compreensodes possiveis

Se os conceitos mais difundidos sdo um ponto de reflex&o importante, nossa pesquisa com

o termo “livro didatico ¢” também permitiu encontrar uma série de outras situagdes, igualmente
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relevantes na construgdo de entendimentos sobre o que € este material. Em verdade, estas situagdes
outras, sobre as quais refletiremos, representam a maioria dos casos.

Primeiramente, das citacdes que estdo referenciando algum autor para descrever o que o
livro didatico é, todos os autores discutidos na se¢do anterior, juntos, somam apenas 259 dos 536
parégrafos que estavam explicando o livro didatico recorrendo a fundamentagdo em outro autor.
Os demais 277 paragrafos estdo fundamentando as afirmac@es sobre o que é o livro didatico em
outros autores ou grupos sociais (como alunos, professores, editores e outros). Ademais, 595
citacbes ndo se baseiam no pensamento de terceiros. Nestes casos, 0s proprios autores estdo
descrevendo suas compreensdes, sem citar referéncias para a explicagcdo sobre 0 que o “livro
didatico é”.

Por um lado, outros autores se destacaram como referéncias para compreendermos o que é
o livro didatico, mesmo sem terem proposto um conceito efetivamente. Por exemplo, Alain
Choppin, apesar de ndo ter proposto de forma explicita um conceito de livro didatico, é o segundo
autor mais citado do levantamento. As suas quatro funcdes (discutidas em CHOPPIN, 2004) sédo
destacadas 19 vezes. Em algumas outras situacdes, nem todas as quatro funcbes eram mencionadas,
casos em gue destacamos apenas a dimenséo que foi citada.

Choppin entende que, dentre outras, existem quatro fungdes que um livro didatico pode
possuir: ideoldgica/cultural, referencial, instrumental e documental. Nao estd, portanto, definindo
0 que é o livro didatico. Por outro lado, foi possivel observar que os usos realizados da explicacao
do autor a abordam de forma similar a um conceito, realizando explanac6es sobre o que é um livro
didatico de forma fundamentada na citacdo sobre estas quatro funcdes.

Em alguns casos, as quatro fungdes, os autores acrescentam, nos pardgrafos, outras
caracteristicas (como o destaque de que o livro didatico é importante material de ensino, de
propagacdo do conhecimento ou outros) e constroem suas proprias interpretacdes sobre o que é um
livro didatico, tecendo a discussdao de Choppin com outros elementos. Em outros casos, a
caracterizacdo de Choppin satisfaz o delineamento sobre o0 objeto que se esta pesquisando.

Além desta importante questdo, em outras 21 situacdes. Choppin é mencionado para
reafirmar o entendimento de que o livro didatico de Historia possui uma pluralidade de elementos.
Também sdo mencionadas uma série de outras dimens6es em quantidade menor, como 0 ensino, o

mercado, dentre outras.
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Fonseca, que ndo apresenta uma definicdo (entendida como tal) sobre o livro didatico, é
mencionada para o destaque de 27 dimensdes. As citagdes da autora estdo centradas, quase que
unicamente, em enfatizar o livro didatico como o principal veiculo de divulgagédo do conhecimento
sistematizado e o principal produto cultural do ambiente educacional brasileiro. Chama a atencao
que a autora é referenciada, quase que unicamente, por trabalhos que estdo discutindo como
abordagem central a relacio entre o livro didatico e a dimenséo da historiografia®®.

Jorn Rusen foi mencionado para reafirmar dimensdes como Estado, historiografia e ensino,
em um total de 19 mencGes a elementos do livro escolar, demonstrando a influéncia que este autor
tem tido nos ultimos anos. Quase todas as citacdes estdo repetindo que o livro didatico é o
instrumento ou ferramenta mais importante do Ensino de Historia e que, consequentemente, é
fundamental para a cultura politica. Além disso, uma mencao enfatiza que, para pensarmos no que
é um bom livro didatico, deve-se considerar a funcédo de orientacdo para o presente deste material.

Flavia Eloisa Caimi teve quinze dimensdes mencionadas. A autora foi mencionada cinco
vezes para destacar o livro didatico enquanto objeto de ensino, e quatro vezes para destacar a
questdo dos usos. Foi mencionada duas vezes para destacar que o livro didatico possui uma
pluralidade de dimensdes. Em duas situac@es, estava discutindo pesquisas sobre o livro didatico.
Uma vez, foi mencionada em uma discussao sobre a dimenséo da historiografia, e uma vez estava
sendo discutida a questdo do Estado.

Estes sdo alguns dos principais pensadores utilizados nas reflexdes sobre o que é o livro
didatico de Histdria que ndo apresentaram conceitos sobre este material. Seguem com quantidade
consideravel de citacdes, também, outros autores, como Lajolo, Abud, Oliveira, Miranda e Luca.
Temos, ainda, dezenas de outros autores com uma quantidade menor de citacdes, que também
contribuem para refletir sobre o livro didatico. Infelizmente, devido aos nossos objetivos na
presente dissertacdo, ndo teremos como apreciar cada caso. Acreditamos, porém, que a discussao
que realizamos com 0s autores mais citados desta categoria permitem trazer os pontos principais
que podem ajudar a pensar 0s demais casos na discussdo sobre as espacialidades que compdem o

livro escolar.

18 Algumas excec¢des foram inseridas em outras categorias, como a dos usos do livro didatico. Entretanto, mesmo
nestes casos, chama a atencdo que estes trabalhos apresentavam uma énfase na dimensdo da aproximacao e
distanciamento com a academia (exemplo: se os usos do livro didatico sobre determinado tema convergiam para uma
percepg¢do academicamente adequada do assunto em questdo.)
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Demonstramos autores destacados no campo que produziram conceitos e outros que néo o
fizeram, mas que influenciam amplamente o pensamento sobre o livro didatico. Também
confirmamos a continuidade da tendéncia apontada por Choppin (2004) de que poucos
pesquisadores sobre o livro didatico apresentam suas defini¢es sobre o objeto que estdo estudando.
Vale destacar, por outro lado, que encontramos, ao menos, dois casos em que a apresentacao de
uma definicdo acontece, ainda que ndo tenham se popularizado da mesma forma que alguns dos

casos que discutimos anteriormente. Em sua dissertacdo, Carvalho (2006) discute:

Entendo que o livro didatico é uma obra composta por um conjunto de elementos (textos,
conteidos, imagens, entre outros) que tém por finalidade instrumentalizar, dar suporte,
auxiliar ou ainda somar aos recursos que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem, numa situacdo didatica, ou seja, na transmissdo de conhecimentos.
(Carvalho, 2006, p. 55)

Por outro lado, Lima, em sua dissertacdo, apresenta a seguinte reflexdo:

Diante das consideraces feitas, que apontam para a complexidade de se definir o livro
didatico e para fatores que interferem em seu processo de producdo, nesta pesquisa, 0
termo considera o objeto livro definido em sua dupla destinagdo na escola, manifestada
pelos leitores a que se dirigem: professores e alunos. Livro didatico é, pois, considerado
como o conjunto de materiais que compdem o livro do aluno e 0 manual do professor e
sdo utilizados na e pela escola, como instrumento de ensino-aprendizagem e de formagéo.
O primeiro ¢ identificado como o que contém textos informativos, formativos e literarios,
seguidos de exercicios e atividades para favorecer a aprendizagem e que se organiza de

acordo com os contetdos escolares. (LIMA, 2014, p. 35)

Ambas as propostas destacam questdes diferentes. Em ambos 0s casos, percebemos uma
atencdo para a finalidade como um elemento definidor, como também para uma serie de
ingredientes deste material. Sdo conceitos que, mesmo ndo sendo amplamente reconhecidos, néo
perdem, em qualidade, se comparados ao conjunto de conceitos que se popularizaram na reflexao
académica. E possivel que, como nestes dois casos, também possam existir diversas outras
defini¢bes sobre livro didatico.

Um estudo exaustivo centrado nesta tematica pode revelar novos resultados. A producéo

académica foca em discutir os principais conceitos conhecidos, mas 0s casos que apontamos
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demonstram para a possibilidade de existéncia de uma série de outras explicacdes sobre o livro
didatico, seja na forma de conceitos ou compreensdes. E uma questdo que, até onde sabemos,
recebe uma quantidade infima de atencéo.

Gostariamos de focar, agora, na reflexao para além do meio académico, de onde uma série
de outros agentes sociais também apresentam explicacGes sobre o livro didatico. Mesmo sendo
uma proporc¢do reduzida se comparados a quantidade de autores que estdo propondo explicagdes a
partir de um meio académico (sdo 53 citagcdes a pessoas ou grupos sociais de fora da academia,
comparadas a 483 citacdes de autores que tem por lugar de fala 0 meio académico), essas discussdes
sdo de extrema importancia, pois se tratam de personagens e grupos que também possuem seus
préprios posicionamentos sobre o que é o livro didatico, mas que ainda recebem pouca atencéo nas
pesquisas. Felizmente, alguns trabalhos recuperam estes pensadores de outros ambitos, por
entrevistas, mencgdes a trechos de documentos, referéncias a professores ou alunos, dentre outras
formas pelas quais estes outros saberes acabaram representados nos textos académicos.

Fundamentando-se em documentos do Estado brasileiro (como editais do PNLD, leis,
dentre outros), o livro didatico foi mencionado sete vezes como material de ensino. Em quatro
vezes, foi mencionado no seu aspecto de portador de um saber historiografico. Em trés situacoes,
foi mencionado enfatizando-se tanto a dimenséo do ensino como a de Histéria. Foi mencionado
uma vez em um Edital que discutia o préprio processo de selecao de livros didaticos pelo Estado,
além de ter contado com uma mencao, respectivamente, as dimensdes do mercado, da pluralidade
de dimensGes, dos usos e da sua relacdo com a sociedade.

Em alguns casos, docentes da Educacdo Bésica foram utilizados como embasamento para
explicar o que o livro didatico é. Cinco citagOes destes trazem observagdes sobre os usos feitos do
livro didatico de Historia. Em trés situacdes, os professores destacaram a dimenséo do potencial de
ensino. Também em trés casos, houve a preocupacdo em discutir o livro didatico e seu potencial
enguanto material de ensino e, simultaneamente, ressaltar que ele também possui uma versao
historiogréafica sobre o passado.

Em um caso, houve a mencéo ao Estado, especificamente quanto as diretrizes curriculares.
Também em um caso, houve destaque sobre a dimensdo do conhecimento histérico no livro
didatico sem o acompanhamento da discussdo sobre ensino. Ainda, houve uma menc¢do a
discussdes relacionadas a outra disciplina, uma a ideologia, e uma men¢édo que discute o livro

didatico como sendo composto por uma pluralidade de dimensoes.
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Houve trés citacGes de editores explicando o que € o livro didatico. Na primeira, a editora
estd focando, principalmente, no processo de elaboracdo deste material, explicando-o passo a
passo. Nas duas outras citacdes de editores, estes estdo manifestando descontentamento com a
forma que o livro didatico é percebido.

Uma destas discute a dimenséo do ensino e do mercado, discordando da percepcéo de que
o livro didatico é responsavel pelo baixo nivel educacional. Na outra, o livro didatico é discutido
focalizando-se na dimensdo do mercado, do ensino e da Historia presentes no livro didatico. A
principal critica realizada por esta editora € de que, mesmo quando convidou pesquisadores que
criticavam o livro didatico para elaborarem seus préprios materiais, estes ndo aceitaram. Uma
critica curta, mas com extenso significado®®.

Das cinco citagdes baseadas em estudantes, trés realizaram comentarios sobre os usos feitos
do livro didatico, uma discute o livro didatico em sua dimensdo de veiculador de um discurso
historiografico, e a ltima discute-o tanto como material de ensino como veiculador de uma versdo
de Histdria. No entanto, deve-se observar que estas discussdes ndo necessariamente sdo 0s pontos
mais interessantes para os alunos, pois possuem relacdo, também, com o que foi perguntado a eles.

Assim como os professores, editores e em outros grupos sociais, as entrevistas tendem a ser
guiadas pelas questdes que sdo de interesse do entrevistador. Na situagdo dos alunos, 0 espaco para
explicagOes gerais se demonstrou ainda mais estrito, com perguntas mais focadas a guiar o aluno
ao que especificamente se deseja discutir, ao invés de deixar espaco para uma discussdao mais
ampla, como nas entrevistas com editores, por exemplo. Nos casos em que se pedia a opinido dos
alunos sobre o livro didatico, esta ndo era quanto a uma interpretacdo geral do referido, mas
relacionada a um ponto especifico de seus varios aspectos, como a utilizacdo dele, a pertinéncia
académica do tratamento de um assunto, dentre outras possibilidades.

Trés citacdes relacionadas a autores de livros didaticos foram levantadas. Uma (focada na
dimensdo do mercado) estd explicando o processo de producdo do livro didatico, onde o autor
explica sua funcdo no ambito pratico. A segunda (discutindo uma revisdo do que se pensa e tem

sido pesquisado sobre o livro didatico) esta criticando algumas percepcdes tidas como levianas em

19 Por detras da critica da autora, estd um contraponto a percepcdes que reduzem a atuagdo dos profissionais do mercado
editorial a dimensdo dos interesses pessoais, especialmente o lucro. Por um lado, como vimos em outro caso, 0S
membros do mercado editorial ndo se percebem desta forma. Ademais, como apontou esta editora em especifico, os
pesquisadores também sdo influenciados por limitacdes ou interesses pessoais, como fica evidenciado quando a mesma
aponta que, apesar das oportunidades, nenhum destes convidados, que haviam encontrado uma série de falhas no livro
didatico, se prontificou a realizar um material que as ultrapassasse.



63

relagdo aos livros escolares. A terceira (focando na discussédo da historiografia) caminha em sentido
semelhante as criticas feitas pelos editores, discutindo a inviabilidade de elaborar um livro didatico
de forma que seja comparavel nas suas explicacfes ao que 0 meio académico versa sobre o0 passado.
Vemos como este estigma do livro didatico enquanto uma falha marca, também, os autores, que se
sentem incomodados com esta percepcao sobre seus trabalhos.

Além destes grupos sociais, identificamos uma técnica da Secretaria de Educacdo e uma
Secretaria Municipal (em ambos os casos, foram perguntadas sobre a escolha do livro didatico) e
um avaliador do PNLD (que discutiu sobre a possibilidade de haver a ideologia do autor no livro
didatico).

Discutimos todos os principais autores e grupos sociais que foram referéncias para citacdes
sobre 0 que o livro didatico é. Algumas diferencas significativas foram percebidas entre os
paragrafos que se baseiam em referéncias e os paragrafos que traziam explicaces do proprio autor

da obra explicando o que é o livro didatico, sem se basear em referéncias:

Grafico 4 — O livro didatico é: dimensdes mencionadas com e sem o uso de referéncias
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O livro didatico é: dimensdes mencionadas com e
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Fonte: elaborag&o propria.

Vemos disparidades interessantes entre o conjunto de paragrafos que esta apresentando ou
realizando afirmacBes embasadas em terceiros para com o conjunto de paragrafos que trata do
proprio autor realizando afirmagfes. Algumas dimensdes tendem a ser mais discutidas quando
existe mencdo de referenciais tedricos, enquanto outras sdo mais mencionadas pelo proprio autor,
sem inspiracdes imediatas em outras produ¢des académicas.

Percebemos que algumas dimensdes, como ensino, ensino dialogado com a Historia,
escolha do livro didatico, Estado, historiografia, sociedade e usos do livro didatico sdo mais
mencionadas em situacdes sem uso de referenciais teéricos. E possivel, por um lado, que estas
espacialidades do livro didatico ja estejam tdo difundidas na sociedade e, em especial, do meio
académico, que ndo seja necessario a mencdo a referenciais tedricos para realizar determinada
discussao.

Por outro lado, também hé a possibilidade de que, em algumas situa¢@es envolvendo estas
dimens@es, 0 oposto ocorra: podem se tratar de discussdes igualmente especificas e para as quais
0 autor esta tdo preocupado em referenciar autores como em outros casos, mas ndo dispde de

fundamentaces tedricas que possam cobrir a situacdo que deseja discutir.
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Se alguns elementos sdo mais contemplados sem uso de referéncias (como cultura, Cultura
Escolar, abordagens de questfes diversas que ndo se encaixam nas principais dimensdes que
estamos tratando), a ideologia, o mercado, a mencdo do livro didatico como objeto cultural
complexo e como um material composto por uma pluralidade de dimensdes sdo mais abordadas
com referéncia ao pensamento de terceiros. Invertendo a situacdo das mencgdes sem referéncia, é
possivel que a maior presenca de referéncias quanto a estas dimensdes tenha relagdo com a ndo
familiaridade destas tematicas no ambito académico ou por se tratar de discussdes mais
amplamente abrangidas pela producdo académica sobre o livro didatico.

Pensando sobre estas possibilidades, visitamos nossas fontes novamente. Percebemos ser
possivel que, em alguns casos, determinadas dimensdes do livro didatico ndo possuam referéncias
adequadas que possam citar, precisando discutir o livro didatico sem realizar citacdes de terceiros.
Entretanto, a situacdo que se configura parece-nos demonstrar que o principal fator para algumas
dimensdes serem abordadas com referéncias e outras ndo, é a existéncia de elementos do livro
didatico difundidos e reivindicados com facilidade, enquanto outros ndo sdo tdo facilmente
abordados sem haver procura por fundamentacao tedrica.

Esta observacdo também contribui para percebermos haver potenciais importantes na
elaboracdo de conceitos que possam inspirar a producdo académica, ja que muitas das questdes
analisadas no livro didatico partem da reflexdo realizada por outros autores, ndao sendo o
conhecimento comum suficiente para dar conta de todas as questdes que envolvem este material.

Comparando o conjunto de afirmacdes com e sem citacdes de terceiros, € possivel perceber
que a producdo de referenciais tedricos adequados é fundamental para transformarmos a maneira
como o livro didatico é percebido. Se somadas as citacfes que afirmam que o livro didatico é um
objeto cultural complexo com as que afirmam que o livro didatico possui uma pluralidade de
dimens0es, sdo 57 menc¢des sem fundamentacdo explicita em referéncias e 131 com referéncias,
demonstrando como o acesso a producdo académica qualificada é fundamental para que este
material seja explorado por uma ética prismatica.

Neste capitulo, foi possivel perceber que a pesquisa sobre o livro didatico de Histéria
avancou em alguns aspectos, mas, em simultaneo, continua focando em algumas das varias
dimensdes do mesmo. Nos conceitos elaborados sobre este material, fica claro que a pluralidade
de elementos tem recebido maior espaco nas ultimas décadas, ao invés de abordagens que

valorizem um ou alguns dos elementos deste para explicar o que um livro escolar é.
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Entretanto, a pluralidade de elementos proposta como teoria geral ndo tem sido explorada
em seus pormenores. Em face desta lacuna para a compreensao do que significa o livro didatico
ser complexo, os usos realizados destas afirmacdes, em diversas situacdes, acabam néo
conseguindo abordar o livro didatico conforme os pressupostos da teoria em que se afirmam. O
estudo realizado nesta etapa confirmou a importancia da afirmacdo de que o livro didatico é
composto por Varios elementos ser acompanhada por uma exploracdo de que elementos sdo estes

e do que esta pluralidade significa.
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3. OS SABERES QUE COMPOEM O LIVRO DIDATICO NA HISTORIA DO LIVRO
DIDATICO DE HISTORIA

Neste capitulo, iremos revisitar a Historia produzida na academia sobre o livro didatico de
Histdria e refletir como esta dialoga com a multiplicidade de elementos que fazem parte deste
material. Atribuiremos especial atencdo a que elementos do livro didatico sdo abordados pelos
estudos sobre a Historia deste, bem como quais ndo sdo abordados ou recebem pouca atencéo. Nos
interessard, ainda, como é discutida a transformacéo dos elementos do livro didatico ao longo do
tempo.

Para a realizacdo desta pesquisa, além do nosso conhecimento prévio, recorremos ao
levantamento discutido no capitulo anterior da presente dissertacdo. Observamos todos os trabalhos
fichados no referido levantamento, selecionando, dentre eles, 0s que se inseriam no campo da
Histdria do livro didatico de Historia ou realizavam discussfes que se aproximavam, em particular,
desta.

Em um segundo momento de selecdo, retiramos as obras que focavam apenas em discutir
as versOes da Histdria presentes no livro didatico e as concepc¢des relacionadas a esta, como a
cidadania ou identidade visada por determinada abordagem historica do livro escolar. Esta deciséo
por retirar obras cujo foco circula apenas estas questdes parte da compreensdo de gque a existéncia
de diferentes concepcdes historiograficas no livro escolar ja foi amplamente debatida e aceita.

Ademais, é uma discussdo permanente da producdo sobre este material, estando presente
nos varios periodos histéricos que pesquisas sobre o livro didatico abrangem. Fica claro, porém, o
destaque dos estudos académicos quanto a Historia veiculada pelo livro didatico de Historia e que
a mesma apresenta diferentes caracteristicas e deseja formar diferentes humanos conforme o
contexto em questéo.

Entretanto, precisamente devido a extensa presenca das discussdes sobre a Histdria no livro
escolar e sobre o favorecimento desta na formacdo de determinados cidad&os, mesmo se néo
selecionamos obras que tratem destas questdes especificamente, estas discussdes estardo inclusas
nos demais trabalhos de uma forma suficiente para a percepcao das mesmas ao longo dos periodos
gerais que estudaremos.

Vale destacar, ainda, que estas discussdes ja foram abordadas em estudos anteriores aos
quais remetemos, como no Trabalho de Conclusdo de Graduagédo intitulado Fundamentos da
Histdria do Livro Didéatico de Histéria (QUINZANI, 2019). No momento, porém, mais do que
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retomar todos os dados especificos de cada periodo, estamos refletindo de forma critica sobre esta
Historia consolidada, buscando elaborar sobre as linhas gerais e lacunas destas, principalmente em
relacdo aos diferentes elementos que constroem o livro escolar.

Portanto, selecionamos tanto as obras que focam em uma Unica dimensdo (contanto que
esta dimensdo central ndo seja a versdo de Historia presente no livro escolar) e os estudos que
discutem varias dimensdes do livro escolar. Neste processo, se tornaria evidente que sdo poucas as
pesquisas que efetivamente analisam colecfes didaticas considerando a existéncia de varias
dimensdes deste material.

Restaram, desta forma, apenas alguns estudos sobre o assunto que, especificamente,
contribuem para a discussdo de outras dimensdes possiveis de um livro escolar. Dentre estes, s&o
ainda mais raros estudos que analisem o livro didatico de uma forma que o aborde em seus varios
elementos.

Assim, ap6s o processo de filtragem discutido, restaram vinte estudos, dos quais sete
analisam em medida significativa livros didaticos. Os outros estudos estdo divididos em sete
pesquisas que estdo analisando principalmente outros documentos (como os relacionados a 6rgaos
estatais de controle e selecdo de livros didaticos ou que acompanham a trajetdria das editoras e
autores sem recorrer ao estudo dos materiais por estes produzidos) e seis trabalhos que focam em
uma abordagem de revisdo das reflexdes produzidas em outras pesquisas.

Portanto, o campo da Historia do livro didatico de Histdria conta com poucas produces
gue ndo abordem este material apenas pela versao historica que este apresenta. Acreditamos, neste
sentido, ndo ser coincidéncia que alguns dos principais trabalhos que se tornaram amplamente
conhecidos sobre a pesquisa deste material estdo dentre estes 20 estudos, ja que embora varios
subcampos de reflexdo sobre o livro escolar tenham contado com diversos trabalhos qualificados,
os estudos da Historia do livro didatico de Histdria, que serdo aqui discutidos, sdo o sustentaculo
para uma série de outras produgdes, que buscam nesta um conhecimento mais adequado sobre o
que este objeto é antes de se aprofundarem na analise deste material.

Se tratam de oito artigos (CHOPPIN, 2004; MIRANDA; LUCA, 2004; FILGUEIRAS,
2011a; 2015; MUNAKATA, 2004; 2012; ROTA, 2014; ZACHEU; CASTRO, 2015), cinco teses
(CASSIANO, 2007; FILGUEIRAS, 2011b; MASCULO, 2008; MELLO, 2010; MUNAKATA,
1997), uma monografia (QUINZANI, 2019), duas dissertacdes (MENEZES, 2011; SOARES,
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2017) e quatro livros, sendo trés destes (BITTENCOURT, 2008; GATTI JR., 2004; MELO, 2008)
advindos de teses e um de dissertacdo (MOREIRA; SILVA, 2011).

Observando o tema abordado por estes vinte estudos, temos que um possui a discussdo
centralizada no mercado, cinco focam no Estado (discutindo processos como selecdo ou avaliacdo
dos livros escolares por determinado 6rgéao), sete observam varias dimensdes diferentes do livro
didatico, ndo estando focadas em discutir quase que unicamente um unico ambito deste, um discute
0s ambitos de ensino e de Historia e seis realizam discussdes sobre o conhecimento atual sobre o
livro didatico (se aproximando de estudos de revisao).

No seu livro Historia & Ensino de Historia, Fonseca (2006), quanto a producdo da referida

area, retoma os principais periodos abordados até entdo pelo campo em geral.

No interior da periodizagdo tradicional da histdria brasileira, aparecem privilegiados, em
relacdo ao Império, a segunda metade do século XIX nos momentos finais do regime
monarquico; e em relacéo a Republica, o periodo Vargas (1930-1945), seguido do periodo
posterior a crise do Regime Militar (1980-1995) e da Primeira Republica (1889-1930). No
conjunto, os recortes temporais mais contemplados sdo o periodo Vargas e as décadas de
80 e 90 do século XX. (FONSECA, 2006, p. 31)

Nos anos seguintes a publicacdo do estudo, com o aumento das publicacdes sobre a Historia
do Ensino de Historia, algumas alteracdes ocorreriam nesta configuracdo. A principal destas seria
a inclusdo de estudos interessados no seculo XXI, embora uma nova pesquisa especifica sobre a
configuragdo da Histdria do Ensino de Histdria poderia contribuir com mais detalhes.

O que nos interessa com a mencao deste estudo, porém, ndo é o campo da Histéria do
Ensino de Histdria propriamente dito. Este levantamento da autora nos interessou a realizar um
estudo paralelo sobre a Historia do livro didatico de Histéria em especifico. O que encontramos
foi, de forma semelhante & autora, uma énfase nas Ultimas décadas.

A maioria dos estudos sobre a Histéria do livro didatico de Histéria que levantamos para
este capitulo cobre as décadas de 1960 a 2010. Porém, apenas um dos estudos discute a Era VVargas
de forma especifica, enquanto outros apenas a mencionavam em partes, tratando de recortes
maiores. Portanto, a relevancia atribuida ao periodo ndo é a mesma se comparada a atribuida pelo
campo do Ensino de Historia em geral.

Ha particularidades, portanto, nos recortes historicos realizados pela Historia do livro
didatico de Histdria que a distinguem do contexto geral da Histdria do Ensino de Histdria, a qual,

conforme Fonseca (2006), possui como dois principais temas que se sobressairam na quantidade
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de estudos a Historia sobre os curriculos e em relagdo aos livros didaticos. Se a Era Vargas é
frequentemente mencionada no Ensino de Histdria devido as discussdes sobre o curriculo, a

importancia desta temporalidade ndo é a mesma para a Historia do livro escolar.

3.1 Histdria dos livros didaticos antes do estabelecimento da disciplina de Histéria

Nenhuma das 14 analises cujo foco sdo fontes primarias foca no periodo anterior a década
de 1830. Munakata (1997) aborda o tema como revisdo bibliografica, enquanto Bittencourt (2008)
discute as décadas de 1810 e 1820 para contextualizacdo do processo de construcdo das editoras
brasileiras. Portanto, o foco, também no estudo da autora, ndo esta na analise de livros escolares
anteriores aos anos 1830, mas no contexto histdrico para a discusséo dos livros posteriores a época.

Além de destacar que estas discussdes séo realizadas em caréater de revisdo, vale apontar
que estas mencionam de forma breve os livros escolares anteriores a década de 1830. Ademais, 0
livro didatico é discutido, quase que exclusivamente, no contexto europeu, o que pode ser atribuido,
em parte, a falta de estudos sobre o periodo colonial brasileiro, bem como, por outro lado, a
ilegalidade na producéo de livros didaticos no Brasil no periodo. Desta forma, mesmo que livros
didaticos (ainda que em outro formato se comparado ao atual) tenham sido utilizados no Brasil, o
foco permanece nas pesquisas sobre o livro escolar produzidas por europeus, sobre a Europa na
época e discussdes didaticas a ela relacionadas.

Existem diferentes compreensdes sobre o surgimento do livro escolar, dependendo de como
este é entendido. Para Munakata, “o livro impresso ndo ¢ mero prolongamento do manuscrito”
(1997, p. 79). Enquanto o manuscrito estaria relacionado a esfera das ciéncias ocultas, o livro “¢
para vir a publico e, eventualmente, até mesmo ser lido. Ele é, sobretudo, para ser comprado: é
mercadoria” (p. 80).

Embora existam rupturas em outros aspectos, a dimensdo material do livro impresso seria
herdeira do manuscrito e das transformacgdes relacionadas a este, pois estas permitiriam as
condicBes para a invencdo da maquina de imprensa. Foi com a utilizacdo de uma série de técnicas
e materiais prévios que a maquina de imprensa foi criada.

Desta forma, livros poderiam ser utilizados para fins didaticos apds a invencdo da Imprensa
por Gutenberg. Porém, se discutimos livros especificamente voltados para o ensino, um dos

primeiros materiais que podem ser mencionados sdo o Ratio Studiorum (que apresentava
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indicacOes e recomendacgOes para a utilizacdo de materiais de ensino) e, especificamente para a
utilizacdo em sala de aula, a Didatica Magna, ambas relativas ao século XVI.

Em geral, assim como o processo de ensino, 0s materiais para este utilizados estavam
relacionados a grupos religiosos. Ja no século XVIII, ha o processo de criagdo de uma escola laica
no Brasil, embora esta seja fortemente vinculada com o modelo de sistematizagcdo escolar
estabelecido pelos Jesuitas.

Outra diferenca, na época, seria quanto ao conteldo destes materiais, ja que a concepc¢ao de
disciplinas ainda ndo estava estabelecida com a divisdo das matérias que atualmente conhecemos
como Historia, Geografia e outras. Estas disciplinas, conforme discutido por Chervel (1990), se
configuram ao longo do século XIX. Ateé entdo, diferentes saberes compunham os materiais
dedicados ao &mbito escolar. Portanto, ao invés de pensarmos em livros didaticos destinados ao
ensino da disciplina Histdria, podemos pensar em livros didaticos que, dentre outras discussoes,
abordem a Historia.

Observamos que estudos focados nos livros didaticos relacionados as discussdes de Histdria
entre o século XV e a década de 1820 sdo raros no Brasil, especialmente os que observam estes
materiais a partir de elementos diversos, evitando focar, exclusivamente, na versdo histérica dos
mesmos ou no humano que se deseja formar através desta.

Neste sentido, dos materiais para além destas caracteristicas de abordagem, somente
conseguimos encontrar, em nosso levantamento, estudos ou segOes de revisdo, baseados
principalmente nas discussdes propostas por autores estrangeiros, sem analise efetiva de materiais
da época.

Esta situacdo contribui para compreendermos a dicotomia que ainda persiste nas narrativas
sobre o periodo, que, por vezes, estabelecem oposicdes entre o livro que teria perdurado até o inicio
do século XIX e os materiais produzidos no final ou ap6s o referido século que podem néo se
aplicar atodos os casos, como a afirmagéo de que os livros produzidos no primeiro dos dois recortes
se caracterizariam por uma auséncia de elementos como didatizagdo, imagens e outros recursos.
Afinal, se ndo analisamos 0s varios casos especificos, estas interpretagdes continuam ndo sendo
questionadas.

Estes panoramas séo importantes para o estabelecimento de percepcdes iniciais sobre a
Histdria do livro didatico de Historia, mas carecem de serem questionados e, em alguns casos,

desconstruidos, ja que a trajetoria deste material é gradual, diversa e ndo-linear. Neste sentido, ha
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mais transformacdes para além do conteudo propriamente dito dos livros escolares durante este
periodo que soma mais de trés séculos de Historia, mas que é frequentemente tratado de forma
homogénea.

Ademais, sem davidas, temos ciéncia de que a monopolizacdo da producéo de livros pela
Europa estava em vigor até 1808. Porém, podem ser estudadas discussfes como as relativas a
distribuicdo dos livros didaticos ao longo do Brasil, quais destes materiais foram mais adquiridos,
se a proposta de que 0s mesmos ndo possuem didatizacdo por serem destinados aos professores é
plausivel e se aplica a todos os casos, que outros elementos e concepcdes estdo presentes nos
materiais utilizados no Brasil, bem como uma série de outras reflexdes sobre a realidade da colénia
brasileira que fazem parte da Historia do livro didatico de Historia no Brasil, mesmo com livros de

origem europeia.

3.2 A Historia do livro escolar de Historia explicada pelas grandes transformacdes

De forma semelhante ao contexto da area de Histdria do Ensino de Histéria em geral
discutido em Fonseca (2006), no estudo do livro didatico, hd um privilégio da segunda metade do
século XIX na quantidade de pesquisas. Primeiramente, parte significativa dos estudos sobre o
livro didatico de Histdria abordam especificamente materiais do final do século XIX. Em segundo
lugar, obras como Melo (2008) comparam livros didaticos do final do Império com outros do
periodo Republicano. Por fim, mesmo em obras que discutem o periodo na totalidade, é frequente
que o0 maior espaco da discussédo seja destinado a segunda metade do século.

Zacheu e Castro (2015) enfatizam a utilizacdo do livro didatico como instrumento de
dominacdo. No periodo imperial, em especifico, o livro didatico era ferramenta de uma educacéo
que privilegiava a elite. Bittencourt (1993) é retomada pelos autores para destacar que tanto na
elaboracdo da Constituicéo brasileira, como tambem nos projetos liberais estabelecidos na segunda
metade do século XIX, o livro didatico permanece sendo entendido como peca importante na
viabilizagao dos projetos educacionais

A autora também sugere duas fases para a elaboracdo do livro didatico. A fase anterior as
décadas de 1870 e 1880 seria caracterizada pela defesa da necessidade de se elaborar livros segundo
modelos estrangeiros, principalmente franceses e alemaes. Por outro lado, a segunda fase, a partir
do periodo mencionado, seria marcada pela conclamacdo pela producdo de obras nacionais,

atrelada a mudancas na sociedade.



73

Para Zacheu e Castro (2015), entre as décadas de 1860 e 1870, teria ocorrido um
amadurecimento do mercado editorial brasileiro, permitindo a este assumir a lideranca na producéo
de livros diversos no Brasil. Bittencourt (2008), por outro lado, ao inves de focar na ideia de
amadurecimento, prioriza a negligéncia do Estado ap6s o fim do monopolio por este da producéo

editorial:

Com o fim do monopdlio da Impressdo Régia em 1822, seguiu-se 0 descompromisso
estatal com publicacdes de compéndios escolares, e a segunda década do século XIX
marcou a transferéncia da producédo didatica para as editoras particulares que comegaram
a surgir no Brasil, além das que produziam material escolar em Portugal e na Franga.
(BITTENCOURT, 2008, p. 65)

Observando especificamente a obra de Circe Bittencourt, vemos que a autora propde
abordar a Histdria do livro didatico no decorrer do século XIX e primeiros anos do século XX,
propondo observar o livro escolar de forma ampla. As trés principais questdes abordadas pelo livro
(correspondentes as trés partes do mesmo) séo a relacdo do livro didatico com o Estado, com a
disciplina escolar e com o0s usos deste material. Estas discussfes sdo cruzadas por relagdes com
ambitos varios, dos quais se destacam as editoras e 0s autores de livros escolares.

Ao pensar a relacdo do livro com o Estado, a autora realiza reflexdes sobre a relacdo deste
com as editoras e 0 processo de construcdo do saber escolar (com algumas reflexdes, inclusive,
sobre os autores). Além de recuperar a trajetdria do contexto editorial do Rio de Janeiro (bem como
os dialogos e desentendimentos deste ambito com o Estado) também ha mencéo para as editoras
de outras regides, nao situadas no Rio de Janeiro.

Se enfatizam os desafios que estas outras editoras enfrentavam, devido a dificuldade para
acesso a informacdo e a equipamentos. Além disso, ao Estado cabia o papel de dar o aval para
circulacdo de livros, sendo que esta autorizacdo precisaria ser buscada na cidade carioca. O
aparelho estatal também era o principal responsavel pela aquisi¢do de livros didaticos. Por outro
lado, estas editoras foram pioneiras em obras de areas como gramatica e primeiras letras.

Quanto a relacdo do livro didatico com a disciplina escolar, ha atencéo para diferentes
curriculos ou concepcdes de Historia e a abordagem da Historia do Brasil nos livros didaticos. A
autora também destaca o Colégio Pedro Il e seu papel na educacdo, sendo que neste teria se

constituido a base da Historia escolar enquanto disciplina.
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H& a atencdo para os docentes e os usos do livro escolar de Historia em sala de aula.
Também se discute como estes usos se transformam temporalmente, de forma relacionada a
mudanga nos modelos de ensino. Os alunos passam a utilizar o livro escolar diretamente,
transformando o perfil dos autores, ja que passam a ser almejados profissionais com experiéncia
escolar.

Melo (2008) estuda, como sugerido pelo subtitulo de seu livro, “a construgdo do Brasil em
dois manuais didaticos de Historia na segunda metade do século XIX”. Os principais pontos
abordados, na obra, sdo os autores dos dois livros didaticos, o IHGB, o Colégio Pedro Il e os
contetidos histéricos do livro didatico, realizando uma comparagdo entre estes para demonstrar
que, enquanto Macedo apresentava uma interpretacdo especifica de Historia que estaria ligada as
perspectivas monarquicas, Ribeiro realizava outra interpretacdo, entendida como republicana.

As interpretacdes histdricas do livro didatico do segundo reinado e do referente ao periodo
republicano sdo acompanhadas por uma série de nuances na forma como abordam a Histdria que
contribuem para compreendermos 0s motivos destes livros terem se destacado, j& que livros no
mesmo periodo, por vezes, ndo atingiram a mesma repercussao.

Exemplo disto é a Historia naturalizada que realizam. Para a interpretacdo de Macedo, 0
Brasil teria recebido a “tocha da civilizagdo” de Portugal, sem rupturas significativas, e 0 destino
do pais era o de ser uma monarquia. Para o republicanismo de Ribeiro, a monarquia estava
destinada a falhar, sendo apenas uma ponte para que a nagdo Se encontrasse consigo mesma,
revelando sua natureza republicana.

Portanto, podemos perceber que Melo (2008) realiza importantes reflexes sobre os autores,
0 contexto histérico da época e o contexto escolar. Estes elementos enriquecem sua analise dos
contetdos historicos, embora ainda outras conexdes também podem ser realizadas com o conteido
do livro escolar.

Assim como no periodo anterior, identificamos a centralizagdo da aten¢do em determinados
ambitos do livro didatico nas sete décadas finais do seculo XIX. Primeiramente, ha a particular
atencdo para a dimensdo do Estado, do curriculo e do conhecimento historiografico no livro
didatico. Chervel (1990) explica-nos que a disciplina especifica de Histdria é construida, em
especial, ao longo do século X1X, e o Colégio Pedro Il tem sido percebido como o manifesto deste

processo no Brasil.
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Entretanto, esta distingdo ndo veio acompanhada da elaboracdo de estratégias suficientes
para o tratamento do periodo anterior em que a Historia, enquanto disciplinar escolar, ndo existia.
Os conhecimentos escolares predecessores da Historia curricular ndo sdo, desta forma,
suficientemente estudados.

E apenas a partir do Colégio Pedro 11, portanto, que o estudo do livro didatico comeca a
receber maior atencdo. A situacdo nos sugere, portanto, que, em prol da pesquisa sobre o
conhecimento histdrico no formato ao qual estamos adaptados, acaba sendo relegado a segundo
plano o estudo do conhecimento histdrico na escola no periodo anterior a construcédo das disciplinas
escolares.

Também identificamos, neste periodo, discussdes sobre outras questdes, como 0 ensino, 0s
usos do livro didatico, os autores, as editoras e a influéncia de determinados grupos sociais neste
material. Porém, podemos perceber que ha peso diferente para estas discussdes, e, enquanto alguns
materiais abordam todos os pontos referidos, outros focam apenas em algumag(s) destas questdes.

Se observamos a discussdo sobre os interesses relacionados as abordagens de Historia do
livro didatico, os trés trabalhos que aqui discutimos realizam consideracGes a respeito. Se
observamos, por outro lado, as editoras, Bittencourt (2008) realiza consideracbes mais
aprofundadas, enquanto Melo (2008) foca nos autores e nas caracteristicas historiograficas (bem
como os interesses ligados as mesmas) das obras que analisa.

O estudo de Bittencourt, que parece dar conta da maior quantidade de questdes relacionadas
ao livro didatico (o que, em certa medida, converge com a intencdo atestada pela autora de abordar
este material de forma ampla) estabelece um ponto de partida para o estudo do periodo, mas nédo
parece ter sido acompanhado da propagacao de uma abordagem de pesquisa do livro didatico que
considere estas varias questdes.

Ha que se considerar, ainda, que o recorte temporal proposto pela autora estd acompanhado
por uma série de contextos do mercado editorial, do ensino e de outras dimens@es do livro escolar.
Portanto, a Historia de longo prazo e geral deveria ser acompanhada por uma serie de estudos
especificos, que coloquem a teste e aprofundem os dados sobre estes em diferentes recortes
temporais e espaciais. Desta forma, mais do que estabelecer respostas definitivas, esta configuracéo
geral da época contribui para formularmos uma série de novas perguntas.

Se ha diferencas nos usos do livro didatico (que, no inicio do século, era focado pelo

professor, e, no final deste, passa a ser utilizado pelo aluno), é possivel se estudar em detalhes esta
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transformacdo e como ocorreu. Se as editoras que estavam longe da capital do Rio de Janeiro
tinham condi¢Bes mais precarias, & possivel realizarmos estudos especificos sobre estas
configuracBes no ambito pratico e compararmos a situacdo especifica de cada uma destas.

Quanto aos autores, também, se ha a transformacdo de uma priorizacdo do prestigio nos
primeiros setenta anos do século para a valorizagao de autores com experiéncia em sala de aula nos
trinta Gltimos anos do século X1X, é possivel pensar em outras informacdes que podemos descobrir
quanto a estes individuos. Se as transformac6es na Histdria ndo acontecem de forma linear e néo
se restringem aos grandes momentos de rupturas, é necessario estudarmos mais quanto as excegoes

e qual a configuracdo pratica em detalhes das explicacBes do longo prazo apresentadas.

3.3 A Histdria do livro didatico de Histéria como parte da Historia do Ensino

Para além da discussédo sobre o processo de constru¢do de uma Historia Nacionalista através
do livro escolar, a Primeira Republica ocupa pouco espaco na Historia consolidada sobre este
material. Moreira; Silva (2011), por exemplo, no capitulo em que realizam uma retomada da
Historia do livro didatico de Histdria, dedicam espaco significativo para discutir o livro didatico
ao longo do século XI1X e apds a década de 1930.

Porém, especialmente as primeiras trés décadas do século XX ndo sdo discutidas
significativamente, e a década anterior a estas ndo é discutida em especifico, mencionada na obra
das autoras e em outras principalmente como parte de um bloco temporal (como, por exemplo,
quando se remete a segunda metade do século X1X ou trés Ultimas décadas do mesmo).

Assim, as consideracdes especificas sobre a Primeira Republica, comparadas as do periodo
que Ihe antecede e as do que Ihe sucede, sdo reduzidas nas narrativas sobre a Historia do livro
didatico de Histdria. Observe-se, por exemplo, que, além da mencdo a perspectiva da Historia
presente no livro escolar, uma das Unicas mengdes ao periodo na obra da autora remete ao material
didatico de Jodo Ribeiro, intitulado Histdria do Brasil — curso superior, em uma se¢do em que é
discutido o tempo de uso do livro didatico do Brasil, que, comparado ao presente, seria maior na
época. Desta forma, se esquecemos a versdo historica reproduzida pelo livro didatico, pouco resta
nas mencgoes a Primeira Republica nos esforgos de sintetizacdo da Historia do livro escolar.

Melo (2008) também menciona a Republica com o foco na discussdo do autor Jodo Ribeiro,

especificamente comparando-o a Joaquim Manuel de Macedo e suas Li¢Bes de Historia do Brasil.
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Macedo seria representativo do modelo monérquico de Historia, apresentada em seu livro didatico,
enquanto Ribeiro apresentaria um modelo de Historia segundo a perspectiva Republicana.

Porém, sua busca foi por dois autores do final do século XIX (p. 17). A obra de Ribeiro
acabou escolhida devido ao hiato na producdo de novas colecbes didaticas de Historia na
perspectiva Republicana nos primeiros anos da Republica, o qual seria preenchido apenas a partir
de 1900, com o livro escolar de Ribeiro. Ainda podemos perceber, observando a obra do autor, que
0 espaco de discussdo da contextualizacdo foca no periodo monarquico, enquanto a Primeira
Republica ocupa menor espacgo no livro.

Como ja discutido, Bittencourt (2008) aborda um periodo de cerca de cem anos. O final do
século XIX é frequentemente abordado como um contexto temporal singular. Portanto,
frequentemente, ndo ha diferenciacdo para abordar especificamente os anos do século XIX em que
o0 Brasil era republicano, pois a autora prioriza o tratamento de processos gerais que persistem tanto
na monarquia como na Republica.

O recorte da autora, vale destacar, encerra-se em 1910. Portanto, deste ano até 1930, ndo
identificamos trabalhos que abordem o livro didatico buscando observar suas outras dimensoes,
para além da perspectiva de Histdria apresentada. Os Unicos estudos priorizam a Historia no livro
didatico, e, desta forma, ndo abarcam significativamente outros aspectos deste material.

Acreditamos que esta situacdo tenha contribuido para que a Historia construida nos
trabalhos de revisdo ndo atribua relevancia suficiente a este periodo, ja que, se observamos o livro
didatico apenas pela versdo da Historia que apresenta, alguns paragrafos ja podem ser considerados
suficientes em narrativas preocupadas em abranger as varias transformacfes ocorridas em cada
periodo. Tampouco o curriculo e o Estado se destacam na época, se comparado este periodo as
reformas legislativas e educacionais que acompanham a Era Vargas.

Observamos que, no periodo da Primeira Republica, ha atencédo especial para algumas obras
didaticas (sendo a principal destas Histdria do Brasil — curso superior de Ribeiro) e como estas
abordam a Historia. Porem, embora no periodo anterior uma série de transformagdes sejam
discutidas (como atencdo para autores com experiéncia de ensino, imagens, dentre outros
elementos), ainda sdo escassas analises que abordem as caracteristicas dos livros escolares
especificos da Primeira Republica.

Assim, ainda que algumas mencdes a dimensdes como o ensino e, em menor medida, 0s

usos do livro escolar e as trajetorias dos autores estejam presentes, pouco espacgo € reservado para
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a discusséo de outras questdes do livro escolar, como a relagéo entre seus elementos, a influéncia
das midias, o mercado editorial, dentre outras dimensdes deste material.

Portanto, uma série de reflexdes sobre as transformacgfes no ensino no periodo ja foram
realizadas. Porém, as andlises que observam livros didaticos em si estdo centradas, em grande
medida, na versdo histdrica apresentada no livro escolar. Ademais, as discussdes sobre 0 processo
de ensino focam nos acontecimentos da época, mais do que na andlise de livros didaticos e nas
discussdes de ensino presentes nestes materiais. E fundamental, portanto, observarmos mais
elementos do livro didatico. Além disso, € importante diversificarmos as fontes que utilizamos para
incluir novas discuss@es, a exemplo do mercado editorial e seu contexto na época.

Bittencourt (2008) e Melo (2008) foram os dois Unicos estudos de Histdria do livro didatico
de Histdria dos vinte levantados que analisam fontes do periodo sem a preocupacdo quase que
Unica na interpretacdo histdrica apresentada nestes materiais. O foco é, no primeiro destes, em um
recorte que encerra em 1910 e, no segundo, no contexto de Ribeiro, cuja obra é publicada em 1900.

A lacuna na discussdo das décadas de 1910 e 1920, em nosso entendimento, ndo significa
que existem poucas questdes relevantes da Histdria do livro didatico de Historia no periodo. Ao
contrario, é possivel compreender que a priorizacdo do estudo do processo de ensino e do conteudo
de Histdria dos livros didaticos contribuem para que a Historia produzida sobre estes materiais
foque nestas dimensdes. E necessaria a realizagio de novas analises de materiais e suas varias
caracteristicas para que novos elementos possam ser incorporados nas explicacdes historicas da

época sobre este material.
3.4 A Historia das Politicas Publicas educacionais como eixo da Histéria do livro escolar

A Era Vargas marca o inicio de uma interseccdo entre duas perspectivas quanto a
observacao historica do livro didatico de Historia. A primeira, na qual temos nos inspirados até o
momento, é a do esforco de construcdo de uma Historia especifica do livro didatico de Historia. A
segunda é a de que ndo existe uma Histdria do livro didatico no Brasil em particular, que possa ser
discutida a parte das macroestruturas.

Na interpretacdo da vertente marxista que entendia que as macroestruturas determinam as

microestruturas, o livro didatico ndo possuiria uma Historia propria no Brasil. Sua “Historia”
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seriam os varios decretos, leis e medidas governamentais que se sucedem a partir de 1930%° e,
portanto, somente passaria a ter sentido quando interpretada a luz das mudancgas estruturais
ocorridas na sociedade brasileira, assim como era 0 caso com as demais microestruturas. Da mesma

forma, temos que:

Esse raciocinio, (...) na sua generalidade, pode ser estendido a tudo: individuos, grupos,
as assim chamadas sociedades civil e politica, instituicdes e, também, institutos de
pesquisa, pesquisadores, financiamentos, pesquisas sobre livros didaticos — tudo e todos
somos, “em ultima instancia”, subsumidos a “historia da seriagdo de leis e decretos” que
“somente passa a ter sentido quando interpretada a luz as mudangas estruturais como um
todo”. (MUNAKATA, 1997, p. 09)

Munakata (1997) é critico desta perspectiva de Histdria da Educacdo no Brasil, que
focalizava o ensino sobre determinada dimensdo tida como principal, a qual poderia ser, por
exemplo, a legislacdo, a organizacdo escolar, as demandas de escolarizacdo da sociedade brasileira,
0 pensamento pedagogico ou, ainda, o ideario de determinado contexto. As demais questdes eram
subservientes do elemento principal, que as determinava.

Esta tradicdo de pesquisa € questionada por estabelecer pontos que seriam centrais na
Histdria do livro escolar e, por outro lado, considerar que outras discussdes (como estudos dos
livros didaticos em suas vérias dimensbes e as transformacGes deste material ocorridas
temporalmente) de pouca ou nenhuma relevancia para a construcao da Histéria do Ensino.

Iniciamos a discussdo sobre a Era Vargas com a distincdo destes dois vieses por
acreditarmos que esta diferenciacdo é fundamental para compreendermos o panorama da Historia
do livro didatico de Histéria pesquisada e narrada sobre o periodo em questdo. E através destas
questdes tidas como centrais que a Historia deste material foi abordada.

Influenciados por esta configuragdo, as narrativas da Historia do livro didatico de Historia
também centralizaram estas dimensdes, ja que o conhecimento disponivel para ser sintetizado era
fundamentalmente constituido de questées como o curriculo, as discussdes de ensino e os idearios
da época.

Neste sentido, ainda enfrentamos o desafio de pensar para além dos pontos tidos como
centrais pela tendéncia de analise que ndo observava uma Histdria especifica do livro didatico de

Historia, pois esta tendéncia seria inspiracdo ou fonte de consulta para uma série de estudos que

20 Atualmente, o préprio entendimento de que a legislacdo sobre o livro didatico de Histria inicia em 1930 também
tem sido questionado. Para mais informagdes, consultar Munakata (2012).
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ndo se baseiam nesta perspectiva, especialmente os que abordam épocas posteriores ao ano de
19302,

A localizacdo destes estudos especialmente a partir da Era Vargas deve-se, em especial, a
conexdo da referida perspectiva com as discussdes sobre legislacdo e curriculo oficial. E
especialmente a partir de 1930 que seriam identificadas as principais transformacdes nestas
dimensdes especificas.

A influéncia desta perspectiva histérica pode ser percebida, por exemplo, se observamos
que os dois estudos que encontramos que nao focaram quase que unicamente na perspectiva de
Historia reproduzida pelo livro didatico enfatizam, em ambos os casos, as politicas do livro
didatico.

O artigo de Rota (2014) foca na implementacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD) no Estado Novo (1937-1945). O autor analisa um livro didatico da época, observando
neste a relacdo com os ideéarios da CNLD, entendida como aparato de controle estatal dos
mecanismos educacionais. No livro didatico analisado, o autor verifica que se unem os ideais
nacionalistas e centralizadores de Vargas e a perspectiva historicista da época, na construcdo de
uma identidade nacional que ndo evidencia a heterogeneidade do Brasil.

Filgueiras (2011b), por outro lado, realiza um extenso estudo sobre as avaliagdes do livro
didatico no Brasil organizadas em ambito federal. A primeira destas é a CNLD. Ao observar as
orientacfes governamentais, a autora observa que, por um lado, ha a atencéo para a ideia de unidade
do Estado e da Nacdo, com a defesa das tradicGes nacionais, da familia, do Estado, da religido e
contra a luta de classes sociais nas orientacGes da Comissdo, correspondente com o0s idearios de
determinados grupos sociais. Também sdo observadas as discussfes pedagdgicas e de ensino,
presentes nas discussdes da Comissao.

A autora aborda, ainda, uma série de outras discussdes que acompanham a Historia da
Comissdo e o processo de avaliacdo dos livros didaticos por esta, como a escolha dos membros, as
caracteristicas das reunides entre estes, dentre outros pontos que nos auxiliam na compreensédo do
processo de avaliacdo de livros didaticos no periodo.

No capitulo de Histéria do livro didatico em Moreira; Silva (2011), observamos quatro

mencdes principais & Era Vargas. Primeiramente, é pontuado o processo de expansdo do Ensino

2L Anteriormente a década de 1930, é possivel compreender que a influéncia desta perspectiva esta presente de forma
implicita, contribuindo na lacuna de estudos, j& que a supervalorizagdo do &mbito oficial pressupe a atencéo reduzida
a periodos onde legislacao e orientagdes oficiais ndo se destacariam particularmente.
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Secundéario na década de 1930 e sua rigida seriacdo, que resultaria em uma nova dindmica para a
utilizacdo e producdo de livros didaticos. Em segundo lugar, é apontada a criacdo da CNLD. Em
terceiro lugar, é observado o surgimento do Ministério da Educacao e Saude, as reformas Francisco
Campos e Gustavo Capanema e as perspectivas historicas e educacionais ligadas a estas. Por fim,
ha a introducdo, por Anisio Teixeira, no Brasil, da disciplina de Estudos Sociais. Na época, esta
disciplina ainda ndo possuia forca de lei.

Conectando estas meng¢des com o que viemos discutindo, podemos perceber que a Historia
narrada se demonstra dependente da Historia pesquisada. Desta forma, embora busgquemos,
enquanto pesquisadores, a realizacdo de uma narrativa historica que reproduza as principais
informacgdes sobre o livro didatico desta disciplina, este ideal € mediado pelas nossas perspectivas
e pela Histdria que ja foi produzida, ja que ndo podemos narrar o0 que ainda ndo sabemos.

A producdo académica sobre o livro didatico de Histéria foi influenciada, sob formas
diversas, por um conjunto de perspectivas que supervalorizava determinadas dimensdes deste
material, tais quais a legislacdo, o curriculo oficial, dentre outras questdes que eram tidas como
centrais para a discussdo do livro escolar.

Mesmo que atualmente esta percepc¢do seja criticada (como em MUNAKATA, 1997), a
heranca histérica da mesma persiste. Uma destas permanéncias é o estimulo a pesquisas que
continuem estudando estas dimensdes e a atribuicdo de uma atencdo menor para as questdes que
n&o séo privilegiadas por esta.

Portanto, embora as pesquisas que abordamos discordem em uma série de questdes com
esta supervalorizacao, se observamos o conjunto das pesquisas, ainda ha questdes que permanecem
sendo mais abordadas, e outras que permanecem pouco estudadas. Neste sentido, temos, nas
analises do periodo, um estudo que parte do livro didatico e seu contetdo para observar a relacdo
deste com o Estado, enquanto outro observa o Estado e seus programas para discutir a relacdo
destes com o livro escolar.

No estudo de revisao, observamos que, nas mencdes realizadas a Historia do periodo, ndo
sdo mencionadas questdes tais quais a relacdo do livro didatico com as midias, a sociedade da
época, as mudancas no processo editorial, dentre outras. Estdo sendo discutidas questdes centradas
no Estado e no ensino, sendo que a mencédo as caracteristicas efetivas do livro didatico é para o

destaque da ligagéo entre o conteudo historico deste material e os ideais da época.
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Desta forma, o periodo da Era VVargas tem sido abordado por importantes pesquisas. Porém,
ainda é necessaria a inclusdo de outras questdes relacionadas ao livro escolar. Estudos como o de
Filgueiras (2011b) sdo amplamente utilizados no ambito educacional. Porém, a autora esta
preocupada ndo com a analise dos livros escolares propriamente ditos, mas, sim, no
acompanhamento da trajetoria das comissdes de avaliagdo de livros escolares no Brasil.

Portanto, é necessario complementar estudos como estes com a analise de outros elementos
(como a relacao destes materiais educativos com as midias, 0 mercado editorial, a sociedade, dentre
uma serie de outros componentes e como se configuram no periodo determinado), fontes (a
exemplo de livros didaticos, documentos do ambito editorial, jornais, dentre outros) e recortes
espaco-temporais (ja que, por detréas de configuracfes gerais da época, podem existir organizaces
diferentes, conforme o contexto em questao).

Alguns destes elementos, inclusive, ja foram estudados amplamente em periodos anteriores
e posteriores. Porém, se entendemos que a Historia ndo é linear, ndo podemos considerar que,
sabendo a configuragdo anterior e posterior, teremos a compreensdo das varias caracteristicas do

livro escolar na época.

3.5 Periodo de pouca Historia? A Historia do livro escolar de Histdria entre 1945 e 1964

No periodo relativo a Quarta Republica, primeiramente, verifica-se a continuidade do
estudo de Filgueiras (2011b) sobre as Politicas Publicas concernentes ao livro didatico de Histdria.
Na época em questdo, se destaca a transformacdo da CNLD em Campanha do Livro Didético e
Manuais de Ensino (Caldeme) em 1952. A Caldeme se destacaria na producao de guias de ensino
e analise dos programas de livros didaticos utilizados nas escolas.

Observa-se que a Caldeme deixava espaco para uma maior diversidade de livros escolares,
enquanto a CNLD realizava considera¢des mais estritas quanto as caracteristicas do livro didatico.
Algumas consideracdes a respeito j& foram, inclusive, realizadas em um dos primeiros estudos de
ampla repercussao sobre a Histdria do livro didatico de Historia no Brasil e de seus programas de
avaliacdo, nominalmente a obra Um quarto de Século de Programas e Compéndios de Historia
para o Ensino Secundario Brasileiro (HOLLANDA, 1957).

Munakata (2012), analisa a Histdria de producdo de duas cole¢des didaticas da referida
disciplina, elaboradas através da Caldeme. O autor acompanha a trajetoria dos dois professores aos

quais foram encomendados manuais de ensino de Histéria do Brasil e Historia Geral. Esse
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acompanhamento é realizado através de uma série de fontes diversificadas, como cartas,
memorandos, anotacdes, dentre outros.

Através desta documentacdo diversa que ainda é pouco abordadas no estudo do livro
didatico, uma série de reflexdes foram realizadas sobre a trajetoria dos referidos autores e o debate
dentre estes e os demais personagens, tais quais os ligados ao Estado. Exemplos dos topicos
abordados sdo as criticas realizadas as obras pelos representantes da Campanha e as respostas dos
autores a estas consideracoes.

Foram criticados, neste sentido, questdes como a abundancia de paginas dos manuais e a
auséncia de capitulos para refletir questdes como metodologia ou a inclusdo das referéncias
utilizadas. Outra critica foi a de que a organizacgdo de determinada colecédo perturbaria a abordagem
cronoldgica dos acontecimentos, sendo que esta consideracdo nao teria sido acatada pelos autores.
Portanto, estas fontes enfatizam uma série de importantes perspectivas sobre os autores, o Estado
e a relacdo destes com o processo de construcao do livro escolar no periodo em questéo.

Embora estejam discutindo os livros didaticos como instrumentos de reproducéo ideoldgica
das classes dominantes dos tempos imperiais a0 PNLD, Zacheu e Castro (2015) nédo realizam
considerac@es significativas especificas sobre o recorte 1945-1964. Acreditamos que uma das
motivacdes para ndo estarem presentes mencdes sobre este periodo possui relagdo com a
configuragdo de poucas analises que discutam o livro enquanto instrumento ideolégico durante
democracias, ja que ha uma preferéncia pela énfase da opressdo das classes dominantes durante
periodos ditatoriais.

Observe-se, entretanto, que no periodo relativo a monarquia, o livro escolar foi criticado
pelos autores por ser parte de um sistema de ensino que se caracterizava como elitista, sendo que
0 ensino durante a Quarta Republica também possui dimensdes de favorecimento a grupos de elite
que poderiam ser problematizadas. Portanto, se seguimos com a interpretacdo realizadas pelos
autores sobre o livro escolar nos demais periodos, também durante o recorte 1945-1964 o livro
escolar esteve envolvido na reproducédo da ideologia das classes dominantes.

No estudo de Moreira; Silva (2011), apenas entre as paginas 47 e 48 algumas consideragdes
sobre o livro didatico de Historia no recorte 1945 a 1964 foram encontradas. Nestas paginas, €
mencionada a mudanca de um livro didatico que privilegiava contetdos que auxiliassem na
formag&o de uma consciéncia nacional e patriotica para um enfoque, apds 1945, em discussdes que

tinham por objetivo promover a paz entre as nagdes e 0 respeito aos varios povos do mundo.
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Também é mencionada a interferéncia da Unesco, que passa a atentar para o conteudo dos
livros didaticos no Brasil. Por fim, também é pontuada a criacdo, no final dos anos 1950, do projeto
Histdria Nova, coordenado por Nelson Werneck Sodré, que visava introduzir um enfoque marxista
nos livros didaticos.

O periodo de 1945 a 1964 é objeto de atencdo quanto aos seus programas estatais e a relagdo
destes com o livro didatico, sendo destacada, também, a transformacdo dos contetidos destes
materiais escolares, que deixam de enfatizar o nacionalismo e patriotismo para perspectivas de
valorizacédo da paz e respeito aos povos varios, sob a intermediacdo da Unesco.

Atraveés do estudo de Munakata (2012), temos a atengdo para dois livros didaticos ligados
a Caldeme, produzidos por encomenda da Campanha aos seus autores. Os autores, no periodo, sao
estudados através de uma série de documentos diferentes, os quais revelam uma variedade de
questdes que ainda carecem de maior estudo, demonstrando diversos conflitos e didlogos de
personagens histéricos na producéo de livros didaticos. O Estado e os autores de livros escolares
defenderam perspectivas diferentes sobre a Historia, o ensino e outras caracteristicas gerais que o
livro didatico deveria possuir, tais como a quantidade de paginas, de bibliografia, dentre outros
elementos.

Outra problematica que passa a ser enfrentada é que, embora, aparentemente, uma série de
estudos estejam cobrindo este periodo, este é frequentemente ignorado ou abordado em pouco
espaco dos estudos varios. Exemplo estd em Zacheu e Castro (2015), que, embora tenham proposto
abordar o livro didatico enquanto instrumento ideolégico dos tempos imperiais ao PNLD, néo
aparentam ter realizado consideracdes especificas ao recorte 1945-1964, embora realizem reflexdes
sobre 0s anos anteriores e posteriores a estes.

Devido ao foco em algumas das dimensdes do livro escolar, as obras de revisdo enfatizam,
em grande medida, questBes gerais das politicas publicas e os principais agentes historicos ou obras
da época, como a Histéria de Guy de Hollanda e Nelson Wernek Sodré. Porém, estas informacdes
ndo sdo suficientes. Precisamos explorar as caracteristicas efetivas dos livros didaticos neste
periodo, incluindo a producédo de Nelson Wernek Sodré, que, embora amplamente mencionada, é
discutida, quase que exclusivamente, na sua abordagem de Historia.

Novamente neste periodo, a producéo da reflex&o sobre o livro escolar enfatiza, em medida
significativa, as politicas publicas da época. O estudo das caracteristicas e transformagdes do livro

didatico que néo estdo ligadas as orientacGes dos 0rgdos estatais ainda é escasso. Sao necessarias
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andlises que observem as vérias caracteristicas dos livros escolares na época, atentando para 0s
varios elementos possiveis deste material, tais quais as diferentes estratégias pedagogicas que eram
utilizadas, se as mesmas relacGes entre os elementos do livro escolar estavam vigentes, como a
sociedade percebia o livro didatico e o influenciava, dentre outras possibilidades que ainda

permanecem quase que inexploradas.

3.6 Entre Historia pesquisada e Historia sintetizada: duas configura¢es do conhecimento
sobre o livro didatico no periodo 1964-1985

Masculo (2008) estuda a colecdo Sérgio Buarque de Hollanda, publicada entre 1971 e 1989
pela Companhia Editora Nacional. O autor observa diferentes dimensdes da obra em questéo,
discutindo, em especial, a dimensédo editorial, a trajetoria do autor da colecdo e a trajetoria da
colecdo no periodo.

Também é discutido o projeto grafico, com a abordagem das caracteristicas dos varios
elementos estruturais da colegéo (tais como capa, imagens, textos, dentre outros). Sao realizadas,
ainda, comparacdes com livros didaticos franceses e discussdes sobre a abordagem de Historia e
de ensino, bem como questes relativas a escolha e aos usos da colecao.

Filgueiras (2011b) continua sua discussao sobre as politicas para o livro didatico no Brasil.
N&o entraremos em detalhes quanto as particularidades e datas referentes as varias politicas sobre
o livro didatico durante a Ditadura Militar, mas vale observar que diferentes politicas publicas
existiram no periodo, e a atuacdo das mesmas se transforma ao longo do tempo.

No esforco de Zacheu e Castro (2015) por recuperar a utilizacao do livro didatico enquanto
instrumento ideoldgico, o periodo da Ditadura Militar recebe atencdo significativa. Por outro lado,
este periodo é discutido, quase que unicamente, a partir das transformac6es nas politicas publicas
e na sociedade do periodo. Portanto, o foco ndo € na observagédo especifica das ideologias nos
livros, mas nas politicas publicas destes, como na discussdo sobre o apoio econdémico da United
States Agency for International Development (USAID) e outros incentivos de controle dos livros
escolares do Brasil.

Menezes (2011) aborda livros didaticos de Historia de Sergipe produzidos entre 0s anos
1973 e 2003. O autor busca evidenciar as caracteristicas materiais dos impressos. No estudo, sdo
discutidos trés pontos principais: “Os formatos, os tamanhos, a encadernagio e as capas” (capitulo

1), “A diagramagao” (capitulo 2) e “A tipografia, as cores ¢ as imagens” (capitulo 3).
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Munakata (1997), quando menciona o periodo relativo a Ditadura Militar, foca, em especial,
nas dimensdes da producgdo de livros didaticos na época e nos 6rgdos de politicas publicas, bem
como a trajetdria destes. Em Munakata (2012), por outro lado, o autor destaca que, na Ditadura
Militar, haviam diferentes perspectivas de Historia. Se alguns livros didaticos reproduziam a
ideologia do regime, outros operavam em 0posi¢éo a esta.

Gatti Jr. (2004) discute o processo de transformacdo do livro didatico de Histdria entre as
décadas de 1970 e 1990. A discussdo e dividida em trés dimensdes principais. Primeiramente,
quanto a autoria, ocorre a transformacdo de uma configuracao onde o livro didatico era produzido
por um autor individual para um contexto onde uma extensa equipe técnica responsavel participa
na producado do livro escolar.

O segundo ponto de destaque € a transformacdo no mercado editorial e suas técnicas.
Enquanto as editoras anteriores a este contexto assumiam proporcdes, técnicas e suportes que se
aproximavam de uma abordagem artesanal, o mercado editorial passa a se transformar,
efetivamente, em uma industria editorial, capacitada producdo em massa de livros didaticos.

Por fim, o autor também destaca a transformacao da escola. Anteriormente voltada as elites,
as escolas passam a incluir as massas. Porém, esta inclusdo € acompanhada por uma precarizagdo
do ensino, com reducdo de investimentos por aluno e formacéo de professores precarizada. O livro
didatico passa, em alguns contextos, a ser visto como uma forma de controle ou orienta¢do do
professor.

No entrecruzamento destas trés discussdes, sdo abordadas outras dimensdes do livro
escolar. Se destacam, neste sentido, passagens debatendo concepcbes de Historia e ensino, a
diversidade regional das configuracdes sobre a escola e o livro didatico de Historia, elementos da
estrutura do livro escolar, a materialidade do mesmo, além de questbes voltadas ao curriculo e as
demais orientacdes oficiais.

Dos seis recortes discutidos até 0 momento, a Ditadura Militar é a mais mencionada no
capitulo sobre Historia do livro didatico de Historia de Moreira; Silva (2011b), com ao menos 11
paginas que, em maior ou menor medida, abordam problemaéticas relacionadas diretamente ao
periodo em questao.

Na dimenséo do ensino e dos usos, a referida obra destaca que, entre os anos 1970 e 1990,
o livro didatico era frequentemente percebido como representante do arcaismo pedagdgico.

Também é mencionado o aumento na quantidade de alunos, o que beneficiaria as editoras. Além
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destas mengdes, se enfatiza que o tempo de uso dos livros didaticos diminui significativamente na
época.

A transformac&o no papel dos autores é acompanhada pela mudanca da representacéo social
e cultural destes. A escrita de livros didaticos passa a ndo apresentar o0 mesmo prestigio do que
anteriormente ao periodo. Também é mencionado o retorno do projeto de Nelson Werneck Sodré
em fins da década de 1970.

As autoras também mencionam o ja discutido aumento das propor¢des das editoras que
produzem livros didaticos, bem como a criacdo de livros descartaveis. No curriculo, temos as
discussdes relacionadas aos Estudos Sociais, bem como ao posterior processo de divisédo entre
Geografia e Histdria. Também séo abordadas as transformacgdes no processo de formacdo de
professores neste periodo. S&o realizadas mencdes, ainda, as politicas publicas da época.

Um dos periodos mais discutidos nas analises sobre a Histéria do livro didatico de Historia,
a Ditadura Militar € abordada por diferentes perspectivas. Enquanto as politicas publicas sobre o
livro didatico sdo abordadas no periodo, a centralidade destas ndo é a mesma se comparada ao
contexto da Era Vargas.

Portanto, embora a dimensdo das politicas publicas do livro didatico seja enfatizada por
alguns dos estudos apontados, as analises sobre este material observam, na Ditadura Militar, uma
série de outras questdes. E atribuida particular atengdo para o mercado editorial, a materialidade e
0s elementos estruturais do livro escolar, os quais, nas discussdes dos contextos anteriores,
receberam atencdo de menor proporcao. Outras discussdes, como a diversidade regional e 0s usos
do livro didatico também sdo abordadas.

Observa-se, por outro lado, que ainda é necessario construir conexdes destas abordagens
com a Histdria do livro didatico de Histdria produzida em esforgos de revisdo. Em Moreira; Silva
(2011), por exemplo, observamos que uma série de discussdes sdo realizadas. Porém, as
informagdes disponibilizadas nas obras que apreciamos foram apenas parcialmente incluidas, com
apenas algumas destas dimens@es sendo discutidas.

Na transformacao no ambito dos autores, por exemplo, observamos a menc¢éo a reducao no
prestigio advindo da escrita de livros didaticos, bem como a Nelson Werneck Sodré enquanto autor
de colecéo didatica que se destaca na época. Por outro lado, o processo de transformacéo no perfil
social dos autores propriamente dito e a compreensédo de que ha uma mudanga do autor individual

para um coletivo de agentes na producdo do livro didatico ndo chegam a ser mencionados.



88

Tampouco discussdes sobre os varios elementos da estrutura do livro didatico séo realizadas na
obra de revisdo, embora ao menos dois dos estudos que identificamos (MASCULO, 2008 e
MENEZES, 2011) observem de forma aprofundada estes elementos.

Se os elementos abordados ainda podem ser estudados por outros caminhos, também
podemos explorar novas dimens6es do livro escolar. Discussdes como a interdisciplinaridade, a
diferenca entre as abordagens conforme os anos e os ciclos formativos, a relagdo do livro didatico

com as midias e com as demandas da época ainda recebem reduzida atencao.

3.7 A Histéria do livro didatico como parte da Histéria do PNLD

O periodo de 1985 aos dias atuais, conectado pela vigéncia do PNLD, pode ser dividido em
diferentes conjunturas especificas. Acreditamos que ao menos quatro configuracdes diferentes
podem ser percebidas. Primeiramente, entre 1985 e 1993, o programa foca na aquisicéo de livros
didaticos, sem realizacdo da avaliacdo pedagdgica destes. Em seguida, entre 1994 e 2000, temos a
avaliacdo pedagogica sem a explicitacdo prévia dos critérios especificos que configuram o que
seria um livro didatico adequado para aquisicéo através do programa.

Esta situacdo se transformaria em 2001, com a publicacdo de Edital de selegdo para o PNLD
2004, onde se explicitaria um conjunto de critérios para aprovacdo pelo programa, o que permitiria
a autores e editores compreender o perfil de livro didatico desejado pelo PNLD e organizar seus
livros didaticos conforme as orientaces do programa.

Por fim, nos ultimos anos, especialmente a partir do PNLD 2019, novas transformaces
ocorrem, com o estabelecimento da BNCC, que solidifica, em uma série de aspectos, a organizacao
dos livros escolares de uma forma diferente da anterior, especialmente na organizacdo dos
conteudos e no que deve ser ensinado através destes. Outras transformagdes, como a insercao de
um novo quadro de agentes no processo de avaliagcdo do PNLD, intensificam as transformacdes da
BNCC.

Apesar da existéncia destas diferentes conjunturas do programa, optamos pelo tratamento
do PNLD de forma geral. Esta opcao se deve, primeiramente, devido as caracteristicas da producéo
académica que sera analisada, j& que as obras que estudam o periodo relativo ao PNLD

frequentemente ndo operam na diferenciacdo das conjunturas que propomos. Em segundo lugar,



89

ainda que estejamos propondo uma interpretagdo especifica do periodo relativo ao PNLD 2004—
2018, acreditamos ser suficiente, para os fins da proposta apresentada na dissertacéo, a observagéo
de como o periodo pds-1985 é tratado.

A colecdo Sérgio Buarque de Hollanda, objeto de estudos de Masculo (2008), que
discutimos no periodo relativo a Ditadura Militar, segue sendo publicada até o ano de 1989.
Embora fosse previsto o langamento de uma nova colegdo, devido a uma série de fatores, tais como
o falecimento do autor em 1982, as linhas gerais da edicdo publicada durante a Ditadura Militar
permanecem vigentes até a Ultima impressao da colecao.

Gatti Jr. (2004) prossegue discutindo os processos gerais relativos a transformacao nos
autores, nas editoras e no mundo escolar. Novas configurac@es editoriais, recursos pedagdgicos
(tais como boxes e mapas) e novas perspectivas historiograficas (tais como a Histéria Cultural)
passam a ser percebidas nos livros didaticos conforme se aproxima o final do recorte proposto pelo
autor.

Menezes (2011) continua analisando questfes relativas aos elementos estruturais e a
materialidade do livro didatico que mencionamos na secao relativa a Ditadura Militar. O autor esta
discutindo livros didaticos sobre a Histdria de Sergipe. A prioridade ndo parece estar na verificacdo
da transformacdo temporal, mas nas diferentes possibilidades e estratégias dentre as colecdes que
possuem a Historia de Sergipe enquanto tema comum. Ou seja, o foco ndo é na distingdo de como
determinadas questdes do livro escolar se transformam da Ditadura ao periodo p6s-1985, mas na
analise dos elementos do grupo de livros escolhidos enguanto conjunto, ndo sendo o foco principal
a abordagem cronoldgica do escopo.

Em Zacheu; Castro (2015), o periodo relativo ao PNLD é mencionado, em especial, para
destacar a democratizagdo do programa, com a possibilidade de escolha pelos professores dos
livros didaticos, e destacando-o como fundamental para a compreensdo do processo de
redemocratizagdo brasileira. Este processo ocorre gradualmente, com a incluséo de novas
disciplinas, séries e regides do pais sendo alcancadas de forma gradativa.

Também ¢é destacado que ainda permanecem problemas a serem superados a respeito do
livro escolar, como na diferenciacdo na utilizacdo deste como curriculo Unico por professores ou
na presenca de livros didaticos descontextualizados da realidade social dos alunos, apesar da

possibilidade de escolha.
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Cassiano (2007) acompanha o mercado editorial do livro didatico no Brasil, observando
este da criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico a entrada do capital internacional
espanhol. Desta forma, a autora relaciona a dimensao internacional com o ambito nacional deste
mercado. Sdo observadas as reformas implementadas a partir do governo Fernando Henrique
Cardoso, que facilitaram a entrada, no pais, de grupos internacionais espanhois, que ja marcavam
presenca na América Latina e no Caribe. Estes grupos absorvem uma série de editoras brasileiras.

Desta forma, embora possa parecer que a producdo editorial brasileira € composta por
producdes didaticas advindas de mdltiplos grupos distintos, em uma série de casos, estas editoras
sdo subservientes de um mesmo conglomerado econdmico que é dono destas e as influencia, como
por técnicas e orientacdes.

Soares (2017) observa a relacdo entre o livro didatico de Histéria e o espago escolar,
refletindo sobre o processo de institucionalizacdo de um modelo de livro didatico de Historia a
partir do PNLD. Esta institucionalizacdo é observada atraves de uma série de documentos, em
especial, os editais do PNLD e como estes definem e avaliam os livros didaticos, bem como os
documentos Brasil (1994; 2001), os quais sdo representativos de distintas concepgbes e
posicionamentos sobre o livro escolar e sua avaliagao.

Miranda e Luca (2004) apresentam um panorama do livro didatico atual a partir do PNLD,
observando o desempenho dos livros didaticos de forma temporal, fazendo uso recorrendo a uma
série de estatisticas, observando questdes que revolvem, em especial, em torno das editoras, das
perspectivas de Histdria e de ensino das colecBes participantes. A principal énfase € no PNLD
2005, embora outras edi¢cdes também sejam discutidas.

Mello (2010) investiga historicamente a producdo de materiais didaticos para a Educacéo
de Jovens e Adultos, caracterizando, em especial, o recorte de 1996 e 2007. Em duas colecdes
didaticas, o autor analisa questdes como as editoras, 0 meio escolar, a relacdo com historiografia e
com o Estado, a estrutura das cole¢Bes e suas propostas pedagdgicas, curriculares, 0os aspectos
gréficos visuais e 0s objetivos de ambos os materiais didaticos.

Munakata (1997) observa, por um lado, o PNLD, discutindo, em especial, as figuras
relativas a aquisi¢cdo, bem como alguns pontos relacionados a avaliagdo dos livros didaticos,
especialmente na Gtica dos editores, que, por vezes, acabam entrando em discordancias com 0s
procedimentos dos representantes da politica estatal. Por outro lado, 0 autor tambeém realiza uma

extensa observacdo sobre as midias e como estas percebem o livro didatico de Histdria no periodo,
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a partir de uma série de reportagens, que veiculam acontecimentos e criticas quanto ao livro
didatico de Histdria. O autor destaca que, por vezes, a abordagem polémica das midias sobre erros
pontuais no livro didatico de Histdria interpreta estes como representativos da qualidade da colecao
ou do quadro de livros escolares na totalidade, o que, além de frequentemente ser uma percepgéo
equivocada, pode prejudicar grupos do mercado editorial.

No capitulo sobre a Histéria do livro didatico de Histdria de Moreira; Silva (2011), em oito
paginas, de forma integral ou parcial, ocorrem discussdes sobre o periodo pds-1985. Deve-se
considerar que a quantidade significativamente menor de espagco em que o periodo € abordado se
comparado ao tratamento sobre o livro escolar na Ditadura Militar possui relacdo com o periodo
de producdo e pesquisa, ja que o livro foi publicado em 2011 e seu foco €, em especial, discutir a
producdo de teses e dissertaces entre 1980 e 2005.

O aumento na quantidade das pesquisas sobre o livro didatico de Histdria apos 2005 é
acompanhado de uma série de produgdes sobre os livros didaticos no PNLD, que ainda ndo eram
0 escopo do estudo em questdo. Sobre o periodo em questdo, sdo abordadas, no capitulo, as
dimensbes das politicas publicas, legislacdo, ensino e mercado editorial, acompanhado da
discussdo sobre a complexificacdo do processo de producéo do livro escolar.

Quando refletimos sobre o livro didatico de Histéria na época do PNLD, um dos desafios
que enfrentamos é que de 1985 aos dias atuais este programa assumiu formas marcadamente
diferentes. Portanto, quando pensamos o livro didatico no PNLD, é importante refletirmos sobre a
gual momento deste programa estamos nos referindo.

No periodo relativo aos primeiros anos do PNLD, temos, por exemplo, cole¢tes didaticas
que, de forma similar & de Sérgio Buarque de Hollanda (discutidas em MASCULO, 2008), seguem
as formas gerais da época da Ditadura Militar. Entre 1994 e 2000, temos uma serie de colecoes
excluidas do programa sem gque houvessem orientacdes prévias significativas que pudessem seguir
para garantir que fossem consideradas qualificadas.

Nas décadas seguintes, padrées comuns seriam configurados nos livros escolares através de
editais. Porém, especialmente a partir do PNLD 2019, importantes transformacdes ligadas a BNCC
e mudancas na organizacdo do processo de sele¢do configuram novas caracteristicas aos livros
didaticos.

Observamos que uma seérie de estudos tém sido realizados sobre o periodo relacionado ao

programa ainda em vigor, seja a partir da discussédo sobre autores, editoras, mundo escolar, saberes
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académicos e pedagogicos, os elementos da estrutura, a materialidade, a relagdo do livro didatico
com o Estado, dentre outros ambitos.

Neste periodo, com excecdo de analises que foquem no conteudo historico, o segundo
ambito mais identificado nos estudos da Histdria do livro didatico de Historia é o PNLD enquanto
programa estatal. A proporcdo de atengdo as politicas curriculares no periodo, em relacdo a
totalidade de estudos da época em questdo, s6 pode ser comparada com o0s estudos sobre as ditas
“primeiras politicas curriculares”, relativas ao periodo da Era Vargas.

Simultaneamente, esta atencdo contribuiu para um quadro em que a Historia do livro
didatico de Historia é frequentemente resumida a Historia do PNLD e de suas orientacdes.
Acabamos, desta forma, por atribuir menor relevancia as caracteristicas do proprio livro didatico
no periodo em questdo. Sem duavidas, os padr@es estabelecidos pelo PNLD contribuem
intensamente nas mudancas do livro didatico ao longo do tempo. Porém, isso ndo significa que
outras questdes sejam de importancia menor.

Neste sentido, os estudos sobre as transformacGes do PNLD e da narrativa historiografica
do livro escolar precisam ser relacionados com estudos sobre outros elementos externos (tais como
as representacdes midiaticas e sociais sobre o livro didatico) e internos. A Historia do livro didatico
de Historia ainda estd em construcdo. Precisamos flexionar esta Histéria com novas perguntas e

novos olhares sobre as perguntas consolidadas.

3.8 Consideragdes parciais

Em uma dissertacdo que visa compreender os varios elementos que constroem o livro
didatico de Historia atual, a trajetoria deste material deve ser considerada. Para tanto, neste
capitulo, foi realizada uma retomada das compreensdes sobre o livro didatico de Historia e suas
caracteristicas ao longo do tempo. Também foi apresentado como uma compreensédo que valoriza
as multiplas dimensées do livro didatico de Histdria pode contribuir para o enriquecimento de
nossos estudos sobre este material e sua historicidade

Portanto, a0 mesmo tempo em que o capitulo contribuiu no embasamento de nossa
compreensdo sobre o livro didatico de Histdria contemporaneo, também é demonstrativo dos
potenciais no estudo dos elementos que compdem o livro escolar e contribui em uma exploragao
inicial dos elementos varios que fazem parte deste material, problemaética que, posteriormente, sera

aprofundada com a analise de fontes primarias.
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Até a década de 1820, observamos como o0 entendimento de que o estudo sobre livro
didatico de Historia precisa, necessariamente, incluir apenas livros didaticos da disciplina escolar
de Histdria enquanto componente curricular contribuiu para que livros didaticos até a referida
década recebessem pouca atencédo significativa, pois a referida disciplina, enquanto componente
curricular da escola, se formula, em especial, a partir da terceira década do século XIX.
Anteriormente, a Histdria ndo era necessariamente ensinada como disciplina separada do restante
do conhecimento nos moldes atuais. Ao contrario, estava mesclada a conhecimentos outros.

Desta forma, por mais que a Historia estivesse nestes materiais didaticos, como nédo séo
livros escolares especificos do contetdo e estavam conectados, também, com outros contetidos de
forma que n&do respeitava as barreiras disciplinares atuais, tais livros acabaram ndo sendo
contemplados pelo campo de pesquisa do Ensino de Histdria, ja que o livro escolar que apresenta
0s conhecimentos historicos estruturados na diferenciacdo em relacdo as demais disciplinas ndo
existiria até entdo.

O livro didéatico acaba sendo relegado, desta forma, em medida significativa, ao estudo
apenas por profissionais sem especializacdo nas discussdes especificas do livro didatico de
Histdria, estando ligados, em especial, ao estudo historiografico da época colonial. Acreditamos
ser fundamental que os estudiosos do Ensino de Histéria se ocupem desta temporalidade,
explorando e colocando em questionamento algumas das percepcfes que separam 0s manuais da
época de qualquer elemento pedagdgico, a exemplo da consideracdo de que os livros didaticos da
época, por estarem destinados ao docente, ndo tinham elementos de didatizacao.

Se as barreiras disciplinares sdo um entrave ao estudo da Histdria, devemos repensar estas
préprias barreiras que estabelecemos para poderem se adequar ao estudo apropriado da Historia,
ndo devendo ocorrer o caminho contrério. Ja atuamos desta forma, por exemplo, quando estudamos
os livros de Estudos Sociais, apesar de ndo serem livros da disciplina de Historia. Portanto,
devemos adotar, também, a abertura para o contexto em que os livros didaticos ainda ndo estavam
configurados em uma abordagem de contetidos que remete a forma que atualmente conhecemos.

No periodo monarquico, observamos importantes perspectivas principiadas para o estudo
dos multiplos elementos que compdem o livro escolar. Porém, estes tragos iniciais devem ser
explorados a partir de uma série de caminhos possiveis, como na consideracdo de outras cole¢fes
didaticas, recortes temporais e espaciais ou, inclusive, na abordagem de outros elementos do livro

escolar ou exploracao de outros aspectos dos saberes ja discutidos.
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A Primeira Republica é um dos periodos com menor quantidade de estudos (exceto se
comparada ao primeiro periodo que estabelecemos, até a década de 1800), sendo que uma das
Unicas obras estudada com enfoque que ndo estd preocupado com o contetudo de Histdria é a
Histéria do Brasil — Ensino Superior. Algumas mencdes sdo realizadas ao periodo. Porém,
frequentemente, séo observagOes que tratam de transformacGes de longo prazo, ndo sendo objeto
de discusséo as mudangas ou caracteristicas especificas do periodo. A situacdo se agrava conforme
focalizamos as duas décadas finais da Primeira Republica.

Na Era Vargas, temos uma atencao especial no estudo das politicas publicas, acompanhadas
de discussdes sobre o contexto de ensino da época enquanto processo geral e observado
exteriormente ao livro didatico, sendo que, em simultaneo, analises de questdes como editoras, a
repercussao midiatica e social dos livros didaticos e as caracteristicas efetivas destes materiais sdo
pouco estudadas.

A Quarta Republica recebe pouca atencao na Histéria do livro didatico de Histdria, sendo
que este periodo frequentemente ndo é abordado ou sdo mencionadas de forma breve questdes que,
embora tenham sido importantes marcos histéricos, pouco contribuem para a compreensao das
caracteristicas concretas do livro didatico na época.

A Ditadura Militar é abordada por uma série de estudos, que tratam de diferentes dimensdes
do livro escolar. Embora as politicas publicas sejam abordadas frequentemente na pesquisa sobre
a Ditadura Militar, a centralidade desta dimensdo ndo é a mesma, pois a analise de outros ambitos
a complementa, como na analise do mercado editorial, da materialidade e dos elementos estruturais
do livro escolar, bem como em outras questfes abordadas em menor quantidade.

Se estas varias dimensdes sdo abordadas na pesquisa quanto aos livros didaticos de Histdria
produzidos durante a Ditadura Militar, os estudos de revisdo sobre a trajetdria do livro escolar
durante o periodo, por outro lado, ainda carecem de incluir ou atribuir maior relevancia a estas
dimensGes outras, que, embora pesquisadas, ainda sdo pouco mencionadas nos esforcos de
recuperacdo da Historia deste material.

Ademais, ainda ha outros elementos que, embora acreditemos que estdo presentes na época,
ainda ndo tém sido contemplados em analises concretas. Observe-se, por exemplo, que diversas
das abordagens de pesquisa realizadas sobre o livro na época do PNLD ndo foram efetuadas nos

livros da Ditadura Militar.
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No estudo do PNLD, por fim, observamos uma ampla atencdo ao programa, que recebeu
uma série de analises nos ultimos anos, a partir de diversas abordagens possiveis. Por outro lado,
ainda é necessario relacionar as fontes primarias e os seus elementos com os esforcos de
sintetizacdo da trajetoria do livro didatico de Histdria, ja que, quando as retomadas histéricas sdo
elaboradas, estas caracterizacfes véarias acabam sendo relegadas a segundo plano, e a Historia do
livro escolar passa, em medida significativa, a ser explicada pelo conteido da disciplina especifica
presente neste material ao longo do tempo e pelas transformacdes do PNLD e de seus critérios de
avaliacdo.

Embora o PNLD seja um objeto de discussdo fundamental, apresentando varios pontos que
devem ser atingidos por todas as cole¢Bes participantes, existe uma série de outras questdes para
incluirmos na Historia do livro didatico de Historia atual para além das caracteristicas exigidas pelo
referido programa ou dos conteudos histéricos presentes no livro escolar.

Primeiramente, a retomada da Historia do livro didatico permitiu-nos compreender que o
este é composto por varias questdes que se interconectam. Em segundo lugar, aponta que o
tratamento destas dimensdes varias estd acompanhado por uma série de lacunas e aspectos que
pouco foram explorados. Em terceiro lugar, reafirma a necessidade do estabelecimento de
compreensdes diferentes sobre o livro didatico de Historia conforme o contexto histérico com o
qual este material se depara.

Devido a estas consideraces, se torna indispensavel, para a resposta de nosso problema, a
analise de livros didaticos atuais. A observacao a partir de outras problematicas, das caracteristicas
do livro escolar em outras temporalidades ou de um Unico aspecto do livro didatico ndo sdo

suficientes para compreendermos os saberes que compdem este material na atualidade.
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4. QUE SABERES E DEMANDAS CONSTROEM O LIVRO ESCOLAR?

Até o momento, 0 presente estudo aponta para a existéncia de uma série de elementos
presentes no livro didatico. Ademais, também foi possivel perceber, nos estudos anteriores e nas
primeiras aproximac6es com as cole¢des didaticas do PNLD, que este material ndo possui uma
esséncia.

Se o livro didatico ndo possui esséncia, ndo sera possivel delimitarmos todos os elementos
que fazem parte, ou ndo, deste objeto. Conforme observamos o livro escolar por outros angulos,
perceberemos novas questdes e novos componentes que devem ser considerados. Porém, esta
dimensdo prismatica ndo diminui ou invalida a importancia do estudo dos componentes do livro
escolar.

Ao contrario, esta consideracdo nos aproxima da resposta para nosso questionamento.
Portanto, um primeiro ponto da resposta ao problema “que saberes e demandas compdem um livro
didatico” ¢ de que a tentativa de estabelecer uma compreensdo que possa especificar todos os
elementos de um livro didatico ndo conseguird dar conta da pluralidade de questdes que estdo
envoltas neste material.

Se a tentativa de estabelecer um conceito exclusivo e fechado quanto aos elementos que
fazem parte do livro escolar, considerando apenas algumas das dimensdes como importantes, ndo
é suficiente, um conceito inclusivo e aberto possui potencial. Ou seja, ao invés de tentarmos definir
todos os elementos, podemos dar exemplos de elementos que fazem parte deste material, mas
produzir, em simultaneo, uma explicacdo do livro didatico que deixe espaco para a inclusdo de
outras questBes. Ademais, ao invés de buscarmos a esséncia ou 0s pontos centrais de um livro
escolar, podemos optar por apontar que o livro didatico é composto por mdultiplos elementos e
demonstrar, com uma série de exemplos, algumas destas varias dimensdes.

Neste capitulo, portanto, ndo iremos realizar o esgotamento dos elementos que compdem o
livro didatico, e ndo acreditamos que isto é possivel de ser realizado em um material tdo complexo
que ja foi estudado a partir de tantos angulos, mas que ainda estd longe de ser totalmente
compreendido.

Ao contrario, através da demonstracdo de vérias destas maltiplas dimensdes, construiremos

uma percepgdo do livro escolar que percebe, demonstra em exemplos, bem como estimula e da
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espaco para a exploracdo de outras dimensdes quanto a pluralidade de elementos que fazem parte
do livro escolar.

Neste sentido, nos escusamos para a realizacdo de uma abordagem diferente da que
predomina na producéo cientifica sobre o livro escolar de Historia. Dedicaremos pouco espaco para
discutir o que ja é amplamente consolidado e debatido na historiografia. Por outro lado,
chamaremos a atengdo a dimensdes diferentes e ao que permanece apenas como fronteira do
conhecimento quanto a este material. Esta abordagem esta no caminho de evidenciar que a
pluralidade de questdes do livro escolar esta longe de ser abrangida por um conceito exclusivo,
enquanto comprova e realiza, portanto, uma defini¢do inclusiva do livro escolar e das dimensdes
que o compdem.

Na selecdo das colecbes que fariam parte da analise realizada no presente capitulo,
iniciamos pela escolha da colecdo Historia em Debate (MOCCELIN; CAMARGO, 2016a; 2016b;
2016¢2%), por se tratar de uma colecdo de Historia Tematica, perspectiva diferente da Historia
Integrada, que predomina nas demais obras. A diferenciacdo entre ambas sera discutida ao longo
do capitulo.

Em segundo lugar, selecionamos as trés colecdes mais adquiridas do PNLD 2018, sendo
estas as colecGes Histéria, Sociedade e Cidadania (BOULOS JR., 2016a; 2016b; 2016c, colecdo
mais adquirida), Histéria Global (COTRIM, 2016a; 2016b; 2016c) e Historia: das cavernas ao
Terceiro Milénio (BRAICK; MOTA, 2016a; 2016b; 2016c).

Selecionamos as cole¢des Historia: Passado e Presente (AZEVEDO; SERIACOPI, 2016a;
2016b; 2016c) e Projeto Telaris: Historia (AZEVEDO; SERIACOPI, 2015a; 2015b; 2015c;
2015d) por se tratarem, por um lado, de duas cole¢des destinadas, respectivamente, para Ensino
Médio e Fundamental, mas que foram, por outro, realizadas pelos mesmos autores e pela mesma
editora, contribuindo para a comparagdo discutida no subcapitulo intitulado “Abordagem
especifica relativa ao ano e ciclo do processo formativo”.

Realizados estes recortes, visando abranger obras produzidas a partir de diferentes espacos
editoriais, para as proximas obras a serem selecionadas, optamos por ndo incluir livros didaticos
de editoras que tiveram, ao menos, uma publica¢do ja inclusa anteriormente (sendo estas as editoras
FTD, Saraiva, Moderna, Editora do Brasil e Atica).

22 Optamos pela referéncia separada de cada livro didatico ao invés da citacdo da colecéo para facilitar a identificacdo
do livro didatico que estamos discutindo em cada momento
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Quanto aos demais livros selecionados, a principal motivacao para as escolhas especificas
realizadas foi o potencial para as comparagdes com as demais obras que ja selecionamos. No caso
das colecdes #Contato Historia (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2016a; 2016b; 2016c) e Por
Dentro da Histéria (SANTIAGO; CERQUEIRA; PONTES, 2016a; 2016b; 2016c), este potencial
se demonstrou nos usos diferenciados da bibliografia, que serd discutida ao longo do capitulo.
Quanto a colecdo Olhares da Historia (VICENTINO; VICENTINO, 2016a; 2016b; 2016c),
consideramos que o contedo deste material seria pertinente para a discussdo das relacfes entre 0s
elementos do livro didatico, ja que em um dos capitulos observados desta colecdo, havia uma clara
distincdo entre as caracteristicas da primeira e da segunda secéo, contribuindo para a desconstrucao
de uma percep¢do homogénea do livro didatico.

4.1 Mundo editorial e trajetéria da editora

Munakata (1997, p. 61-78) demonstra como o mercado editorial entra em dialogos e
conflitos com o Estado, influenciando, inclusive, as caracteristicas que 0 PNLD assume?3. Portanto,
por um lado, o mercado editorial estaria frequentemente em didlogo com os érgdos estatais,
indicando suas posicoes e interesses quanto as caracteristicas dos Editais do PNLD. Por outro, nos
momentos de conflito, o mercado editorial também ndo deixava de reivindicar suas pautas, a
exemplo de carta enviada pela Abrale (Associacdo Brasileira de Autores de Livros Educativos) ao
Ministro da Educacdo, intitulada Melhoria da qualidade do livro didatico. Consideragdes sobre o
estagio atual do processo de avaliacéo (1996, apud MUNAKATA, 1997).

Como discutido em Gatti Jr. (2004), o mercado editorial ndo é constante historicamente. A
transformacéo nas caracteristicas do livro didatico esta ligada a mudangas em como ocorre seu
processo de producdo. A tendéncia seria um aumento, em especial a partir da década de 1960, nos
atores, técnicas e equipamentos necessarios para a construcdo de um material didatico de ampla
utilizacao.

Como exemplo da transformagéo no processo e nos agentes diretamente envolvidos no
processo de producdo de livros escolares, podemos observar que, na mesma pagina em que séo

descritos os dados catalograficos da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, de autoria de

23 Como mencionamos anteriormente na dissertacdo, as disputas entre Estado e mercado editorial também sdo
abordadas em Soares (2021), o qual discute como estes personagens mobilizam e disputam conceitos de livro didatico.
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Alfredo Boulos Janior, sdo apresentados uma série de outros individuos que contribuiriam para a

edicdo da obra, conforme imagem a seguir:

Imagem 1: fragmento da pagina referente aos dados de autoria e ficha catalografica da

colecdo Historia, Sociedade e Cidadania.

FTD'

Copyright © Alfredo Boulos Janior, 2016

Diretor editorial
Gerente editorial
Editores assistentes
Assistente editorial
Assessoria

Gerente de producao editorial
Coordenadora de arte

Projeto grafico

Projeto de capa

Foto de capa

Editor de arte

Diagramacao

Tratamento de imagens
llustragoes e cartografia

Coordenadora de preparagio e revisao
Supervisora de preparacdo e revisao
Revisao

Coordenador de iconografia e licenciamento de textos
Supervisora de licenciamento de textos

Iconografia

Diretor de operacdes e producdo grifica

Fonte: Boulos Jr. (2016a).

Lauri Cericato

Fldvia Renata P. A. Fugita

Jodo Carlos Ribeiro Jr., Maiza Garcia Barrientos Agunzi
Carolina Bussolaro

Suélen Rocha M. Marques, Leslie

Sandes, Juliana Marques Morais

Mariana Milani

Daniela Maximo

Juliana Carvalho

Bruno Attili

Rubens Chaves/Pulsar

Felipe Borba

Anderson Sunakozawa, Carolina Ferreira, Dayane Martins,
Débora Joia, Claritas Comunicagao, Helena Mariko, Ponto Inicial
Eziquiel Racheti

llustradores: Alex Argozino, Getulio Delphim,

llustra Cartoon, Luis Moura, Manzi, Mério Pita,

Mozart Couto, Rmatias, Roberto Melo

Cartografia: Alexandre Bueno, Carlos Vespucio, Renato Bassani
Lilian Semenichin

Viviam Moreira

Aline Aratijo, Carina de Luca, Claudia Anazawa, Felipe Bio,
Femando Cardoso, Livia Perran, Lucila Segdvia, Marcella Arruda,
Pedro Fandi, Sonia Cervantes, Veridiana Maenaka

Expedito Arantes

Elaine Bueno

Daniel Cymbalista, Graciela Naliati

Reginaldo Soares Damasceno

S&o 52 nomes mencionados, sendo que alguns destes nomes sdo de empresas contratadas

para realizacdo de determinado servigo. Estes 52 nomes de pessoas ou empresas contratadas se
distribuem em 21 funcBes diferentes?®. Dentre as funcbes com mais participantes, estdo a de
“diagramacdo” (a qual verifica, em especial, questdes relativas a formatacdo), “revisdo” e

“ilustracdes e cartografia”?>.

24 Estas funcGes sdo: Diretor editorial, Gerente editorial, Editores assistentes, Assistente editorial, assessoria, gerente
de producdo editorial, coordenadora de arte, projeto grafico, projeto de capa, editor de arte, diagramacdo, tratamento
de imagens, ilustracBes e cartografia, coordenadora de preparacdo e revisdo, supervisora de preparacao e revisdo,
revisdo, coordenador de iconografia e licenciamento de textos, supervisora de licenciamento de textos, iconografia,
diretor de operacdes e producdo gréfica

25 E importante ressalvar que, embora aparentemente nos livros didaticos o autor seja a Ginica pessoa responsavel pela
execucao do texto, a pratica do mercado editorial possui nuances, sendo que auxilios, pagos ou ndo, na producdo do
original, podem ocorrer, embora ndo sejam necessariamente oficializados. N&o significa, por outro lado, que no livro
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Portanto, se desejamos compreender a construcdo de um livro didatico, € importante
compreender a influéncia que a trajetoria dos autores e da Editora envolvidos exerce. No artigo
“Livros didaticos: autoria em questdo”, Ralejo ¢ Monteiro (2020) apresentam duas formas
possiveis de compreender o autor.

A primeira é como uma pessoa que produz uma obra. Nesta defini¢do, ndo necessariamente
pode ser definido, atualmente, um Unico autor para o livro didatico. Na colecao Historia, Sociedade
e Cidadania, Alfredo Boulos Junior assina a obra, mas isto ndo significa que este tenha sido o Unico
autor efetivo no processo de elaboracéo da colecédo didatica.

A continua complexificacdo do processo de producéo do livro didatico contribuiu para que
diversos individuos estejam envolvidos atualmente nos mais diversos processos da producao do
livro didatico, de forma assumida ou ndo. Assim, mesmo se Alfredo Boulos Janior seja
formalmente compreendido como responsavel da obra, é possivel que tenha desenvolvido apenas
parte das afirmacdes realizadas no livro didatico que estamos analisando. O mesmo vale para 0s
demais livros didaticos do PNLD.

Por outro lado, a segunda forma possivel apresentada no referido artigo de compreendermos
0 autor ¢é de que este seja percebido enquanto uma funcdo. Esta compreensdo abre espaco para
serem incluidos na funcdo-autor outros individuos que contribuiram para a obra, como editores,
ilustradores, designers, dentre outros profissionais.

Embora avangos tenham ocorrido em uma parcela das pesquisas da area quanto a atencdo
para a trajetoria do autor, ainda é recorrente que a Editora, suas caracteristicas e sua Historicidade
ndo sejam recuperadas na andlise dos livros didaticos. Ao considerarmos que a Editora pode
influenciar inclusive as mesmas questdes que o autor principal, o estudo desta também se torna
necessario para compreendermos a construcdo de determinado livro escolar.

Permanecendo no exemplo de Boulos Jr. (2016a), que, como vimos, € acompanhado por ao

menos 52 nomes (sendo alguns destes nomes juridicos, como empresas que proporcionam servicos

em especifico tal pratica tenha ocorrido. Ainda permanecem lacunas sobre esta tematica, que depende, em grande
medida, de experiéncias acumuladas em vivéncias pessoais, ja que ha determinada dificuldade em conseguir entrevistas
aprofundadas sobre estas praticas que, mesmo quando nao sdo necessariamente problematicas, podem gerar impactos
negativos no mercado consumidor, ja que as polémicas midiaticas, por vezes, geram repercussdes significativas nas
opinides dos professores e demais atores do processo educativo. De qualquer forma, como demonstra o Edital do
PNLD, serdo as pessoas indicadas na capa aqueles que assumirdo os direitos autorais, bem como as consequéncias
positivas e negativas da mesma: “3.1.14. Somente serd aceita obra didatica cujo(s) autor(es), organizador(es) ou
editor(es) responsavel(is) seja(m) pessoa(s) fisica(s), claramente identificada(s) na primeira capa do livro” (BRASIL,
2015, p. 2)
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de revisdo). Podemos observar que a FTD faz parte dos Irméos Maristas, instituicdo religiosa
brasileira. No site da Rede Marista, explica-se que:

“Os Irmaos Maristas sdo religiosos consagrados a Deus que seguem Jesus Cristo do jeito
de Maria. Forga motriz do Instituto Marista h4d mais de 200 anos, atuam & servico da
educacdo evangelizadora de criancas, adolescentes, jovens e adultos nos cinco
continentes” (SER IRMAO, s.d., n. p.).

Também ¢ interessante observar que a Editora possui como um dos seus principais
mercados a venda de livros didaticos. O proprio site desta € evidéncia da importancia que 0s
didaticos possuem. Nos menus de selecdo, o primeiro menu, com mais opgOes, destaques e
localizagé@o no centro da pagina, ¢ intitulado “Didaticos”. Portanto, o menu ao qual é dada maior
énfase € o de materiais didaticos. Quanto aos outros menus, sdo, respectivamente: “Apoio
didatico”, “Literatura”, “ionica” (ambiente virtual de aprendizagem) e, por fim, “Foreign Rights”
(secdo relacionada a linguas estrangeiras).

A Matriz da Editora é localizada na Rua Rui Barbosa, 156, Bela Vista, Sdo Paulo, sendo

que, segundo a Editora:

O prédio Matriz da FTD Educacdo abriga mais de 150 colaboradores, distribuidos na
Presidéncia, no Juridico, na Tecnologia da Informag&o, na Manutencédo, no almoxarifado,
no Depésito, no Correio, na Expedi¢do, na Controladoria, em Suprimentos e Logistica, na
Engenharia de Seguranga, em Gestdo de Pessoas, no Comercial e Marketing, entre outras
areas, setores e departamentos”. Além disso, “A FTD Educagdo possui seu proprio Parque
Gréfico, localizado em Guarulhos. Conta com cerca de 900 colaboradores no periodo de
maior demanda (setembro a dezembro), incluidos efetivos, temporérios, terceirizados,
aprendizes e estagiérios. E um dos mais bem equipados parques gréaficos do segmento de
livros didaticos, com 60 mil metros quadrados de area total e 51 mil metros quadrados de
area construida” (A HISTORIA, s.d., n. p.)

Também vale destacar a longa trajetoria editorial: “A FTD Educagdo nasceu no Brasil, em
1902, ampliando a atuacdo dos Irméos Maristas que estavam no pais desde 1897 na direcdo de
vérios colégios.” (A HISTORIA, s.d. n.p.). Sem duvidas, o conhecimento e as perspectivas
historicas e pedagdgicas adotadas por Boulos foram de importancia para que a colegdo Historia,
Sociedade e Cidadania se tornasse uma obra camped de vendas no PNLD 2018. Porém, podemos
perceber que o sucesso na quantidade de livros vendidos néo se limita a estes fatores.

S&o anos de acumulagédo de técnicas, experiéncias, capital, conhecimento historico, dentre

outros saberes e materiais por parte da Editora que foram colocados em pratica para que a obra
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pudesse alcancar o potencial mercadoldgico e didatico que possui. E necessaria toda uma imensa
estrutura que apoia em uma série de aspectos a visdo geral que o autor deseja imprimir no papel,
que critica, discorda, acrescenta ou, mesmo propde novas ideias distintas do que o autor propds
originalmente, assumindo também a Editora, neste sentido, importante papel, ndo apenas na
materialidade, mas no proprio conteudo expresso no livro escolar. Ndo € sem motivos que
utilizamos a expressdo “mundo editorial”: se trata de um universo de elementos que estdo
intrinsecos na Historia do livro escolar, e que devem, eles proprios, ser objeto de estudos e

consideracao.
4.2 Trajetoria dos autores

Ao longo desta dissertacdo, atuamos a partir da compreensdo de que a construcdo de um
livro didatico tem por ingredientes uma série de fatores. Ndo negamos que o contato por formas
diversas com a producdo académica ocupa um importante espaco na construcdo de uma explicagédo
didatica sobre o passado. Porém, o mesmo pode ser dito quanto a outros elementos, dentre estes, a
trajetoria do autor.

Em outras palavras, a criacdo de um livro didatico, no seu dialogo com as questdes do
mercado, da academia, da sociedade e com diversas outras dimensfes, depende, em medida
significativa, de quem o autor é. E através de sua construgdo engquanto ser humano que o autor
interpreta o conhecimento e as demandas com as quais entra em contato. Portanto, as experiéncias
de vida e os lugares (espago-temporais, sociais, culturais, religiosos, politicos, dentre outros) a
partir dos quais atuamos influenciam nossas a¢des e nossa percep¢do do mundo, repercutindo nos
materiais didaticos que produzimos.

Na se¢do anterior, demonstramos, através da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania
(mais vendida do PNLD 2018), que existem outros autores para além dos que sdo comumente
compreendidos enquanto tais. Se existe uma série de outros personagens para discussdo quanto a
autoria, ndo devemos, por outro lado, negligenciar o papel dos personagens que ja sdo efetivamente
compreendidos enquanto autores. Continuando no estudo do caso de Boulos Jr. (2016a), por
exemplo, podemos observar as seguintes informacdes, apresentadas na cole¢do para introduzir o

autor?6:

% Estas informagGes também estdo disponiveis no Curriculo Lattes do autor (CNPQ, s.d., n.p.).
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Imagem 2: excerto da colecdo didatica Histdria, Sociedade e Cidadania, especificamente
ilustrando os dados do autor

Alfredo Bou lOS Junior

Doutor em Educacao (area de concentracdo: Historia da Educacao)
pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.

Mestre em Ciéncias (area de concentracao: Histdria Social) pela Universidade de Séo Paulo.
Lecionou na rede publica e particular e em cursinhos pré-vestibulares.
E autor de colegdes paradidaticas. Assessorou a Diretoria Técnica da Fundacdo
para o Desenvolvimento da Educacdo — Sado Paulo.

Fonte: Boulos Jr. (2016a).

Vemos que sua trajetoria € marcada por uma formacéo, atuacdo, bem como por redes de
convivéncia que, de alguma forma, possuem ligacdo a Igreja Catolica localizada em Sao Paulo
(SP), onde se encontra seu endereco profissional de acordo com seu Curriculo Lattes (CNPQ, s.d.,
n.p). Apesar de uma extensa trajetoria formativa e profissional, o autor se torna reconhecido
nacionalmente quanto a atuacdo na producdo de materiais didaticos pela FTD, especificamente
relacionados a disciplina de Historia.

Em video no formato live publicado no site “YouTube”, um dos membros da FTD Educacéo
realiza um dialogo com Boulos. Na busca por divulgar as obras da Editora, eventos de debate como
este sdo de importancia significativa e sdo um exemplo de fonte importante para compreendermos
0 autor, para além do curriculo lattes e do site da Editora, que dedica uma pagina a Alfredo Boulos
Junior. Acessar fontes de informacao alternativas como a live mencionada pode ser uma forma de

enriquecermos nossa percepcao sobre o autor, cComo vemos a seguir:

“0l4, (...) sejam bem-vindos a mais uma live da FTD Educago. Meu nome € Jodo, eu sou
Editor da FTD Educacéo, e hoje me coube a tarefa de apresentar esse nosso convidado,
uma pessoa com quem eu ja trabalho a muito tempo, (...) é alguém que (...) tem producdes
didaticas ha, pelo menos, trinta anos (...) eu que trabalho na producgdo desses materiais
dentro da editora, né, recebendo esses originais (...) quando eles chegam na Editora, a
gente percebe que existe um tipo de preocupacdo com a linguagem, (...) no caso do

professor Boulos, (...) ele conseguiu ser muito bem sucedido em trazer o saber académico
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para uma legibilidade que permite que o estudante, desde a infancia, (...) até na
adolescéncia, (...) se sinta parceiro do Livro Didatico, se sinta pertencente aquele estudo,
ele é uma espécie de companheiro de viagem. (...) Ele vai abordar o trabalho com o texto
(...) vai trabalhar também, imagens fixas (...), € também imagens em movimento (...), que
também contribuem para (...) a exploracdo de alguns temas, e também para esse
intercambio, esse didlogo da universidade com a escola, e muitas vezes da escola com a

universidade também, porque a escola também ¢ um espago de produgao de saber, né (...)”
(FTD EDUCAGAO, 2020)

Sua atuacdo de destaque é exatamente na producdo de materiais didaticos. A colecdo em
especifico, em particular, € a mais adquirida para o segmento Histéria — Ensino Médio, no PNLD
2018. Significa que milhdes de alunos tiveram acesso ao livro do historiador, tornando-o em uma
das pessoas mais conhecidas pela sociedade quanto a &rea de Historia no Brasil.

A fonte vem em um momento de &pice da carreira de Boulos. Como mencionado no
Webinario, o autor possui pelo menos trinta anos de experiéncia no mercado editorial (embora em
seu curriculo estejam referenciadas apenas as obras a partir de 1998). Na sec¢do “Livros
publicados/organizados ou edi¢des” do curriculo mencionado, constam 49 produces do autor. Por
outro lado, uma série de outras secBes ndo foram atualizadas?’. Assim, pode-se perceber a
importancia que a producao didatica tem para o autor, ja que este da prioridade a mesma.

Estas questdes contribuem para compreendermos o autor, bem como as caracteristicas da
obra camped de vendas do PNLD 2018 — Histdria. Seu local de producédo espaco-temporal é na
cidade de Sao Paulo-SP, especificamente no século XXI, embora esteja acompanhado de uma série
de experiéncias anteriores que acumulou. Sua formacéo e atuacdo profissional possui, em parte
significativa, ligacdo a instituicdes de cunho religioso catolico, sendo que a Editora com quem
dialoga também possui esta conexdo. Esta ligacdo com a Editora FTD seria fundamental, se
consideramos que o acumulo de conhecimentos, recursos e mercado da Editora teria uma
importancia fundamental na repercussdo da obra. Por mais que possua conhecimentos em
Educacgdo e Histdria, estes também possuem especificidades, ja que a area de concentra¢do do

Mestrado em Ciéncias cursado pelo autor teve por objeto a Historia Social e a &rea de concentragdo

27 Como exemplo, na versdo do Curriculo Lattes vigente no momento de acesso (6 de maio de 2021), o doutorado em
Educacdo consta como se ainda estivesse em andamento no curriculo, sendo que j4 esta concluido.
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de seu Doutorado em Educacdo teve por temética a Histdria da Educacéo. Estes fatores contribuem

para a forma pela qual o autor interpreta e apresenta sua visdo de mundo através do livro didatico.

4.3 Tradicdo na producdo de livros didaticos de Histéria

O processo de producao de um novo livro didatico bebe em seus antepassados para criar
aquilo que chamamos de “nova” cole¢do ou “nova” edi¢do. Esta fundamentacdo da inovacao
naquilo que ja existe pode ser percebida tanto nos agentes que constroem livros didaticos como nas
caracteristicas destes materiais.

Quanto a conformacdo dos autores e grupos editoriais (que, em ambos 0s casos, podem
contribuir no estabelecimento de tradicdes), diferentes motivacdes levaram a configuracoes
especificas nos personagens que contribuem para criar os livros didaticos no Brasil, conforme o
tempo e 0 espaco em questéo.

Anteriormente aos anos 1870, por exemplo, era predominante que os autores fossem
pessoas reconhecidas socialmente, mais do que as credenciais cientificas de conhecimento sobre
Historia ou das capacidades pedagdgicas. Nas trés décadas finais do mesmo século, por outro lado,
a configuracdo ja se transforma. Conforme o livro passa a ser frequentemente utilizado por alunos,
a experiéncia pedagdgica passa a ser valorizada. Com a diminui¢do da importancia do prestigio,
em simultaneo, a producdo didatica passa, gradualmente, a incluir pessoas de origens mais
modestas, como aponta Bittencourt (2008).

Com o processo de exigéncias mais especificadas em relacdo a qualidade do livro escolar a
partir de 1994, a quantidade de editoras e autores que os produzem, proporcionalmente a
quantidade que é utilizada, baixou. Se produzem mais livros, mas, como o processo de fazer livros
escolares passou a envolver muitos recursos (humanos, técnicos, econdémicos), a producdo de
colecdes didaticas requer uma estrutura que nem todas as editoras possuem.

Desta forma, por mais que o PNLD seja uma fracdo importante dos recursos econémicos
do ambito editorial, nem todas as editoras conseguem competir neste processo seletivo. Em geral,
este processo tem sido disputado pelas maiores editoras brasileiras, que possuem um suporte capaz
de patrocinar autores para a continua formacéo e atualiza¢éo, bem como produzir, em pouco tempo
e com baixo custo unitario, muitos livros didaticos.

H4 particularidades, também, quanto aos autores, j& que é necessario a ligacdo destes, de

alguma forma, com estas grandes editoras, pois, embora estas estejam em busca de pessoas que
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desejem produzir livros didaticos, também possuem suas especificidades sobre quem s&o os autores
que receberdo o investimento destas, bem como que caracteristicas este investimento possuira,
conforme as situacoes.

Desta forma, muitos dos livros novos séo feitos por antigos nomes, que acabam ficando
ligados a estas editoras e recebem apoio para a realizacdo de formagdes e para poderem focar na
producdo de materiais didaticos. Estes autores ja& demonstraram as editoras a confiabilidade nas
producdes anteriores que realizaram e, ademais, ja estabeleceram um mercado consumidor ligado
tanto ao autor em questdo como as obras que carregam seu nome. Assim, tanto novas edicdes de
obras antigas como novas cole¢fes publicadas por autores com trajetorias na producédo de livros
escolares demonstram potencial de venda.

Voltamo-nos, agora, para a reflexdo sobre a presenca da tradicdo nas caracteristicas dos
livros didaticos propriamente ditos. Neste sentido, vale destacar, primeiramente, a importancia dos
editais do PNLD como fontes possiveis para o estudo destas permanéncias. Por um lado, as
exigéncias dos referidos editais sdo um indicativo importante de algumas tradi¢fes que perduram
no livro escolar ao longo do programa. Porém, outros elementos também estdo presentes e podem
ser estudados nestes documentos, como a reproducdo de discussdes sobre ensino, Historia, livro
didatico, dentre outras questdes que permeiam 0s textos dos editais. Por outro lado, vale destacar
que os editais do PNLD sé&o apenas uma das fontes possiveis para o estudo destas tradi¢fes. A
observacao dos editais ndo dispensa o estudo dos livros escolares, pois a tradicdo de produgéo
destes ndo se limita ao alinhamento as exigéncias e concepcdes do referido edital.

Quanto a forma pela qual a Historia é apresentada no livro escolar, o periodo 2001 — 2015
é acompanhado por dois grupos principais de tradi¢cdes. O primeiro, que predomina na maioria das
colecBes, é a Historia Integrada, caracterizada pelo tratamento conjunto da Historia brasileira e
Geral. O segundo grupo é constituido pelos livros didaticos organizados de forma tematica, onde
a Histdria ndo é tratada cronologicamente, mas sim a partir de eixos de discussdo. E a partir destes
eixos de discussdo que a Histdoria € mobilizada. Por exemplo, a colecdo Historia em Debate
(MOCCELIN; CAMARGO, 2016a) discute, entre as paginas 48 e 73, a tematica “Terra: Privilégio
e Poder”. Para tanto, recupera as discussdes como em relacdo a terra na Europa Feudal, a
transformacéo da terra em mercadoria e a propriedade coletiva, contemplando, em um Gnico eixo

de discussdo, uma série de concepcdes e situagdes historicas possiveis sobre a tematica.
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Outra possibilidade de concepgéo sobre a forma de apresentacéo da Histdria no livro escolar
foi a Historia Seriada, que predominou de forma hegemdnica na década de 1980 e coexistiu com
as perspectivas Integrada e Tematica na década de 1990. Na perspectiva Seriada, a Historia do
Brasil e Geral eram tratadas em livros didaticos diferentes. Este tipo de apresentacdo da Histdria
desfavorece o estabelecimento de conexdes dos acontecimentos e processos brasileiros com os de
diferentes contextos, como entre a Ditadura Militar brasileira e as demais Ditaduras Militares
Latino-Americanas (ROCHA; CAIMI, 2014).

Posteriormente ao periodo que estamos discutindo (2001-2015), por outro lado, temos o
recente estabelecimento da BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Por mais que esta
mantenha como tradi¢Ges a existéncia de uma perspectiva Integrada e Tematica de Historia, a
BNCC reconfigura estas, ja que nos conhecimentos que exige, esta base curricular especifica o0s
conteudos historicos que devem ser tratados em cada ano do processo de ensino, a medida que as
habilidades e competéncias exigidas sdo relativas a recortes espago-temporais determinados. Neste
sentido, ainda que permanecam as duas principais formas de interpretacdo da Historia, ha uma
quebra no significado e pratica destas.

Primeiramente, a Historia Tematica ja ndo pode ser realizada da mesma forma que no
periodo anterior. Se um dos principais procedimentos desta perspectiva é o de selecionar contetdos
historicos com base na adequacao destes para a discussdo de tematicas especificas, agora a referida
perspectiva ndo tera abertura para selecionar as discussdes de todos os periodos historicos que lhe
mais forem convenientes, ja que precisa dar conta dos contetdos histéricos especificados pela base
para o ano.

Portanto, por exemplo, se a BNCC exige discussdes de ldade Antiga e Média no sexto ano,
0 autor ndo terd 0 mesmo espaco para a decisao de realizar as suas discussdes priorizando conteddos
referentes a Historia Moderna e Contemporanea no livro do sexto ano. A sua Unica alternativa,
parece-nos, € tentar realizar um meio-termo da abordagem com a perspectiva cronoldgica,
especificamente da Histdria Integrada. Portanto, buscar discutir tematicas que se encaixem no
contexto historico que deve ser abordado no ano, ao inves de ser realizado o procedimento na
direcdo contréria, em que se partia das teméticas para pensar os conteudos historicos.

Por outro lado, livros que partem da Histéria Integrada transformam o passo da explicacéo
(J& que iniciam e terminam cada volume considerando, em grande medida, os conteudos historicos

da BNCC para 0 ano em questdo). Portanto, se anteriormente determinados livros iniciavam o
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sétimo ano ja com o Renascimento ou outras se¢des abordadas enquanto outras cole¢des optavam
por encerrar 0 volume do sexto ano ainda sem o fechamento da discussdo sobre a ldade Media,
com a BNCC ha especificagcdes para o autor quanto a quais contetdos devem ser abordados em
cada ano.

Da mesma forma, ha tradicbes presentes em outros aspectos, como a sele¢do das novas
imagens, de que questes sobre determinado periodo devem ser mencionadas, dentre outras
possibilidades. Porém, o que entendemos com base nas informacdes que exploramos € que uma
interpretacdo que pensa a tradicdo como o seguimento sem excecdes de uma determinada tendéncia
ndo consegue dar conta dos livros do periodo que estamos discutindo.

Ao invés de buscarmos comportamentos seguidos sem excegdes, a discussdo relacionada a
tradicdes na producdo de livros didaticos pode focar em discutir uma forma predominante de
proceder na producdo de livros didaticos ou, em especial, discutir a possibilidade de mdultiplas
tradicdes que convivem.

Afinal, quando discutimos, por exemplo, tradicdes “gauchas”, “potiguares” ou
“brasileiras”, também encontramos interpretacdes multiplas e exce¢des aos modelos
predominantes. Portanto, é importante compreendermos que a existéncia de um universo plural no
ambiente de producéo dos livros didaticos ndo significa que tradicGes ndo estejam presentes.

N&o somente hd uma tradicdo, como podemos entender que existem diferentes tradi¢des de
producdo do livro didatico, como exemplificado na convivéncia de uma tradi¢cdo que organiza o
livro didatico em uma abordagem cronoldgica, tratando, de forma integrada, a Histdria do Brasil

com a Historia Geral, com outra tradicdo que organiza a Histdria a partir de tematicas.

4.4 Objetivos da categoria “livro didatico de Historia”

Os géneros textuais possuem diferencas entre si. Se trabalhos como teses, dissertacdes e
artigos, por exemplo, estruturam-se visando demonstrar, segundo o método cientifico, o processo
de investigacdo de determinada questdo, os livros escritos para popularizacdo do conhecimento
cientifico tentam apresentar estas ideias de uma forma acessivel e considerando as questfes
pertinentes de serem mencionadas a este publico-alvo, abdicando, por vezes, de partes que foram
importantes para a pesquisa (como o processo de desenvolvimento de nossas ferramentas de anéalise
e os referenciais tedrico-metodologicos que utilizamos), mas que, simultaneamente, podem néo ser

pertinentes ao interessado na leitura por fins outros.
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Também o livro didatico possui especificidades. Diferentemente dos trabalhos cientificos,
por exemplo, ndo se espera do livro didatico que comprove todas as principais afirmacGes que
realiza com base em referéncias e dados, pois as consideracdes que nele estdo presentes sintetizam
um conjunto de conhecimentos, construidos a partir de uma série imensuravel de producdes
académicas. Se aproxima, portanto, de uma obra de sintese, e ndo de pesquisa. Isto ndo significa
dizer que os livros didaticos, bem como os professores e alunos, através da utilizacdo destes, ndo
possam produzir saberes que transgridam o estado do conhecimento atual, mas esta ndo € a funcao
primeira destes materiais escolares, ao se tratarem de ferramentas educativas.

Mesmo quando um livro didatico providencia fontes, referéncias ou outras fontes de
informacdo visando simular um processo de investigacao historiogréafico, o género pressupde que
0 autor ndo esta escrevendo este material visando romper a barreira do conhecimento humano, mas
de ensinar ao aluno as fung¢des basicas de um processo de analise historiografica ou estimular que
o aluno realize seu proprio esfor¢o de pesquisa. Portanto, podemos perceber que o objetivo do autor
ndo e compartilhar e comprovar de forma cientifica descobertas, mas providenciar possibilidades
de ensino, mesmo que estas possibilidades de ensino, quando praticadas em sala de aula, possam

produzir conhecimento novo.



110

Imagem 3: Fragmento da cole¢éo didatica #contato Historia
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b) Comente o que vocé
descobriu sobre o Rio de
Janeiro ao analisar essa
fonte histérica do inicio do
século XX.

Veja as respostas das
questées nas Orientacdes
para o professor.

Refletindo

* Imagine que, no futuro, um
historiador va estudar a
sua histéria de vida. Que
fontes historicas ele podera
utilizar? O que essas
fontes poderao revalar
sobre 0 seu modo de vida,
seus costumes etc.?
Veja a resposta da guestiao nas
Orientacdes para o professor.

Fonte: Pellegrini; Dias; Grinberg (2016a).

Por exemplo, se entende que o objetivo central do autor na insercdo da fonte acima (pagina
16 do livro de primeiro ano da cole¢do #contato Historia) ndo foi o de comprovar ou provocar a
producédo de informacdes novas sobre o contexto historico da fonte. Os usuarios poderdo produzir
novas informacdes, mas estas serdo realizadas como parte de um processo educativo proposto pelo
livro didatico, que sintetiza uma série de conhecimentos ja produzidos para oferecer uma forma de
desenvolvimento da compreensdo do aluno sobre a Historia.

Esperamos que mais estudos possam refletir sobre as especificidades da categoria “livro
didatico de Historia”. A compreensdo desta discussdo pode contribuir para transformarmos a
maneira pela qual observamos este material. Um exemplo das consequéncias de ndo considerarmos
as especificidades do livro didatico de Historia enquanto categoria pode ser percebida na tradicdo
académica que se constituiu naquilo que Margarida Maria Dias de Oliveira denominou como
“historiografia da falta” (2003, p. 88).
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Nesta perspectiva, o livro didatico é comparado ao conhecimento académico (presumido
como homogéneo e correto) e abordado como uma imperfeicéo (ja que nao apresenta determinadas
informacdes desejadas, ou as apresenta de uma forma considerada insuficiente). E possivel
compreender, portanto, que, em parte das vezes, um dos fatores para as diferencas serem abordadas
como imperfeicdes é, precisamente, a falta de reconhecimento adequado das especificidades da
categoria livro didatico de Historia.

4.5 Publico-alvo especifico

As possibilidades de estudo sobre a relacdo entre livro didatico e seus destinatarios ou
usuarios ainda estéo longe de ser esgotadas. As pesquisas a respeito focam em apenas alguns dos
aspectos da relagdo livro didatico — usuérios. Desta forma, considerando nosso objetivo de
expandir a compreensdo sobre o que significa a pluralidade de elementos do livro didatico,
decidimos por abordar os usuarios como publico-alvo, a fim de demonstrar os potenciais de
observarmos esta discussao por diferentes perspectivas.

Poucas das pesquisas que levantamos sobre o livro didatico possuem como escopo principal
a reflexdo sobre o puablico-alvo deste material, observando-o como tal, embora ja tenhamos
presenciado uma quantidade significativa de estudos que foquem nos usos realizados em relacéo a
uma colecéo didatica especifica em determinada realidade de ensino formal.

Uma série de obras, como Bittencourt (2006), Melo (2008), Gatti Jr. (2004) e Munakata
(1997) realizam discuss@es que podem contribuir para pensarmos a partir da chave “publico-alvo”,
ja que pensam as caracteristicas da realidade escolar brasileira em geral em determinada época.

Em uma retomada historica a partir das discussdes destas obras, alguns pontos na
historicidade do publico-alvo dos livros didaticos se destacam. No século XIX ocorre uma
importante transformacao nos usos dos livros escolares, onde o aluno passa gradualmente a também
utilizar o livro didatico diretamente. Esta mudancga no pablico consumidor contribui para que as
editoras e 0s autores repensem como produzem os livros escolares, inserindo elementos que
contribuem para a utilizagao discente dos materiais didaticos. No século XX, por outro lado, temos
a transformacdo do perfil dos alunos da educacdo brasileira. A escola deixa de ser ocupada quase
gue exclusivamente pelas elites para incluir as massas. Conforme novos publicos se apresentam,

novas configuragdes nos livros didaticos passariam a ser visadas.
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Porém, embora estas transformacfes sejam apresentadas na historiografia, ainda hd uma
série de discussdes sobre o publico-alvo do livro didatico que podem ser realizadas. Sabemos 0s
dados de quantos livros didaticos foram comprados, mas pouco sabemos sobre quais as
caracteristicas do publico que se interessou em adquirir cada cole¢éo e, por outro lado, que usuarios
em especifico (que professores, que alunos) o autor e a editora tinham em mente quando estavam
produzindo o livro escolar.

Compreender o publico-alvo de determinado livro didatico é um enfoque diferente de
compreender como determinada realidade utiliza o livro didatico em questdo. H& uma série de
estudos preocupados com a utilizacao de cole¢des didaticas em contextos especificos. A concepcao
de publico-alvo remete a investigacdo a partir da perspectiva dos elaboradores, enquanto 0s usos
focam na perspectiva dos usuarios finais e como dialogam com as obras, sem tanta preocupacéo
com as intengdes originais ou o estabelecimento de um perfil de quem utiliza cada uma destas
cole¢des. Em suma, conforme repensamos nossos conceitos, novas questdes podem se destacar.

Cada livro didatico possui especificidades que influenciam no processo de escolha de
determinada colecdo pelos docentes. Um dos beneficios da existéncia de varias cole¢bes com
caracteristicas diferentes ¢, precisamente, a capacidade de atender a diferentes pablicos?. Por outro
lado, enquanto os destinatérios finais buscam livros didaticos cujas caracteristicas correspondam
as suas perspectivas, os proprios livros escolares sdo elaborados visando atender a determinado
publico consumidor.

Se observamos, por exemplo, a colecdo Histdria, Sociedade e Cidadania, percebemos que
esta apresenta os conteddos histdricos através da perspectiva de Historia Integrada, mas, por outro
lado, aborda ela de forma particular, com recursos e explicagdes que convergem com as concepgoes
e interesses de uma série de docentes e discentes do mundo escolar.

Assim, enquanto apresenta uma renovacao significativa em alguns aspectos da abordagem
pedagogica e historiografica para incluir discussdes atuais, a colecdo também retém um modus
operandi que converge com as perspectivas de professores ja acostumados a um modelo de Historia

Integrada.

28 Portanto, ainda que, por vezes, os docentes sejam influenciados pela propaganda de determinada editora ou pelo uso
continuo de determinada colecdo, as caracteristicas de cada cole¢do ainda sdo importantes na escolha dos livros
escolares. Além do Guia do PNLD, as diferentes caracteristicas e potencialidades de determinada colegdo escolar
também chegam ao docente de outras formas, como, por exemplo, 0 contato com outros professores, que realizam
comentarios a determinados livros e criticas a outros. Estas criticas sdo vivenciadas em eventos, em praticas em escolas,
em contatos entre amigos fora do ambiente escolar, dentre outras possibilidades.
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Por exemplo, no capitulo “A aventura humana: nos primeiros tempos”, temos o0s
subcapitulos “Pré-Historia: um conceito discutivel”, “O que podemos aprender com os fosseis?”,
e a se¢ao “Hipodteses sobre o caminho dos seres humanos sobre a América”. Portanto, embora o
capitulo em si esteja discutindo o periodo conhecido como Pré-Histdria, esta é problematizada, e
conexfes com o fazer historiogréafico e o significado do contetdo para o presente sdo partes
significativas da discussdo. Também é possivel verificar atividades e recursos didaticos dos mais
variados. Por um lado, ha imagens de pesquisadores do presente, enquanto, em outras situacdes, as

imagens sao problematizadas, como expresso na imagem abaixo:

Imagem 4: fragmento da cole¢do didatica Historia, Sociedade e Cidadania.

Os primeiros habitantes da Terra

DIALOGANDO Todos os seres humanos,
Em sua opinido, o desenho a seguir, sobre a evolucdo das espécies, independentemente de sua
é historicamente correto? origem ou aparéncia fisica, fa-

zem parte de uma mesma es-

pécie que, para a ciéncia atu-

al, surgiu na Africa e foi fruto

| de uma longa evolugao. Mas

' é preciso ter cuidado: afirmar

; : v que houve evolugao nao signi-

4 ] ¢ fica dizer que houve uma pro-

s gressao linear do mais antigo

: N hominideo até o homem atual.

Sequndo Robert Foley, especialista no assunto, “evolugao é a mu-

danga no decorrer do tempo”. Portanto, evolugao (mudanca) nao signi-

fica progresso; hoje se sabe que muitas espécies surgiram, coexistiram
e desapareceram.

Para saber como viviam os primeiros seres humanos, os historiadores

Ge fulio Delphim

Resposta pessoa
Professor essa
2 uma visao
equivocads

a & nBo uma conclusio
A fonte basica d
tendencia i'l aquele Sej0
humano de nos vermos como 5 ; pt X
ponto aito da histtria da vida se valem da ajuda de outros estudiosos como os paleontologos - cien-
[...] por destine biokdgico

(CAPELATO. 2007. 0. 89) tistas que buscam conhecer as formas de vida vegetal e animal por
meio dos fosseis.

Fonte: Boulos Jr. (2016a).

Dois aspectos nos chamaram a aten¢do na imagem acima. A primeira é a preocupagao com
uma Histéria que contribua para o presente, pois, embora o texto seja intitulado “Os primeiros
habitantes”, os pontos cruciais sao todos relacionados a questdes que desejamos enfatizar na préatica
educativa: somos todos parte de uma mesma espécie; enquanto espécie, surgimos da Africa;

evolucdo ndo é melhoria; exercicio da andlise de fonte; é fundamental o estudo dos fosseis para
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compreendermos a vida dos primeiros humanos. O segundo ponto importante é que, desta forma,
0 texto principal, a fonte e a atividade a ela relacionada estdo em sincronia, facilitando o
aprendizado destas questdes, que, embora atualmente consideradas fundamentais, s&o
frequentemente abordadas apenas em boxes ou atividades.

Por vezes, abordagens que, na tentativa de inovar, rompem demasiadamente com o fazer
docente estabelecido, podem acabar ndo sendo a opcdo dos docentes, pois o livro didatico tem a
funcdo de auxiliar o professor em suas aulas, e quando se distancia demasiadamente do saber-fazer
deste, pode acabar ndo sendo considerado adequado.

A colecdo, neste sentido, visa abranger um dos principais segmentos do professorado atual,
que, dentre outras caracteristicas, opta, por motivos varios, em abordar a Historia de forma
Integrada, mas ndo deseja deixar de enfatizar objetivos pedagdgicos no ensinamento dos contetdos
historiograficos.

Este, porém, é apenas um dos multiplos exemplos de publicos existentes que podem ser
estudados em relacdo aos livros didaticos do periodo. Vale destacar ainda, que, produzir um livro
didatico consoante as principais perspectivas do professorado brasileiro ndo significa
necessariamente sucesso de vendas, ja que diversos livros didaticos visam competir por este

segmento.

4.6 Concepcoes relacionadas a Historia, ensino e educagéo

Um livro didatico expressa concepc¢des sobre Historia, ensino e educacdo relacionadas aos
seus autores. Embora nossa compreensdo sobre estas trés discussdes esteja relacionada a academia
e a escola, nossos entendimentos sobre os trés temas mencionados ndo sao subservientes do &mbito
académico e escolar.

Em outras palavras, ainda que os entendimentos do autor sobre Histdria, o ensino e a
educacgéo possuam relagdo com questdes do mundo da academia e da escola, estas concepgdes néo
sd0 unicamente provenientes destes ambientes, ja que 0s autores, enquanto seres humanos,
constroem seus entendimentos a partir de meios diversos, como através dos grupos socioculturais
dos quais participam e das midias, dentre outras possibilidades.

H& formas diferentes de investigacdo destas concepcBes. Primeiramente, na introducéo,
temos algumas explicagcdes sobre o significado da Historia e como esta pode ser aprendida na

interpretacdo dos autores. Boulos Jr. (2016a) destaca, na apresentacéo de seu livro didatico, que,
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nos diversos contetdos que debatemos, todos possuem uma Historia, que faz parte de outras tantas
Historias, passadas e presentes. Também destaca que o estudo da Histdria contribui para entender
0 meio social do aluno e 0 mundo em que vive, bem como perceber as mudancas e permanéncias

em um mundo conectado. O autor acrescenta:

Em resumo: a Histdria vai ajuda-lo a compreender em vez (ou antes) de julgar. Mas, entéo,
eu devo estudar Histdria somente porque ela é Gtil? Também, mas ndo sd. O estudo da
Historia nos permite ainda conhecer a aventura humana sobre a Terra. E isto é uma fonte
de prazer. (BOULOS, 20164, p. 3)

Em segundo lugar, os pareceres do Guia do PNLD estabelecem avaliagbes sobre que
tendéncias a obra em questdo segue. No parecer realizado sobre a obra de Boulos Jr. (2016a), se
destaca que esta apresenta uma perspectiva de Historia-Problema, com uma abordagem
cronoldgica, sendo que também sdo detalhados que elementos especificos da Historia recebem
maior énfase na colecdo (sendo estes a politica e a economia).

Da mesma forma, uma série de outras discussdes sobre caracteristicas e potenciais
historiograficos e pedagdgicos sdo apresentados no Guia do PNLD, ja que o objetivo deste é
auxiliar o docente na escolha do livro didatico que lhe é mais adequado, por uma apreciacdo dos
principais pontos de cada material aprovado.

Em terceiro lugar, é possivel identificar, nos contetdos selecionados e nas explicagdes
realizadas sobre estes conteudos, concep¢des de Histdria, ensino e educacdo. Ou seja,
entendimentos estdo presentes mesmo quando ndo expressos diretamente. Na colecdo de Boulos
Jr. (2016a), vemos que cada capitulo inicia com algumas perguntas, que serdo inspiracao para a
estrutura da narrativa do contetdo em questdo e, frequentemente, sdo retomadas no encerramento.
Ao longo da colecdo, ha um esforgo de ndo apenas explicar os conteidos sobre o passado, mas

atribuir um sentido a discussdo, estabelecendo a relacdo daguela discussdo com outras.

4.7 Bibliografia escolhida para referenciar

As referéncias bibliograficas possuem um significado diferente no livro didatico, se
comparadas a funcdo que estas exercem no ambiente académico. Na producdo de conhecimento
cientifico, a bibliografia é vista como representativa de um processo de amadurecimento da

pesquisa e didlogo com o que ja foi estudado sobre o assunto em questdo. Também pode ser
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interpretada, neste sentido, como parte da comprovacdo para as afirmacfes que estdo sendo
realizadas sobre determinada discussdo, ja que é demonstrativa do caminho seguido para
chegarmos a determinada concluséo.

A demonstracdo das bases intelectuais de que partimos (mesmo que atuemos em
discordancia a determinada perspectiva) é fundamental para que outros pesquisadores, realizando
0S mesmos procedimentos, possam colocar a teste nossas informacdes, a fim de comprovar,
reinterpretar em partes ou refutar aquilo que estamos afirmando. Este é, afinal, um dos
procedimentos mais basicos do que conhecemos por ciéncia.

N&o se espera do livro didatico que providencie referéncias para todas as afirmac6es que
realiza. Mesmo que algumas destas afirmacfes possam ser referenciadas (como, por exemplo,
alguns pilares principais da obra didatica), a funcéo educativa também ocupa espaco fundamental
na realizacdo destas referéncias. Sem duvidas, a escolha destes materiais educativos passa pelo
conhecimento de que serdo avaliados por um conjunto de profissionais especializados em
discussdes sobre Historia e ensino, mas estes profissionais ndo estardo observando apenas a
profundidade cientifica dos referenciais, sendo que consideram outras questdes, a exemplo da
adequacao dos referenciais para fins pedagdgicos.

Desta forma, por um lado, na realizacdo de citacdes diretas de historiadores ao longo do
livro escolar, o autor ndo tem por objetivo principal comprovar o que esta afirmando em relacéo a
pares, e sim, a utilizacdo pedagogica destas citacdes, estimulando os estudantes a compreender o
processo pelo qual historiadores pesquisadores atuam, interpretando e colocando em dialogo
perspectivas varias.

Por outro, na se¢do de Referéncias Bibliogréaficas, também ha uma fungéo pedagodgica. Um
dos motivos desta secdo é de disponibilizar materiais para que estudantes e professores realizem
atividades complementares de formacéo, ja que, embora o estudo do livro didatico seja interessante,
o aprofundamento em alguns dos tépicos também é fundamental no processo educativo. Se, no
livro didatico, espaco é dinheiro e nem todos os referenciais utilizados serdo citados, se torna
necessario realizar escolhas quanto a que materiais serdo mencionados, um ponto de pesquisa com
uma imensa quantidade de desdobramentos possiveis.

A organizacdo desta secdo também depende do que pode ser interpretado como uma
tentativa de atender as demandas do PNLD. Ha pontos especificos no edital do referido programa

que se referem a bibliografia, como em um dos pontos que deve ser respeitado por todas as obras,
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onde se exige que sejam apresentadas ‘“referéncias bibliograficas e indicacdo de leituras
complementares” (BRASIL, 2015, p. 35) e o critério de avaliagdo, na se¢do referente ao Manual
do Professor das obras de Historia: “sugere referéncias suplementares — sitios de internet, livros
(...), que subsidiem e ampliem as atividades propostas no livro do estudante” (p. 48).

Ademais, na mesma secdo de avaliacdo referente ao Manual do Professor da area de
Historia, o edital expressa que observard se os manuais da colecdo a ser avaliada consideram a
producdo recente “da Historia, da Pedagogia e do Ensino de Historia (...), incorporando obras
classicas e também obras de referéncia produzidas nos ultimos dez anos” (p. 47), embora este
critério ndo se refira exclusivamente a secdo de Referéncias Bibliograficas do Manual do Professor,
ja que esta inclusdo também pode estar presente de outras formas, como nos trechos de producgdes
académicas citados ao longo do livro escolar.

As colecbes Historia: das cavernas ao Terceiro Milénio (BRECHO; MOTA, 2016b),
#contato Histéria (PELLEGRINI; GRINBERG, 2016b) e Por Dentro da Histéria (SANTIAGO;
CERQUEIRA; PONTES, 2016b) demonstram a diversidade nas possibilidades de utilizacdo das
referéncias bibliograficas. A colecdo #contato Historia tem apenas uma pagina no livro do aluno
dedicada a referéncias, sendo que explora a capacidade maxima de paginas permitidas para o livro
do estudante, totalizando 288 paginas numeradas. J& a colecdo Historia: das cavernas ao Terceiro
Milénio possui 5 paginas de referéncias, sendo que o livro didatico totaliza 248 paginas. Por fim,
a colecdo Por Dentro da Historia, dedica uma pagina a sugestdes de leitura no livro do aluno,
enquanto 4 outras paginas das 288 sdo categorizadas como “Bibliografia de Referéncia”.

Estas referéncias sdo caracterizadas pela presenca de obras popularmente conhecidas como
“cléassicos” da historiografia (a exemplo de Fernand Braudel, Jacques Le Goff e uma série de outros
autores na colecdo #contato Histéria). Sdo raras as referéncias a documentos que ndo assumem o
formato de livros. Ademais, vale destacar que se tratam dos classicos que discutem grandes recortes
espaco-temporais ou pontos pertinentes para as discussdes do livro didatico.

A obra escolhida de Nicolau Sevcenko, por exemplo, € intitulada O Renascimento
(SEVCENKO, 1994). Por outro lado, ndo encontramos citagdo de livro que reflita sobre uma
problematica especifica do Renascimento, a exemplo de estudos de caso ou de acontecimentos em
especifico ocorridos ao longo do processo renascentista.

Materiais de outras categorias (como teses, dissertacOes, artigos, dentre outras

possibilidades) sdo inexistentes ou raros nas secdes de referéncias dos livros didaticos. Esta
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raridade ndo se aplica somente as referéncias do livro do aluno ou a bibliografia de referéncia no
final do Manual do Professor, mas também as indicadas ao longo do Manual do Professor para que
este realize estudos complementares.

Esta exploracdo nos indica, portanto, que ha configuracdes especificas na utilizacdo de
referéncias em livros didaticos de Histdria. Estas configuracGes possuem diferencas em relagéo ao
saber académico, para o qual a bibliografia é utilizada para comprovacdo e validacdo das
afirmacdes de determinada pesquisa.

Desta forma, ainda que o esfor¢co de comprovacao possa ser a motivagao em alguns casos,
também é fundamental considerarmos, na discussdo sobre as referéncias em livros escolares, outros
fatores, como a fungdo pedagdgica destas referéncias e a busca por atender a exigéncias do PNLD.
Estas configuracBes especificas do livro escolar apresentam uma variedade de discussfes que
necessitam de estudos. Pouco sabemos, por exemplo, sobre que relacdo se estabelece entre as
perspectivas académicas citadas ou referenciadas e a perspectiva de ensino e historiografia
apresentadas e como cada livro escolar mobiliza estas referéncias enquanto materiais educativos,
dentre outras discussfes possiveis. Sdo raros estudos sobre o livro didatico brasileiro que tenham
a bibliografia deste material como escopo principal, mas, como demonstramos, € um campo com

potencial para aprofundarmos nossa compreensao sobre o livro escolar e suas especificidades.

4.8 Procedimentos graficos e de escrita

No esforco de continuar nossa anélise sobre a existéncia de multiplas dimensdes que fazem
parte de um livro escolar, demonstraremos, nesta secdo, como autores e membros da Equipe
Editorial envolvidos na producao de um livro didatico podem aplicar diferentes técnicas ou praticas
em geral, mesmo quando possuem objetivos iguais ou similares.

Neste sentido, mesmo que exista uma série de estudos, orientacdes ou tradi¢des vigentes
guanto aos varios elementos do livro escolar, as duas capas a seguir, embora enfatizem um ponto
principal semelhante (relacionando a Historia com 0s avancos tecnoldgicos contemporaneos),
assumem formatos significativamente diferenciados, como nas cores, recortes imagéticos,

tamanhos de letra, dentre outros elementos:
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Imagem 5: capa do livro destinado ao terceiro ano da cole¢ao Historia em debate

Hstdria

Fonte: Mocellin; Camargo (2016c).

Imagem 6: capa do livro destinado ao terceiro ano da colecao #contato Historia

:
L contato

Quinteto

Fonte: Pellegrini; Dias; Grinberg (2016c).
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Estas diferenciagdes também podem ser percebidas nos recortes histdricos realizados ou na
forma pela qual determinado contexto da Historia é explicado. Embora ambas as cole¢des Historia
Global (COTRIM, 2016b) e Histéria: Passado e Presente (AZEVEDO; SERIACOPI, 2016b)
estejam discutindo as capitanias hereditarias, as explicacdes partem da utilizacdo de estratégias

diferentes:

Imagem 7: excerto da colecao Historia Global com mapa referente as capitanias

hereditarias.

Capitanias hereditarias (1534)
173 T

CEARA

RIO GRANDE

H OCEANO
{ ATLANTICO

Fonte: Cotrim (2016b).

Imagem 8: excerto da colecdo Historia: passado e presente com mapa referente as capitanias

hereditarias
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A colecgéo de Cotrim (2016b) realiza explicacédo textual sobre a Carta de Doagéo e a Carta
Foral. Na secéo da colecdo Historia: Passado e Presente, ndo ha esta distingdo no texto, mas ha
imagem de parte da Carta de Doacdo de 1534 respectiva a Capitania de Pernambuco. Por outro
lado, se ndo realiza consideracdes sobre as referidas cartas, a colecdo Historia: Passado e Presente
realiza explicagOes sobre os conceitos de corte e sesmarias.

Enquanto a colecdo Historia Global enfatiza a falta de recursos para investimentos a fim
de explicar a ado¢éo do sistema de Capitanias Hereditarias pela Coroa portuguesa, a colecdo de
Azevedo e Seriacopi (2016b) opta por destacar a continua interferéncia dos franceses, que teria
influenciado a ado¢do do referido sistema. As imagens, também, possuem propostas semelhantes,
mas séo acompanhadas de diferenca nos estilos, recursos utilizados, cores e elementos textuais.

Ainda que, a primeira vista, estejam sendo explicados 0s mesmos conteddos
historiograficos e a perspectiva de ambos 0os materiais didaticos sobre o tema seja semelhante, as
duas abordagens possuem diferencas significativas nas estratégias graficas e textuais empregadas,
como pode ser visualizado nas imagens apresentadas na pagina anterior. Este espaco de atuacdo de
organizacdo do material didatico pelo autor ainda nao tem recebido atencéo significativa.

Desta forma, embora as relacdes dos contetdos com perspectivas de Historia ou ensino
tenham recebido atencdo, os procedimentos e estratégias pelos quais estes conteldos sdo
recortados, moldados e distribuidos ao longo de determinada se¢do ou pagina de um livro escolar
ainda permanecem pouco discutidos. Porém, este também pode ser compreendido como importante

aspecto constituinte do livro escolar.

4.9 Interdisciplinaridade

Em Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, Japiassu (1976) demonstra que existem
multiplas definicdes quanto ao que sdo disciplinas e quanto as formas pelas quais estas se
relacionam entre si. O livro do autor explora uma série de compreensfes possiveis em relacdo a
conceitos como Disciplinaridade, Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade,
Pluridisciplinaridade e Transdisciplinaridade.

Inspirados pelas reflexdes do autor, realizaremos uma breve definigdo do entendimento
sobre este campo com o qual estaremos operando, antes de prosseguirmos para a discusséo das

relaces destes conceitos com o livro didatico. Estaremos entendendo Disciplinaridade ou



122

Multidisciplinaridade como a atuacdo das disciplinas de forma separada, sem o estabelecimento de
conexdes entre estas.

A Pluridisciplinaridade sera tratada como o estudo de um mesmo tema a partir de origens
diferentes. As disciplinas continuam atuando de forma individual, mas tentam estabelecer conexdes
com 0s conteudos de outras matérias. Estas conexdes com outras matérias, porem, sdo feitas
representando os métodos e partindo dos individuos da disciplina original. Se trata de uma matéria
tentando realizar, de forma individualizada, conexdes com as demais.

A Interdisciplinaridade serad entendida como o dialogo efetivo dos docentes de disciplinas
diferentes na discussdo de um tema comum, partindo de uma forma efetivamente integrada de
explorar o assunto em conjunto, com cada disciplina realizando contribuigdes diferentes. Ha,
portanto, uma finalidade comum no ensino construido em cada uma das disciplinas abordadas pelos
docentes.

Por fim, a transdisciplinaridade visaria transcender as disciplinas, ensinando a realidade de
determinado assunto de forma integral, conectando e superando as barreiras que dividem o saber
em dimens@es especificas (disciplinas) em prol de um ensino que mais se aproxime de uma
compreensdo integral da realidade que esta sendo estudada.

Em suma, portanto, existem diferentes categorias de relacéo entre as disciplinas, que podem
ser situacdes onde ndo ha didlogo, contextos onde ha esforcos individuais de didlogo, dialogos
coordenados que integram representantes de diferentes dominios do conhecimento acompanhados
de suas perspectivas especificas e, por fim, situacbes onde as barreiras das disciplinas seriam
transcendidas. Surge, desta forma, uma indagagdo: “podem um livro didatico de Historia, o
professor desta disciplina e seus alunos, sozinhos, realizarem interdisciplinaridade?”.

Se partimos da interpretacdo em que a interdisciplinaridade é o didlogo a partir de
representantes de disciplinas distintas e suas perspectivas particulares, a tentativa de apresentar
conhecimento de outras disciplinas seria filtrada pelo lugar social e modus operandi do professor
da disciplina Historia.

No contetdo de Industrializacdo, por exemplo, os objetivos da Geografia ndo seréo
transportados em uma discussdo construida de forma unilateral pelo Ensino de Histéria. Ao
contrério, as explicacBes que sdo lugar-comum entre Historia e Geografia serdo mobilizadas

através de uma abordagem que contribui para pensar os interesses pedagdgicos da disciplina
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Historia em especifico. Em outras palavras, ndo ocorre um dialogo em termos semelhantes, mas o
prevalecimento de uma disciplina e de sua percepcéo sobre o que deve ser ensinado.

Os objetivos da Geografia no ensino da Industrializagdo ndo serdo abordados com a mesma
intensidade pelo professor historiador que esta produzindo determinado material. Desta forma,
mesmo apods a atividade dita interdisciplinar, € possivel que o professor de Geografia ainda tenha
uma série de discussGes que precisard lecionar separadamente sobre o assunto, pois o recorte
realizado, ainda que inclua alguns aspectos, ndo representou a abordagem historica e geografica do
assunto com a mesma intensidade, pois o professor historiador ndo pode desligar-se de quem ele é.
Desta forma, seria fundamental um didlogo com profissionais da Geografia e coordenagdo com 0s
livros escolares produzidos para a disciplina geografica.

Outra perspectiva, atualmente mais disseminada, é a da interdisciplinaridade como o
esforco, em geral, de dialogo entre as disciplinas. Nesta interpretacdo, ndo € realizada uma
definicdo de pluridisciplinar e transdisciplinar. Apenas o disciplinar e interdisciplinar séo
levantados nesta interpretacdo, que ainda se expressa no grosso dos livros didaticos de Historia
atuais. Se partimos desta interpretacdo, a Interdisciplinaridade esta presente no livro didatico sobre
multiplos aspectos.

Primeiramente, temos as secOes que propdem, explicitamente, realizar conexdes de
interdisciplinaridade. Os esfor¢os individuais dos autores tém sido acompanhados, também, de
orientagdes do proprio PNLD, como no critério eliminatorio comum a todas as areas “d. respeito a
perspectiva interdisciplinar na abordagem dos conteudos” (BRASIL, 2015, p. 32), o critério
relativo a disciplina de Histdria que elimina obras que ndo incorporem possibilidades efetivas de
“trabalho interdisciplinar e de integragcdo da reflexdo historica com outros componentes (...), ndo
se limitando a oferecer prescri¢des superficiais sobre o tema” (p. 47), bem como a um dos critérios
do Manual do Professor da disciplina de Historia, onde sdo exigidas “orientagdes sobre principios,
critérios e instrumentos de avaliacdo, considerando tanto as possibilidades interdisciplinares quanto

a especificidade do componente curricular Historia” (p. 48).
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Imagem 9: excerto da colegdo Por Dentro da Historia

KSR | GFOGRAFA)

O Saara

0 Saara é o maior deserto do mundo. Mas nem sempre foi
assim. Do final do Neolitico até o inicio da formacao do Egito Antigo,
o local apresentava recursos naturais mais variados. Os lencois
freaticos nao eram profundos, e o8 poves que habitavam a drea nao
dependiam exclusivamente do Nilo para garantir sua sobrevivéncia.

Com a mudanca de clima que levou a chegada das secas, a
vida naquele espago comegou a envolver maiores dificuldades.

0 camelo passou a ser utilizado, tornando-se o meio de trans-
porte das muitas caravanas que percorriam a area, e o Nilo adquiriu
uma importancia fundamental.

Hoje. o espaco do Saara € dividido entre diversos paises:
Marrocos, Argélia, Tunisia, Libia, Egito, Suddo, Chade, Niger, Mali
e Mauritania.

0 Saara pode ser considerado um divisor do continente africa-
no, pois esté situado entre a regido proxima do Mediterraneo ¢ a
chamada Africa Subsaariana, onde estio os paises que apresentam Habitantes de Agadez, ao sul do deserto do
alguns dos piores indicadores sociais do mundo, de acordo COm @  Saara, Nigéria, 2015. O local é um importante
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). entreposto comercial.

The Washington Post/Getly Images

I. Com base no texto, discorra sobre o continuo processo de transformacio da natureza.

L. Analisando o local onde vocé mora, responda: O que precisa ser feito para preservar a vegetacio
e os recursos hidricos atuais?

Fonte: Santiago; Cerqueira; Pontes (2016a).

Nas secdes especificas para a discussdo interdisciplinar, em geral, ha textos voltados a
debates que possam ser abordados tanto pela Histéria como outra disciplina, como no exemplo das
secOes intituladas “Olhares Multiplos” da cole¢do Por Dentro da Histéria. A segunda se¢do com
esta intitulagdo na colegdo possui como tematica o “Saara”.

Por um lado, vemos que a tematica do texto e das perguntas possui relacdo com a Historia
e a Geografia. Porém, quando observamos as questfes e a relacdo destas com o texto, nos
lembramos das discussdes que realizamos anteriormente nesta se¢do. Pois, embora sejam perguntas
relacionadas, em certa medida, a ambas as disciplinas, a pertinéncia destas para a Geografia pode
ser problematizada. A primeira pergunta ¢ “Com base no texto, discorra sobre o continuo processo
de transformagdo da natureza”, enquanto a segunda pergunta versa: “Analisando o local onde vocé
mora, responda: O que precisa ser feito para preservar a vegetagao e os recursos hidricos atuais?”.
Embora sejam dois questionamentos interessantes, o texto ndo esta providenciando os dados
necessarios para a resposta ou, sequer, favorecendo com uma orientagdo dos fatos levantados a
resposta do aluno.
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A primeira pergunta recorre a uma discussao dos alunos sobre a transformagéo da natureza,
mas ndo fornece dados suficientes para este realizar uma resposta elaborada sobre o referido
processo de transformacéo, pois este ndo é colocado em debate ou contextualizado, com a excecao
de uma breve mencdo da mudanca de clima. Portanto, ha o antes e o depois, mas 0 processo de
transformacéo da natureza propriamente dito ndo é discutido no texto.

Por outro lado, percebemos que a segunda pergunta ndo estd em sincronia com o0
conhecimento geografico sobre o Saara. A desertificacdo do Saara nao foi provocada pela acéo
humana. Portanto, ndo necessariamente é uma situacdo adequada para discutir a preservacdo dos
recursos naturais, pois se trata de um processo ocorrido naturalmente. E uma situagdo diferente,
por exemplo, da desertificagdo do Nordeste brasileiro, que, até onde conhecemos, ocorreu
principalmente devido ao desmatamento realizado pelo ser humano.

As propostas para Interdisciplinaridade também estdo presentes sobre outros formatos,
como orientacdes no Manual do Professor ou nas respostas de atividades. No livro didatico Brecho;
Mota (2016a), por exemplo, ha marcadores denominados “conectando com”, seguidos do nome da
disciplina com a qual se visa construir relacGes interdisciplinares no texto em questéo.

Na secdo “conectando com Biologia”, que visa a Interdisciplinaridade na discussdo sobre a
origem dos primeiros humanos, podemos perceber mais énfase no texto principal em questdes
relacionadas ao conhecimento da disciplina Biologia, como uma abordagem detalhada das teorias
criacionista e do evolucionismo proposto por Charles Darwin, bem como a tentativa de realizar o
dialogo entre as duas perspectivas (como na teoria do Design inteligente) e, ainda, um detalhamento
do evolucionismo, discorrendo sobre as espécies do género Homo. Em box da secdo, também sédo
discutidas as reacdes a teoria de Darwin.

Nas atividades do mesmo capitulo, ha uma se¢do para realizacdo de conexBes com a
Geografia. Trata-se de analise de mapa, com quatro atividades (divididas nas letras “a”, “b”, “c” e
“d”) que devem ser respondidas. A atividade recorre a mapa “referente as origens de algumas
culturas agricolas e da criagdo de animais” e “de um mapa-mundi politico atual (...)” (BRECHO;
MOTA, 2016b, p. 38). Observando os casos discutidos até o momento, podemos perceber
diferentes possibilidades de interpretagdo e pratica em relagéo a Interdisciplinaridade. Esta pode
estar presente nas atividades, nos boxes, ou, inclusive, em se¢des dos textos principais

Além das atividades e secdes que se pretendem interdisciplinares, também é possivel o

estudo das potencialidades, limitacdes ou presencas de situagdes interdisciplinares ao longo dos
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demais ambitos do livro didatico, que ndo se definem enquanto se¢Bes que estdo discutindo o
conhecimento de forma interdisciplinar.

Temos, neste sentido, o uso da lingua portuguesa e termos estrangeiros, 0s conhecimentos
de informatica dispostos no livro didatico através de indicacdes para Links, videos e outras
possibilidades, a presenca de uma série de mapas e estatisticas que podem estar ligados ao
conhecimento de disciplinas como Geografia ou Matemaética e, inclusive, as afirmagdes que
compdem o proprio texto principal.

Se a colecdo Brecho; Mota (2016a) considerou a secdo que discute as teorias da origem
humana como interdisciplinar, temos outros livros didaticos que apresentam textos como estes,
discutindo as mesmas questfes principais, mas ndo realizaram indicativos de que sdo potenciais
eixos para o trabalho interdisciplinar.

Os esforcos interdisciplinares requerem uma série de conhecimentos e, por vezes, um
didlogo raso em determinados aspectos pode acabar sendo mais prejudicial do que uma abordagem
que ndo se pretende interdisciplinar. Por outro lado, ndo identificamos possibilidade de uma
Histdria no livro didatico que seja absolutamente disciplinar, pois a nossa interpretacdo do passado
¢ construida a partir de conhecimentos que partem de origens varias.

Por outro lado, ainda € possivel entender que hé potenciais aprendizados que séo especificos
do esfor¢o de realizacdo de didlogo entre diferentes disciplinas do saber. A interdisciplinaridade
no livro didatico, porém, é um debate em aberto e com poucas publicacdes. Ademais, estes raros
estudos estdo centrados em algumas das multiplas possibilidades analiticas, como na precisao
cientifica do tratamento de determinado tema, sendo ainda mais raros os estudos sobre as
caracteristicas da interdisciplinaridade no livro didatico de Historia que reflitam sobre a relacdo
destas com o processo educativo ou em outras questfes que estdo para além do contetdo das
disciplinas especificas.

Percebemos, assim, que o debate sobre a interdisciplinaridade esta presente sobre diversos
aspectos no livro didatico. Ademais, é importante a atencdo para a existéncia de maultiplas
configuracdes da interdisciplinaridade. N&o desejamos recorrer em uma perspectiva de negativagédo
do livro didatico, ja que ndo necessariamente a abordagem que o livro esta realizando sofreria
melhorias se modificada para outra perspectiva, autoafirmada académica, sobre o que é
interdisciplinaridade. O nosso objetivo, ao contrario, € destacar a presenca intrinseca da

interdisciplinaridade, que assume Vvarias perspectivas diferentes que variam de uma colecédo para
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outra e inclusive de forma interna em uma mesma colecao e que atravessam uma série de dimensdes
possiveis de serem estudadas, seja no conteudo historico, nas secdes que se autoafirmam

interdisciplinares, bem como em varias outras dimensdes possiveis do livro escolar.

4.10 Relacdes entre elementos da estrutura do livro didéatico

O livro didatico é composto por uma série de se¢Bes, como textos, imagens e atividades.
H4, ainda, formas especificas na relacdo de um capitulo com o outro, de um texto com o outro,
dentre outras possibilidades. Portanto, além da analise de elementos de forma individualizada, é
possivel observar como os diversos componentes do livro escolar dialogam entre si.

Um dos pressupostos possiveis no estudo do livro didatico é o tratamento deste como um
objeto orgénico. Em outras palavras, esta abordagem analitica trata todo o livro didatico como
sendo acompanhado por um mesmo pensamento ou pelos interesses de um grupo social
determinado. Em suma, o livro didatico é tratado como um objeto homogéneo.

O fato de uma versdo histdrica que favorece determinada ideologia estar presente em um
recorte analisado reduziria aquele livro didatico a uma reproducdo da dita ideologia. Néo €
concebido, nesta interpretacdo, que o livro didatico pode ter perspectivas e interesses diferentes
dependendo de que recortes dele estudamos.

Portanto, se partirmos deste pressuposto sobre o livro didatico, estudar a relacéo entre as
partes pode parecer ndo trazer diferencas interpretativas do que o estudo de uma parte individual.
Bastaria, por exemplo, estudar o texto principal, ja que qualquer das partes analisadas supostamente
estara carregando o mesmo fundamento (tedrico, ideoldgico, de interesses, dentre outros) que tece
todas as explicacdes e o formato do livro didatico em guestéo.

Né&o acreditamos que esta percepc¢éo seja suficiente para contemplar a variedade de questdes
que estdo envoltas em um livro escolar. Ainda que determinadas perspectivas ou correntes
ideoldgicas recebam mais espaco, isto ndo significa que todos os aspectos e se¢des do livro
compartilhem da mesma percepcao.

Para demonstrar esta pluralidade de perspectivas, retomemos a se¢cdo sobre o Mundo
Editorial da presente dissertagcdo. Nesta, observamos que, além de Alfredo Boulos Junior, ao menos
outras 52 pessoas e empresas contribuiram para a construgdo do seu livro escolar (BOULOS JR.,

2016), com diferentes especialistas sendo responsaveis pelo projeto da capa, imagens, revisdo do
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texto, dentre uma série de outras funcbes que transformam a percepcéo apresentada pelo autor no
manuscrito original entregue a Editora.

Ademais, a propria percepcado original do autor ndo é sendo um recorte que este produz a
partir de muitas origens. N&o nos parece cabivel que apenas um referencial historiografico construa
a percepcao que o autor ird aplicar em um livro didatico. Ao contrario, uma série de pensamentos,
didlogos, interagdes com a sociedade, dentre outras conexdes com fontes de informagéo,
congregam na percepcdo transmitida pelo autor no seu manuscrito original. Este, portanto,
dificilmente pode ser percebido como uma construcao organica, ja que nem a percepcao do autor
sobre 0 passado e sobre 0 ensino é necessariamente organica em relacdo a determinado pensamento
ou posicionamento.

O capitulo 13 do livro didatico Olhares da Historia ¢ intitulado “Brasil: surge um pais”. Na
pagina de abertura (VICENTINO; VICENTINO, 2016b, p. 182), observamos uma imagem do
interior do prédio da Bolsa de Valores, onde analistas acompanham a flutuacdo econémica. Abaixo
da imagem, ha trés questionamentos.

O primeiro ¢é: “Em 1822, o Brasil formalizou sua separacdo politica de Portugal. Mas sera
que, a partir de entdo, nos tornamos verdadeiramente independentes?”, enquanto os outros dois
questionamentos seguem nas mesmas linhas. O primeiro subcapitulo se intitula “Conspiragdes
contra a Ordem Colonial”. O segundo subcapitulo trata do tema “O periodo joanino ¢ a
Independéncia”. Em seguida, temos a se¢do intitulada “atividades”.

A primeira se¢do das atividades ¢ intitulada “Retome”. A atividade 1 solicita ao aluno que
leia novamente dois excertos anteriormente apresentados no capitulo, sendo que ambos sdo de
historiadores diferentes. Em seguida, solicita se ha um tema em comum e quais as diferencas entre
ambas as perspectivas. As outras trés atividades focam na procura das respostas no livro e, em
concordancia com o titulo da se¢do, retomar os dados que foram abordados no capitulo.

Na se¢do “Pratique”, a atividade 5 apresenta um texto historiografico. Primeiramente, esta
atividade solicita uma explicacdo em relacdo ao que o autor esta discutindo no excerto apresentado.
Em seguida, o aluno deve estabelecer a relacdo entre o que o autor esta estudando com o tema da
independéncia e as informagbes que foram apresentadas no capitulo.

A atividade 6 solicita que o aluno se reina com um colega. Estes devem ler 5 excertos e

realizar um fichamento dos dados basicos (nome, ano de producéo, dentre outros) e das opinides
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expressas por cada um. Em seguida, trés questionamentos séo realizados para que se reflita a partir
dos dados levantados.

Na se¢ao “Analise de uma fonte primaria”, as imagens do cartaz “Independéncia ou Morte”
e da pintura “Independéncia ou morte” sdo colocadas em debate. Por fim, na secdo “Articule
passado e presente”, ¢ apresentado o grafico “Valor da venda de doélar comercial com base no
primeiro dia Gtil de cada ano (1999-2012)”. Em seguida, trés questionamentos sio realizados.

O primeiro indaga se, com base na experiéncia de vida do aluno e nas informactes
adquiridas, o grafico possui alguma influéncia na vida cotidiana e, caso positivo, em que aspecto,
além de solicitar justificativa da resposta. O segundo solicita didlogo com o professor de geografia
sobre organismos ou instituicdes internacionais que influenciam os paises varios do mundo. Por
fim, a ultima atividade encerra solicitando que a turma se reuna para debater, com base nos
conhecimentos adquiridos, o0 conjunto de questionamentos iniciais do capitulo quanto a
Independéncia do Brasil, que problematizavam se este pais, atualmente, € realmente independente.

E possivel perceber congruéncias e incongruéncias nestas estruturas exemplificadas,
dependendo de como observarmos. O primeiro subcapitulo (“Conspiragdes contra a ordem
colonial™), que ocupa cerca de quatro paginas e meia, possui a mesma quantidade de atividades
(quatro) do que o segundo subcapitulo (“O periodo Joanino e a Independéncia”), o qual possui em
torno de uma pagina e meia.

Por outro lado, as quatro atividades do primeiro subcapitulo correspondem as da secao
“retome”’, onde, como mencionamos, trés focam na busca no livro escolar, e uma apresenta debate
entre duas perspectivas historiograficas. As atividades do segundo subcapitulo (correspondentes
aos numeros 5 a 8), por outro lado, focam no didlogo com produgdes historiograficas e fontes, sem
nenhuma destas apresentar como foco principal o didlogo exclusivo com as informacdes
apresentadas no texto principal do capitulo. Ou seja, as atividades que envolvem a busca no livro
escolar estdo concentradas em um conteudo, enquanto o outro estd acompanhado por tipos
diferenciados de exercicios e, simultaneamente, ndo possui nenhuma atividade centrada na busca
das respostas no livro escolar.

O capitulo abre um questionamento em sua primeira pagina e busca uma resposta na Gltima.
Porém, a primeira unidade e as perguntas correspondentes a ela ficam, em certa medida, a parte
desta discussdo, ja que a relagdo das ditas “conspiragdes” com a problematizacdo da

“Independéncia” do Brasil ndo ¢ discutida significativamente.
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Sdo seis fontes primarias citadas no corpo do primeiro subcapitulo, que ndo recebe nenhuma
fonte priméria nas atividades referentes a ele. Enquanto isso, trés fontes primarias sdo citadas nas
atividades do segundo subcapitulo, mas nenhuma € apresentada no corpo da referida secéo.

Vale destacar, ainda, que os dois académicos citados no primeiro subcapitulo e nas suas
atividades sdo distintos dos seis autores citados no segundo subcapitulo ou nas atividades
concernentes a este. Portanto, a base tedrica discutida em uma parte difere da base tedrica
mencionada na outra. Esta diferenca também é um demonstrativo do que afirmamos anteriormente
quanto ao livro ser composto por multiplas perspectivas, pois também a inspiracao tedrica dos dois
subcapitulos possui diferencas entre si.

Nem apenas organicidade, nem apenas dissonancias entre as partes: a conexao entre 0s
varios elementos € intricada por uma multiplicidade de relacbes diferentes, que partem de légicas
distintas, podendo e devendo ser estudadas para uma compreensdo dos procedimentos e das
perspectivas (historiograficas, pedagdgicas, culturais, dentre outras) que acompanham o livro

escolar.

4.11 Abordagem especifica relativa ao ano e ciclo do processo formativo

Como iremos demonstrar nesta secdo, existem especificidades nos livros didaticos,
conforme os anos e os ciclos de ensino a que se referem. Desta forma, por exemplo, a abordagem
de um volume de sexto ano do Ensino Fundamental ndo serd a mesma se comparada ao de outro
ano do mesmo ciclo ou a um livro de outra etapa da Educacdo Basica. Estas distingdes foram
reforcadas na Lei de Diretrizes e Bases, que estabelecem diferentes objetivos para o Ensino

Fundamental?® e Ensino Médio®.

29 Para o Ensino Fundamental, a LDB especifica: “Art. 32. O ensino fundamental obrigatoério, com duracéo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacéo basica do cidadéo,
mediante: (Redacdo dada pela Lei n°® 11.274, de 2006) | - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 11l - 0 desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
gue se assenta a vida social.” (BRASIL, 1996, s.p.)

30 Quanto ao Ensino Médio, consta na LDB: Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacgio bésica, com duragdo
minima de trés anos, terd como finalidades: | - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacgéo basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdao dos
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Estas orientaces indicam que o Ensino Médio ndo deve ser uma repeticdo do Ensino
Fundamental. As compreensdes sobre ambos na LDB (BRASIL, 1996), porém, convivem com uma
série de outras perspectivas, as quais sdo expressas, também, nos livros didaticos. Os autores de
livros escolares partem de concepcdes sobre as fungdes e caracteristicas dos varios anos e ciclos
do processo educativo para a produgdo dos materiais didaticos.

Como exemplo da possibilidade de identificarmos distintas abordagens para o Ensino
Fundamental e Médio, iremos comparar as cole¢des didaticas Telaris — Historia (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2015c, parte do PNLD 2017) e Historia: passado e presente (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2016c, parte do PNLD 2018). Ambas foram produzidas pelos mesmos autores,
através da Editora Atica.

A comparacao entre estas cole¢des nos pareceu a mais adequada por serem produzidas pelos
mesmos autores e pela mesma Editora. Assim, permite a comprovacdo de que a progressao
educativa pode ser identificada em livros escolares, ndo apenas por encontrarmos diferencgas na
abordagem nos livros de Ensino Fundamental e Médio, mas, por outro lado, por também
demonstrar que estas diferencas dificilmente se devem a formas de producédo distintas, ja que séo
0S mesmos autores que as realizam e, ademais, uma parte significativa dos editores também atuou
na producao de ambas.

Em outras palavras, compreende-se que, nesta situacdo, € a progressividade do ensino que
esta sendo responsavel por grande parte das diferencas entre as cole¢fes. Na demonstracao destas
diferenciac6es, iremos discutir, em especial, a abertura respectiva dos contetdos relacionados a
Ditadura Militar em ambas as colecdes.

O foco da abertura da secéo sobre o golpe civil-militar na colec@o destinada ao Ensino
Médio se da na explicacdo detalhada do processo, abordando-o em seus pormenores. No
subcapitulo seguinte, hd um paragrafo que menciona a existéncia de presos e mortos devido ao
regime, bem como a cassagdo de direitos. ApoOs este, comecam a ser discutidas as primeiras
medidas realizadas em 1964.

Na colecdo de Ensino Fundamental, o golpe foi discutido em capitulo separado do restante
do contetdo sobre a Ditadura, sendo que a explica¢do ndo foca em tantos detalhes, com um texto

de quantidade significativamente reduzida e que foca nos principais pontos do processo. O capitulo

fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996, s.p.)
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especifico sobre a Ditadura Militar, inicia discutindo os trabalhos da Comissdo Nacional da
Verdade, apontando para as mortes, desaparecidos e torturados. A sec¢do seguinte, denominada
“Tempos Sombrios”, também esta discutindo questdes gerais do periodo, como opressdo, censura
e oposicdo a Ditadura Militar.

Apenas na se¢do posterior, intitulada “Aspectos da ditadura militar brasileira”, temos uma
discussdo que comeca a estabelecer diferentes momentos a Ditadura Militar, a qual é dividida em
trés periodos. Portanto, no livro do Ensino Fundamental, ha um processo de explicacdes gerais e
iniciais sobre o assunto, as quais sdo aprofundadas posteriormente, com a colecdo do Ensino
Médio. Esta ja inicia explorando a Ditadura cronologicamente, considerando que o aluno ja sabe,
em linhas gerais, o que foi a Ditadura Militar, enquanto o livro destinado ao Ensino Fundamental
foca em um processo de introducdo do contetdo.

No periodo que nos concerne, ndo encontramos orientacdes legais que especificassem
diferengas entre as caracteristicas de livros didaticos de séries diferentes, mas do mesmo ciclo.
Portanto, nas orientacfes governamentais, a principal atencéo era para as diferencas entre os ciclos,
e ndo sobre as diferencas entre os anos de um mesmo ciclo. Porém, a auséncia de orientagdes

estatais especificas no periodo ndo significa que esta diferenca deixe de estar presente:

Imagem 10: fragmento do livro didatico destinado ao sexto ano da colecéo didatica Telaris
— Histéria.

Tecnologia

Um machado de pedra, uma espada de ferro, um barco a vela.
Uma locomotiva, um aviao, um computador.
0 que coisas tdo diferentes como essas tém em comum?

Simples. Todas elas resultaram do trabalho humano.

Trabalho que utilizou umuo tecnologia para produzi-las.
Como voceé verd nesta Unidade, a tecnologia tem tudo a ver com a Historia.
Vamos conhecer agora alguns aspectos da tecnologia

utilizada pelos primeiros seres humanos?

Fonte: Azevedo; Seriacopi (2015a).

Imagem 11: fragmento do livro didatico destinado ao nono ano da colecao Telaris —

Historia
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Cidadania

Na Grécia antiga, os homens livres tomavam as decisées na agora (a praca das

assembleias). Na América do Norte, Thomas Jefferson (1743-1826) proclamava
que “todos os homens nasceraniiguais”. Na Franca do seéculo XVIll, a voz do povo
gritava: ‘'as armas, as armas, cidaddos!".

A cidadania e uma conquista do ser humano. Ao longo da Historia, o conceito de
cidadania foi ampliado por lutas e conflitos, passando a reunir uma série de
valores socigis gue determinam o conjunto de direitos e deveres de um cidaddo.

Fonte: Azevedo; Seriacopi (2015d).
Retornemos, por exemplo, ao estudo da colecdo Telaris — Histéria (AZEVEDO,;

SERIACOPI, 2015a; 2015d), comparando, em especifico, os textos da pagina 11 dos livros para
sexto ano e para nono ano (disponibilizados na pagina anterior), que fazem parte da abertura da
primeira unidade dos respectivos volumes da colecéo.

Embora o formato possa parecer semelhante, podemos observar uma diferenca importante
nos textos. Na primeira imagem, relativa ao texto do sexto ano, se percebe um cuidado para
utilizacdo de termos que se estima que, até entdo, o aluno tenha adquirido ao longo de seu cotidiano
ou durante os primeiros anos de sua educacao, que, possivelmente, ndo contou com profissional
especializado em Histéria.

A segunda imagem demonstra o texto do nono ano. Como a colecdo ja tera desenvolvido
uma série de conceitos (como “Grécia antiga”, “homens livres”, “agora”, dentre outros) durante os
livros didaticos do sexto ao oitavo ano, o livro do nono ano ja pressupde o conhecimento destas
informagdes e as aplica na discusséo sobre cidadania. Portanto, ainda que os livros didaticos de
uma mesma colecdo parecam, a primeira vista, seguir um mesmo padrdo operacional, hd nuances
que demonstram diferenca entre livros que facam parte de um mesmo ciclo formativo,

Na presente analise, confirmamos que abordagens especificas relativas ao ano e ciclo do
processo de ensino de cada livro escolar sdo um dos elementos presentes no livro didatico atual. O
formato destas distingGes, inclusive, pode e deve ser criticado e suas imperfeicbes devem ser
apontadas. Porém, é fundamental evitarmos perceber uma colecdo didatica como um grupo

homogéneo de livros que possuem, todos, as mesmas caracteristicas. Da mesma forma, devemos
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considerar que os livros didaticos possuem configuragdes diferentes conforme o ciclo de ensino

que estamos observando.
4.12 A materialidade do livro didatico®!

Em artigo de 2018, Leide Rodrigues dos Santos sintetiza as consideracfes de Marcia

Takeuchi sobre o que é e o que implica a materialidade do livro didatico:

De acordo com Marcia Takeuchi (2005), entende-se por materialidade o que existe por
tras do contedo simbdlico, mas que lhe serve como suporte, a tiragem o ndmero de
paginas, o acabamento, as imagens, a estrutura do livro e a selecéo de seu contetido. Para
um estudo cultural da producdo didatica € preciso entender esse suporte enquanto meio
real de se materializar os discursos impressos por quem o0s produz e permite sua
publicacdo. (SANTOS, 2018, p. 106)

Tintas, papel, quantidade de paginas, letras, e outras questdes materiais do livro didatico
sdo agentes na construcdo de diferentes compreensdes histéricas. O contetido, portanto, ndo pode
ser desvinculado do suporte fisico em que este se assenta, ja que este suporte também contribui
para definir as compreensdes estabelecidas a partir do livro escolar.

Retomando o exemplo de Munakata, ¢ a diferenca entre e “Tudo ¢ historico, logo a Historia
ndo existe” e “TUDO E HISTORICO, LOGO A HISTORIA NAO EXISTE” (1997, p. 19), onde o
texto em caixa baixa permite a compreensdo da mensagem de que uma Unica interpretacdo historica
verdadeira ndo existiria, enquanto o texto em caixa alta ndo favorece esta compreensao, podendo

parecer ao leitor que o(a) autor(a) da frase esta negando a disciplina e sua validade em geral.

31 No presente capitulo, pode-se observar que a dissertagdo inclui quatro subcapitulos que, de alguma forma, possuem
relacdo significativa com os debates sobre a materialidade. Além da presente secdo, a sec¢do 4.7 discute a bibliografia
escolhida para referenciar, a se¢do 4.8 discute procedimentos graficos e de escrita, enquanto a se¢do 4.10 discute as
relagBes entre elementos da estrutura do livro didatico. A motivacao pela insisténcia na insercdo dos trés subcapitulos
ao invés de reuni-los sobre uma grande guisa geral que discute a materialidade também provém do nosso objetivo em
demonstrar a complexidade do livro escolar, a medida em que o leitor podera perceber que, embora semelhantes, 0s
trés recortes ou olhares priorizam discussdes e agentes marcadamente diferentes. Estamos, portanto, atuando em um
exercicio de oposicdo as grandes formas consolidadas de observagdo e explicagdo sobre o livro didatico, para
demonstrar que novos olhares podem priorizar novas descobertas. Observe-se, por exemplo, que a discussdo sobre
elementos como tinta e papel podem assumir um papel central na se¢éo sobre a materialidade propriamente dita, operar
como um de varios suportes em secdes como a dos procedimentos graficos e de escrita e ser pouco ou nada discutida
em sec¢Bes como as relacionadas a escolha da bibliografia e nas relacdes entre os elementos do livro didatico. Assim,
0 que deseja demonstrar é que, a medida em que nossa forma de observacao do livro didatico assume outros contornos,
novas discussdes podem assumir maior ou menor importancia. Também em situacdes como estas, se observamos o
livro didatico apenas através de algumas destas formas, portanto, algumas dimensdes do livro didatico acabam
recebendo pouca ou nenhuma importancia.
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Nos livros didaticos, as diferencas na materialidade também podem ser identificadas, por
exemplo, na utilizagdo do negrito, a fim de destacar uma palavra-chave ou conceito que deve
receber atencdo especial. Também podem ser percebidas diferentes configuracbes materiais
quando colocamos em contraste 0 roxo e uma cor amarela de tom mais escuro utilizadas
primariamente na colegdo Historia Global com o amarelo mais claro e o azul utilizados de forma
priméria nas decoracgdes da colecdo Olhares da Histéria.

Conforme observamos a seguir, também pode-se perceber que a colecdo Olhares da
Histdria utiliza uma leve coloracéo roxa como sombreamento ou destaque dos paragrafos em que
citacdes estdo sendo realizadas, enquanto o texto de Cotrim prefere se limitar a separagdo das

citacdes do restante do texto através do espacamento:

Imagem 12: fragmento do livro didatico destinado ao primeiro ano da colecédo Historia
Global

Mo calendario cristdo [...], 0 ano fixado para o nasdmento de Cristo
foi considerado o ano 1 da era cristd e nfo o ano zero, possivelmen-
te porque o conceito do zero ainda era pouco difundido na Europa
Oddental.

LEITE, Beartilg WINTER, Oxhon. Fim de mdénioc uma histdsa dos calendinos,

profecase catisrofe cderaas Bo de anse: Zahar, 1999 0 18

Fonte: Cotrim (20163).

Imagem 13: fragmento do livro didatico destinado ao ano da cole¢do Olhares da Historia.
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A conquista do tempo atraves da medida é claramente percebida como
um dos importantes aspectos do controle do universo pelo homem. De um
modo nao tao geral, observa-se como numa sociedade a intervencao dos
detentores do poder na medida do tempo € um elemento essencial do seu
poder: o calendario & um dos grandes emblemas e instrumentos do poder;
por outrolado, apenas os detentores carismaticos do poder sdo senhores do
calendario: reis, padres, revolucionarios.

LE GOFF, Jacques. Histdra e memdria. Campinas: Ed. da Unicamp,1990. p. 487.

Fonte: Vicentino; Vicentino (2016a).

Portanto, questdes como a atencao que é dada a determinado conceito, de que forma uma
secdo é lida e como determinada palavra ou imagem € interpretada, em geral, dentre uma série de
outras discussdes que contribuem para determinados entendimentos por parte do leitor sobre os
textos e imagens em geral, dependem, em grande medida, do aspecto material.

Mencionamos que a materialidade do livro didatico influencia na construcéo de diferentes
compreensdes sobre a Histdria. Por outro lado, esta materialidade também é acompanhada, ela
propria, de Historias. E possivel construir interpretacdes que ndo estejam preocupadas com a
contribuicdo ou ndo de determinada conjuntura material do livro didatico para o aprendizado, pois
0 estudo da materialidade do livro escolar pode contribuir para outros questionamentos ou
reflexdes. Ademais, também é possivel estudar os elementos que estdo por detras das configuracdes
materiais de determinado livro didatico. Ou seja, além do estudo da materialidade propriamente
dita, também é possivel refletir sobre a transformacéo desta ao longo da Histéria e 0s processos
ligados a ela.

Apds o estabelecimento dos Editais do PNLD, deve-se destacar a importancia destes no
estudo da materialidade do livro didatico, j& que realizam uma série de exigéncias quanto as
caracteristicas que este material deve apresentar que seja aprovado. Para além das exigéncias, ainda
podemos estudar os processos ligados a estas.

Se o Edital de 2018 especifica que o miolo dos livros deve consistir de “Papel off set branco
de gramatura entre 72 e 78 g/m2 (...) Alvura minima de 80% (...) e opacidade minima de 82% (...)”
(BRASIL, 2015, p. 28) ou que o Livro do Estudante da disciplina de Historia para Ensino Médio
deve possuir no maximo 288 paginas (p. 2), as motivacgdes para estas especificacdes possuem suas

préprias discussdes, onde questdes como o conhecimento académico, as demandas do mercado
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editorial, os usos deste material em sala de aula e outros elementos podem estar contribuindo para
as definicdes pelo Edital das caracteristicas fisicas que as cole¢des devem apresentar.

Ademais, existem aspectos materiais para alem do que é solicitado em Edital, como as
cores, dimensdes e quantidade das imagens escolhidas ou como, nas especificacdes, ha variacdes
de um livro didatico para outro. Questdes como uma leve diferenca no peso e quantidade de folhas
ou no tipo, qualidade e quantidade de tinta podem aparentar pouca diferenga na economia e/ou
eficacia de um livro escolar, mas € importante considerar que os livros vendidos para todas as
disciplinas do PNLD 2018 somam 153.899.147 exemplares, totalizando R$ 1.467.232.112,09 em
aquisicoes na edicao em especifico (DADOS, s.d., n.p.). A prdpria existéncia destas exigéncias no
Edital do PNLD é testemunho da relevancia percebida pelos organizadores do Programa quanto

aos aspectos materiais de um livro didatico.
4.13 Saber Académico

Por mais que seja criticada a frequente supervalorizacdo da relevancia atribuida ao saber
académico no livro didatico, este ndo deixa de estar presente e de ser uma parte importante deste
material O problema, portanto, ndo é se o saber académico estara presente ou nao no livro escolar.
A questdo é como compreendemos esta presenca.

O primeiro ponto a ser destacado é que o saber académico (seja este o advindo da Historia,
da Pedagogia, da Educacdo ou de outras areas do conhecimento) ndo pode ser considerado o centro
do livro didatico. Ao contrério, o tratamento do saber académico como centro deste material pode
ser considerado uma forma de simplificacdo ou reducionismo quanto ao livro escolar e a sua
Histéria. E importante que nossa posicdo de observacdo quanto ao livro didatico ndo resulte na
supervalorizacdo de nds mesmos enquanto categoria quanto a influéncia que exercemos em relagéo
a este material.

O segundo ponto € que o0 saber académico nao se impGe ao livro didatico. A ligacéo entre
saber académico e o livro escolar pode ser percebida, ao contréario, enquanto uma relagdo ou
dialogo, mais do que uma imposicao unidirecional. Para a compreensdo de nossa énfase sobre ndo
haver uma imposicao do saber académico perante o livro escolar, é importante observar, por um
lado, que o livro didatico de Histdria consegue influenciar a academia através de, ao menos, quatro
formas possiveis. Primeiramente, o livro didatico contribui na formacéo da visdo de mundo dos

seres humanos que, eventualmente, se tornardo académicos. Em segundo lugar, o livro didatico



138

escolar foi utilizado por professores como o instrumento principal de ensino na prépria academia,
como discutido em Melo (2008). Em terceiro lugar, o livro didatico é frequentemente utilizado no
ambito académico nas praticas de preparacdo para 0 ensino ou como fonte da analise
historiografica. Ademais, como o livro didatico é uma das formas possiveis de observar alguns dos
principais elementos que estdo sendo ensinados no &mbito escolar, este € um dos materiais que
podem contribuir para pensar o curriculo das institui¢fes universitarias, especialmente em periodos
onde ndo ha orientacdo estatal especifica sobre os contetidos a serem ensinados.

Nosso entendimento de que o conhecimento académico dialoga com o livro escolar sem a
imposicdo do mesmo perante este também foi motivada pela percepcao de que o livro didatico
seleciona do meio académico as informacdes que Ihe sdo convenientes e reinterpreta-as para 0s
seus proprios fins. Uma imposicdo pressuporia o seguimento do saber académico de forma igual
ou, ao menos, similar a pensada originalmente. Porém, ao realizar os processos de reinterpretacéo
e selecdo do saber académico, o livro didatico de Historia ndo procede desta forma.

Na colecdo Historia em debate, (MOCELLI; CAMARGO, 2016c), o capitulo 10 é
intitulado “Direito a liberdade: o desafio da tolerancia”. Para as discussdes desta tematica, as se¢des
“0O desafio da tolerancia”, “O desrespeito aos nativos brasileiros”, “Escravidao e racismo”, e “A
questdo da liberdade religiosa” ndo sdo discutidas em sequéncia cronoldgica e temporal especifica.
Ao contrario, sdo selecionadas as discussfes da Historia que podem contribuir para o ensinamento
do capitulo.

Ademais, o Saber Académico é reinterpretado, sem a exposi¢do das referéncias acessadas
originalmente pelo autor. Também se observa que as informac@es historicas ndo sao apresentadas
como polémicas em aberto, mas acontecimentos ou caracteristicas de determinado contexto. Estes
sdo apenas alguns dos multiplos exemplos de elementos que demonstram que o livro didatico ndo
esta realizando uma copia imperfeita do que a academia prop6s, pois nao é a intencao deste material
reproduzir os ensinamentos da academia, sendo construir, por si proprio, explicacdes sobre o
passado, recorrendo a conhecimentos de origens diversas a partir de seus proprios fins.

Um terceiro ponto de importancia para compreendermos a relacdo do saber académico com
o livro didatico é o de que esta tipologia do conhecimento dialoga com o livro escolar por formas
diversas. Em parte das vezes, materiais como teses, dissertacoes, artigos e outros ndo séo acessados
diretamente, sendo que as informacGes destes materiais chegam ao livro escolar através de outros

meios consultados pelo autor, como as midias sociais. Alem disso, por vezes, o saber académico
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pode ser acessado de forma individual e desligada de um processo formativo universitario,
enquanto em outras situacdes os conhecimentos sdo acessados por intermédio de professores, que
podem agregar e reinterpretar 0 que estd nestes materiais durante o processo formativo na
academia.

Por fim, deve-se destacar que o saber académico ndo é homogéneo. Existem diversas teorias
em relacdo ao ensino, a Historia e outros campos de reflexdo da academia que estdo relacionados
com o livro escolar. Porém, em alguns casos, as pesquisas sobre livros escolares ainda néo
consideram a existéncia destas diferentes perspectivas cientificas no estudo deste material.

Nos estudos sobre o livro escolar, é frequente que se considere uma interpretacdo da
Historia ou Pedagogia como académica e as demais versdes sobre estas teméaticas como nédo
relacionadas ao “conhecimento académico atual”. Esta percep¢do ignora que, mesmo em situacdes
nas quais o livro escolar esta em desacordo com nossa perspectiva, ainda podem estar ocorrendo
didlogos com outros referenciais do meio académico. Desta forma, a adequacao de um livro escolar
ao nosso entendimento de Histdria é um parametro insuficiente para definir se ha didlogo do livro

escolar com o estado do conhecimento da academia.

4.14 Saberes do Mundo Escolar

Para que o livro didatico alcance uma quantidade expressiva de vendas, este deve mobilizar
uma série de conhecimentos advindos do &mbito da escola. O saber escolar envolve uma série de
questBes, como praticas, aprendizados e experiéncias, que permitem ao autor estabelecer
compreensdes sobre como a realidade escolar funciona e que caracteristicas um material didatico
deve possuir para ser adequadamente empregado nesta.

Utilizo como exemplificacdo destas praticas uma experiéncia que tive como estagiario
docente. Em uma das experimentacdes que realizei para tratar de um assunto histérico determinado,
elaborei um material didatico no formato de texto. Apos realizacdo da atividade, mencionei a uma
professora da escola que aquela pratica em particular ndo havia alcangado bons resultados. Esta
docente rapidamente leu um paragrafo do material, e comentou que este estava muito dificil para a
turma em questao.

Os alunos, provavelmente, ndo compreenderam o texto por apresentar conceitos com 0s
quais a turma ainda ndo havia entrado em contato. Remeto a este exemplo, pois este demonstra

que, ainda que eu buscasse seguir as praticas orientadas no ambito académico (inclusive, com o
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esforco de ndo utilizar palavras rebuscadas), ndo tive sucesso naquela atividade em especifico
porque hé conhecimentos sobre 0 mundo escolar que ndo séo contemplados na academia. Estes sdo
adquiridos pela pratica e familiarizacdo com o ensino e demais vivéncias que ocorrem na escola.
Mais do que as orientac@es, deve-se construir o que podemos denominar de “tato”, para podermos
considerar, também, a realidade escolar, na forma que procedemos.

E através das experiéncias com o ambito escolar que, por vezes, os docentes compreendem,
por exemplo, que palavras podem ser utilizadas, quais praticas sdo pertinentes em cada turma e em
que medida cada uma destas praticas deve ser empregada, quais métodos avaliativos sdo mais
adequados para cada situacéo.

No ambiente escolar, também aprendemos a empregar de forma circunstancial as
orientagcdes académicas, ja que, dependendo das vivéncias e do contexto dos alunos, haverdo
reacOes diferentes a determinadas teorias do Ensino de Histéria. Em uma sala de aula que, nos
ultimos anos, focou em decorar os contetidos, por exemplo, a adogao repentina de um livro escolar
que enfatize apenas a discussao e o significado da Histdria para o presente pode resultar em uma
pratica pouco efetiva.

Desta forma, o livro escolar requer mediacao de sensibilidades e conhecimentos que advém
com a prética docente, como percebemos quando observamos Cotrim (2016), onde o autor busca
contemplar multiplas realidades escolares. Ha atencdo para que a obra ndo apresente pontos
polémicos de forma que possa gerar conflitos na sala de aula, optando por um ensinamento de
forma sutil dos pontos principais. Se observa a auséncia de frases que possam confundir o aluno,
bem como palavras em contextos que podem provocar distragdes (como piadas).

Também se considera a proposicdo de atividades que possuem, simultaneamente,
significado pedagdgico e capacidade de utilizacdo por professores de diversas perspectivas.
Inclusive, o autor demonstra considerar o caso dos alunos que estdo acessando o livro de forma
direta, sem intermediacdo do professor, para o estudo de determinado contetido. Da mesma forma,
diversos outros aprendizados que adquirimos com a docéncia em sala de aula contribuem para a

construcao do livro escolar.
4.15 Concepcodes e demandas do presente

As concepgdes e demandas do presente podem ser observadas no livro didatico por, ao

menos, trés formas distintas: na apresentacdo de pautas contemporaneas no contetdo do referido
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material de ensino (como a letra da musica Sorriso Favela, do autor Emicida, apresentada na pagina
109 do volume de primeiro ano de AZEVEDO; SERIACOPI, 2016a), no tratamento do passado
(como nas questbes escolhidas para discussdo) e na observacdo do préprio processo pelo qual
determinados segmentos (como, por exemplo, as mulheres, povos afrodescendentes ou indigenas)
influenciam este objeto.

Portanto, as duas primeiras possibilidades observam o produto final das influéncias das
questdes do presente neste material, enquanto a terceira alternativa observa o processo pelo qual
estas sdo efetuadas. Um dos pontos que interligam estas trés possibilidades € o de que os elementos
selecionados para a construgdo de um livro didatico dependem do meio no qual este é produzido.
Este meio pode influenciar que elementos selecionaremos para fazer parte de determinado material
escolar. Entretanto, a influéncia de questdes do presente no livro didatico ndo significa que esta
mantenha caracteristicas idénticas ao longo dos diferentes capitulos ou sec¢des dos livros didaticos.

No livro didatico de terceiro ano da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania (BOULOS
JR., 2016c¢), as imagens e principais ocorréncias do governo FHC e do periodo posterior a este
giram em torno de questdes politicas, a Unica excecdo sendo uma imagem da Amazbnia em
desmatamento. As imagens podem ser divididas em dois grupos basicos: criticas as medidas
governamentais e, por outro lado, representacdo das liderancas politicas.

Simultaneamente, outras discussfes atuais ndo sdo ilustradas, e, embora duas charges
estejam presentes nas atividades, estas também sdo utilizadas para criticar a realidade sociopolitica.
E uma relacdo com as demandas do presente diferente das imagens de abertura do Capitulo 1 do
livro do primeiro ano (BOULOS JR., 2016a), que consistem em uma carta, uma adolescente
falando ao telefone, dois jovens em imagem preto e branco interagindo, e, em outra colorida, dois
se abracando. Estas imagens visavam demonstrar como mudancas nas tecnologias, no modo de se
vestir e namorar podem causar um grande impacto em nossa vida.

E importante questionarmos, consequentemente, que demandas e que concepcdes do
presente fazem parte, ou ndo, do livro didatico. Embora as masicas de Cazuza, Chico Buarque e
Geraldo Vandré apresentem importantes possibilidades pedagdgicas para discutir o Brasil
Republicano, o mesmo pode ser dito a respeito de uma série de autores do Norte, Nordeste, Centro-
Oeste e Sul brasileiro, que também vivenciaram este periodo. Da mesma forma, é necessario pensar
quais poemas, imagens, charges, filmes, representacdes sociais e demais elementos sdo inseridos,

quais as caracteristicas destes, e quais ndo séo utilizados.
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Imagem 14: excerto da colecao Histdria, Sociedade e Cidadania.
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Fonte: Boulos Jr. (2016c).

Os Editais do PNLD contribuiram para que os livros didaticos, gradualmente,
apresentassem transformacgdes positivas quanto ao tratamento das questfes do presente, com a
representacdo de multiplos espacos (sociais, fisicos, culturais e outros) nas imagens e textos.
Entretanto, este ainda é um processo em construcdo, como observamos no caso da vendedora de
produtos importados.

Embora a imagem de seu cameld esteja presente, ndo conheceremos em maiores detalhes
seu modo de vida, sua cultura, ou mesmo informagdes sobre os diversos produtos culturais em
exposi¢do, que ndo sdo colocados em discussdo ou abordados como fonte. Apesar da imagem,
portanto, o Gnico ponto mencionado sobre esta personagem historica € a conexdo com um processo
politico de abertura econémica, que estimula a aquisicdo de produtos internacionais, presentes no
camelo.

Todos os seres humanos constroem Histdrias e, ao mesmo, bebem nestas para construirem
suas vidas. Desta forma, € importante que o livro didatico esteja atento a esta diversidade,
contribuindo para que estes diversos grupos sejam representados, ndo apenas no contetdo historico,

como também nos objetivos que o ensino propde com o estudo destes.
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Uma série de trabalhos académicos sobre o livro didatico, inclusive, ocupam uma dupla
funcdo. S&o, a0 mesmo tempo, um estudo historiografico para verificacdo da adequacdo no
tratamento de determinada discussdo e uma forma utilizada por estes pesquisadores de exigir
atencdo para concepcdes ou demandas do presente. Exemplos séo a andlise da representacdo de
género ou da Histdria Africana e Afro-Brasileira por agentes que estdo atuando considerando os
interesses destes grupos sociais.

Entretanto, o processo de acompanhamento do livro escolar pela sociedade permanece
pouco estudado. Se as demandas do presente influenciam o livro escolar, é importante
compreendermos como este processo de influéncia tem se dado, na préatica. Pesquisas com esta
temética podem recuperar diversas concepcfes ou demandas que fazem parte da elaboracdo do
livro didatico, mas que ndo tém sido discutidas significativamente, como na atuacdo enquanto
agentes historicos de pais, membros da comunidade escolar, grupos étnicos, dentre outros, no
processo de construcdo de um material de ensino.

Retornando a um exemplo significativo, temos a longa trajetéria de demandas por grupos
afro-brasileiros e indigenas quanto ao contetdo do livro didatico. Todavia, embora se verifique o
impacto da lei em si, esforcos de modificacdo para além desta dificilmente sdo abordados. O
Movimento Negro Unificado (MNU), por exemplo, foi fundado em 1978, tendo atuado em uma
série de discussdes antes da promulgacdo da lei 10.639 (BRASIL, 2003), bem como continuaria
atento ao livro didatico apds o periodo.

De forma semelhante, outras demandas do presente também podem ser estudadas. Exemplo
recente é a transformacao de livros didaticos na edicdo de 2020 do PNLD. Nesta, alguns autores
optaram pela autocensura frente a pressao realizada por grupos sociais e politicos ligados ao
governo Jair Bolsonaro, o qual afirmava que iria reescrever a Histéria da Ditadura Militar e que
obras opostas iriam ser retiradas do Programa (conforme noticiado em OLIVEIRA, 2019).

Quando observamos as teorias da origem do ser humano, por exemplo, também é possivel
perceber repercussdes de demandas do presente. Estamos acostumados, no ambito académico, com
uma interpretacdo que enfatiza o método cientifico, apontando que teorias criacionistas ndo séo
uma abordagem fundamentada em ciéncia, j& que ndo podem ser comprovadas pelo referido
método. J& nos livros escolares, esta interpretacao é suavizada em alguns casos. Ademais, a propria
comparacéo entre evolucionismo e criacionismo pode ser alvo de criticas, ja que o evolucionismo

como originalmente pensado € uma perspectiva ultrapassada sobre o processo de transformacéo
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das espécies, que tem sofrido ressignificacdo nos periodos posteriores a Darwin, o que ndo chega
a ser discutido significativamente nos materiais didaticos®?.

Desta forma, frequentemente se discute o criacionismo e o evolucionismo como duas
teorias sem distinguir a diferenca nas possibilidades de comprovacdo de ambas (sem discutir,
portanto, de que apenas uma destas procede de acordo com o método cientifico). Algumas
colecles, tais quais Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio (BRAICK; MOTA, 2016a) ainda
apresentam uma terceira via, de tedricos que tentam dialogar uma explicacdo criacionista com o
evolucionismo, como na teoria do Design Inteligente.

Enfatizamos que nem todos os casos organizam a narrativa desta forma. Entretanto, mesmo
nas cole¢des em que criacionismo e evolucionismo nao sdo tratados com a mesma atencao e ha um
cuidado na forma pela qual é realizado o processo de desmistificacdo de preconceitos em relacao
a Teoria da Evolucéo, ndo sendo realizadas consideracdes incisivas.

A colegéo de Cotrim (2016a), por exemplo, comeca explicando o criacionismo, discutindo
como caso de teoria que Se encaixa nesta vertente a interpretacao biblica cristd, que predomina nas
sociedades cristds ocidentais até o século XIX. Em seguida, o livro didatico destaca: “Entretanto,
com o avanco das investigacOes cientificas e a consolidacdo de uma racionalidade laica (ndo
religiosa), uma nova teoria alcangou a consisténcia para confrontar a hegemonia criacionista nos
meios cientificos.” (p. 27). Apos, € discutido o evolucionismo para, na pagina seguinte, uma se¢ao
intitulada “Impactos da teoria evolucionista” desconstruir alguns entendimentos erréneos em
relacdo a referida perspectiva, como a de que o ser humano teria se originado dos macacos.

Nesta abordagem, podemos perceber que, embora se explorem as diferencas entre o
criacionismo e o evolucionismo, hd atencdo, na forma do tratamento, para que se evitem
considerac0es incisivas, as quais poderiam provocar reacées de membros da comunidade escolar
ligados a grupos religiosos. Estes grupos que acompanham o processo educativo, por vezes,
realizam criticas a determinadas colec@es e, neste sentido, acabam por influenciar a producdo de

livros escolares.

32 Destaque-se, entretanto, que nosso objetivo com esta comparagdo ndo esta em reforcar uma 6tica do livro didatico
enquanto copia imperfeita do &mbito académico. Partindo do entendimento de que o livro didatico ndo é uma copia do
saber académico, visamos demonstrar a influéncia de outros tipos possiveis de saberes, entendendo as diferencas entre
a perspectiva académica e do livro escolar como testemunho da existéncia de outros influenciadores que contribuem
para a constituicdo do formato particular que assume um livro didatico.
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Precisamos desenvolver nossa compreensao de como estes VArios interesses e concepcdes
dialogam com o livro escolar. E importante que se estude que demandas tém sido realizadas e, por
outro lado, como os autores dialogam com estas questdes, ja que estes podem incluir criticas
efetuadas por determinados grupos sociais ou ndo. Ademais, a forma como estas demandas sdo
incluidas pode variar, como demonstramos no caso do tratamento das perspectivas criacionistas,
que variam conforme a colec¢ao, mas sdo demonstrativas da existéncia de formas varias de dialogos
com as demandas de agentes externos, que ndo necessariamente fazem parte da academia, do corpo
editorial ou, inclusive, do corpo docente ou estudantil, mas que ndo deixam de influenciar o livro

escolar.
4.16 Midias

Ao menos trés formas de presenca da midia no livro didatico podem ser destacadas. Por um
lado, esta pode influenciar o proprio texto principal e demais elementos do material em situac6es
nas quais esta ndo € referenciada. Por outro, as midias estdo presentes através de links que
direcionam para revistas, reportagens de televisdo, videos publicados na Internet, dentre outras
possibilidades. E possivel, ainda, perceber o meio midiatico na presenca propriamente dita de
contetdos midiaticos de forma direta no livro escolar.

Em relagdo a primeira forma, observamos, por um lado, que muitas das imagens, gréaficos
e uma série de outros recursos além dos textuais originam-se em meios midiaticos. Um exemplo
destes sdo as proprias imagens de fontes. Por mais que sarc6fagos, sitios arqueoldgicos, dentre uma
série de outras demonstracdes de locais ou agentes historicos estejam, por vezes, dentro de uma
legislacdo que permita a fotografia ou filmagem, sdo as midias, frequentemente, que fazem, de fato,
as imagens ou videos em questao.

Nas discussdes de Lima; Carvalho (2015) e Napolitano (2015), destaca-se que imagens séo
acompanhadas de interesses, experiéncias e do favorecimento de determinadas ideias sobre a
realidade de acordo com o individuo que as produz e o consumidor das mesmas. E frequente que
profissionais que visam retratar determinado espaco realizem uma série de fotografias ou
filmagens.

Todavia, deve-se observar, por um lado, que estas varias imagens ou videos produzidos
seguem determinados padrbes voltados aos interesses do profissional e, por outro, que, das

multiplas fotografias ou gravacoes que sao realizadas, é de praxe que apenas uma ou algumas delas
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se tornem famosas. Ha influéncias e motivacGes a serem exploradas que contribuem para explicar
este processo. Agregando a estas discussdes, acreditamos que também deve ser estudado o processo

de escolha para insercdo de determinadas imagens no livro didatico.

Imagem 15: excerto da colecédo Historia Global

LoDrdr uipuLos e 1istdiiZdr 05
servicos de construcdo de
canais, diques, estradas,
templos e piramides.

Detalhe do sarcofago
do faraé Tutankamon,
feito em madeira e
ornamentado em ouro
e incrustacoes.
Descoberta em 1922,
a camara funeraria
que guardava o

corpo do farad até
entao nao havia

sido violada.

Fonte: Cotrim (2016a).

A fotografia da mascara funeraria de Tutancdmon, da colecdo de Cotrim (2016a) provém
de um fotdgrafo especializado. Uma infinidade de imagens retratando esta Mascara e o referido
farad foram realizadas e, em muitos casos, estdo disponiveis em meio eletrénico, mas é importante
estudarmos o processo pelo qual foi escolhida a imagem acima, com estas caracteristicas
especificas, dentre tantas possibilidades.

A fotografia ndo abarca todo o sarc6fago, mas, ao mesmo tempo, nao se baseia apenas na
mascara, embora outros angulos e recortes quanto a ambos estejam disponiveis. Desta forma, ha
uma série de escolhas e interesses, relacionados ao mundo das midias, que penetram o livro
didatico. Pois, se a fonte é originada do passado, as representacdes dela expressadas através das
midias sdo contemporaneas.

Como segunda forma de presencas das midias nos livros escolares, é importante observar
os filmes, as reportagens, as publicacdes e demais elementos midiaticos também presentados como
sugestdes para consultas externas ao livro escolar. Na se¢do “Para Saber Mais” do capitulo “Mundo
Cristdo” da Colegao Historia Global (COTRIM, 2016a), por exemplo, temos trés sugestes. Uma
destas é um livro escrito por Le Goff (2007).
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As outras duas indicagOes sdo fontes midiaticas, sendo estas o video “O islamismo no
Brasil”, com a tarefa “Levando em consideragdo esses depoimentos, em grupos, reflitam sobre os
estereotipos e os preconceitos em relacao ao islamismo.” e o filme “Joana d’Arc”, acompanhado
da atividade “Elabore uma resenha sobre o filme enfatizando aspectos como fé, heresia e
intolerancia” (COTRIM, 2016a, p. 189).

Por fim, a midia também esta presente de formas subjacentes. Na Introdu¢éo da dissertacéo,
em uma analise do livro escolar de Goncalves; Santos; Baroni (2014), destinado aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, apresentamos um trecho da referida cole¢do e comparamos este com site
da internet, verificamos que todas as principais informacdes apresentadas no material didatico
estavam, também, disponiveis neste site midiatico.

Como, neste capitulo, estamos tratando principalmente de livros voltados ao componente
lecionado por docentes com formacgdo em Historia, decidimos por apresentar, também, um exemplo
relacionado a livro do Ensino Médio. Na colecdo Por Dentro da Historia (SANTIAGO;
CERQUEIRA; PONTES), temos, na pagina 255, uma se¢do denominada “Vocé Sabia?”. Nao ha
indicativos da fonte que tenha sido utilizada, tampouco do meio de que esta provém (trabalhos
académicos, midias, dentre outras possibilidades).

A secdo fornece uma biografia sintetizada de Chico Mendes e sua luta pela preservacao da
Amazénia. Em especial, sdo discutidos os seguintes pontos: contextos histéricos mundial e
nacional na época; grupos sociais e suas situacbes na Amazonia; Chico Mendes e informacdes
béasicas ligadas a identidade deste; seu esforco em organizar e contribuir na representacdo dos
grupos locais; o0 assassinato de Chico Mendes por opositores a sua atuacao e, por fim, o legado do
personagem histdrico. Observamos que estas informacdes também estdo disponiveis em sites como
Brasil Escola (VILELA, s.d.), Revista Exame (CERIONI, 2019), dentre outras fontes que ndo estéo
ligadas diretamente ao meio universitario.

Também a midia, portanto, é um elemento fundamental do livro escolar. Ademais, esta
fonte de conhecimento se espalha pelo livro didatico em diversas de suas dimensdes, mesmo
quando ndo referenciada. Desta forma, mesmo que nao se deseje tratar da midia e apenas discutir

guestbes como a historiografia, a mesma nédo deixa de estar presente.
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4.17 Legislagéo

A elaboracdo legal de livros didaticos requer que estes estejam de acordo com a legislacdo
brasileira. Esta concordancia precisa ser ainda mais detalhada em alguns casos com os livros do
PNLD, que sdo comprados diretamente pelo Estado brasileiro e vigiados constantemente pela
midia, pela sociedade brasileira e pelos 6rgdos governamentais responsaveis pelo programa.

Munakata (1997, p. 61 — 69) nos agracia com uma série de exemplos de reportagens
midiaticas contendo polémicas acerca do conteddo dos livros didaticos, como a de que alguns
apresentavam situacGes que poderiam induzir ao racismo, 0 que vai em direcdo contraria a
legislagdo. E claro que, nem em todas as situagdes, as criticas e a realidade eram comparadas de
forma adequada, mas o que esta situacdo nos demonstra é que 0s pesos da legislacdo para livros
participantes do PNLD e para os que somente sdo vendidos por outros meios séo diferentes.

Mesmo ndo chegando a constituir crime propriamente dito, algumas situacdes de
aproximacdo ou distanciamento da legislacdo podem desqualificar determinado livro didatico de
participar do PNLD. Dentre estas situacoes, esta a Lei 10.639 (BRASIL, 2003)*. Além do estudo
das presencas, 0 cumprimento de leis pode ser verificado também através das auséncias, ja que o
livro didatico ndo deve apresentar situacdes de preconceito racial, de género, dentre outras
possibilidades.

Vista a importancia da legislacdo para os livros didaticos, acreditamos que duas formas
podem ser destacadas para o estudo da mesma no livro escolar. Por um lado, temos a presenca
implicita, como demonstram os diversos estudos sobre o cumprimento da Lei 10.639 (BRASIL,
2003), a exemplo de SILVA (2019). Por outro, temos a presenca explicita, com a apresentacao de
excertos de leis no proprio livro didatico.

Ainda sdo raros os estudos que foquem na presenca da legislacdo neste material.

Abordagens sobre o tema poderiam realizar uma série de reflexdes sobre o potencial e a

33 Nesta, ndo identificamos nenhuma mencé&o especifica a necessidade de que os livros didaticos apresentem a Histéria
Afro-Brasileira e Africana. A lei exige que a Histdria Afro-Brasileira e Africana sejam ensinadas, mas isso nao
significa automaticamente que estas devem estar presentes no livro escolar. Desta forma, é importante destacar que o
Edital do PNLD contribui para reforcar a lei, exigindo a presenca de contetidos relacionados a estas tematicas. Nesta
configuracdo, livros didaticos que ndo apresentam conteldos suficientes sobre Histéria Africana ou Afro-Brasileira
podem continuar sendo vendidos no ambito privado. A legislacdo esta estabelecendo a exigéncia para o processo de
ensino, e ndo para os livros que sdo utilizados. O docente pode, por exemplo, estar utilizando livros escolares que néo
apresentam Historia Africana e Afro-brasileiro como uma forma de criticar estas visdes racistas, ou utilizar outros
materiais (como textos elaborados ou advindos de outros tipos de recursos didaticos) para ensinar 0s temas em
especifico.
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importancia dos documentos legislativos no processo de ensino. Visando demonstrar a presenca e
viabilidade do estudo da legislacdo no livro escolar, realizamos uma rapida pesquisa quantitativa.
Para tanto, fizemos uso das quatro colecdes do PNLD 2018 que nos estavam disponiveis em PDF
no formato de texto (ao inves da configuracdo como imagem digitalizada, que ndo permite a
identificacdo das palavras por programas que realizem andlises do tipo). Observando as quatro
colecbes®, tivemos 24 resultados de mencdes a legislagdo, confirmando o uso direto das
orientacdes legais no processo de ensino, em espacos como textos, atividades, dentre outros.

Por exemplo, a atividade 16 do capitulo 10 da colecdo Olhares da Historia (VICENTINO;
VICENTINO, 2016a) apresenta como fonte para analise o “(...) Cdédice de Mendoza, um codigo
asteca, (...) encomenda do primeiro vice-rei na Nova Espanha, (...). No recorte, a imagem retrata a
educagdo das criangas astecas (...)” (p. 269). As medidas educativas propostas pelo codice
consistiam, em especial, em uma diversidade de puni¢fes corporais que deveriam ser aplicadas de
acordo com a situacdo. Na resposta da atividade presente no Manual do Professor, além de apontar
que a punicao corporal como método educativo é criticada e percebida como ineficiente do ponto
de vista cientifico, é destacado que a “Lei n. 13.010 proibe que os pais corrijam seus filhos por
meio da violéncia fisica” (p. 377), além de ser disponibilizado o endereco eletronico para acesso a

referida disposicéo legal.

4.18 Curriculo

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), publicados em 1997 (12 a 42 série), 1998 (52
a 82 série) e 1999 (Ensino Médio) traziam orientacdes para a elaboracao dos curriculos escolares
brasileiros. Estes parametros, porém, ndo possuiam forca de lei e se tratavam de orientacdes gerais
de como elaborar um curriculo, mais do que os elementos que este deveria apresentar.

Visavam auxiliar, desta forma, o docente e demais 6rgéos no processo de construcdo de
suas proprias propostas curriculares. Anteriormente, este papel acabava sendo exercido, em grande
medida, pelas tradi¢des escolares e do mercado editorial. Estas tradi¢ces construidas pelas praticas

ocupavam uma funcéo semelhante a de um curriculo, orientando a producao dos livros didaticos.

34 Estas colegdes sdo: Cotrim (2016a; 2016b; 2016c), Azevedo; Seriacopi (2016a; 2016b; 2016c), Braick; Mota (2016a;
2016b; 2016c¢) e Vicentino; Vicentino (2016a; 2016b; 2016c¢)
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A partir de 2017, por outro lado, é introduzida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que realiza diversas exigéncias quanto aos conteudos basicos que um curriculo deveria apresentar,
atribuindo, ainda, uma parcela de 40% destes como responsabilidade dos Estados e Municipios, no
que é conhecido por parte diversificada.

Situado nosso contexto histérico, reforgamos que no periodo que nos concerne, porém, a
BNCC ainda ndo estava implementada. O que ocorria era principalmente um diélogo entre as
tradicdes de ensino e de producao de livros didaticos com os PCNs, que, embora nao tenham forca
de lei, as acompanharam na orientacdo de alguns dos caminhos gerais na elaboracédo de curriculos
nos materiais escolares e nas escolas.

Desta forma, a discusséo curricular do livro didatico é fundamental, mas é importante ndo
nos limitarmos a pensar o curriculo do ponto de vista de uma orientacdo obrigatoria de que
conteddos este material escolar deve apresentar. Consideramos que o entendimento do curriculo
enquanto construcao humana sobre os contetidos que determinada cole¢&o ou conjunto de cole¢Bes
apresenta, ou deve apresentar, € uma interpretacdo alternativa com importantes potenciais. Esta
percepcdo deixa espaco para que elementos como a pressao social, as demandas de mercado
(relacionadas as realidades do ensino) e outros fatores que também constroem o programa da escola
e do livro escolar possam ser discutidos.

No periodo 2001 a 2015, nédo foi possivel encontrar um Unico curriculo que representasse
todas as obras didaticas. A abordagem de Historia Integrada (a exemplo de COTRIM, 2016a)
representaria a maior parte dos livros didaticos. Mesmo entre as obras da perspectiva Integrada,
observamos variacGes. Por exemplo, os trés primeiros capitulos da referida colecdo, intitulados
“Refletindo sobre a Historia”, “Primeiros humanos” e “primeiros povos da América”, foram
englobados na unidade “Historia e Cultura”. Portanto, a Historia estd sendo discutida, em situagdes
como esta, atraves de conteddos transversais, mas as mesmas linhas gerais de estrutura da
perspectiva Integrada permanecem.

Por outro lado, o periodo apresenta, ainda, colecbes como Historia em Debate
(MOCELLIN; CAMARGO, 2016a) que selecionam apenas 0s conteudos que discutem as questdes
que estdo sendo discutidas nos temas transversais, negando, portanto, a sequéncia cronoldgica
integrada. Os primeiros trés capitulos do livro de Cotrim se situam nas épocas mais remotas da

civilizacdo humana. Em contraposicéo, a colecdo de Mocellin e Camargo (2016) apresenta, como
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trés primeiros capitulos: “Propriedade da terra e relagcdes sociais na Antiguidade”; “Terra,
privilégio e poder” e “A propriedade da terra no Brasil”.

Desta forma, ainda que a tradicdo, em didlogo com os PCNSs, contribua para semelhancas
em parcela significativa dos livros didaticos, ndo é possivel afirmar que a um unico curriculo esteja
sendo praticado pelo conjunto destes materiais no periodo 2001 — 2015. Porém, 0 que se pode
entender, ao ndo considerarmos este como apenas as orientagdes oficiais estatais, € que todos 0s
livros escolares praticam um curriculo, mesmo partindo de motivagdes outras. Seguindo esta
interpretacdo, embora nem todos os livros didaticos do periodo 2001 — 2015 apresentem 0 mesmo
conjunto de contetdos, todos possuem um curriculo, o qual pode ser alvo de estudos, em momento

histérico onde um programa curricular nacional ndo esta presente.

4.19 Considerac0es parciais

Partindo das reflexdes realizadas nos capitulos anteriores, percebemos que nao € possivel
realizar o esgotamento dos elementos que fazem parte do livro didatico, pois novas dimensdes
deste material se destacam conforme encontramos novas formas de abordé-lo. Neste capitulo,
exploramos esta complexidade através da demonstracdo de diversos elementos que compdem o
livro didatico atual. Além disso, comprovamos a existéncia destes varios elementos possiveis
através da identificacdo em fontes de exemplos destas referidas dimensdes do livro escolar.

Nos elementos com 0s quais a comunidade académica esta familiarizada, argumentamos,
em nossa discussdo, que a existéncia destes nos livros didaticos ndo significa que estes sejam
centrais. Apresentamos, assim, novas possibilidades de compreensdo de como agentes como a
academia e o Estado influenciam o livro escolar.

Por outro lado, também selecionamos diversas abordagens possiveis que ndo sao
frequentemente realizadas no livro didatico e demonstramos que estas também sdo fundamentais
para a construgdo deste material. Portanto, saberes advindos de ambientes como as midias, 0 mundo
escolar e as demandas do tempo presente também sdo fundamentais na elaboracdo de um livro
didatico. Desta forma, comprovamos a existéncia de uma série de limitaces nas abordagens que
priorizam apenas alguns elementos deste material, j& que o potencial dos demais saberes acaba
sendo pouco valorizado.

Com a reinterpretacdo das questdes consolidadas na anélise dos livros didaticos (como a do

saber académico), por um lado, desconstruimos a suposta centralidade destes saberes na elaboracéo



152

deste material escolar. Ao mesmo tempo, a demonstracdo sobre a existéncia de uma série de
elementos relativamente desvalorizados (midias, influéncia da escola, dentre outras) permite
demonstrar a presenca e a importancia fundamental destes elementos para a compreensdo
pertinente do livro escolar.

Assim, exploramos a afirmacdo de que o livro didatico é complexo, demonstrando em
detalhes como uma série de questdes diferentes estdo presentes de forma intrinseca neste material,
facilitando ao (2) leitor (a) que compreenda e estude este material considerando que ndo existe uma
Unica questdo que seja central no mesmo, a medida em que nossos olhares sobre cada uma das

cores deste prisma mudam com o tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreensdes do livro didatico de Historia que definem determinadas dimensfes deste
como centrais possuem o efeito colateral de eclipsar outras questfes que podem ser igualmente
importantes. Conforme demonstrado no primeiro capitulo, quando nos limitamos a conceituar, por
exemplo, que o livro didatico € um material de ensino ou de reproducéo da historiografia, outros
elementos deste ndo recebem a atengdo que lhes € devida enquanto partes fundamentais do referido
objeto histdrico, ja que a centralizacdo de determinada questdo subentende que as demais sdo
secundarias ou, por vezes, sequer possuem relevancia no estudo do livro didatico.

Como exemplificado no segundo capitulo, a Historia que é escrita sobre o livro escolar
enfrenta 0 mesmo desafio. As perspectivas que supervalorizavam o papel das politicas estatais na
construcdo do livro didatico acabaram por ndo estudar significativamente a Historia deste material
no periodo anterior a década de 1930, focando no periodo que se aproximava das perspectivas
tedricas dos pesquisadores sobre o que € o livro didatico.

Ademais, esta essencializacdo do livro escolar a partir de algumas de suas dimens@es é
acompanhada de uma série de arbitrariedades. Ndo h& um critério especifico que nos permita
decidir por uma dimenséao para o conceituar e que possa concluir em definitivo que outras sejam
de relevancia menor na sua compreensao.

Para além da desconsideracdo de outras dimens@es do livro escolar, estas arbitrariedades
sdo acompanhadas por outro risco. Este é o de que livros didaticos que ndo se encaixem nesta
esséncia podem acabar sendo ignorados por inteiro. Se definimos, por exemplo, que este objeto
precisa ser produzido visando o ensino, uma série de livros que foram produzidos para outras
questBes, mas foram adotados como materiais educativos, acabam excluidos das discussdes e das
reconstrugdes sobre a trajetdria do livro escolar de Historia.

Simultaneamente, se definimos que este material precisa ser utilizado para 0 ensino da
disciplina escolar Historia, diversos outros livros, especialmente anteriores a década de 1830 (onde
esta matéria ainda ndo havia sido constituida), bem como os destinados aos Estudos Sociais (ja que
ndo sdo de uma matéria especificamente denominada e compreendida enquanto “Historia”), podem
acabar ndo sendo abordados pelos especialistas do campo.

Desta forma, uma série de pesquisadores tem defendido que o livro didatico de Histdria ndo

tem uma dimens&o central que deve ser considerada. Ao contrario, este deve ser compreendido e



154

pesquisado em seus VArios ambitos. Portanto, o livro escolar seria um material complexo, onde
multiplas dimensdes se intercruzam.

Entretanto, conforme discutido ao longo da dissertacéo, a afirmacéo de que o livro didatico
é complexo ndo tem sido suficiente para o abandono das compreensdes que percebiam algumas
dimens@es deste material como sendo centrais. Como demonstramos, por exemplo, é possivel
afirmar que o livro didatico é complexo e, na prética, reproduzir os entendimentos que o
observavam como uma tentativa imperfeita de espelhar a historiografia ou enquanto material que,
em esséncia, € uma forma de dominacéo ideologica dos grupos sociais supostamente dominantes.

Conforme também discutimos, esta dificuldade em consolidarmos a complexidade do livro
didatico de Historia em nossas préaticas de pesquisa e percepcdes deste material se deve, em medida
significativa, por este entendimento ndo ter sido acompanhado da exploracdo concreta do
significado desta suposta pluralidade de dimensdes que constituem este objeto.

Desta forma, o presente estudo realizou uma exploracao sobre o significado da pluralidade
de dimensdes que constroem o livro escolar de Histdria, refletindo, especificamente, sobre o caso
do modelo atualmente conhecido sobre este, 0 qual vigora, aproximadamente, entre os editais
publicados entre 2001 e 2015. Para tanto, estudamos diferentes aspectos desta problematica.

No primeiro capitulo, observamos as caracteristicas do campo de pesquisa sobree livros
didaticos e demonstramos que, ainda que mudancas ocorram ao longo do tempo, uma série de
aspectos da pesquisa sobre o livro didatico ainda reproduzem tendéncias que, por vezes, ndo
correspondem as de um campo gque compreende este material em sua pluralidade de elementos.
Observa-se, por exemplo, que, por mais que se afirme que o livro didatico é complexo, a
priorizacdo de determinados elementos e a desvalorizagdo de uma série de outras dimensdes
persiste. Desta forma, se a Historiografia ndo é o centro do livro didatico e este possui diversas
outras dimensdes que também sdo importantes, o didlogo com o ambito académico continua
ocupando a maior parte dos estudos sobre este material.

Em um segundo momento do referido capitulo, identificamos que ha uma série de conceitos
estabelecidos sobre o livro didatico. Alguns destes mencionam uma ou algumas dimensdes deste
material para explicar o que o livro didatico é. Outra tendéncia de conceitos destaca que o livro
escolar é complexo ou composto por multiplas dimens@es. Todavia, observamos que 0s conceitos

que se aproximam desta tendéncia ndo relacionam significativamente a afirmacdo sobre a



155

complexidade do livro escolar com a demonstracao das repercussdes desta assertiva em relagdo a
nossa percepcédo sobre o referido objeto.

Na secdo que encerra o primeiro capitulo, observamos como conceitos de livro didatico de
Histdria sdo utilizados por outras pesquisas. Identificamos que as interpretacdes destes conceitos
podem operar em sentidos divergentes ou, inclusive, contrarios a interpretacdo originalmente
pretendida.

No segundo capitulo, retomamos a Histdria do livro didatico de Historia a luz de nosso
problema. Foi possivel observar que a essencializacdo do livro didatico contribuiu para a
permanéncia de uma série de lacunas quanto a trajetoria deste material ao longo do tempo. Por
outro lado, demonstramos que a Historia deste material envolve uma miriade de questdes, bem
como que as configuragbes do mesmo mudam conforme 0s contextos espaco-temporais. Assim,
devido as lacunas identificadas e a volatilidade deste material educativo, se torna indispensavel a
andlise dos diferentes casos especificos, sendo que, para o problema em questdo, € essencial a
observacdo de livros didaticos atuais para uma resposta assertiva.

Estas consideracGes culminam no capitulo final da dissertacdo, onde, verificado que o livro
didatico é composto por uma multiplicidade de questbes diferentes, definimos como alternativa
para a resposta de que saberes compdem o livro didatico de Historia atual a construcdo de uma
explicacdo sobre este que, além de destacar que multiplas questdes o entrecruzam, demonstra esta
existéncia no ambito empirico, através da discussdo de uma série de exemplos de alguns destes
elementos.

Esta abordagem permite ao leitor estabelecer um entendimento mais aprofundado em
relacdo a complexidade do livro escolar e que este permaneca, a0 mesmo tempo, em postura aberta
a inclusdo de outras dimensdes possiveis, estimulando-o a realizar, ele proprio, a ampliacdo de sua
compreensdo a partir das orientacOes iniciais estabelecidas.

Através de uma abordagem critica a pesquisa sobre o livro escolar e suas caracteristicas e
da demonstracdo em fontes de varias dimensfes possiveis pelas quais este material pode ser
observado, chegamos a concluséo de que o livro didatico de Historia é construido a partir de uma
ampla quantidade de elementos que se interconectam, sendo que, como pesquisadores que
observam material enquanto objeto histérico, devemos estar abertos a estudar estas varias

dimensdes e suas historicidades.
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Qualquer elemento deste material pode ser importante para sua compreensao, seja este
relativo a sua materialidade, seus elementos estruturais e como se relacionam, o didlogo com
agentes externos (como o Estado, as midias, as demandas do tempo presente, 0s saberes dos
mundos académico e escolar), as trajetdrias e lugares sociais dos responsaveis pela construcdo deste
objeto, a relagdo com outros livros didaticos, seus objetivos, seu publico-alvo, as caracteristicas da
categoria textual livro didatico, concepcdes sobre temas como Histdria, ensino, educagdo, dentre
uma série de outras questdes que devem ser consideradas para que este possa ser estudado
adequadamente.

Desta forma, para uma abordagem assertiva, mesmo quando estamos estudando apenas uma
ou algumas dimens@es determinadas deste material, estas varias questdes devem ser consideradas.
Ademais, devemos ter em mente que, para além das mesmas, muitas outras dimensdes fazem parte
do livro didatico de Historia. Nenhum destes elementos esta desprendido dos demais.

Se observamos, por exemplo, a versdo historiografica ignorando a presenca de questdes
como midias, sociedade, cultura e lugar social, podemos acabar atribuindo a interpretacdo de
Histdria realizada por este material a uma reproducao (adequada ou ndo) da academia. Na pratica,
entretanto, multiplos dialogos ocorreram com outras fontes de conhecimento e &mbitos sociais, que
contribuiram para a conformacéao de determinado livro didatico em suas caracteristicas especificas.

Esperamos que a presente pesquisa possa contribuir para o aprofundamento das percepcdes
do livro didatico de Historia enquanto material que é composto por uma pluralidade de dimensdes.
Desta forma, desejamos contribuir para que uma série de lacunas na compreensao deste material e
sua Historia recebam maior atencdo, o que podera auxiliar no estabelecimento de novas abordagens
no estudo do livro escolar. Também esperamos que os estudos de revisdo, fazendo uso destas,
passem a incluir ainda mais a diversidade de dimensdes que o livro didatico possui.

Portanto, mais do que a chegada, esperamos que esta dissertacdo possa servir como ponto
de partida para que novas pesquisas possam explorar o livro escolar embasados em uma
compreensdo mais detalhada sobre 0 mesmo, o que é fundamental para os resultados que sé&o
obtidos no processo de estudo deste material.

Muitas destas possibilidades de exploracdo ja foram, inclusive, discutidas ao longo da
presente dissertacdo. Demonstramos que muitos elementos recebem pouca ou nenhuma atencao,
dependendo do contexto historico. Ademais, verificamos que os estudos do livro didatico estéo

concentrados em determinados contextos espaco-temporais.
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Discutimos, ainda, que a disparidade na atencdo de diferentes aspectos do livro escolar ndo
pode unicamente ser justificada pela relevancia de determinadas dimensdes, se consideramos este
material enquanto objeto historico. Atuamos, assim, por uma Historia do livro escolar de Historia
que seja cada vez mais inclusiva quanto as temporalidades e espacialidades (externas e internas)

abrangidas.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

A HISTORIA. FTD Educacéo, s. d. Disponivel em: <https://ftd.com.br/sobre-a-ftd>. Acesso
em: 07 mai. 2021.

ALBUQUERQUE JR, Durval Muniz de. A invencéo do Nordeste e outras artes. 5% ed. Sao
Paulo: Cortez, 2013.

ARAUJO, Rafael. A Histdria do Tempo Presente na América Latina e no Brasil: recortes
cronoldgicos e possiveis periodizacdes. In: Elibio, Antdnio Manoel; SCHUSTER, Karl,
PINHEIRO, Rafael. Tempo Presente: uma historia em debate. Rio de Janeiro: Autografia;
Recife: EDUPE, 2019. p. 41-62.

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Historia: passado e presente. 1 ed. Sdo Paulo:
Atica, 2016a. v. 1.

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Histdria: passado e presente. 1 ed. Sdo Paulo:
Atica, 2016b. v. 2.

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Historia: passado e presente. 1 ed. Sdo Paulo:
Atica, 2016c. v. 3.

158

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris: Historia. 2 ed. S&o Paulo: Atica,

2015a. v. 1.

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris: Historia. 2 ed. S&o Paulo: Atica,

2015b. v. 2.

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris: Historia. 2 ed. S&o Paulo: Atica,

2015c. v. 3.

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris: Historia. 2 ed. S&o Paulo: Atica,

2015d. v. 4.
BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢Ges 70, 1977.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. Um objeto variavel e instavel: textos, impressos e livros
didaticos. In: ABREU, Marcia (org.). Leitura, Histdria e Historia da Leitura. Campinas:
Mercado de Letras: Associagdo de Leitura do Brasil; Sdo Paulo: Fapesp, 1999. p. 529-575.

BEVERNAGE, Berber. Histdria, memoria e violéncia de Estado: tempo e justica. Serra:
Editora Milfontes — Mariana: SBTHH, 2018.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro Didatico e Conhecimento Histérico: uma
historia do saber escolar. Tese (Doutorado em Historia) — Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 1993.



159

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro Didatico e Saber Escolar (1810-1910). Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista Brasileira
de Educacdo, Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, jan-abr de 2002.

BOULOS JR., Alfredo. Historia, Sociedade e Cidadania. 2 ed. FTD: Séo Paulo, 2016a. v. 1.
BOULOS JR., Alfredo. Historia, Sociedade e Cidadania. 2 ed. FTD: Séo Paulo, 2016b. v. 2.
BOULOS JR., Alfredo. Historia, Sociedade e Cidadania. 2 ed. FTD: Séo Paulo, 2016c. v. 3.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Brecho. Historia: das cavernas ao terceiro milénio. 4
ed. Moderna: Séo Paulo, 2016a. v. 1.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Brecho. Historia: das cavernas ao terceiro milénio. 4
ed. Moderna: Séo Paulo, 2016b. v. 2.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Brecho. Historia: das cavernas ao terceiro milénio. 4
ed. Moderna: Séo Paulo, 2016c¢. v. 3.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDB. 9394/1996. BRASIL.

BRASIL. Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no. 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias. Diario da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 10 jan. 2003. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm>. Acesso em: 01 jan. 2023.

BRASIL. FAE/MEC. Defini¢do de critérios para avaliacdo dos livros didaticos: 12 a 42 séries.
Brasilia: FAE, 1994. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002396.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Edital de convocacéo para o processo de
inscricdo e avaliacdo de colecbes didaticas para o programa nacional do livro didatico -
PNLD 2018. Brasil: Brasilia, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educa¢gdo Fundamental. Recomendacdes para
uma politica publica de livros didaticos. Brasilia, 2001.

CARVALHO, Andréa Aparecida de Moraes Candido de. As Imagens dos Negros em Livros
Didaticos de Historia. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Centro de Ciéncias da Educacéo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2006.

CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. O mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional espanhol



160

(1985-2007). Tese (Doutorado em Educacao) — Doutorado em Educagdo: Histdria, Politica,
Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2007.

CERIONI, Clara. Quem foi Chico Mendes e por que seu legado ainda faz diferenca hoje. Revista
Exame, 13 fev. 2019. Disponivel em: https://exame.com/brasil/a-resistencia-dos-seringueiros-
conheca-a-historia-de-chico-mendes/>. Acesso em: 01 jan. 2023.

CERTEAU, Michel de. La fabula mistica (siglos XVI-XVI1). Madrid: Siruela, 2006.

CHERVEL, A. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa.
Teoria e Educagédo Porto Alegre, n° 2, p. 177-229, 1990.

CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edicdes didaticas: sobre o estado da arte. Educacéo
e Pesquisa, Sdo Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004.

CNPQ. Curriculo do sistema de Curriculos Lattes. Informacdes sobre o Professor Doutor Alfredo
Boulos Junior. Disponivel em: <http://lattes.cnpg.br/1421259871718064>. Acesso em: 06 mai.
2021.

DADOS estatisticos. FNDE, s.d. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos>.
Acesso em: 31 dez. 2022.

ECO, Umberto; BONAZZI, Marisa. Mentiras que parecem verdades. [Traducdo de Giacomina
Faldini]. Sdo Paulo: Summus, 1980.

ELIBIO, Antdnio; SCHURSTER, Karl; PINHEIRO, Rafael (Org.). Tempo presente: uma
Historia em debate. Recife/Rio de Janeiro: EDUPE/Autografia, 2019.

FERRO, Marc, A manipulacgéo da historia no ensino e nos meios de comunicacéo. S&o Paulo:
IBRASA, 1983.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. As acdes da Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino
(CALDEME). In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 26, 2011, S&o Paulo. Anais..., S&0
Paulo: ANPUH, 2011a. Disponivel em:
<http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300894675 ARQUIVO_Textocompleto-
anpuh-JulianaFilgueiras.pdf>. Acesso em: 01 jan. 2023.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. As politicas para o livro didatico durante a ditadura militar: a
Colted e a Fename. Revista Hist. Educ., v. 19, n. 45, Jan/abr. 2015. p. 85-102.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. Os processos de avaliacéo de livros didaticos no Brasil
(1938-1984). Tese (Doutorado em Educacao) - Doutorado em Educagdo: Historia, Politica,
Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2011b.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia & Ensino de Histoéria. 2 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.



161

FREITAS, Itamar. “Livro Didatico” In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de (org.). Dicionario de Ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.

FREITAS, Itamar; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Cultura histérica e livro didatico ideal:
algumas contribuicdes de categorias rlisenianas para um ensino de Histdria a brasileira. Espaco
Pedagogico, v. 21, n. 2, Passo Fundo, p. 223-234, jul./dez. 2014.

FREITAS, Itamar; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Questdes e solugdes de pesquisa nas
dissertacdes do ProfHistoria (2016-2020). In: SOUZA, Juliana Teixeira; OLIVEIRA, Maria
Margarida Dias de. (orgs.) O que se ensina e 0 que se aprende em Historia: A historiografia
didatica em debate: Volume 1. Ananindeua: Cabana, 2022. p. 11-32.

FTD Educacdo. WEBINAR - Historia, leitura e escrita - com Alfredo Boulos Junior. Youtube, 3
jul. 2020. Disponivel em: <https://youtu.be/oMPf8G7R4eQ>. Acesso em: 08 mai. 2021.

GADDIS, John Lewis. Paisagens da Histdria: Como os historiadores mapeiam o passado.
Traducdo de Marisa Rocha Motta. Rio de Janeiro: Campus, 2003.

GATTI JR, Décio. A escrita escolar da Historia: livro didatico e ensino no Brasil (1970-
1990). Bauru: Edusc, 2004.

GONCALVES, Jane; SANTOS, Rita de Céassia; BARONI, Simone Carina. Ciéncias Humanas e
da Natureza. 1 ed. Curitiba: Terra Sul, 2014.

HOLLANDA, Guy. Um quarto de século de programas e compéndios de historia para o
ensino secundario brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: CBPE/Inep; MEC, 1957.

INGOLD, Tim. Trazendo as coisas de volta a vida: emaranhados criativos num mundo de
materiais. Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, n. 37, p. 25-44, jan-jun. de 2012.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. Imago: Rio de Janeiro, 1976.

JUNIOR, Antbnio Manoel Elibio; SANTOS, Rosenilson da Silva. O nascimento de um novo
campo de pesquisa: a Historia do Tempo Presente. In: Elibio, Anténio Manoel; SCHUSTER,
Karl; PINHEIRO, Rafael. Tempo Presente: uma histéria em debate. Rio de Janeiro: Autografia;
Recife: EDUPE, 2019. p. 19-40.

LE GOFF, Jacques. A Idade Média explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2007

LIMA, Noé Nicécio. Uma contribuigdo para a Histdria do livro didatico Maranhense: a obra
O Maranhéo, de Fran Paxeco (1913-1923). 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Maranhdo. S&o Luis, 2014.

MARTINS, Ulisses. Economia agucareira e mineradora. Globo Educacao. s.d. Disponivel em:
<http://educacao.globo.com/historia/assunto/colonizacao-do-novo-mundo/economia-acucareira-
e-mineradora.html>. Acesso em: 02 nov. 2021.



162

MASCULO, José Cassio. A colecio Sérgio Buarque de Hollanda: livros didéticos e ensino de
Historia. Tese (Doutorado em Educacdo) — Doutorado em Educacdo: Historia, Politica,
Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2008.

MBEMBE, Achille. Critica da Razao Negra. Sdo Paulo: N-1 Edi¢es, 2018.

MELLO, Paulo Eduardo Dias de. Material didatico para Educacéo de Jovens e Adultos:
historia, formas e contetidos. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacédo, Sdo
Paulo, 2010.

MELO, Ciro Flavio de Castro Bandeira. Senhores da Historia e do Esquecimento: a construcdo
do Brasil em dois manuais didaticos de Historia na segunda metade do século XIX. Belo
Horizonte: Argvmentvm, 2008.

MENEZES, Hemerson Alves de. Do ponto ao traco: projeto editorial e aprendizagem nos livros
didaticos de Historia de Sergipe (1973-2007). Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Nucleo de
Pds-Graduacdo em Educacdo, Sdo Cristovéo, 2011.

MIRANDA, Sonia Regina; ALMEIDA, Fabiana Rodrigues de. Passado, presente e futuro dos
livros didaticos de Historia frente a uma BNCC sem futuro. Revista Escritas do Tempo,
Maraba, v. 2, n. 5, p. 10-38, jul./out. 2020.

MIRANDA, Sénia Regina; Luca, Tania Regina de. O livro didatico de historia hoje: um
panorama a partir do PNLD. Rev. Bras. Hist., v. 24, n. 48, 2004. p. 123-144

MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Histéria em Debate. 4 ed. Editora do Brasil:
Sao Paulo, 2016a. v. 1.

MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Histéria em Debate. 4 ed. Editora do Brasil:
Sao Paulo, 2016a. v. 2.

MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Rosiane de. Histéria em Debate. 4 ed. Editora do Brasil:
Sao Paulo, 2016a. v. 3.

MOREIRA, Kénia Hilda; SILVA, Marilda da. Um Inventéario: O livro didatico de Historia em
pesquisas (1980 a 2005). S&o Paulo: Editora Unesp, 2011.

MUNAKATA, Kazumi. Dois manuais de historia para professores: historias de sua producéo.
Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v.30, n.3, set./dez. 2004. p. 513-529.

MUNAKATA, Kazumi. Livro didatico como indicio da cultura escolar. Historia da Educacao
[online]. Porto Alegre, v. 20, n. 50, p. 119-138, 2016.

MUNAKATA, Kazumi. O livro didatico: alguns temas de pesquisa. Rev. bras. hist. educ., v. 12,
n. 3, set./dez. 2012. p. 179-197.



163

MUNAKATA, Kazumi. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. 1997. Tese (Doutorado
em Historia e Filosofia da Educacéo) - Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacéo:
Historia, Politica, Sociedade, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o Paulo.

OLIVEIRA, Carla Karinne Santana. "*O livro didatico ideal" em questdo: estudo da teoria da
formacéo historica de Jérn Riisen em livros didaticos de histéria (PNLD-2008). 2012. 156 f.
Dissertacdo (Mestrado em Historia) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2012.

OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O Direito ao Passado: uma discussdo necessaria a
formacéo do profissional de Historia. 292 p. Tese (Doutorado em Historia) - Universidade
Federal de Pernambuco, Recife, 2003.

OLIVEIRA, Regiane. “A autocensura ndo ¢ a pratica da maioria dos autores de livros. Mas o
medo de ser discriminado paira no ar”. El Pais. Sdo Paulo, 09 abr. 2019. n.p. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/08/politica/1554744575 375513.html>. Acesso em; 25
nov. 2019.

PELLEGRINI, Marco; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. #contato Historia. 1 ed.
Quinteto Editorial: Sdo Paulo, 2016a. v. 1.

PELLEGRINI, Marco; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. #contato Histéria. 1 ed.
Quinteto Editorial: Sdo Paulo, 2016b. v. 1.

PELLEGRINI, Marco; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. #contato Historia. 1 ed.
Quinteto Editorial: Séo Paulo, 2016c¢. v. 3.

QUINZANI, Rafael Fiedoruk. A relacdo entre conteudo e bibliografia em livros didaticos do
PNLD 2018: construindo reflexdes a partir do tema da Ditadura Militar Brasileira. In: 31°
Simposio Nacional de Historia: Historia, Verdade e Tecnologia, 2021, Rio de Janeiro. Anais do
31° Simpdsio Nacional de Histdria [livro eletrdnico] : historia, verdade e tecnologia. Sdo
Paulo: ANPUH-Brasil, 2021.

QUINZANI, Rafael Fiedoruk. Fundamentos da Historia do livro didatico de Historia no
Brasil. Trabalho de Concluséo de Graduacgdo (Licenciatura em Histdria) — Centro de Ciéncias
Sociais e Humanas, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2019.

QUINZANI, Rafael Fiedoruk; RIBEIRO, José Iran. Abordagem da Ditadura Civil-Militar
Brasileira (1964-1985) na segunda edicédo do livro didatico Histdria em Movimento.
Temporalidades, v. 11, p. 237-254, 2019a.

QUINZANI, Rafael Fiedoruk; RIBEIRO, José Iran. Principais Conjunturas Historicas do Livro
Didatico de Historia no Brasil. In: BUENO, André; CREMA, Everton; ESTACHESKI, Dulceli;
NETO, José Maria de Sousa. (Org.). Aprendendo Histdria: Visdes e Debates. esped.Unido da
Vitoria: Sobre Ontens, 2019b, v. , p. 271-278.



164

QUINZANI, Rafael Fiedoruk; RIBEIRO, José Iran. Um Panorama do Estado Atual das Pesquisas
Sobre Livros Didaticos de Histdria a Partir da Obra 'Livros Didaticos de Historia: entre politicas
e narrativas'. VEREDAS DA HISTORIA, v. 12, p. 141-148, 2019c.

OLIVEIRA, Regiane. Autores se autocensuram sobre ditadura para néo perder espaco
no MEC de Bolsonaro. El Pais. Sdo Paulo, 07 abr. 2019.

RALEJO, Adriana Soares; MONTEIRO, Ana Maria Ferreira. Livros didaticos: autoria em
questdo. Revista Escritas do Tempo, v. 2, n. 5, p. 117-134, jul. - out. 2020.

RITTER, Vivian Fetzner. Da verdade dos espacos ao espaco da verdade: a genealogia dos
espacos e seus modos de subjetivacdo em Michel Foucault. S&o Leopoldo: Unisinos, 2016 (Tese
de Doutorado em Filosofia).

ROCHA, Helenice Ap.; CAIMI, Flavia Eloisa. A(s) historia(s) contada(s) no livro didatico hoje:
entre o nacional e o mundial. Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo, v. 34, n. 68, p. 125-147,
2014,

ROLNIK, Suely. Cartografia sentimental: transformacdes contemporaneas do desejo. 2 ed.
Porto Alegre: Sulina, 2014.

ROTA, Alesson Ramon. A implementacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico no Estado
Novo (1937-1945). Cadernos de Clio, Curitiba, n. 5, 2014. p. 61-75.

SAID, Edward. Orientalismo. S&o Paulo: Companhia de Bolso, 2007.

SALVADORI, Maria Angela Borges. Memodrias discentes, livros didaticos e culturas escolares.
In: GALZERANI, Maria Carolina Bovério; BUENO, Jodo Batista Gongalves; Junior, Arnaldo
Pinto. Paisagens da Pesquisa Contemporanea sobre o Livro Didatico de Historia. Jundiai:
Paco Editorial; Campinas: Centro de Meméria/Unicamp, 2013, p. 79-97.

SANTIAGO, Pedro; CERQUEIRA, Célia; PONTES, Maria Aparecida. Por dentro da Historia.
4 ed. Escala Educacional. Sdo Paulo, 2016a. v. 1.

SANTIAGO, Pedro; CERQUEIRA, Célia; PONTES, Maria Aparecida. Por dentro da Historia.
4 ed. Escala Educacional. Sao Paulo, 2016b. v. 2.

SANTIAGO, Pedro; CERQUEIRA, Célia; PONTES, Maria Aparecida. Por dentro da Historia.
4 ed. Escala Educacional. Sédo Paulo, 2016¢. v. 3.

SANTOS, Leide Rodrigues dos. Da Materialidade ao Contetdo: analise do material didatico do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. Historia em Revista. Pelotas, v. 24, n. 1, p. 102-120,
ago. 2018.

SANTOS, Milton; SILVEIRA, Maria Laura. Territorio e sociedade no inicio do século XXI.
Sao Paulo: Record, 2001.



165

SER IRMAO Marista. Rede Marista, s.d. Disponivel em: <https://redemarista.org.br/vida-
marista/irmaos-e-vocacional/>. Acesso em: 07 mai. 2021.

SEVCENKO, Nicolau. O Renascimento. 16 ed. Sdo Paulo: Atual, 1994).

SILVA, Jefferson Pereira da. Relac6es étnico-raciais e 0 espago escolar: articulacdes e
dissonancias entre o Movimento Negro e o Estado brasileiro a partir do Programa Nacional Do
Livro Didatico (1995 — 2014). Dissertacdo (Mestrado em Historia). Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, 2019.

SOARES, Jandson Bernardo. Espaco escolar e livro didatico de historia no Brasil: a
institucionalizacdo de um modelo a partir do Programa Nacional do Livro Didatico (1994 a
2014). Dissertacdo (Mestrado em Historia. Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, 2017.

SOARES, Jandson Bernardo. Produzindo livros didaticos de Historia: prescri¢fes e préaticas -
notas de uma pesquisa em andamento. Boletim do Tempo Presente vol. 10, n. 10, out. 2021, p.
55-57. Disponivel em: <https://seer.ufs.br/index.php/tempopresente>,

VICENTINO, Claudio; VICENTINO, Bruno. Olhares da Historia: Brasil e mundo. 1 ed. Sao
Paulo: Scipione, 2016a. 1 v.

VICENTINO, Claudio; VICENTINO, Bruno. Olhares da Histéria: Brasil e mundo. 1 ed. Sao
Paulo: Scipione, 2016b. 2 v.

VICENTINO, Claudio; VICENTINO, Bruno. Olhares da Histéria: Brasil e mundo. 1 ed. Sdo
Paulo: Scipione, 2016c. 3 v.

VILELA, Lorraine. Chico Mendes. Brasil Escola. Disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/biografia/chico-mendes.htm#-
+Pro%C3%AAmio+Chico+Mendes>. Acesso em: 01 jan. 2023.

ZACHEU, Aline Aparecida Pereira; CASTRO, Laura Lais de Oliveira. Dos tempos imperiais ao
PNLD: a problematica do livro didatico. In: JORNADA DO NUCLEO DE ENSINO DE
MARILIA, 14, 2015, Marilia. Anais... Marilia: UNESP, 2015. Disponivel em:
<https://www.marilia.unesp.br/Home/Eventos/2015/jornadadonucleo/dos-tempos-imperiais-ao-
pnld--a-problematical.pdf>. Acesso em: 02 jan. 2023.



166

APENDICES

Gréficos

Apéndice A - Proporc¢éo da quantidade de pesquisas de cada tipologia em relagéo ao todo

Proporcéo das pesquisas de cada tipologia em relacédo ao todo

/

@ Assunto que ndo tem relacio central com o LDH @ Distribuicio do LDH @ Diversos

@® CElaboracio @ Escolha do LDH LDH - ensino LDH - ensino e historia
@® LDH e Estado LDH e Historiografia @ LDH e Ideclogia @ LDH e Mercado Editorial
LDH e Sociedade outras disciplinas O LDH Percepcdes midiaticas Mais 3

Fonte: elaboracéo propria.

Tabelas

Apéndice B - quantidade de teses e dissertacdes produzidas por instituicdo, Estado e regido
no periodo 2006-2020

Quantidade de teses ou Unidade Federativa da

Instituicao i ~ . s
¢ dissertacdes defendidas Instituicdo

FURG 1 Rio Grande do Sul

UCS 5 Rio Grande do Sul



UDESC

UEL

UEM

UEPG

UFPEL

UFPR

UFRGS

UFSC

UFSM

UNESC

UNINTER-Curitiba

UNISINOS

TOTAL RIO GRANDE
DO SUL

TOTAL SANTA
CATARINA

TOTAL PARANA

14

11

14

29
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Santa Catarina

Parana

Parana

Parana

Rio Grande do Sul

Parana

Rio Grande do Sul

Santa Catarina

Rio Grande do Sul

Santa Catarina

Parana

Rio Grande do Sul



TOTAL DA REGIAO
SUL DO BRASIL

PUC-GO

UEMS

UFG/UFGO

UFGD

UFMT

UNB

TOTAL GOIAS

TOTAL MATO
GROSSO DO SUL

TOTAL MATO
GROSSO

TOTAL BRASILIA

TOTAL DA REGIAO
CENTRO-OESTE DO
BRASIL

FDV

PUC-RJ

PUC-SP

51

10

18

11

Goias

Mato Grosso do Sul

Goias

Mato Grosso do Sul

Mato Grosso

Brasilia

Espirito Santo

Rio de Janeiro

Sédo Paulo

168



UERJ

UFES

URJF

UFMG

UFRJ

UFRRJ

UFSCAR

UFU

UFV

UMESP

UNESA

UNESP

UNICAMP

UNIFAL

UNIFESP

UNOESTE

UPM

11
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Rio de Janeiro

Espirito Santo

Minas Gerais

Minas Gerais

Rio de Janeiro

Rio de Janeiro

Séao Paulo

Minas Gerais

Minas Gerais

Séao Paulo

Rio de Janeiro

Séao Paulo

Séao Paulo

Minas Gerais

Sédo Paulo

Sédo Paulo

Sédo Paulo
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USP 9 Séao Paulo
TOTAL SAO PAULO 48
TOTAL MINAS 20
GERAIS

TOTAL RIO DE

JANEIRO o
TOTAL ESPIRITO 3
SANTO
TOTAL DA REGIAO 80
SUDESTE DO BRASIL
FURB 1 Bahia
UECE 1 Ceara
UEPB 1 Paraiba
UFMA 1 Maranh&o
UFPB 8 Paraiba
UFPE 6 Pernambuco
UFRN 6 Rio Grande do Norte
UFRPE 2 Pernambuco

UFS 11 Sergipe



UNICAP

TOTAL MARANHAO

TOTAL PIAUI

TOTAL BAHIA

TOTAL CEARA

TOTAL RIO GRANDE
DO NORTE

TOTAL PARAIBA

TOTAL PERNAMBUCO

TOTAL ALAGOAS

TOTAL SERGIPE

TOTAL DA REGIAO
NORDESTE DO
BRASIL

UNIR

UFPA

UFTO

TOTAL TOCANTINS

11

38

Pernambuco

Rondo6nia

Para

Tocantins
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172

TOTAL PARA 2
TOTAL AMAPA 0
TOTAL RONDONIA 1
TOTAL ACRE 0
TOTAL AMAZONAS 0
TOTAL RORAIMA 0

TOTAL DA REGIAO
NORTE DO BRASIL

Fonte: elaboracgéo propria.

Apéndice C - tipologias da analise central dos trabalhos separada em recorte temporal de
cinco periodos

até 2000 2001-2005 2006-2010 2011-2015 2016-2020

Distribui¢do do LDH 1
Diversos 1 1 3 3
Escolha do LDH 1 3 1
LDH — ensino 2 5 2 6 5
LDH - ensino e Historia 2 4 3
LDH e Estado 1 7 16 21
LDH e historiografia 10 16 20 68 79
LDH e ideologia 2
LDH e mercado editorial 1 1 3 4
LDH e sociedade 1 2 3
outras disciplinas 3 2 4

O LDH 3 1 5 3 2



PercepcBes midiaticas
Revisdo
Usos do LDH

Fonte: elaboracdo propria.

Apéndice D — Dados basicos dos trabalhos fichados para a construcdo de um mapeamento

da producédo académicas sobre o livro didatico de Histdria

form
Revista/ Ztg
. Editora/
Tipo de ... docu
Aut  Aut Instituica
Nome Ano docume  Autorl ment
or2 or3 ode
nto . 0
Publicag
20 cons
ultad
0
"Falaram que aqui era um deserto,
mas estamos Vvivos e estamos aqui” : Dissert Danielle
caminhos para o ensino da histériae 2018 a0 Krislaine UEL PDF
cultura indigena na escola = : "Fég ¢ Pereira
ag tog tag ki ti kupra...
"Homens de cor" representados por Cristina
"homens de letras" : uma anélise de Carla UNICA
livros didaticos de Histéria do Brasil 2018 Tese Sacrame MP PDF
do século XIX nto
Istéria" nos livros d_lqatICOS de 1987 D|s§ert Alves UEPE I?ef_er
Estudos Sociais acdo éncia
"Pela mediacdo da aprendizagem em .
sala de aula": as orientacOes aos Dissert Malsa
- S 2015 x Alves USP PDF
professores nos livros didaticos do 1° acao .
. Silva
ano de Ensino Fundamental
"Que historia é essa?" Analise de Dissert Refer
livros-textos de Historia para o 1992 x Andrade UFRN A
. L acdo éncia
ensino de primeiro grau
"Reflexbes acerca da experiéncia
como professora/avaliadora de livros . .
o RN Capitul . Editora
didaticos de histéria: Qual o nosso Nathalia S Refer
R 2019 ode Historiart .
lugar nessa relagdo?" in: Historia, I H. Alem éncia
. . } ivro e
ensino e transversalidades: casos e
reflexdes
Ana
(Re)criando interpretacdes sobre a Teresa de
mdepender_mla} do Brasil: um e_studo 2002 D|s§ert Souzae USP PDF
das mediacGes entre memdoria e acao Castro da
histéria nos livros didaticos Purificag
do
“APRENDI COM A PRATICA E Revista
CONTINUO APRENDENDO”: (ON] Maria de Patrimon
PROFESSORES DE HIS,TORIA E 2010  Artigo Fatima i0e PDF
O USO DO LIVRO DIDATICO NA da Cunha Meméria

REGIAO NORTE DO PARANA



“ESCOLA SEM PARTIDO:
RELACOES ENTRE ESTADO,
EDUCACAO E RELIGIAO E OS
IMPACTOS NO ENSINO DE
HISTORIA
“O livro didatico ideal” em questao:
estudo da teoria da formag&o
histérica de Jorn Riisen em livros
didaticos de historia (PNLD-2008)

“PAPAI, PARA QUE SERVE A
HISTORIA?”: FUNCOES E
SENTIDOS DA APRENDIZAGEM
HISTORICA NA LITERATURA
RECENTE COLHIDA NA
ESPANHA E APROPRIADA
PELOS BRASILEIROS

A "inovacéo conservadora” na
educacdo : os limites da cibercultura
nos documentos oficiais dos PNLD
2014 e 2017 de Histodria

A aboligéo da escraviddo e modos de
pensar e de representar a experiéncia
passada: livros didaticos (1865-1918)

A Africa e os africanos em livros
didaticos de historia: entre
prescricOes e realizacdes

A Amazonia na 6tica do livro
didatico: uma analise dos livros de
Estudos Sociais de primeira a quarta
série do primeiro grau utilizados em
Belém, em 1984
A apropriagdo docente dos livros
didaticos de histéria: entre
prescrigBes curriculares, saberes e
préticas docentes In: Paisagens da
Pesquisa Contemporanea Sobre o
Livro Didético de Historia
A autoridade de fonte: como
professores de Historia utilizam o
livro didatico
A cancdo como mediagéo nos livros
didaticos de histdria na colecdo
Historia e Vida Integrada de Nelson
e Claudino Piletti (1991a 2007)

A civilizacéo catolica nos
compéndios de Histéria do Brasil
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A colecédo Sérgio Buarque de
Hollanda: livros didaticos e ensino
de histéria

A Comissao Nacional do Livro
Didatico durante o Estado Novo
(1937-1945)

A concepcdo de cidadania veiculada
em livros didaticos de Estudos
Sociais do Primeiro Grau

A concepgdo de historia a partir dos
livros didaticos de Sérgio Buarque de
Holanda

A concepcéo de tempo no livro
didatico de Historia propagado(r)
pela I6gica de mercado

A construcdo da nogédo de cidadania
em livros didaticos de Histéria de 1a
a 4a série do ensino fundamental

A CONSTRUCAO DE UMA
IDENTIDADE:
REPRESENTAGCOES DO NEGRO
NO LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA DE 1930 A 2005
A construcgdo de uma sociedade de
direitos: histdria, livro didatico e
cinema In: Paisagens da Pesquisa
Contemporéanea Sobre o Livro
Didatico de Historia
A cultura civica na educacdo
cearense (1963-1973): na tapecaria
da historia, entre o “Livro da
Professora” e os festejos a patria e ao
progresso

A cultura histérica iluminista: entre o
projeto politico e o livro didatico

A Cultura Material na Didatica da
Historia

A cultura material no ensino da
histdria e da cultura afro-brasileira e
africana: por uma pedagogia
decolonial

A Ditadura Militar (1964-1985) nas
narrativas didaticas brasileiras
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A ditadura militar retratada nos
livros didaticos de histéria do Brasil
de 1964 a 1985

A educacdo em direitos humanos nos
manuais do professor da colecdo
didatica projeto buriti — historia

(PNLD/2013): os direitos das
criangas e a formacéo do professor
em foco

A educacéo moral e civica e sua
producéo didatica: 1969-1993

A emancipacdo feminina sob a
perspectiva do livro didatico de
Historia

A escola e suas mediagdes: como se
estuda o material didatico

A escola moderna e a des/construcéo
do negro: por novos olhares
historicos.

A escraviddo negra nos livros
didaticos de Histéria de Ensino
Médio

A escraviddo no Brasil colonial nos
livros didaticos de 62 série

A escravidao no livro didatico de
Historia do Brasil: trés autores
exemplares (1890-1930)

A escrita historica para criangas : a
experiéncia de Jodo Ribeiro
(1900/1912)

A estrutura do Programa Nacional do
Livro Didatico (1995-2016) : Estado,
mercado editorial, sociedade civil e a
construcdo do consenso hegemdnico
sobre o livro didatico no Brasil

A experiéncia socialista soviética no
ensino de historia.
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A fabrica de herdis: uma analise dos
heréis nacionais nos livros didaticos
de Histéria do Brasil

A Fetichizacdo do livro didatico no
Brasil

A formacdo da habilidade de explicar
no contexto do ensino médio: o que
dizem os livros? o que pensam 0s
professores?

A formacéo leitora no livro didatico
de Historia

A fotografia como representacdo do
conhecimento didatico [recurso
eletrénico] : uma abordagem
semidtica
A guerra do Paraguai na literatura
didatica: em estudo comparativo

A guerra do Paraguai nas edicdes de
Livro Didatico de Histdria do Brasil,
de Nelson Piletti

A Guerra do Paraguai nas edi¢Ges do
livro didatico Histdria do Brasil, de
Nelson Piletti. In: Historia e
Diversidade [recurso eletrénico]
Revista do Departamento de Histdria

A Guerra em sala de aula: simulagéo
do Conselho de Seguranca das
Nag¢6es Unidas durante a Guerra do
Golfo
A historia africana e afro-brasileira
nos livros de Histdria do Ensino
Médio antes e depois da Lei
10.639/03

A histdria africana e suas
representacdes nos livros didaticos
de uma escola publica de Botucatu

A histéria afro-brasileira pds-
abolicdo em livros didaticos

A Histdria através dos mapas :
andlise da cartografia presente em
livros didaticos e o didlogo entre
Geografia e Historia
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A historia da Africa e cultura

africana e afro-brasileira em livros Pedro de
o . . 2018 Tese Souza USP PDF
didaticos da educacéo de jovens e
Santos
adultos
A Historia da Africa em uma colecio Dissert [;A(;rrls::]seu
de Livros Didaticos produzidos para 2018 acio e dag UFPel PDF
0 PNLD/EM (2008 — 2017) ¢ Silva
A HISTORIA DA AFRICA NA
ESCOLA, CONSTRUINDO Elisangel
OLHARES "OUTROS™: as 2018 PS4 Coelho UFPE  PDF
contribui¢des do manual do professor acao da Silva
do livro didéatico de Histéria do
Ensino Médio.
A histéria da disciplina Estudos
Somal_s a partir das represen_tagoes 2000 D|s§ert Cruz Unesp I?ef_er
sociais sobre 0 negro no livro acédo éncia
didatico (periodo 1981-2000)
A histdria do ensino de Historia e a
formacéo da elite intelectual Vanessa
LY L1 . 2019 Tese Clemente UFG PDF
brasileira: uma analise a partir da Cardoso
histéria nova do Brasil (1963-1965)
A hist6ria dos cristdos-novos no Dissert Helena
Brasil colonial e a escrita nos livros 2012 ~ UEL PDF
RO - acao Ragusa
didaticos : um estudo comparativo
A HISTORIA NOS LIVROS
DIDATICOS: O PAPEL DAS Jilia Revista
POLITICAS GNOVERNAMENTA:IS 2012 Artigo Silveira Historiae PDF
NA PRODUCAO E VEICULACAO Matos
DO SABER HISTORICO
A Historia que se conta no livro
didatico: uma estéria mal contada - Dissert  Osterma Refer
um estudo da forma como se 1991 ~ UFRGS .
. . A acdo nn éncia
introduz o ensino de Histéria na
escola de primeiro grau
A iconografia péatria no livro didatico Refer

de Histéria do Brasil: o nacionaleo 2004 Tese Bonzatto PUC-SP

regional (1960-2000) encla
A ldade Média nos livros didaticos
brasileiros: a crise do século X1V,
reverberacdes da historiografia Marcelo
o - 2015 Tese da Silva USP PDF
académica da primeira metade do .
) Murilo
século XX nos esquemas
explicativos escolares
Paola
A identidade negra nas imagens do Dissert Clarinda
livro didatico de historia através do 2018 ~ de UEPG PDF
acdo )
olhar dos/as alunos/as Freitas
Oniesko
A independéncia do Brasil para as Luciana
criangas : um estudo de manuais Dissert  Fernande
didaticos entre as décadas de 1970 e 2015 acao sde UEL PDF
2000 Aquino
A INVASAO HOLANDESA NOS Dissert Elaine
LIVROS DIDATICOS E NO 2010 30 Martins UMESP  PDF
ENSINO DE HISTORIA ¢ Donda



A lei e os livros: transformacdes na
producdo didatica de Historia apos a
Lei 10.639/03

A LEI N° 10.639/2003 NO BRASIL
E O PLANO CURRICULAR DO
ENSINO BASICO (2003) EM
MOCAMBIQUE: POLITICAS
PUBLICAS COM
INTENCIONALIDADES DE
INSERCAO DA DIVERSIDADE
NOS CURRICULOS ESCOLARES
A musica popular brasileira no livro
didatico de Historia (1980-1990)
A natureza nos livros didaticos de
histéria: uma investigacdo a partir do
PNLD

A politica do livro didatico

A presenca do livro didatico de
histéria em aulas do ensino médio :
estudo etnografico em uma escola do
campo
A presenca/auséncia dos negros e
negras nos contetdos do livro
didatico com acesso digital de
histéria do estado do Parana
A producéo didatica de historia em
quadrinhos: Julierme e a Histdria
para a escola moderna (1969-1975)
A representagdo da Amazoénia no
livro didatico de Estudos Sociais do
primeiro grau
A representacdo da mulher nos livros
didaticos de Historia
A representacdo de mulheres nos
livros didaticos de histéria (Programa
Nacional do Livro Didéatico: 2017-
2019)

A retérica da colonizacdo nos livros
didaticos de Histdria

A significancia do passado para
professores de histdria
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S
Pacheco
dos
Santos
A tematica indigena e a diversidade
c.ultyr.al. nos I|vr(?s_ dldatlcqs de Dissert 1zabel UFSCA
historia: uma analise dos livros 2006 ~ - PDF
acao Gobbi R
recomendados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico.
A tematica indigena nos livros Dissert  Rodrigue Refer
zas ; 2001 ~ UEM a
didaticos do ensino fundamental acao S éncia
Posf
acio
de
Pref Cha Edqepb
= acio rlito (Editora
A TRADICAO DA CIVILIDADE de n da
NOS LIVROS DE LEITURA NO 2017 Livro Fabiana José  José Universi PDE
IMPERIO E NA PRIMEIRA Sena G dos dade
REPUBLICA ' Estadual
Gon Sant da
dra os Paraiba)
Mac
had
0
Abordagem da Ditadura Civil-Militar José .
Brasileira (1964-1985) na segunda . Rafael Iran Revista
- ) - A 2020  Artigo  Fiedoruk - Tempora PDF
edicdo do livro didatico Historia em . . Rib ;
Movi Quinzani . lidades
ovimento eiro
Abordagem dos processos de x
. OV S Jodo da
independéncia: descolonizacéo do Dissert Silva
Brasil e Sdo Tomé e Principe em 2015 ~ . UFGD PDF
. R i . acéo Pinto de
livros didaticos de historia do ensino
- Sousa
médio
Revista
. . Luciano Educacé
Abordagens do Racismo em Livros .
Didaticos de Historia (2008-2011) ~ 2017~ Artigo  Magela oe  PDF
Roza Realidad
) e
Africa e populagéo negra nos livros Pedro
de Hlstorla} n,o_BrasH: um estqdo de 2019 D|s§ert Sérgio PUC-SP  PDF
obras didaticas para o Ensino acao Perei
ereira
Fundamental 11
Africa, africanos e escravidio: textos Mono I;I;a anilr?a
e imagens nos livros didaticos de 2011 19 €g UEPB PDF
. rafia Miranda
historia )
Leite
Anélise da histéria da Africa em
livros didaticos em face do conceito Dissert Pedro
e 2015 ~ Berutti UFMG PDF
de civilizacdo no contexto de acao Maraues
recepgdo da lei 10.639 a
Luen
Ar1_aI|’se_ do d|§cu,rs_o e ensino de 2013 D|s§ert Maray~CC| USP PDF
historia - trajetoria e sentidos acao Rubido
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Apropriacdo docente dos livros
didaticos de histéria das séries
iniciais do ensino fundamental
Artes de fazer o ensino de histéria :
professor, aluno e livro didatico entre
0s saberes admitido e inventivo

As abordagens da histéria ibérica
medieval nos livros didaticos da
educacdo basica

As aquarelas de Debret e a
construcdo da Identidade Nacional
Brasileira; uma analise das colegdes
didaticas de Histéria do PNLD 2015

As avaliagBes dos livros didaticos na
Comissdo Nacional do Livro
Didatico: a conformagao dos saberes
escolares nos anos 1940

As camadas populares nos livros de
Historia do Brasil. In: O ensino de
Historia e a criacdo do fato
As familias nos livros didaticos de
histdria para os anos iniciais do
ensino fundamental

As imagens candnicas e a Historia

As imagens da cultura negra
utilizadas em sala de aula como
reflexo da identidade do professor:
um estudo sobre a prética e a
formacao dos professores de
Historia, Arte e Lingua Portuguesa
As imagens do negro no livro
didatico de Historia do Brasil

As imagens dos negros em livros
didaticos de historia

As multiplas leituras e visbes de
mundo nos livros didaticos de
Historia
AS POLITICAS EDUCACIONAIS

DA NOVA REPUBLICA: do
governo Collor ao de Lula
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As producdes imagéticas dos livros
didaticos de Historia e a construcao
do conhecimento discente

As produgdes sobre livros didaticos
de Historia no Brasil: Um estudo
sobre as pesquisas de analise de

conteldo entre as décadas de 1970 e

2010

As relages raciais: uma avaliacdo da
efetividade do Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD 2015

As representacfes da Cabanagem no
livro didatico: uso da imagética no
ensino de Historia

As sociedades indigenas no
entrecruzamento do prescrito e do
vivido na cultura escolar

As belas mentiras: a ideologia sub
jacente aos textos didaticos

Atuacdo das liderangas do
Movimento Negro Unificado no
processo de aprovagdo da Lei
10.639/2003 e sua implicacdo na
mudanca dos livros didaticos de
histéria

Auséncias ou presencas ausentes?: 0S
povos indigenas nos livros didaticos
de Foz do lguagu

Autores e editores de compéndios e
livros de leitura (1810-1910)

Avaliacéo de livros de Histéria por
alunos do ensino médio

AvaliacBes de colecBes didaticas de
histéria de 5a a 8a série do ensino
fundamental: um contraste entre 0s
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critérios avaliativos dos professores e
do Programa Nacional do Livro
Didatico

Belas mentiras? A ideologia nos e
studos sobre o livro didatico. In: O
ensino de Histdria e a criacdo do fato

Boemundo brasileiro: Jodo Ribeiro,
cultura cosmopolita, identidade
nacional e escrita da histéria na

Primeira RepuUblica

CINEMA E ENSINO DE
HISTORIA NA ESCOLA GRACA
ARANHA EM IMPERATRIZ - MA

Circuito do livro escolar : elementos
para a compreensdo de seu
funcionamento no contexto

educacional amazonense 1852-1910

Col6nia(s) de identidade: discursos

sobre a ra¢a nos manuais escolares
de Historia do Brasil
Concepgdes de Cidade em Livros
Didaticos de Estudos Sociais da
Década de 1970

Concepcdes de historia e de
cidadania nos livros didaticos e nas
diretrizes curriculares : leituras e
sentidos (1996 — 2005)

Concepcoes de Histdria e de ensino
em manuais para o ensino médio
brasileiros, argentinos e mexicanos

Concepgdes de livros didaticos: entre
convergéncias e divergéncias

Concepcdes historiograficas e ensino
de histéria: a Guerra do Paraguai nas
colecBes didaticas Projeto Radix:
Historia e Historia, Sociedade &
Cidadania (PNLD 2014)

Consensos e assimetrias nas politicas
curriculares para a disciplina de
histéria no ensino médio Brasileiro
(1998 - 2012)

Construcéo e validacdo de um
instrumento para avaliagdo do livro
didatico de Estudos Sociais da 8a
série do 1° grau
Construces de identidades de
género, raca e classe em livros
didaticos de Historia do Ensino
Médio
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Construtores de identidades: 0s
compéndios de Histéria do Brasil do
Colégio Pedro 11 (1838-1920)
Contetdo Pedagdgico da Historia
como Disciplina Escolar: Exercicios
Propostos por Livros Didaticos de 5
a 8% Série
Contelidos conceituais nas colecdes
de histéria para o ensino médio : o
que muda e 0 que permanece com a
intervencdo do programa nacional do
livro didatico (1997- 2005)

Contradig¢des entre as politicas
publicas do “PCN” ¢ “PNLD 2011
uma andlise da arqueologia brasileira

nos livros didaticos de historia

Contribuices para o estudo da
imagem dos negros: avangos e
permanéncias das imagens utilizadas
nos livros didaticos de histéria, pos-
implementacéo da lei 10.639/03
Cor e infografico : o design da
informag&o na imprensa e no livro
didatico
DE ANONIMO A BEST-SELLER:
digressdes sobre o sucesso do Projeto
Arariba — Historia no PNLD de 2008

De |4, para cé e além : a reproducéo
da charge documental como recurso
didatico de formacdo critica
DE OLHO NAS FIGURAS: UMA
ANALISE FUNCIONAL DAS
IMAGENS DA HISTORIA
RECENTE NOS LIVROS
DIDATICOS

Desafios do ensino de histéria

Descolonizar os livros didaticos:
raca, género e colonialidade nos
livros de educacdo do campo

Desenvolvimento e politicas publicas
: analise da ‘formacdo cidada’ no
admbito do PNLD (2015-2017)
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Desvitimizar para humanizar: uma
analise sobre a escraviddo nos livros
didaticos

Direitos das criancas para criancas:
O livro didatico em questdo

Discursos e imagens da ideologia
desenvolvimentista no ensino de
historia do Brasil durante o periodo
da ditadura civil-militar (1964-1984)
Ditadura civil-militar em livros
didaticos de histéria: uma anélise de
géneros textuais na perspectiva
sisttmico-funcional da linguagem
Do livro impresso ao virtual : uma
reflexdo acerca dos recursos digitais
indicados em livros didaticos de
histéria e a acdo pedagdgica do
professor

Do ponto ao trago : projeto editorial
e aprendizagem nos livros didaticos
de historia de Sergipe (1973-2007)

Do uno ao multiplo: teoria,
subverséo e sentidos no livro
didatico de Histdria
Dois manuais de histéria para

professores: historias de sua
producéo

Educacéo ambiental na escola
publica: bioma Caatinga e rio
Taperoa como eixos norteadores

EDUCACAO DE IMIGRANTES
ALEMAES EM CURTIBA

Educacéo em/para os direitos
humanos: 0 que nos ensinam 0s
livros didaticos de Histéria?

Educac&o patrimonial pela leitura de
imagens visuais em livros didaticos
de historia

Educar para a memoria e o
patriménio: possibilidades expressas
no livro didatico "Santa Catarina" -
interagindo com a historia In:
Paisagens da Pesquisa
Contemporéanea Sobre o Livro
Didatico de Historia
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Educar para as relacGes étnico-
raciais: mudancas no campo
normativo e o impacto no mercado
editorial
Educar para o nunca mais: sequéncia
didatica, memoria e esquecimento
sobre a ditadura militar nos livros
didaticos de historia (2011-2017)
Encontros possiveis entre ensino de
historia, imagens e arte : uma analise
do livro didatico histéria em
movimento (2014)

Enfrentando o silenciamento: as
mulheres no ensino de historia

Ensino da argumentagdo em livros
didaticos de historia

Ensino de Historia — fundamentos e
métodos

Ensino de histéria da América :
curriculo e livros didaticos na década
de 1950
Ensino de histéria das mulheres:
experiéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos—- EJA em Imperatriz-MA
(2017)

Ensino de histdria e direito humanos:
a Revolta da Chibata como um tema
sensivel para além da sala de aula
Ensino de Historia e educagédo
cidadd: anélise de concepgdes e
préticas de cidadania no discurso do
livro didatico de Histdria
ENSINO DE HISTORIAE
IDENTIDADE NEGRA:
IMPORTANCIA DOS LIVROS
DIDATICOS E DOS
PROFESSORES NA EDUCACAO
DE NEGROS

Ensino de Historia e identidades :
curriculo e livro didatico de historia
de Joaquim Silva

ENSINO DE HISTORIA LOCAL:
UMA HISTORIA DIDATICA DE
SANTA MARIA E REGIAO
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Ensino de histdria na EJA: novas
abordagens sobre o uso do livro
didatico tematico

Ensino de histéria no Instituto
Historico e Geografico Brasileiro: as
idéias de Agostinho Marques
Perdigdo Malheiro Filho (1850) e
Américo Brasiliense de Almeida e
Mello (1876)

Ensino de Historia para alunos
surdos em classes inclusivas: praticas
e propostas

Ensino de Historia regional em Mato
Grosso do Sul: limites e
possibilidades no uso do livro
didatico para o ensino fundamental

ENSINO DE HISTORIA, LIVRO
DIDATICO E FORMACAO
DOCENTE DE PROFESSORES DE
HISTORIA NO BRASIL

Ensino de Historia: a contribuicdo do
livro didatico para o amadurecimento
da consciéncia cidada dos alunos

ENSINO DE HISTORIA:
QUESTAO ESTATAL OU
PUBLICA?

Ensino e aprendizagem nos livros
didaticos de histoéria (1960/2000) :
que concepgdes apontam 0s
exercicios?

Ensino primério franquista: os livros
escolares como instrumento de
doutrinacdo infantil

Entre a cruz e a espada: o indio no
discurso do livro didatico de Historia

Entre a tradig8o e a inovacao :
configurac@es curriculares do ensino
de historia em escolas publicas do
ensino fundamental no municipio de
Feira de Santana-BA (1994 - 1999)
Entre as coisas do mundo e o mundo
dos livros: preféacios civicos e
impressos escolares no Brasil
republicano
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ENTRE AVANCOS E DESAFIOS:
A REPRESENTACAO DE
MULHERES NEGRAS EM DOIS
LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Entre Caliope e Clio: os géneros
discursivos orais em livros didaticos
de portugués e de histéria do nono
ano
Entre historia e memdria: 0s manuais
escolares e o0s projetos de formacéo
nacional (1912-1949)

Entre memadrias e experiéncias:
ensino e mercado editorial de Livro
didatico de Historia do Brasil. (1870-
1924)

Entre memdrias e experiéncias:
ensino e mercado editorial de Livro
didatico de Histdria do Brasil. (1870-
1924).

Entre o regional e 0 nacional : Mato
Grosso do Sul nos livros didaticos de
Historia — PNLD 2011
Entre o verdadeiro histérico e a
imaginacéo criadora: ilustragoes
sobre historia e cultura dos povos
indigenas em livros didaticos de
Historia
Entre o visivel e o invisivel : a
branquitude e as relacdes raciais nos
conteudos curriculares de ensino de
histéria

Entre permanéncias e subversdes : a
composicdo visual feminina nos
livros didaticos de histéria

Entre sons e siléncios: apropriagdes
da musica no livro didatico no ensino
de histéria afro-brasileira
Entre textos e imagens: o compéndio
de historia do Brasil de Borges
Hermida (1962-1975)

Escola e livro didatico de Historia.
In: In: SILVA, Marcos A. da Silva.
Repensando a Histéria

Escolar: livro-texto de histéria

Escravo, africano, negro e
afrodescendente: a representacdo do
negro no contexto pds-abolicdo e o
mercado de materiais didaticos
(1997-2012)
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Escrevendo um livro didatico de
Histéria: um entrelagamento entre
questdes tedricas e praticas

Espago escolar e livro didatico de
histéria no Brasil: a
institucionalizacdo de um modelo a
partir do Programa Nacional do
Livro Didatico (1994 a 2014)
Espiando a caixa-preta: os fatores
intra e extra-editoriais na producéo
de contetdos de imagens para livros
didaticos
Estado do conhecimento sobre o
livro didatico de histdria em
dissertacdes e teses produzidas em
programas de p6s-graduagdo no
Brasil (1990-2015)

Estado e politicas pablicas para o
livro didatico no Brasil

Estado, autores e livros didaticos de
Historia: tensdes entre racismo e
antirracismo

Estado, editoras e ensino: o papel da
politica na producdo, avaliacao e
distribuicdo dos livros didaticos de
Historia no Brasil (1938-2012)

Estratégias do capital privado na
educacdo basica publica: notas sobre
a Abril Educacéo

Expandindo as fronteiras do ensino:
0s conteildos multimidias nas
colegdes de Historia do PNLD 2014

Fichas de consulta em substituicdo
ao livro didatico. In: CADERNOS
CEDES, A prética do ensino de
Historia
Fontes histéricas propostas no livro
didatico : interpretacOes de alunos do
sexto ano do ensino fundamental :
Londrina, 2017
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Forma escolar e 0s manuais de
didatica da histéria no Brasil

Formacdo continuada de professores
de histéria no programa nacional do
livro didatico
FORMAGCAO E SABERES
DOCENTES: Apropriacgdes e
ressignificacOes de conceitos
histéricos no Ensino Médio
Formacéo s6cio-espacial e a
transi¢do do feudalismo ao
capitalismo no ensino de histéria e
geografia de nivel fundamental

Fundamentos da Histéria do Livro
Didéatico de Histdria no Brasil

Género em livros didaticos de
histéria aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico
(PNLD/2014)

Histdria da Africa e dos africanos no
ensino fundamental : analise de uma
abordagem didética

Historia da avaliagdo pedagdgica do
livro e do material didatico no Brasil

Historia da historiografia: a era
Vargas nos livros didaticos. In: A
escrita da histdria escolar: memoria e
historiografia
Histoéria da Paraiba nos Livros
Didaticos: passado e presentem,
memoria e historia
Histéria do Brasil: a versdo fabricada
nos livros didaticos do 2° Grau
Historia do cotidiano e ensino de
historia : concepcdes tedricas
presentes em livros didaticos para o
ensino fundamental 11 (1980-2000)

Histéria dos africanos e
afrodescendentes nos livros
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didaticos, guias e programas
nacionais

Historia dos livros e das edicoes
didaticas: sobre o estado da arte

HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NOS
LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA INDICADOS PELO
PROGRAMA NACIONAL DO
LIVRO DIDATICO (PNLD/2013)
Histéria e meméria nos limites do
(in) visivel: reflexdes sobre o saber
historico escolar nos livros didaticos
de Historia

Histéria e Meméria nos manuais
didaticos

Historia e pré-histéria: investigando
0s usos desses conceitos nos livros
didaticos de Historia

Historia nova do Brasil (1963-1965):
uma nacao "imaginada"

Historia para “ver” e entender o
passado: cinema e livro didatico no
espaco escolar (2000-2008)

Histoéria para qué? Uma analise da
influéncia dos livros didaticos de
histéria, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, para a formagédo cidada
Historia, livro didatico e formacéo
docente: producdo, limites e
possibilidades
HISTORIAS EM EVIDENCIA: A
DITADURA CIVIL-MILITAR NO
LIVRO DIDATICO DE HISTORIA
DO ENSINO MEDIO E SUA
RELACAO COM A MEMORIA
COLETIVA

Historiografia Didatica e prescri¢cGes
estatais sobre contelidos histéricos
em nivel nacional (1938-2012)

Historiografia, historia da educacéo e
pesquisas sobre o livro didatico no
Brasil
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Homens de letras no magistério:
Joaquim Manuel de Macedo e a
construcdo de uma historia escolar

IDEIAS HISTORICAS DE JOVENS
DO ENSINO MEDIO SOBRE
REPRESENTAGAO DAS
MULHERES NO ENSINO DE
HISTORIA DO BRASIL: ESTUDO
DE CASO

IDEOLOGIA DO TRABALHO
NOS LIVROS DIDATICOS NA
REPUBLICA VELHA (1910-1930)

Ideologia e violéncia nos textos
didaticos de Historia do Brasil

Ideologia no livro didatico

Imagem e escrita: o livro didatico de
Historia para o ensino médio sob o
Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD)

Imagens da Africa, dos africanos e
seus descendentes em colegdes de
didaticos de histéria aprovadas no
PNLD de 2004
Imagens da Shoah em livros
didaticos do ensino fundamental I1:
uma andlise multimodal
Imagens em livros didaticos de
historia: elementos para uma andlisa
das relacGes
imagem/texto/historiografia In:
Paisagens da Pesquisa
Contemporénea Sobre o Livro
Didético de Historia
Imposic¢Bes negociadas: poder, saber
e inculcagdo de valores do livro
didatico de histdria : uma anélise dos
livros adotados pelo PNLD para o
Ensino Médio no biénio 2010/2012
Indigenas e iconografia didatica : a
imagem dos indios nos manuais de
histéria do Programa Nacional do
Livro Didatico (2011)

Interrogando discursos raciais em
livros didaticos de histdria: entre
Brasil e Mogambique - 1950-1995

Introducéo. In: Paisagens da
Pesquisa Contemporénea Sobre o
Livro Didatico de Historia
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Jango : uma quimera? ;
representacdes de Jodo Goulart e de
seu governo em livros didaticos de

histéria e em cine-documentarios

brasileiros (1984-2013)

Jogos e ensino de historia: uma
proposta de reconhecimento do
patriménio cultural através dos 7
povos das Missbes
Leituras de textos didaticos de
historia por estudantes do ensino
fundamental

Leituras e usos do livro didatico de

Historia : relagbes professor-livro

didatico nos anos finais do ensino
fundamental

Leituras sobre representacdes
imagéticas femininas negras em
livros didaticos de histéria (1997-
2014)

LicBes sobre a Africa: abordagens da
histéria africana nos livros didaticos
brasileiros

LIVRO DIDATICO COMO
INDICIO DA CULTURA
ESCOLAR

Livro didatico de estudos sociais: um
tipo de artefato de producéo cultural
marcado por continuidades e
resisténcias aos ideais da Ditadura
Militar (1970-1980)

LIVRO DIDATICO DE HISTORIA
COMO DOCUMENTO
HISTORICO: uma anélise do Projeto
Arariba
Livro didatico de histéria do 5° ano :
um elemento socializador da
violéncia
Livro didatico de histéria e a
inclusdo da cultura afro-brasileira

Livro didatico de histéria lido em
sala de aula: uma préatica de leitura
dentre outras possiveis In: Paisagens
da Pesquisa Contemporanea Sobre o
Livro Didético de Historia

Livro didatico de Histéria: como a

cultura e a historia africana e afro-

brasileira estdo sendo abordadas na
avaliacdo nacional dos livros
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didaticos de Historia do 5° ano do
Ensino Fundamental (2012 — 2014)

Livro didatico de Historia:
representagdes do ‘indio’ e
contribuicOes para a alteridade

Livro didatico e a Historia ibero-
americana: uma abordagem critica
Livro Didatico e Estado: explorando
possibilidades interpretativas. In: A
histéria na escola: autores, livros e
leituras
Livro didatico e histdria do ensino de
histéria: caminhos de pesquisa. In:
Paisagens da Pesquisa
Contemporénea Sobre o Livro
Didatico de Historia

Livro Didatico e Saber Escolar:
1810-1910

Livro didatico no contexto da
politica educacional. In: A politica
do livro didatico

Livro didatico, temética afro-
brasileira e indigena na Escola
Municipal José Nunes de Figueiredo
em Ouro Branco/RN
Livro didatico: producéo,
possibilidades e desafios para o
ensino de Historia

Livro didético: producdo e leituras.
In: Leitura, histéria e histéria da
leitura

Livros didaticos brasileiros e as
abordagens da Histdria colonial:
problemas e possibilidades na
reflexdo sobre a cidadania

2012

2000

2009

2013

2008

1984

2016

2016

1999

2010

Artigo

Dissert
acao
Capitul

ode
livro

Capitul
ode
livro

Livro

Capitul
ode
livro

Monog
rafia

Artigo

Capitul
ode
livro

Artigo

Maria de
Fatima

Barbosa
da Silva

Rocha

Tania
Regina
de Luca

Avrlette
Medeiros
Gasparell

0

Circe
Maria
Fernande
S
Bittenco
urt

BOMEN
Y,
Helena
M.B.

Marilene
Lucena
de Sousa

Erinaldo
Cavalcan
ti

Kazumi
Munakat
a

Luiz
Guilherm
e
Scaldafer
ri
Moreira

Pref
acio
de
Alai

Cho
pin

Mar
cell

José
Go
mes
Lou
reir

Revista
Historia
Hoje

Puc-RS

Editora
FGV

Editora
Paco

Auténtic
a

Editora
Unicamp

UFRN

Revista
Historia
Hoje
Mercado
de letras
. Associ
acao de
Leitura
do
Brasil;
Sao
Paulo:
Fapesp,

Revista
Solta a
Voz
(atual
Polyphon
ia)

PDF

Refer
éncia
Refer

éncia

Fisic

Fisic

Refer

éncia

PDF

PDF

Refer
éncia

PDF

194



Livros didaticos de historia : uma
histéria comparada de Brasil e Cuba
(2013-2015)

LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA DO CEARA NA
TRANSICAO DO SECULO XX
PARA O XXI: 0 PATRIMONIO
CULTURAL CEARENSE EM
PERSPECTIVA
Livros didaticos de Histéria do Rio
Grande do Norte: tratamento dado as
questdes africanas e afro-brasileiras
antes e ap0s 2003
Livros didaticos de historia e
experiéncia cultural dos alunos :
estudo em uma Escola de Campo

Livros Didaticos de Histéria no
Brasil do Século XIX: questdes sobre
autores e editores.

Livros didaticos de historia para o
ensino médio e as orientagles
oficiais: processos de
recontextualizagdo e didatiza¢do In:
Paisagens da Pesquisa
Contemporénea Sobre o Livro
Didatico de Historia
Livros didaticos de historia: entre
politicas e narrativas. Rocha,
Helenice; Reznik, Luis e Magalhdes,
Marcelo de Souza (org). Rio de
Janeiro, FGV, 2017.

Livros didaticos e ensino de Historia:
dos anos sessenta aos nossos dias

Livros didaticos e representagdes: a
ideia de racas nos manuais de
Historia do Brasil para o ensino
secundario, 1937-1947

Livros didaticos entre textos e
imagens. In: O saber historico na
sala de aula

livros didéaticos: cenarios de pesquisa
e praticas de ensino no Brasil In:
Paisagens da Pesquisa
Contemporéanea Sobre o Livro
Didético de Historia
Livros na batalha de ideias: a
seducdo da verdade no debate
publico em torno dos livros didaticos
de histdria In: Paisagens da Pesquisa
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Contemporanea Sobre o Livro
Didatico de Historia
Manuais de Histdria para o Ensino
Fundamental: a presenca de fontes
legais relacionadas a escraviddo no
Brasil
Manuais didaticos de Historia:
concepcdo, linguagem e imagens

Materiais Didaticos E Ensino Na
Escola Basica: Impactos No
Curriculo E Na Producéo Editorial
Brasileira

Material didatico para educacdo de
jovens e adultos: historia, formas e
contetdos

Mato Grosso nos livros didaticos de
historia (1889-1930) : imaginarios e
representacoes
MEINERZ, Carla Beatriz;
MACEDO, José Rivair (Org.) ;
CAIMI, F. E. (Org.) ; OLIVEIRA,
S.R.F. de (Org.) ; LIDIO, B.1. (Org.)
. Um equivoco bem intencionado-
possibilidades para pensar o uso do
livro didatico de histéria e a
educacdo antirracista. 1. ed. Porto
Alegre: Diadorim, 2019. v. 1. 160p .

Memoria e Histéria em livros
didaticos de Histéria: o PNLD em
perspectiva

Memoéria fora de foco: A fotografia
no livro didatico de Histéria do
Brasil
Memorias discentes, livros didaticos
e culturas escolares In: Paisagens da
Pesquisa Contemporanea Sobre o
Livro Didatico de Historia

Mercado editorial escolar do século
XXI: livros didaticos, apostilas e
formacéo de professores

Minas Gerais em jogos de escalas:
variagdes do conhecimento historico
escolar em livros didaticos regionais
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Mitos sobre a origem do ser humano
em livros didaticos de Histéria: a
escola e a transmissao do
conhecimento
Moral e civismo nos curriculos das
escolas do oeste catarinense :
memorias de professores
Mulheres nos livros didaticos de
historia: mudancas e permanéncias
do discurso androcéntrico em salas
de aulas goianas entre 2008-2013

Mulheres nos livros didaticos de
histéria: um olhar Foucaultiano

Mulheres sem rosto: imagens do
feminismo nos livros didaticos de
histéria do ensino fundamental
(2004-2012)

Narrativa literaria e aprendizagem
histérica nos anos iniciais : um
estudo a partir de manuais didaticos
de histéria
Narrativas amazonicas no ensino de
Historia: dos livros didaticos as
visBes de alunos do ensino médio
Narrativas visuais do Brasil
oitocentista : um estudo sobre
apropriacéo de imagens no cotidiano
escolar

Nas batidas dos beats e na cadéncia
do flow: hip-hop, ensino de Histdria
e identificacdo racial

NEVES, Joana. O livro didatico e o
ensino de Historia. Texto ndo
publicado.

No ciclo eterno das mudaveis coisas:
a proposta de Historia de Rocha
Pombo e as relagdes com as obras
didaticas atuais
Nos meandros do (re)conhecimento:
a tematica indigena em livros
didaticos de Historia no contexto de
implementacdo da Lei 11.645/08
(2008-2014)

Notas para discussao quanto a
implementacdo de programas de
governo: em foco o Programa
Nacional do Livro Didético

Novos Livros e Velhas ldéias
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O campo de saber da Histdria e a
Educacdo Ambiental nos livros
didaticos: provocacoes e
perplexidades para uma historia do
presente

O conceito de Pré-historia nos livros
didaticos de Histéria no Brasil

O conhecimento escolar Guerra do
Paraguai em livros didaticos e na fala
de professores de histéria de escolas

da educacéo basica, no Brasil e no

Paraguai
O conhecimento histérico no Ginasio
de Santos (atual E.E. Canadd)

durante a Era Vargas (1930-1945)

O coronelismo nos manuais didaticos
de Historia no Ensino Fundamental
das escolas publicas de Ribeirdo
Preto - SP

O direito fundamental a memoria e a
politica de esquecimento das
resisténcias na ditadura militar
brasileira: uma analise dos livros
didaticos do ensino fundamental a
luz da sociologia das auséncias de
Boaventura de Sousa Santos
O discurso da (e sobre) a historia:
uso da histdria local e regional no
processo de ensino e aprendizagem
de histéria no 6° ano do ensino
fundamental 11
O dito e o feito, em Educacéo
ambiental, no Brasil, no inicio do
Século XXI

O Egito como componente curricular
de historia: desafios e possibilidades
no ensino de histéria da Africa

O ensino da histéria: Outros recursos
além do livro didatico

O ensino de histéria da América =
trajetorias e as representacdes sobre
os indigenas nos livros didaticos

O ensino de histéria do Brasil no
contexto republicano de 1889 a 1950
pelos livros didaticos: analise
historiografica e didatico-pedagdgica
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O ensino de Historia em Dissert Refer
Fortaleza/CE: investigando o uso do 1997 x Cruz UFPI A
livro didético agao encia
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O indigena no livro didatico:
possibilidades e desafios no uso da
linguagem imagética no ensino de

Historia
O indio como o outro: o desafio de
construir uma identidade positiva a
partir dos livros didéticos.

O isla nos livros didaticos de Histdria
de 5a a 8a séries do ensino
fundamental no periodo de 1985 a
2004
O Livro didatico de histdria da Rede
Salesiana de Escolas em SC: desafios
na formacéo do pensamento histérico

O Livro Didatico de Historia do
Ensino Médio: critérios de avaliacdo
e documentos curriculares

O livro didatico de Historia e a
aprendizagem significativa
O livro didatico de Historia e a
diversidade culltural: uma analise a
partir de etnia
O LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA E A DIVERSIDADE
CULTURAL: UMA ANALISE A
PARTIR DE ETNIA.
O livro didatico de Historia e suas
imperfeicdes: repercussdes do PNLD
apos 20 anos

O livro didatico de historia hoje: um
panorama a partir do PNLD

O LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA NO BRASIL
OITOCENTISTA: o instituto
historico e geogréafico brasileiro e a
formacdo da identidade nacional
O livro didatico de historia no ensino
médio no CEPI Lyceu de Goiania:
representacdes sobre a diversidade
cultural
O livro didatico de historia para 0s
anos iniciais do ensino fundamental:
uma andlise das propostas
metodolégicas a partir da teoria da
atividade
O livro didatico de historia sob a
perspectiva das relacbes de género:
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uma anélise entre os anos de 2007 e
2015
O livro didatico de Historia:
ideologias dominantes ou ideologias
contraditorias?
O livro didatico de historia: um
caleidoscépio de escolhas e usos no
cotidiano escolar (Ceara, 2007 2009)

O livro didatico de Historia: uma
visdo critica

O livro didatico e a popularizacéo do
saber histérico. In: Repensando a
Historia
O livro didatico e o ensino de
historia : o que ler, como ler e para
que ler

O livro didético e o ensino de
Hist6ria em uma escola publica
situada no interior paulista

O livro didatico e os processos de
autoformacdo: narrativas de
professores de Historia

O livro didatico e sua heranca
Estadonovista: 1945/1964

O livro didatico e sua presenca em
aulas de Historia: contribuigdes da
etnografia
O livro didatico em aulas de historia
nos anos iniciais do ensino
fundamental

O livro didatico em questdo

O livro didético na batalha de idéias:
vozes e saber histdrico no processo
de avaliagdo do PNLD

O livro didatico na educacdo de
jovens e adultos.

O LIVRO DIDATICO NO ENSINO
DE HISTORIA: ENTRE
PRATICAS HISTORIOGRAFICAS
E NARRATIVAS DOCENTES
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O livro didatico sob o olhar da Lei
10.639/03

O livro didatico: algumas questdes.
In: O Livro Didatico de Histéria em
transicéo

O livro didatico: alguns temas de
pesquisa

O livro didatico: apoio ao professor
ou vildo do ensino de Histéria. In: In:
Cadernos de Histéria. V. 6. n7 6.
1995/1996

O livro Histéria do Brasil de Borges
Hermida: uma trajetdria de edi¢des e
ensino de Historia (1942-1971)

O Manual do Professor do Livro
Didatico de Historia no Programa
Nacional do Livro Didatico
(PNLD/2014): a configuragdo de um
modelo

O mercado do livro didatico no
Brasil: da criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD)
a entrada do capital internacional
espanhol (1985-2007)

O nazismo nos livros didaticos de
histéria brasileiros: contribuicGes
para uma histéria do tempo presente

O negro no livro didatico de Histéria
do Brasil para o0 Ensino Fundamental
Il da rede publica estadual de ensino,
no Recife
O Nordeste como saber escolar: as
tematicas regionais/regionalistas
impressas nos livros didaticos de
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histéria. Um estudo comparado
1930/1950 e 1998/2008
O Nordeste para 0 ensino médio:
uma analise da presenca da Regido
Nordeste em livros didaticos de
Historia atuais (2015-2017)

O papel do guia do livro didatico de
historia/PNLD no processo de
escolha dos livros pelos professores
dos anos finais do ensino
fundamental
O passado em cliques : internet e
livros didaticos de histéria do PNLD
2015

O patrimdnio cultural e os livros
didaticos de Histdria ou de como se
constréi o sentimento de
pertencimento (Brasil — 2000-2015)

O Patriménio cultural Pernambucano
nos livros didaticos de histéria
regional : tecendo a formagéo

histdrica nos anos iniciais da
educacdo basica

O PNLD Campo 2016 e o Ensino de
Historia das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental em Tijucas do Sul

O PNLD e o livro didatico de
histéria na Escola Estadual Professor
Lednidas de Castro Serra
O populismo brasileiro dos anos 50
no discurso dos livros didaticos de
Historia
O pés-abolicdo nas aulas de Historia:
uma andlise do papel social atribuido
aos negros na Histdria ensinada
O PROBLEMA DO MAL BANAL
E AS SUAS NOVAS
MANIFESTACOES NO ENSINO
DE HUMANIDADES E O
COMPROMISSO ETICO-
POLITICO DA EDUCACAO APOS
AUSCHWITZ
O processo de producdo dos textos
dos livros didaticos de Histéria
O professor de Histéria e o livro
didatico: uma relacao delicada
O programa nacional do livro
didatico (PNLD) e a construcao do
saber histdrico escolar, In: Paisagens
da Pesquisa Contemporanea Sobre o
Livro Didatico de Histéria
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O PROGRAMA NACIONAL DO
LIVRO DIDATICO E O ENSINO
DE HISTORIA (2004-2014) DA
CONSTRUCAO DA CIDADANIA
AO PENSAR HISTORICAMENTE
O que sabemos (e o que nédo
sabemos) sobre o livro didatico de
histéria: estado do conhecimento,
tendéncias e perspectivas In;
Paisagens da Pesquisa
Contemporanea Sobre o Livro
Didético de Historia
O significado das histdrias em
quadrinhos na educacéo histdrica dos
jovens que estudam no ensino médio
O sistema de ensino ginasial e livros
didaticos: interpretacdes da
Independéncia brasileira de Joaquim
Silva entre 1946 e 1961

O tempo historico na pesquisa sobre
ensino de historia: um balango
historiografico

O tempo inteiro eu tenho que
estudar: a relacdo entre ensino de
historia, juventude e musica urbana
no ensino medio

O trabalho com as fotografias no
ensino da segunda guerra mundial:
um estudo comparado das colec¢6es

do PNLD 2018

O Uso das Imagens nas Aulas de
Historia

O uso do livro didatico de histdria na
escola

O uso do livro didatico de histdria
nas séries iniciais do ensino
fundamental : a relacéo dos

professores com os conceitos
presentes nos manuais

O uso do livro didatico e as formas

do conhecimento em aulas de
Histoéria no ensino médio
O uso do livro didatico no ensino de
Historia: depoimentos de professores
de escolas estaduais de ensino
fundamental situadas em Sao Paulo

O uso do livro didatico, em sala de
aula, por professores de histéria
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O livro didatico e o curriculo de
histéria em transicdo

O livro didatico. In: A socializagdo
do saber escolar

O material didatico no ensino da
Historia. In: In: Revista de
Pedagogia, X
O que sabemos sobre livro didétic
o0: catdlogo analitico
O(s) fascismo(s) no livro didatico:
uma analise do contetido no ensino
fundamental e médio

Obras de arte do Periodo Holandés
no livro didatico de Histéria do
ensino fundamental

OLHARES SOBRE A AFRICA:
ABORDAGENS DA HISTORIA
CONTEMPORANEA DA AFRICA
NOS LIVROS DIDATICOS
BRASILEIROS

Organizacdo e realizacdo do processo
de escolha de livros didéticos em
escolas de educacdo basica

Os Discursos Verbais e
Iconograficos Sobre 0s Negros em
Livros Didaticos de Histdria

Os Estados Unidos nos livros
didaticos de 5% a 82 série - 1990 a
2004

Os géneros multimodais nos livros
didaticos de historia : um estudo
critico-dialégico

Os indios nos livros didaticos de
historia do Brasil no ensino
fundamental: uma leitura critica e
propositiva de abordagens
interdisciplinares da antropologia
com a histéria
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0S LIVROS DIDATICOS COMO
PRODUTOS PARA O ENSINO DE
HISTORIA: UMA ANALISE DO 2012
PLANO NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO - PNLD

Os Livros Didaticos de Historia e a

Doutrina da Seguranca Nacional 2006

Os livros didaticos produzidos
durante a ditadura militar brasileira e
a ditadura de Stroessner no Paraguai: 2017
0 ensino de historia e as versdes da
Guerra do Paraguai (1959- 1983)
Os lugares de mulheres negras em
materiais didaticos de histdria da
Secretaria da Educacéo do Estado de
Sé&o Paulo
Os manuais de historia e a producédo
do discurso sobre as mulheres da 2004
Idade Média

2017

Os mapas contam historias :
reflexdes, anélises e perspectivas da
utilizacéo da cartografia historica no

ensino de historia

2020

Os objetos educacionais digitais nos
livros didaticos e o ensino de histéria 2018
: a cultura material e o presente

Os olhares sobre as imagens e temas
de Histéria da Africa nos livros
didaticos de Histdria do Ensino 2017
Fundamental 11 adotados em
Eunépolis, 2017

Os paradidaticos no ensino de
historia : as ideias e as experiéncias
em sala de aula de professores de 2016
historia da educacéo basica em
Londrina
Os paradigmas que alicergam os
livros didaticos de Historia e
Geografia da colecdo didatica Projeto 2015
Buriti multidisciplinar: um olhar
através das epistemologias do Sul
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Os povos originarios na literatura
escolar: possibilidades de um
discurso intercultural In: Paisagens
da Pesquisa Contemporéanea Sobre o
Livro Didatico de Historia

Os processos de avaliacdo de livros
didaticos no Brasil: (1938-1984)

Os tipos brasileiros de Albert
Eckhout, a glorificacdo do exdtico e
sua repercussdo em livros didaticos

presentes nos guias PNLD
Os titulos de Historia da América da
Colecéo Tudo é Histéria e 0s
Curriculos paulistas na Educagéo
Basica e Superior nas décadas de
1980 e 1990
Os usos do livro didatico de historia:
entre taticas e prescrigdes In:
Paisagens da Pesquisa
Contemporanea Sobre o Livro
Didético de Historia
Para além do texto escrito: a
presenca do audiovisual no livro
didatico de Histdria
Para que ndo se esquega : a memdria
da ditadura brasileira (1964-1985)
nos livros didaticos de histéria do
ensino médio

Pardmetros para producéo e
avaliacdo de livro didatico de historia
— aprendizagem histérica e a Lei
10.639/2003

Passado, presente e futuro dos livros
didaticos de Histdria frente a uma
BNCC sem futuro.

Pedagogias antirracistas: tensdes e
possibilidades de caminhos em
construgéo

Politica do livro didatico para o
Ensino Médio: fundamentos e
préticas

Politicas de material didatico no
Brasil: organizagdo dos processos de

2013

2011

2019

2019

2013

2017

2017

2016

2020

2011

2012

2013

Capitul
ode
livro

Tese

Tese

Tese

Capitul
ode
livro

Monog
rafia

Dissert
acdo

Dissert
acao

Artigo

Dissert
acao

Dissert
acao

Artigo

Maria
Aparecid
a
Bergama
schi
Juliana
Miranda
Filgueira
S
Arnaldo
Martin
Szlachta
Junior

Reinaldo
Rossi

Araci
Rodrigue
s Coelho

Renan
Moura de
Freitas

Camila
Maria
Piccoli

Marcello
Gomes
de
Assunca
0

Sonia
Regina
Miranda

Ana
Paula
Fernande
s de
Mendong
a
Fernando
Garcez
de Melo
Luciana
Bagolin
Zambon

Ern
esta
Za
mb
oni

Fab
iana
Rod
rigu
€s
de
Al
mei
da

Edu
ard

Editora
Paco

PUC-SP

UEM

PUC-SP

Editora
Paco

UFRPE

UCS

UFRRJ

Revista
Escritas
do
Tempo

UFV

unB

Revista
Brasileir
ade

Fisic

PDF

PDF

PDF

Fisic

PDF

PDF

PDF

PDF

PDF

PDF

PDF

207



escolha de livros didaticos em
escolas publicas de educacdo basica

POLITICAS EDUCACIONAIS DE
LIVROS DIDATICQS NO BRASIL
E NA COLOMBIA

POR OUTRAS HISTORIAS
POSSIVEIS: EM BUSCA DE
DIALOGOS INTERCULTURAIS
EM LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIAS
POR QUE AS NARRATIVAS
NACIONAIS PERMANECEM?
REVISAO DE LITERATURA
SORE NOVAS PERSPECTIVAS
NA PESQUISA DOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA
Por um ensino de varias cores:
formacéo de professores a luz da
histéria cultura afro-brasileira e
africana
POVO BRASILEIRO NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA
REPUBLICANOS: 1889-1950
Préatica pedagdgica e tempo escolar:
0 uso do livro didatico no ensino de
Histéria
Préticas da leitura e usos do livro
didatico de Historia na cultura da
EMEF Jardim Guarani

Preconceito e racismo na colecdo de

Historia do Brasil de 5a e 6a séries

do primeiro grau: uma investigacdo
do bibliotecério escolar

Producéo de livro didatico de historia
regional para criancas: um desafio
académico

PRODUCAO DE MATERIAL
DIDATICO PARA O ENSINO DE
HISTORIA: UMA EXPERIENCIA

DE FORMACAO
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Producéo didatica de histéria
trajetdrias de pesquisas

Producgéo, consumo e distribuigdo do
livro didatico em historia”. in: Plural,
Sédo Paulo, ano 3, n° 6, julho-agosto
de 1980.

Produzindo livros didaticos e
paradidaticos

Professor Joaquim Silva, um autor da
historia ensinada do Brasil = livros
didaticos e educacdo moderna dos

sentidos (1940-1951)
Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) : um estudo sobre a
eficacia da distribuicdo do livro
didatico nas escolas rurais de
Oiapoque e Macapa — AP

Projeto gréafico de livros didaticos da

educacdo de jovens e adultos: anélise
sob a perspectiva dos docentes de
escolas de Bauru (SP) e de Avaré

(SP)

PROPOSTA DE MATERIAL
DIDATICO PARA A HISTORIA
DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

Propostas de leitura das imagens
visuais em livros didaticos de
histéria: uma incursdo possivel In:
Paisagens da Pesquisa
Contemporénea Sobre o Livro
Didatico de Historia

Quadros de Ferro? Influéncias da
historiografia na producdo de livros
didaticos de histdria regional nos
municipios capixabas de Anchieta e
Piima
Qualidade e/ou ideologia? Conexdes
entre o Programa Nacional do Livro
Didético e o Livro Didético de
Historia
Quem foi Colombo? A questdo
étnico-racial nos livros didaticos de
histéria: a descricdo do colonizador
apos as leis 10639/03 e 11645/08
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Quem somos nos?: apropriacdes e
representacdes sobre a(s)
identidade(s) brasileira(s) em livros
didaticos de Histdria (1971-2011)
RACA, RACISMO E QUESTAO
RACIAL NO ENSINO DE
HISTORIA: UMA ANALISE A
PARTIR DOS LIVROS
DIDATICOS.

Rapsddia brasileira; as citacGes
musicais nos livros didaticos de
historia do Brasil (1970-1990)

Reafirmagdo e delimitacéo do papel
feminino nos livros didaticos dos
anos 30/40

Reflexdes e possibilidades sobre o
uso do livro didatico como objeto e
ou fonte em Historia da Educacédo

Relacdes de género no livro didatico
de Histdria: a disputa entre a norma e
0s costumes em 2007 e 2015

Relagdes entre material didatico e
ensino de ciéncias humanas e sociais
no primario: um olhar sobre as
praticas docentes de futuros
professores In: Paisagens da
Pesquisa Contemporanea Sobre o
Livro Didatico de Histéria
Relagdes étnico-raciais e 0 espago
escolar: articulacGes e dissonancias
entre o0 Movimento Negro e o Estado
brasileiro a partir do Programa
Nacional do Livro Didatico (1995-
2014)

Relagbes raciais no livro didatico
publico do Parana

Rememoracéo de estudantes
negros(as) do ensino fundamental
sobre personagens negros em livros
didaticos
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Representacdo da Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no livro
didatico de histéria do Ensino Médio
(Campina Grande - PB)

RepresentacOes da ditadura civil
militar em livros didaticos de
histéria: uma analise critica do
discurso

Representacfes da histéria da
ditadura militar no campo editorial
didatico (1975-1998)
Representacdes da Histdria das
mulheres no Brasil em livros
didaticos de Histdria
Representacbes da populacao negra
na colegdo historia, sociedade e
cidadania, para o ensino fundamental
maior (2017 - 2019)

Representacdes de Ernesto Geisel em
Obras Historiograficas, Biogréaficas e
Didaticas

RepresentacBes de homossexuais nos
livros didaticos de histdria para os
anos finais do ensino fundamental,

distribuidos pelo Programa Nacional

do Livro Didatico

"Representacdes do Isla nos Livros
Didaticos

Representacdes iconogréaficas em
livros didaticos de Historia

RepresentacBes sobre indigenas em
textos escritos e imagéticos de livros
didaticos de histdria do Brasil
(1920/2010)

Revisoes historiograficas: a guerra
do Paraguai nos livros didaticos
brasileiros — PNLD

Roger Chartier: contribuicdes para a
histéria da educacéo. In: Pensadores
sociais e Histéria da Educacdo

Saberes historicos prescritos na
BNCC para o ensino fundamental:
tensOes e concessdes
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Saberes politicos em livros didaticos
de Histéria: os Anos de Chumbo

Senhores da histéria : representacdo
e identidade na escrita e ensino da
histéria de Guarapuava/PR

Senhores da Historia: a construcéo
do Brasil em dois manuais didaticos
de Histdria na segunda metade do
século X1X

SENTIDOS DE TEMPO EM
LIVROS DIDATICOS PARA O
ENSINO MEDIO (PNLD 2015)

Sentidos E Significados Da Condigéo
Do Negro Nos Livros Didaticos De
Historia: Um Estudo Com Estudantes
Do Ensino Médio
Significacdes do professor de historia
para sua a¢do docente : o livro
didatico de histéria e 0 manual do
professor do segundo segmento do
ensino fundamental no PNLD 2008
Significando o conquistador e 0
indigena: uma analise enunciativa de
livro didatico
SO QUERO SABER DO QUE
PODE DAR CERTO, NAO TENHO
TEMPO A PERDER: ESCOLHAS E
USOS DOS LIVROS DIDATICOS
DE HISTORIA EM ESCOLAS
MUNICIPAIS
Sob nova dire¢do: o PNLD e seus
desafios frente aos contextos
politico-educativos emergentes

Subsidios para uma politica dos
livros didaticos

Tecendo 0 amanha (a histoéria do
Brasil no ensino secundario:
programas e livros didaticos. 1931 -
1945)

Tematicas ambiental e do trabalho
nos livros didaticos de Histéria de 5a
a 8a séries do ensino fundamental:
rede municipal do Rio de Janeiro
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Tempo presente, memoria e
esquecimento: As narrativas em
disputa sobre a ditadura militar

brasileira em exercicios de livros
didaticos do Ensino Médio
Trabalhadores, politica e sindicatos
no tempo do populismo : uma
narrativa das lutas operarias (1945-
1964)

Trés perspectivas na avaliacdo dos
livros didaticos

Um objeto variavel e instavel: textos
impressos e livros didaticos. In:
Leitura, histéria e historia da leitura

UM OLHAR SOBRE A
EDUCACAO PATRIMONIAL NO
ENSINO DE HISTORIA: Atividades
pratico-pedagogicas nos livros
didaticos

Uma anélise do negro no material
didatico : avangos e permanéncias

UMA CONTRIBUICAO PARA A
HISTORIA DO LIVRO DIDATICO
MARANHENSE: a obra O
Maranhao, de Fran Paxeco (1913-
1923)

Uma experiéncia de pesquisa: uso
do livro didatico e préticas de leituras
no ensino de histdria da rede publica
municipal da cidade de S&o Paulo
In: Paisagens da Pesquisa
Contemporéanea Sobre o Livro
Didatico de Historia

Uma Polémica Historiogréafica e sua
Permanéncia Espectral na Historia
Escolar

Uma proposicéo didatica de inclusao
da histéria local no curriculo de
histéria no Ensino Médio
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Usos do livro didatico de Historia:
entre prescricdes e taticas

Varias faces do livro didatico
regional de Estudos Sociais

Velhos objetos x novos olhares: os
usos do livro didatico no ensino de
histdria

Violéncia contra mulheres nos livros
didaticos de Histéria (PNLD 2018)

Violéncia e livro didatico: um estudo
sobre as ilustracBes em livros de
histéria
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