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RESUMO

A partir da observacdo e de atividades de leituras ministradas em sala de aula no 6° ano do
ensino fundamental da Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte, na cidade de
Goianinha/RN, e com base no diagndstico realizado na turma verificou-se a necessidade de
trabalhar estratégias de compreensdo leitora que favorecam a formagao do leitor. O “ponto de
partida” e de “chegada” foi a leitura de fabulas e de contos, com enfoque na compreensao
leitora. Esta pesquisa pretende responder as seguintes indagacOes: ao ensinarmos os alunos a
ler, costumamos instiga-los a recuperar pistas textuais que permitem a construcdo de um
percurso interativo? Como podemos contribuir, por meio de estratégias de leitura, para a
construcdo de significados e para a compreensdo leitora dos alunos? O objetivo geral desta
pesquisa € desenvolver estratégias de leitura que contribuam para o desenvolvimento da
compreensdo leitora dos alunos. S&o objetivos especificos: a) descrever como as concepcdes de
leitura sustentam as estratégias de compreensao leitora dos alunos; b) sistematizar as estratégias
de leitura para a construcdo do sentido do texto, com predominancia narrativa, tais como fabulas
e contos, partindo de um contexto mais simples de compreenséo para o entendimento do mais
complexo; ¢) aprimorar as habilidades leitoras nos diversos textos em que predominam o0s
elementos da narrativa; e d) propor uma intervencdo tedrico-metodoldgica que envolva as
estratégias de compreensdo leitora dos elementos implicitos e explicitos das fabulas e dos
contos. Adota-se uma intervencao pedagogica que possa favorecer a formacao do leitor critico
e autbnomo. Para tanto, utilizam-se como procedimentos metodologicos o ensino de estratégias
de compreensao leitora propostos por Solé (1998); oficinas de leitura, conforme a didatica de
projetos pedagdgicos de Lopes-Rossi (2011); e a sequéncia narrativa de Adam (2008) com
algumas adaptacGes com o proposito de desenvolver estratégias de leitura. O corpus desta
pesquisa é constituido por vinte e sete textos, entre oitenta e cinco produzidos pelos alunos.
Para analise, foram selecionados trés textos produzidos nos dois momentos de leitura (fabula e
conto) e producdo, denominada, analise de leitura da producdo diagnéstica (ALPD) com
producdo final - a criacdo ou reescrita de fabulas ou contos para publicacdo. Tem-se, ainda,
como aporte tedrico sobre concepcdes de leitura e as estratégias para compreensdo leitora 0s
estudos de Soares (2000, 2001, 2003, 2010), Martins (1994), Kleiman (1999, 2011, 2013),
Freire (2011), Geraldi (1997, 2003, 2010) e Marcuschi (2008). Os resultados das producdes
apontam que o trabalho de intervencao possibilita melhoras significativas no desempenho leitor
dos alunos e que é possivel desenvolver a compreensdo leitora quando as estratégias de
compreensdo séo trabalhadas de forma coordenada.

Palavras-chave: Estratégias de leitura. Compreensao leitora. Fabulas e contos.



ABSTRACT

Based on the observation and reading activities taught in classroom in the 6th year of
elementary school at the Nazaré de Andrade Duarte Municipal School, in the city of
Goianinha/RN, and based on the diagnosis made in class, it was verified the need of working
reading comprehension strategies that favor the reader formation. The "starting point™ and
"arrival” was the reading of fables and tales, with a focus on reading comprehension. This
research intends to answer the following questions: When teaching students how to read, do we
often encourage them to retrieve textual clues that allow the construction of an interactive
course? How can we contribute, through reading strategies, to the construction of meanings and
to the reading comprehension of the students? This research general objective is to develop
reading strategies that contribute to the development of students' reading comprehension.
Specific objectives are: a) to describe how the reading conceptions support the reading
comprehension strategies of the students; b) to systematize the reading strategies for the
construction of the text meaning, with narrative predominance, such as fables and tales, starting
from a simpler context of comprehension for the understanding of the more complex; c) to
improve the reading abilities in the diverse texts in which the narrative elements predominate;
and d) propose a theoretical-methodological intervention that involves the reading
comprehension strategies of the implicit and explicit elements of fables and tales. It was adopted
a pedagogical intervention that can favor the formation of the critical and autonomous reader.
For that, we use as methodological procedures the teaching of reading comprehension strategies
proposed by Solé (1998); reading workshops, according to the didactics of pedagogical projects
of Lopes-Rossi (2011); and the narrative sequence of Adam (2008) with some adaptations for
the purpose of developing reading strategies. The corpus of this research consists of twenty-
seven texts, between eighty-five produced by the students. For analysis, we selected three texts
produced in the two reading moments (fable and tales) and production, denominated, reading
analysis of diagnostic production (ALPD) with final production - the creation or rewriting of
fables or tales for publishing. We also have as theoretical contribution on reading conceptions
and reading comprehension strategies the studies of Soares (2000, 2001, 2010), Martins (1994),
Kleiman (1999, 2011, 2013), Freire (2011), Geraldi (1997, 2003, 2010) and Marcuschi (2008).
The productions' results show that the intervention work allows significant improvements in
the student's reading performance and that it is possible to develop the reading comprehension
when the comprehension strategies are worked in a coordinated way.

Key words: Reading strategies. Reading comprehension. Fables and tales
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INTRODUCAO

N&o hé& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, procurando.

Paulo Freire

A leitura traz em si a interagdo, a qual possibilita o dialogo entre o que somos, sabemos
e 0 que o texto nos apresenta. Ler esta relacionado a forma como os individuos se apropriam
do conhecimento, de como agem em contextos em que a interpretacdo é requerida como espaco
para ampliar as formas de conceber, entender e representar o mundo e a si mesmo. Diante da
relevancia da leitura e da formac&o do leitor e com base em nossa trajetoria de constitui¢do de
sujeitos-leitores e educadores, sentimo-nos movidos a pesquisar a leitura no ambiente escolar,
concebendo-a como pratica social.

Sabemos que a leitura exerce muita influéncia sobre a vida das pessoas, impactando
sobre 0 modo de pensar e de agir. Em funcéo disso, atualmente, o desempenho dos alunos em
leitura € uma das maiores preocupacdes para educadores, gestores, profissionais da educacao e
sociedade em geral. Os indicadores de avaliacdes institucionais mostram que o desempenho
dos alunos, em leitura, apresenta-se aquém do esperado, 0 que impacta, diretamente, no
desempenho das atividades realizadas nos outros componentes curriculares, bem como na vida
social.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o resultado nacional do IDEB, nos anos finais do Ensino Fundamental (2015),
foi de 4.5, ndo atingindo a meta projetada para 0 mesmo periodo, de 4.7. Segundo uma
publicacdo recente do Instituto de Estatisticas da Unesco, dados compilados pela plataforma
QEdu , com base no Prova Brasil 2015, ddo a dimensao do problema nessa etapa do ensino:
apenas 30% dos alunos da rede publica saem do 9° ano com aprendizado adequado em leitura.
Isso nos faz considerar que hd um grande desafio tanto ligado ao fluxo, como em relacao a nivel
de proficiéncia leitora.

Entendemos que as agdes escolares influenciam diretamente na constitui¢do do leitor,
enguanto sujeito critico e autbnomo. Apesar disso, ndo raras vezes, no contexto escolar, a
préatica de leitura e escrita é favorecida, unicamente, por meio do suporte pedagdgico mais usado
em sala de aula — o livro didatico —, deixando muitos outros recursos e diversidades de textos
em segundo plano. Esses dados nos revelam que, ha muito tempo, vem prevalecendo a leitura

como pretexto para responder questionarios ou analisar questdes gramaticais. Nos livros
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didaticos, por exemplo, em boa parte deles, ainda prevalece esse tipo de leitura. E preciso,
assim, que as questdes que estdo em volta da leitura saiam das tarefas como pretexto, para se
abordar questdes que de fato possibilitem despertar nos alunos o interesse e o fervor para novas
e diversas leituras. Ao fazer essa afirmacao, ndo pretendemos dizer que o livro didatico néo seja
importante, queremos dizer que, além dele, existem outros materiais que possibilitam, quando
utilizados adequadamente, o desenvolvimento da competéncia leitora de forma mais inovadora
e significativa.

Outro dado que nos motiva a tematizar a leitura no contexto escolar é o fato de ser
comum ouvir os alunos dizerem que “ndo gostam de ler”. Em consequéncia disso, nas situagdes
que envolvem a leitura, quando ndo se dispersam, resistem a atividade, realizando leituras
rapidas. Os alunos sentem-se desmotivados para leitura. Talvez seja essa uma das raz6es de ndo
termos tantos leitores com proficiéncia.

Ler, reiteramos, ndo € um mero ato de decodificacdo ou mesmo adivinhacao de sentido,
é, sobretudo, uma pratica social. O ato de ler, significativamente, ndo se embate no decodificar,
é preciso ir além disso, pois, na leitura, significado e decodificacdo estdo sempre presentes,
porém seu peso € diferente em diversas etapas da leitura. No momento em que a leitura na
escola, for concebida e ensinada como préatica social, serdo proporcionados, aos alunos,
instrumentos necessarios para ampliar a compreensdo, selecionar e organizar as informagdes, a
fim de construir sentidos para a realidade que os cercam.

Com a construcdo de sentidos, novos conhecimentos poderao ser estabelecidos, porque
novos olhares sdo lancados, uma vez que o ensino, atrelado a concepcéo de leitura como préatica
social, promove a ampliacdo da consciéncia sobre si e sobre a sociedade, favorece, assim, a
formacao de leitores como sujeitos criticos e participativos socialmente.

A leitura como componente de ensino-aprendizagem configura-se como tema
desafiador e bastante abrangente, empolgante e polémico. E amplamente abordada por
inimeros pesquisadores e estd presente em distintas areas do conhecimento. Em decorréncia
disso, abordamos algumas das varias concepcdes de leitura, pois entendemos que cada uma
delas assume uma estratégia para compreensao leitora. Com base nessa explanacgdo tedrica,
pretendemos compreender a leitura como pratica social, como um processo de construcdo de
significados sobre o texto. No desenvolvimento desta pesquisa, adotamos a concepcao de leitura
como processo de interacdo que, no contexto de ensino-aprendizagem, ocorre por meio da
mediag&o entre o leitor e o texto.

Partimos ainda da concepgéo de leitura como pratica social e objeto de conhecimento

presente em Solé (1998), em Estratégias de leitura, na qual apresenta a leitura como “objeto de
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conhecimento em si mesmo e como instrumento necessdrio para a realizagcdo de novas
aprendizagens”. Quando a leitura envolve a compreensao, ler torna-se um instrumento Gtil para
aprender significativamente.

E fato que a formagc&o de leitores criticos, em um contexto de incontaveis informacoes
e de um bombardeio constante de textos, ndo é algo simples. As diversas informagdes trazem
em si mesmas contradi¢es, as quais produzem inumeraveis davidas acerca do que é veiculado
pela midia, pelo meio académico e/ou cientifico. Para a escola, ensinar a ler deve estar muito
além da decodificacdo, como ja foi dito. A sociedade requer da escola uma acao e uma nova
visdo de leitura.

Diante desses pontos, partimos da hipotese de que seria possivel contribuir para a
formacdo dos leitores atraves de oficinas de leitura, com aplicacdo de estratégias de
compreensdo leitora, na tentativa de favorecer a formacdo de leitores criticos e autbnomos,
utilizando, para tanto, textos em que predominam a sequéncia narrativa, como as fabulas e os
contos. Frente a esse pressuposto, buscamos estruturar a proposta de intervengédo tendo como
protagonistas os alunos do 6° ano de uma Escola Municipal, localizada no municipio de
Goianinha, no Estado do Rio Grande do Norte.

Pretendemos, com este trabalho, responder as seguintes indaga¢des que cercam as
questBes sobre leitura nas escolas: ao ensinarmos os alunos a ler, costumamos instiga-los a
recuperar pistas textuais que permitem a construgdo de um percurso interativo? Como podemos
contribuir, por meio de estratégias de leitura, para a construcdo de significados e para a
compreensdo leitora dos alunos?

Para responder a esses questionamentos, estabelecemos como objetivo geral:
desenvolver estratégias de leitura que contribuam para o desenvolvimento da compreensao
leitora dos alunos. Sdo objetivos especificos: a) descrever como as concepgdes de leitura
sustentam as estratégias de compreensdo leitora dos alunos; b) sistematizar as estratégias de
leitura para a construcdo do sentido do texto, com predominancia narrativa, tais como fabulas
e contos, partindo de um contexto mais simples de compreenséo para o entendimento do mais
complexo; c¢) aprimorar as habilidades leitoras nos diversos textos em que predominam 0s
elementos da narrativa; e d) propor uma intervencdo tedrico-metodoldgica que envolva as
estrategias de compreensao leitora dos elementos implicitos e explicitos das fabulas e dos
contos.

Das indagacOes expostas e com base no diagndstico realizado na fase preliminar desta
pesquisa, partimos do pressuposto de que é possivel contribuir para formacao dos leitores de

modo significativo, por meio do trabalho com fabulas e contos, em atividades que favoregcam
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aos alunos explorar o significado dos textos. Na leitura de fabulas, por exemplo, os alunos
podem fazer inferéncias, posicionando-se perante a moral apresentada, assim como, entender
melhor um conto.

Sabemos que o saber do professor deve ser um mediador no processo de aprendizagem
do aluno. As aulas de lingua portuguesa, para se tornarem atrativas, precisam envolver o aluno,
instiga-lo a refletir e a questionar sobre assuntos variados que transponham as linhas de um
manual. N&o significa dizer que o conhecimento sistematizado precisa ser excluido do ensino,
mas que faca parte de um percurso no processo de ensino-aprendizagem, sem necessariamente
ser o fim.

Assim, para melhor compreenséo do que propomos no desenvolvimento desta pesquisa,
enfatizamos alguns de nossos recortes: o trabalho enfatizara as estratégias de leitura, com foco
na compreensao leitora de fabulas e de contos; temos como publico-alvo da pesquisa alunos do
6° ano do ensino fundamental; ao focalizar as estratégias de leitura, buscamos favorecer o
entendimento da moral apresentada nas fabulas e contos, utilizados nas oficinas; a proposta de
intervencao terd como ponto de partida o texto dos alunos, bem como o diagndstico observado,
pois compreendemos que entre o conteddo e o aluno, ha um mediador que é o professor. Essa
mediacdo, entdo, ocorre nas escolhas dos textos a serem lidos e na elaboracéo de estratégias,
nas atividades de praticas de leitura que possibilitem ao aluno o desenvolvimento de sua
proficiéncia.

Nessa perspectiva, para delinear os caminhos da pesquisa, organizamos este texto em
cinco capitulos.

No primeiro capitulo, contextualizamos a pesquisa por meio de um breve histérico da
problematizacdo que a impulsionou. Nele, discorremos sobre os aportes da pesquisa, as
concepcdes de leitura, a leitura do mundo e a leitura da palavra, o ato de ler como prética social,
a funcéo da escola numa perspectiva dialogica, os dados e concep¢des do ensino de leitura, bem
como a compreensao leitora e as estratégias de leitura, desde a década dos anos 1980,
apresentando conceitos sobre o que é de fato uma leitura critica e participativa. Optamos por
dialogar com os estudos de Freire (2011), Solé (1998) Geraldi (1997, 2003, 2010) e Kleiman
(1999, 2011, 2013), além de observarmos também as abordagens feitas nos estudos de Martins
(1994), Soares (2000, 2001, 2003, 2010) e Marcuschi (2008).

No segundo capitulo, sera apresentado o diagnostico preliminar que enfatiza a
relevancia de se trabalhar as estratégias de compreensdo leitura, usando como objeto de
pesquisa 0 texto com predominancia narrativa, na especificidade das fabulas e dos contos.

Inicialmente, trabalhamos apenas com as fabulas na qual observamos a grande dificuldade de
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compreensdo e interpretacdo da moral apresentada no texto, mesmo sendo esta narrativa,
aparentemente, de facil compreensdo, exige um conhecimento de mundo para poder fazer
inferéncias pertinentes & compreensao e assim, se posicionar perante a moral apresentada. O
conto serd abordado na sequéncia das aulas que serédo trabalhadas no decorrer desta pesquisa.
Apresentamos a descri¢do da aplicacdo do trabalho inicial e do diagnostico o que resultou na
pesquisa explicitada.

No terceiro capitulo, expomos a metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa,
abordando a proposta de intervencédo a partir das estratégias de leitura apresentadas por Solé
(1998), conforme também os procedimentos metodoldgicos de Projetos Pedagdgicos para
leitura e producédo da sequéncia narrativa com a criacdo ou recriagdo de fabulas ou contos na
escola, com algumas adaptac6es. Descrevemos como se deu a construcdo do objeto de pesquisa
no ambiente de interacdo social. Apresentamos a caracterizacdo do contexto de producédo (a
leitura na escola), a turma do 6° ano do ensino fundamental; os sujeitos de interagdo (alunos e
professora) envolvidos na pesquisa, a fim de esclarecer a motivacao de trabalhar, com a turma
mencionada, as estratégias de leitura em textos com predominancia narrativa.

Quanto ao tipo de corpus, coletamos questionarios com questdes interpretativas e
reprodutivas dos textos abordados e das leituras feitas. O corpus é constituido por 27 (vinte e
sete) textos, entre 85 (oitenta e cinco) produzidos pelos alunos. A producdo desses textos se deu
em quatro momentos distintos, a saber: A primeira versdo foi realizada sem a intervencao do
professor; e a segunda, a terceira e a quarta foram realizadas apos as oficinas trabalhadas em
sala de aula. Selecionamos trés textos de cada versdo produzida, denominadas: analise de leitura
da producéo diagnostica (ALPD), primeira analise de leitura de producdo textual (1°ALPT),
segunda andlise de leitura da producdo textual (22ALPT) e Producéo Final (PF) — producéo ou
recriacdo da fabula ou do conto. Analisamos, em cada etapa, 0s avan¢os e 0s problemas que
impediram o sucesso por completo nas producdes textuais, a fim de contribuir para seu
aperfeicoamento.

Ao decidirmos trabalhar com o texto narrativo, como a fabula e o conto, priorizamos as
atitudes de observar, conhecer, compreender e explicar o processo, em um plano dialogico. A
intencdo, no capitulo de anlise, é relacionar dois momentos de leitura: uma leitura que revela
0 conhecimento do aluno e o nivel de leitura em que ele se encontra, sem mediacdo docente, e
outra leitura, pés mediacdo docente, pois, assim, faremos uma andlise comparativa das
producdes dos alunos, com o intuito de verificar qual o real efeito que a intervencao do professor

(por meio das oficinas e das estratégias de compreensao leitora) proporcionou aos textos.
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Destacamos que ndo poderiamos dar conta de todas as possibilidades, porém como
resultado da interacdo e intervencgdo pedagdgica, apresentamos as oficinas de leitura, ancorados
pelas estratégias de compreensao leitora, apresentadas nos estudos de Solé (1998).

A pesquisa teve perspectiva de servir como proposta de intervencédo no contexto escolar
de forma a contribuir no desenvolvimento das habilidades leitoras, bem como, encorajar a
destituicdo da subordinacéo passiva e do comodismo errante, diante das propostas de leitura do
livro didatico. Compreendemos que outros pesquisadores poderdo fazer uso desses dados e com
eles estabelecer novas interacdes, outros discursos.

O quarto capitulo é dedicado a descricdo da sequéncia narrativa e sua estrutura,
enfatizando os géneros fabulas e contos, nas producgdes de leitura em sala de aula. O capitulo
sera destinado a exibicdo da sequéncia narrativa na abordagem de Adam (2008). Realizamos a
explanacao das atividades, como se deu o processo de aplicacdo das aulas que trazem a leitura
como uma prética social e uma necessidade escolar. O ponto central dessa exposi¢do sdo as
impressdes dos alunos. Elas retratam a interacao leitor-texto-autor, na qual os alunos constroem
o0 sentido para leitura autbnoma e critica, reconhecendo-se como sujeitos da leitura de mundo,
dos outros e de si mesmo.

A escolha por essas histérias se deu pelo facil acesso e de compreensédo leitora mais
acessivel, proxima a vivéncia dos alunos por tratar de temas que transmitem uma licdo de moral,
sendo uma das mais antigas formas de narrativa, em que suas personagens, geralmente animais,
representam tipos, caracteristicas e comportamentos humanos. Persistimos em analisar como é
possivel trabalhar os textos com predominancia narrativa, partindo da fabula para o conto: como
utilizar as estratégias de leitura na compreensdo leitora do aluno.

No quinto capitulo, faremos uma breve descricdo de como se deu a intervencdo da
pesquisa. Trabalhamos com variados textos narrativos, dando destaque as fabulas e aos contos,
por se tratar de textos que exigem do aluno a construcdo de sentido que se encontra muitas
vezes implicitos nas entrelinhas do texto e quando explicito se faz necessario a inferéncia para
sua compreensdo. Assim, buscamos elaborar oficinas, focando no aprofundamento das
estratégias de compreensdo leitora desses textos narrativos, de modo que essas estratégias
contribuam para aperfeicoar a leitura e a escrita dos alunos publico-alvo e os auxiliem na
producéo ou recriacdo da fabula ou conto como producéo final desta pesquisa.

As oficinas foram analisadas em dois Planos Gerais | e 11, com detalhamento dos textos
analisados. Apresentamos 0 processo de geracdo de dados, analisamos as 1%andlise de leitura

da producéo textual (12ALPT) e a segunda andlise de leitura da producdo textual (22ALPT) e a
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producdo ou recriacdo da fabula ou do conto como producéo final (PF), realizadas pelos alunos.
Finalizamos o capitulo apresentando a divulgacdo das producdes dos alunos.

Nas consideracoes finais, temos uma sintese do percurso realizado com a pesquisa e dos
resultados obtidos nas analises, além de trazer algumas reflexdes sobre a importancia do ensino
das estratégias de compreensdo leitora em qualquer nivel ou grau de escolaridade. Trabalhar
com as estratégias de leitura é proporcionar aos alunos possibilidades de aprender a fazer leitura

de forma critica e participativa, sendo um sujeito ativo, que sabe usar a leitura para agir, intervir.
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1 A LEITURA: UM FENOMENO EM DIVERSOS ANGULOS

Ao lermos 0 mundo, usamos palavras. Ao lermos as
palavras, reencontramos leituras do mundo.

Jodo Wanderley Geraldi

Falar sobre leitura e falar sobre um exercicio de conhecimento do mundo, de nds
mesmos e dos outros. E adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relacéo dialética com os
seus contextos e 0 nosso contexto. E, como diz Geraldi, um reencontro com as leituras do
mundo. Com base nessa concepcdo, 0 presente capitulo apresenta uma abordagem acerca do
que é leitura, segundo a perspectiva de diversos estudiosos.

Ao refazer esse percurso, iniciamos com os fundamentos tedricos sobre as concepcdes
de leitura e o ato de ler como pratica social apresentados por Soares (2000, 2001, 2010). Na
sequéncia, a leitura é definida como um processo historicamente determinado que congrega e
expressa 0s anseios da sociedade. Sob esse enfoque, citamos: Martins (1994) que concebe a
leitura em duas perspectivas, entre inUmeras outras concepg¢des vigentes: leitura como uma
decodificacdo mecénica de signos linguisticos e como um processo de compreensdo
abrangente, em uma perspectiva cognitivo-socioldgica.

Apos essa abordagem, pretendemos transitar pelos caminhos percorridos pelos estudos
sobre as concepc¢des de leitura e as estratégias de compreensdo leitora, tomando como
referencial tedrico as contribuicdes de Freire (2011) acerca da leitura do mundo e da leitura da
palavra, bem como da leitura e de seu efeito emancipador. Também Kleiman (1999, 2011,
2013) para quem a leitura é uma pratica social que remete a outros textos e outras leituras. Para
0 processo de ensino e aprendizagem, a autora propde uma nova articulacdo entre os termos
aprendizagem e leitura, qual seja: a leitura na aprendizagem, a aprendizagem da leitura,
aprendizagem sobre a leitura. Em seguida, reportamo-nos a Marcuschi (2008) que apresenta a
leitura como parte de uma concepc¢do mais ampla, que pode ser considerada a soma de duas
outras concepgoes: a interacionista e a discursiva.

No item seguinte, discorremos sobre a leitura numa perspectiva dialdgica: para que se
167, tendo como referencial os estudos de Geraldi (1997, 2003, 2010), em que o leitor, como
sujeito que interage, apresenta uma fungéo essencial, cabendo a ele construir o sentido ao que
1.

Finalizando a se¢é&o, compartilhamos dos estudos e apontamentos sobre a compreenséo

leitora e estratégias de leitura de Solé (1998). A autora defende que é atraves da leitura que o
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ser humano consegue se transportar para o desconhecido, explora-lo, decifrar os sentimentos e
emogdes que o0 cercam e acrescentar vida ao sabor da existéncia. Desse modo, concebe a leitura
como um processo de interacdo entre o leitor e o texto para satisfazer um propdsito ou
finalidade. E, por ultimo, discutimos sobre as estratégias de compreensdo leitora e
aprendizagem significativa.

Assim, objetivando tecer o que é uma leitura critica ou como podemos desenvolver nas
escolas a leitura critica dos alunos é que apontaremos os fundamentos que embasam esta
pesquisa. Enfatizamos que o empenho em nossa pesquisa € propor um discurso de leitura, ou
seja, ha um anseio, conforme prop6e Soares (2010) por somar a voz do discurso tedrico a voz
do discurso da prética e ndo um discurso sobre a leitura. E claro que as indagagdes sobre a
leitura poderdo receber diferentes respostas, as quais revelardo conceitos decorrentes da

historicidade e das concepcdes de lingua.

1.1 Concepcdes de leitura

A leitura € uma atividade muito ampla e uma prética social complexa que néo se limita
a apenas uma concepcéo, dependendo do contexto e dos objetivos que justifiquem seu uso, ela
abrangera diferentes concepcoes. Por isso, seguiremos com a discussao, apresentando as varias
concepcdes de leitura, segundo os estudiosos elucidados anteriormente.

Na perspectiva do Letramento, Soares (2010) afirma que a leitura ndo é um ato solitario
em que o individuo torne-se ausente do mundo ou que se restrinja apenas a leitura do texto. A
autora, baseada no método dialdgico do circulo de Bakhtin, enfatiza que a leitura é interacdo
verbal de individuos socialmente determinados com o universo, seu lugar na estrutura social,
suas relacdes com o mundo, com o outro. Assim, a enunciacdo que esta presente na préatica de
leitura € “processo de natureza social, ndo individual, vinculado as condigdes de comunicagao
que, por sua vez, vinculam-se as estruturas sociais — o0 social determinando a leitura e
construindo seu significado” (SOARES, 2010, p. 18). Nessa perspectiva, para que a leitura
tenha sentido e faca parte da vida de um sujeito, ndo basta apenas juntar letras para formar
palavras e reunir palavras para compor frases, deve-se compreender o que se I€, assimilando
diferentes tipos de textos e estabelecendo relagdes entre eles.

Soares (2003, p.16) tem como foco de seus estudos a dicotomia alfabetizagdo e
letramento: alfabetizag@o constitui o processo da simples aquisi¢ao da tecnologia do “escrever”
e do “ler”, isto &, do “codificar” e do “decodificar”. E a acdo de tornar o individuo capaz de ler

e escrever, sem, no entanto, tornd-lo um praticante da leitura e da escrita; ja o letramento é o
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processo de ensino/aprendizagem que torna possivel a um grupo social ou a um individuo a
condicdo de apropriar-se da escrita, sem, no entanto, precisar saber ler e escrever
convencionalmente.

Os niveis de letramento sdo avaliados pela pratica de leitura e escrita do individuo,
quando busca informacéo e lazer nos diferentes contextos sociais. J& os indices de alfabetizacdo
sdo medidos simplesmente pela capacidade de decifrar sinais linguisticos, o que ndo quer dizer
saber utilizar convenientemente a leitura em proveito préprio e do outro e responder as suas
demandas sociais. Portanto é preciso compreender que alfabetizacdo e letramento sdo préaticas
distintas, porém, indissociaveis, interdependentes e simultaneas.

A prética da leitura envolve uma série de questdes que transcendem o processo de
alfabetizacdo, se se partir do pressuposto de que ser alfabetizado significa dominar o cddigo da
lingua escrita e de que, para a compreensdo do significado de um texto € necessario mais que
isso. Entender um texto envolve, além da decodificacdo do cddigo linguistico, a mobilizacdo
de um campo de competéncias especificas ao tema lido. Envolve a capacidade de compreender
e interagir com os diferentes textos que estdo postos na sociedade contemporanea. Nessa
perspectiva, na concep¢do de Soares (2003), a leitura € um conjunto de habilidades,
conhecimentos e comportamentos que forma um continuum complexo.

Martins (1994) define a leitura de uma forma bem simples e objetiva, mostrando que
esse ato ndo é simplesmente um aprendizado qualquer e sim uma conquista de autonomia que
permite a ampliacdo dos nossos horizontes. O leitor passa a entender melhor o seu universo,
rompendo, assim, as barreiras da incompreensdo e encarando melhor a face da realidade.

Para Martins (1994, p. 07), existe uma relacdo entre o ato de ler e a escrita, de modo que
“o leitor é visto como um decodificador da letra”. Entretanto, a leitura s6 acontece,
efetivamente, “quando comegamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e a tentar
resolver os problemas que se nos apresentam — ai entdo estamos procedendo leituras, as quais
nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa” (MARTINS, 1994, p. 17).

A autora amplia a perspectiva de leitura e alerta para o fato de que a leitura ndo ocorre
apenas com a decodificacdo de textos escritos, mas também de linguagens ndo verbais, pois ha
uma forte ligacdo entre a linguagem das imagens e a escrita, uma vez que a linguagem, hoje, é
concebida como um processo de interacdo em que os atos de fala sdo expressos num “jogo” de
acao e reacdo, por isso o individuo necessita estar apto a compreensdo dos sentidos dos
diferentes tipos de linguagens disponiveis.

Martins (1994) partilha da visdo de Freire (2011), de que é preciso saber ler o que ha ao

nosso redor, para que a leitura de simbolos flua e aconteca com mais clareza e eficiéncia. Ela
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enfatiza que uma pessoa, por ndo saber descodificar a escrita, ndo sabe ler. E necessario saber
0 que nos cerca e lendo o ambiente em que nos situamos adquirimos conhecimento, com esse
conhecimento a leitura de decifracdo é facilmente adquirida.

Segundo a autora, a maioria das pessoas, uma vez alfabetizadas, se limitam no que diz
respeito ao verdadeiro sentido e uso da leitura. Fazem uso dela apenas esporadicamente,
tornando, assim, o habito de ler, um ato elitizado, restrito a uma pequena minoria (letrados),
concebendo o “direito” de dar sentido ao mundo enquanto aos demais resta a submissao aos
ditames dos que “sabem das coisas” os quais se sentem donos da capacidade de criar e
compreender a linguagem.

Martins (1994, P. 24) também fala que quem ensina a ler ndo ensina o verdadeiro "pulo
do gato", pois até ai seu altruismo ndo chega. E assim, anos apds anos, vivemos em uma cultura
em que o professor é o que sabe e 0 aluno € aquele que aprende, relacdo que, muitas vezes,
desconsidera o aluno como ser inteligente e portador de uma carga significativa de
conhecimentos. E fato que a maioria das pessoas tem contato com a leitura dentro da escola e
esta, em muitas situacdes, fica limitada aos textos dos livros didaticos. Os professores dizem
que estes livros sdo um "mal necessario™ diante de tantos problemas. Sendo sabedores de que a
leitura ndo se da somente em textos escritos, cabe aos professores repensarem sua préatica
profissional e investir na leitura em seu sentido mais amplo, independente do contexto escolar
e muito além dos textos escritos, favorecendo a transformacéo da visdo de mundo dos alunos e
"ampliando as nocdes de leitura".

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do contato com
ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo. E
0 contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive passam a ter influéncia
apreciavel em seu desempenho na leitura. Isso porque o dar sentido a um texto implica sempre
levar em conta a situacdo desse texto e de seu leitor.

Para Martins (1994, p. 33):

a leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com o objeto lido — seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse didlogo é
referenciado por um tempo e um espaco, uma situacdo; desenvolvido de
acordo com os desafios e as respostas que o objetivo representa, em funcdo de
expectativas e necessidades, do prazer das descobertas e do reconhecimento
de vivéncias do leitor.

A dindmica do processo €, pois, de tal ordem que considerar a leitura apenas como

resultado da interagdo texto-leitor seria reduzi-la, consideravelmente, a ponto de se arriscar o
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equivoco como pensar que um mesmo leitor lendo um mesmo texto, ndo importa quantas vezes,
sempre realizaria uma mesma leitura.

Ampliando as nocGes de leitura, Martins (1994, p.31) sintetiza a leitura em duas
perspectivas, entre inlmeras outras concepgdes vigentes. A primeira, “como uma decodificagao
mecanica de signos linguisticos, por meio de aprendizado estabelecido a partir do
condicionamento estimulo-resposta (perspectiva behaviorista-skinneriana)”. Ja a segunda
perspectiva aponta a leitura “como um processo de compreensdo abrangente, cuja dinamica
envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiologicos, neurolégicos, bem
como culturais, econdémicos e politicos (perspectiva cognitivo-sociologica)” (MARTINS, 1994,
p.31-32).

De acordo com Martins (1994, p. 32), ambas as concep¢des sdo necessarias para a
compreensdo do processo de leitura, pois, "decodificar sem compreender é inGtil; compreender
sem decodificar, impossivel”. Entendemos que a leitura € a compreensdo e interpretagcdo do
texto lido e ndo meramente uma decodificacdo de simbolos. Assim, de certo modo, as duas
concepcdes estdo ligadas uma a outra. A perspectiva cognitivo-socioldgica é, todavia, a que
mais nos oferece meios e possibilidades de nos aprofundarmos no processo de leitura, propondo
ao leitor um dialogo e intercambio de informagdes e experiéncias.

A leitura possui diversos processos e estagios, entre eles a relacdo com os sentidos,
sensorial e racional do individuo. O papel das emoc¢des na leitura esta ligado aos trés niveis
basicos de leitura como: niveis sensorial, emocional e racional. A leitura sensorial (referente
aos sentidos humanos) aponta a leitura emocional (esta mexe com 0 que nos remete prazer,
respondendo a uma necessidade pessoal) e a leitura racional que, segundo a autora, tem o “status
dos letrados” (a que é capaz de produzir e apreciar a linguagem). Cada um dos trés corresponde
a uma forma de aproximacao do texto.

Segundo Martins (1994), esses niveis sdo inter-relacionados, sendo simultaneos, pois a
leitura € um ato dindmico, a simultaneidade faz com que a o leitor possa refletir e estabelecer
um dialogo com os diversos textos. Mesmo um ou outro sendo privilegiado, segundo as suas
experiéncias e expectativas, assim como, seus interesses.

Martins (1994, p. 34) conclui que a funcdo do professor nesse processo ndo seria
precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condi¢des para o educando realizar a sua propria
aprendizagem. Criar condicdes de leitura ndo implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos
livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura. Se faz necessario ver a leitura

como instrumento liberador e possivel de ser usufruido por todos, ndo apenas os letrados. Com
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base nessas proposicdes de Martins (1994), encontramos consonancia de sua concepgdo com o
pensamento de Freire (2011), abordado na préxima secao.

1.2 A leitura de mundo e a leitura da palavra

Como marco referencial do inicio da década de 1980, Freire (2011), importante tedrico
brasileiro, defende a concepcéo de que a leitura € parte da construcédo social do sujeito, € pratica
emancipadora. Para o teorico, a leitura do mundo e a leitura da palavra sdo resultados das
experiéncias pessoais vividas pelo sujeito. A compreensdo de um texto “implica a percepgao
das relacdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 2011, p. 20). Com essa percepcdo, 0 autor
opde-se a leitura como pratica de memorizagdo mecanica, por ser este um caminho que nao
favorece o encontro com o texto. A leitura é, para ele, atividade criadora de producéo de sentido,
“que implica percepc¢ao critica, interpretacao e ‘re-escrita’ do lido” (FREIRE, 2011, p. 31, grifo
do autor).

Na perspectiva freiriana, ndo existe apenas uma forma de leitura. A leitura da linguagem
escrita € aquela que somente se dedica em reconhecer os signos linguisticos da lingua. Quando
Freire (2011) afirma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, trata-se de uma forma
de leitura ampliada em que o texto ndo se limita apenas a si mesmo, engloba todo um contexto
que se refere ao ambiente no qual o leitor esta inserido.

A leitura de mundo proposta por Freire é a capacidade de o leitor se reconhecer como
sujeito que faz parte do mundo, que esta inserido em uma sociedade que é composta por
diversos aspectos, e é a leitura desses aspectos que ele classifica como leitura de mundo. De
acordo com o autor, ser primeiro capaz de ler o mundo facilita a leitura da palavra, pois esta
consiste numa decifragcdo do que esta escrito e que remete a um mundo particular.

Freire (2011) defende que a leitura da palavra é precedida da leitura do mundo e enfatiza
a importancia da leitura na alfabetizacdo e demais etapas da vida, enquanto préatica concreta de
libertacdo e construcao da histdria, na qual o leitor, seja qual for o estagio de leitura em que se
encontre, num processo criador, é também um sujeito. Falar de leitura, na concepgéo freiriana,
é discorrer sobre a vida. Em sentido amplo, como afirma Freire (2011), o ato de ler constroi-se
na experiéncia existencial. Entendemos, com isso, que ler ultrapassa a compreensdo dos signos
linguisticos. E preciso, contudo, observar que, quando tratamos a leitura no processo de
escolarizacéo, a leitura da palavra é imprescindivel.

O autor ainda enfatiza que esse movimento da leitura de mundo a palavra e da palavra

ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através
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da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a
leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente”.

Sabemos que ao ser humano, ao longo de sua existéncia, dentro ou fora da escola, a
leitura tem sido imposta, de maneira ditatorial e compulsoria, a decodificacdo de signos. Com
a globalizacéo e a facilidade de acessar uma grande quantidade de informacdes em um curto
espaco de tempo, os alunos, incessantemente, acumulam informacdes, sem, na grande maioria
dos casos, estabelecer filtros ou sentidos para o que foi coletado. Com isso, também ocorre a
mecanizacao da leitura. Frente ao exposto, é essencial que a escola promova o desenvolvimento
de sujeitos ativos, leitores criticos para o enfrentamento e a transformacao das relagdes sociais
existentes.

Como defende Freire (2011, p. 25), os momentos de leitura precisam dar lugar a
atividades reais, que favorecam a formacdo de um leitor apto a relacionar o lido ao universo
social em que habita, buscando, nessa relacdo, construir sua leitura de mundo. Cada vez mais
se faz necessario introduzir textos que agucem a inquieta procura dos alunos diante a realidade
por eles vivenciada. Assim, a leitura deve ser apresentada de forma significativa. Reiteramos
que, para Freire, a leitura tem um efeito emancipador. “Ler é desvelar o desconhecido”
(FREIRE, 2011, p.30).

Diante do exposto, percebemos que a realidade atual ao mesmo tempo em que coloca
os alunos mais proximos da leitura, os distancia de uma leitura significativa, devido a rapidez
com que as informagdes sdo-lhes apresentadas. Dessa forma, 0 que propomos como atividade
de interveng&o tem por finalidade possibilitar aos discentes envolvidos e a escola de modo geral
a possibilidade de novas estratégias de leitura, por meio das quais tanto os discentes como a
professora responsavel por essa acdo de intervencdo, se vejam como partes de um mesmo

processo que resulte no ensino-aprendizagem de leitura, por meios das estratégias.

1.3 Leitura como pratica social

Feita essas reflexdes sobre a leitura, é importante uma breve reflexdo sobre o que se
define como leitura ndo apenas como leitura de mundo, mas a leitura que esta inserida no mundo
e envolvida no sujeito ativo que usa a leitura para intervi no e sobre o mundo. Para tanto,
abordamos os estudos realizados por Kleiman (1999, 2011, 2013), outra importante referéncia

brasileira para os estudos e pesquisas sobre leitura.
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Ao situar-se na perspectiva da leitura como interagao, a autora considera a leitura como
uma pratica social que remete o texto lido a outros textos e outras leituras e, sobretudo, como
um processo cognitivo de construcdo de sentido. Para que um texto seja compreendido pelo
leitor (produtor de sentido), este utiliza diversas estratégias cognitivas, baseadas em um

conjunto de conhecimentos.

A compreensao de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacao
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual,
0 conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto
(KLEIMAN, 1999, p. 15).

O conhecimento linguistico de que fala a autora esta relacionado ao processo de
decodificacdo de palavras e ao agrupamento delas em frases, em sequéncias textuais. Esse tipo
de conhecimento envolve ainda o conhecimento gramatical, que permite observar a posicao dos
constituintes nas palavras e frases. J& 0 conhecimento textual envolve o conjunto de nocdes que
o leitor tem sobre os textos, tais como o proposito comunicativo e a estrutura. E o conhecimento
textual que permite a um leitor diferencar uma carta de um conto, por exemplo. Esses dois tipos
de conhecimentos estdo inseridos no que Kleiman denomina conhecimento prévio.

A autora cita ainda o conhecimento enciclopédico ou de mundo, no qual estdo inseridos
todos os conhecimentos que o leitor adquire ao longo da vida sobre os mais variados assuntos.
O ato de ler ¢ entendido por Kleiman (2011, p.17) como “um processo interativo, no sentido de
que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo momento com o que vem da pagina
para chegar a compreensao”. Ja a compreensdo € “um processo altamente subjetivo, pois cada
leitor traz a tarefa sua carga experiencial que determinard uma leitura para cada leitor num
mesmo momento € uma leitura diferente para o mesmo leitor, em momentos diversos”
(KLEIMAN, 2011, p. 151).

Em seus estudos, Kleiman (2011, 2013) faz indagacGes acerca da leitura e a0 mesmo
tempo apresenta consideraces e apontamentos significativos sobre o tema. Aborda, dessa
forma, a articulacdo da leitura na aprendizagem, a aprendizagem da leitura, aprendizagem sobre
a leitura. Para que, assim, possamos reconstruir seus sentidos no processo.

Quanto a concepcdo de leitura, Kleiman (2013) considera esta uma pratica social que
remete a outros textos e outras leituras. Em outras palavras, segundo a autora, ao lermos um

texto, qualquer texto, colocamos em agéo todo o nosso sistema de valores, crencas e atitudes
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que refletem o grupo social em que se deu nossa socializagdo primaria, isto €, o grupo social
em que fomos criados.

Kleiman (2011) reforca as concepc¢oes de leituras inter-relacionadas de Martins (1994)
ao apontar a leitura como um conjunto de processamento de trés niveis de conhecimento: o
linguistico (quando o leitor compreende e atribui significados ao texto); o textual (quando
percebemos se 0 texto é coerente ou ndo) e o prévio (é o que o leitor tem sobre 0 mundo em
geral). Esses trés niveis séo ativados de forma interligada para que haja a compreensao global
do texto. Tal concepcéo esclarece que a leitura € uma atividade interativa do ponto de vista que
se utiliza diferentes conhecimentos e sentidos para realiza-la.

Percebemos, assim, uma primeira estratégia a ser aplicada no desenvolvimento deste
trabalho, que é desenvolver o ensino de leitura ancorado aos trés niveis de conhecimentos
mencionados acima, ndo se detendo apenas no conhecimento textual, aprofundando-se a
gramatica, nem apenas ao conhecimento linguistico ou de mundo, mas num elo desse tripé.

Kleiman (1999, p. 32-33) avalia que, com o passar do tempo, o sujeito leitor tem se
modificado, mas as “relagdes instituidas no processo de leitura ndo mudaram: a relagao se
estabelece entre sujeito e objeto”. Essa relagdo da-se entre sujeito leitor e autor ou texto; pois
esta tem “uma responsabilidade mutua relativa aos objetivos da comunicagao, responsabilidade
esta que implica o estabelecimento de pontos de contato entre ambos, mantendo ao mesmo
tempo, o direito do leitor de se afastar dos objetivos do autor” (KLEIMAN, 2013, p. 43), ja que
“leitura ¢ um processo individual, singular até na maneira de ler, pois o que queremos de uma
leitura determina como faremos essa leitura” e o que o leitor encontra nem sempre corresponde
aos objetivos do autor.

Nesse contexto, Kleiman (2011) apresenta conceitos acerca da expressao ‘leitura como
processo interativo’ que estd sendo utilizada para descrever dois tipos diferentes de leitura
interativa. Segundo a autora, para os psicélogos da educacdo, a leitura € processo interativo,
porque ao desvendar o texto, o aluno utiliza, simultaneamente, outros conhecimentos, como por
exemplo, o conhecimento de mundo. Para essa verséo, da relagdo estabelecida entre leitor e
texto é que se obtém diversas leituras. Tanto sujeito como texto delimitam o leque de possiveis
leituras de um texto.

Outra versdo sobre o conceito de intera¢do parte da pragmatica. “Neste processo sao
cruciais a relagéo do locutor com o interlocutor através do texto e a determinagéo pelo contexto
num processo que se institui a leitura” (KLEIMAN, 2011, p. 39). A autora explica que, quando
o leitor aceita 0 texto como objeto acabado, toda vez que ele ndo exerce seu direto de

interlocucdo, privilegiando com isso o autor no processo, seu papel social esvazia-se, pois nao
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esta utilizando seu direito de interlocutor. Para Kleiman (2011), é aqui que inicia o paradoxo
do ensino da leitura: como o aluno ird usufruir do seu direito de interlocutor textual se é o
professor que vai direcionar a interacdo ou ndo com o texto? O paradoxo € fruto da
simplificacdo do processo de interacdo. Numa atividade de leitura, € preciso distinguir as
relacfes que sdo instituidas entre autor e leitor.

A autora aponta que “as dificuldades que o aluno tem na leitura e sua passividade frente
ao texto ndo sdo [...] problemas independentes” (KLEIMAN, 2011, p. 40), pois essa passividade
surge da intervencdo do professor como Unico interlocutor, tendo entre suas consequéncias a
imposicdo de uma Unica leitura (a do professor), levando o aluno a aceitar sem questionar o
texto lido. Percebe-se, assim, que, na tipica pratica escolar, “os problemas especificos dos
alunos ndo sdo levados em conta, dai que a tnica leitura possivel seja a do professor mediador”
(KLEIMAN, 2011, p. 41).

No sentido de adequar a eficiéncia das propostas de leitura, o professor precisa ter em
mente que um texto “é dificil para um determinado leitor num determinado momento num
sentido lato (pela acdo do contexto mediato ou imediato), ou num sentido restrito (pela acdo do
contexto mediato)” (KLEIMAN, 2011, p. 42). Isso significa, entdo, que, provavelmente, em
uma primeira instancia, o problema da leitura esté no leitor — ndo no texto.

Kleiman (2011, p.46) faz mencdo as propostas de ensino que também devem ser
avaliadas de maneira que a eficiéncia seja capaz de criar condicdes de interacdo no espaco da
sala de aula, ja que, em algumas atividades propostas, os alunos apenas aprendem o texto como
uma estrutura e depois como um objeto formal, acabado. E preciso que haja uma preocupacio
por parte dos professores em fazer com que o aluno perceba a coeréncia total do texto, de modo
que aprenda a construir a estruturacédo textual.

Dessa forma, o que propomos é um ensino em que o aluno seja habilitado para apreender
e avaliar uma segunda mensagem implicita no texto, que o aluno consiga desvendar as
entrelinhas. A leitura deve ser desenvolvida globalmente, ou seja, envolvendo os
conhecimentos linguisticos, visuais e auditivos; para que o aluno “leia” um artigo de revista, o
noticiario da televisdo ou o outdoor de rua.

Nesse processo interativo da leitura, a autora ressalta também a importancia da funcéo
do Iexico nos textos. Kleiman (1999, p. 132) defende que o problema do aluno em identificar o
significado do léxico, no contexto do texto, deve-se ao ensino, pois a escola oferece atividades
apenas automaticas, “requerendo pouco ou nenhum envolvimento das capacidades cognitivas

do aluno”.
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Conforme pesquisas desenvolvidas por Kleiman (2013), quando o aluno é possibilitado
a fazer a leitura de diferentes textos acerca do mesmo assunto ou diversos relatos de um mesmo
evento, ele estard desenvolvendo a capacidade de avaliar criticamente o uso da linguagem, e
mediante essa andlise, atribuir intencionalidade ao autor. A autora ainda afirma que, com esse
tipo de prética, a leitura recebe sua condicdo de pratica social, ja que o leitor se considera como
sujeito e ndo apenas como um objeto de ensino. Ela relata que é “nessas condigdes que a leitura
se transforma em interacdo, isto €, numa relacdo entre sujeitos que, pelo menos
temporariamente, tém um objeto em comum” (KLEIMAN, 2013, p. 100). Assim, quando o
aluno/leitor utiliza-se da leitura como pratica sociocultural, de suas diferentes linguagens, ele
deixa de ser um mero reprodutor de conhecimento e passa, sim, a ser sujeito da acdo e a intervir
no mundo; sendo, por isso, a leitura um processo de emancipacéo do individuo.

Em linhas gerais, entendemos que o leitor critico e autbnomo, tdo necessario a
contemporaneidade, é aquele que tem a capacidade de mobilizar os proprios conhecimentos
prévios, sejam eles linguisticos e textuais ou de mundo, para construir sentido ao lido e a
realidade (KLEIMAN, 2011). Além disso, partindo do ja& conhecido, ele amplia seus
conhecimentos, ndo de forma submissa, mas em um processo dialégico.

A escola é, ou precisa ser, espaco de construgdo de cidadania, a leitura deve ser uma
pratica para desenvolver habilidades por meio das quais o aluno, sujeito leitor, possa
compreender seu universo e intervir nele.

Assim, € essencial para o sucesso com o trabalho da leitura em sala de aula, a utilizacéo
de um universo textual amplo e diversificado, fazendo-se necessario que o aluno entre em
contato com varios tipos e géneros de textos, para adquirir autonomia e escolher aqueles que
mais se encaixam em Sseu gosto ou com as suas necessidades. Por isso, € importante
proporcionar para os alunos diversas situacfes nas quais a leitura esteja em foco, pois se aprende
a ler lendo e a interpretar o que leu, interpretando. Para se formar um leitor critico, deve-se
propor para o estudante a leitura critica. As estratégias de leitura favorecem esse processo, pois
acionam varios tipos de conhecimentos e varias habilidades do leitor ao manusear o texto.
Segundo Kleiman (1999, p. 49):

quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operacGes
regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir
da compreensao do texto, que por sua vez € inferida a partir do comportamento
verbal e ndo verbal do leitor, isto é, do tipo de respostas que ele da a perguntas
sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da
maneira como ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se
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deter em parte alguma, se passa 0s olhos rapidamente e espera a proxima
atividade comecar, se relé.

E importante para o trabalho com a leitura que se utilizem estratégias, as quais
oportunizem aos alunos adquirirem certa familiaridade para abordar o texto, adquirindo
intimidade com o escrito e criando maneiras préprias e confortaveis de entrar em contato com
a leitura e compreender o que leu.

Também é importante salientar que Kleiman (1999) afirma que as estratégias de leitura
sdo importantes para o leitor apropriar-se do texto, mas ndo sao suficientes para garantir que o
trabalho com a leitura na sala de aula se concretize, se fazendo necessario, entdo, um
planejamento cuidadoso e, principalmente, coerente com a realidade do aluno.

Aprender a ler e se tornar um leitor critico que além de realizar leitura compreende o
texto exige empenho, tanto por parte do aluno quanto por parte de quem propde o trabalho com
a leitura, o professor. E preciso que ambos entendam que n3o se Ié s para aprender a ler, mas
sim para responder as suas necessidades pessoais.

No estudo sobre a formacdo do leitor critico, é pertinente considerar que formar um
leitor com esta caracteristica € também desenvolver uma pratica de leitura que desperte e cultive
o desejo de ler, ou seja, uma pratica pedagdgica eficiente que dé suporte ao aluno para realizar
o esforco intelectual de ler ndo s6 textos simples, mas também aqueles nos quais precisara
utilizar e pdr a prova todas as suas estratégias de leitura. Assim, “quanto mais conhecimento
textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicao a todo tipo de texto, mais facil sera sua
compreensdo” (KLEIMAN, 2011, p. 23). Dessa forma, a complexa interagdo entre o leitor e
autor para depreender o significado do texto no ato de leitura, a multiplicidade de leituras
possiveis de um mesmo texto apontam a necessidade de postular processos interativos
dindmicos, criativos por meio dos quais o leitor recria o texto.

Enquanto Kleiman trata a leitura sob uma perspectiva interativa, Marcuschi (2008)
também traz relevante contribuicdo acerca da leitura, mas sob um enfoque sociointerativo. Para
o estudioso, “ler ¢ um ato de producdo e apropriacao de sentido que nunca ¢ definitivo e
completo” (MARCUSCHI, 2008, p. 228). Marcuschi defende a ideia de que a leitura ¢ uma
atividade que envolve muito mais do que 0s esquemas cognitivos, envolve também um conjunto
de conhecimentos socioculturais.

Ao tratar sobre os processos de compreensdo, Marcuschi (2008) traca um panorama das
concepcdes de leitura tendo como parametros os estudos de Kleiman, dos modelos de leitura
presentes nas décadas de 1970 a 1990 e, em seguida, da década de 1990 aos dias atuais. Com

base nessa analise, sustenta seu conceito de leitura como ato de producgdo a apropriacdo de
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sentidos e argumenta que a compreensdo, enquanto ato que concretiza a leitura, “depende da
cooperagdo mutua. Sendo uma atividade de producdo de sentidos colaborativa, a compreensao
ndo é um simples ato de identificacdo de informacdes, mas uma construcdo de sentidos com
base em atividades inferenciais” (MARCUSCHI, 2008, p. 233).

Essa interagdo entre os dois estudiosos evidencia ainda mais o carater social da leitura.
Como prética, ela se transforma, a cada momento histérico, com a finalidade de atender as
necessidades sociais. Nessa perspectiva, podemos entender que o ato de ler, como pratica social,

esta relacionado a concepcéo sociointeracionista de linguagem a qual concebe a lingua como:

[...] uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos
historicamente situados, [...] € um sistema de préaticas com o qual os
falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intenges com
acOes adequadas aos objetivos em cada circunstancia, mas nao construindo
tudo como se fosse uma pressao externa pura e simples (MARCUSCHI 2008,
p. 61).

Partindo dessa concepcao, o texto é construido na interacdo texto-sujeitos (autor/leitor)
— e ndo ha algo que preexista a essa interacdo. No texto, dialogicamente, 0s sujeitos,
atores/construtores sociais, se constroem e sdo construidos. Nessa concepgdo, a leitura € uma
acao complexa que envolve a construcao de sentidos por meio da interacdo e que se materializa
nos elementos linguisticos contidos na superficialidade do texto e na sua organizacdo, mas que
exige a mobilizacdo de saberes dos sujeitos que interagem.

Na perspectiva, o leitor, enquanto sujeito que interage, possui uma funcéo essencial,
cabendo a ele construir o sentido do que €. Nesse caso, é fundamental lembrar das explicacGes
de Marcuschi (2008), segundo o qual, no processo de leitura, se fazem presentes os fatores
linguisticos e extralinguisticos ao lado dos elementos do universo sociocultural do leitor, seus

conhecimentos, seus valores, suas crengas, sua percep¢do do mundo.

1.4 Leitura na perspectiva dialdgica: para que se 16?

Na perspectiva dialogica, o leitor, enquanto sujeito que interage, apresenta uma funcéo
essencial, cabe a ele construir o sentido ao que Ié.

A autonomia e a criticidade esperada do sujeito que I referem-se a percepgéo de que as
palavras presentes em discursos ndo carregam em si mesmas um Unico significado, elas
adquirem sentido nas relagOes entre o leitor e autor. Nessa interacdo, os discursos contidos no

texto podem adquirir muitos sentidos, tantos quantos venham a ser o numero de leitores
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(GERALDI, 2011). E preciso esclarecer que o texto ¢ amplo, no entanto, ndo cabe a ele todo
tipo de interpretacdo, como se qualquer entendimento servisse para explicar as suas entrelinhas,
cabe nesse caso, certa harmonia entre as ideias, ou seja, uma coeréncia entre 0 que esta escrito
e 0 que é possivel compreender a partir da leitura do mesmo.

Na perspectiva de formar um leitor critico, pretende-se formar alguém que a medida que
I&, procura, no texto, um codigo secreto; procura definir as estratégias que produz modos
infinitos de compreender o texto. Analisar, criticamente, um texto significa, assim, procurar
mostrar como agem Seus personagens e/ou estd exposto a seu contetdo, a fim de criar
alternativas que o torna suscetivel de inimeras interpretacGes, considerando que a interpretacdo
de um texto nunca pode ser Unica e definitiva.

Assim, no processo de ensino-aprendizagem de leitura, € importante que o aluno possa
produzir novos sentidos para os textos “ndo lidos”. Colocamos “nao lido”, pois, como Geraldi
(1997), consideramos que na escola, em diversas situacdes, ndao se leem textos, o que acontece
sdo simulacdes de leitura por meio de exercicios de interpretacdo. Para que essas simulacdes
sejam reduzidas e/ou eliminadas, o que exige um longo tempo de trabalho, € preciso exercicios
de leitura, nos quais o texto seja concebido como “um evento ou um ato enunciativo, o texto
acha-se em permanente elaboracdo ao longo de sua histéria e das diversas recepcdes pelos
diversos leitores” (MARCUSCHI, 2008:241-242).

Compreendemos que sdo muitas informagdes ja conhecidas. Os discursos no &mbito
educacional sobre novas praticas de leitura sdo teceduras do ja dito, do ja conhecido. Precisamos
dentro do ja estabelecido construir novos caminhos.

Entendemos ser inconcebivel pensar em ensino de leitura sem considerar o contexto, as
complexidades, os desafios, as incompletudes do cotidiano escolar. Para uma postura
investigativa, faz-se necessario analisar dados, distanciar-se dos achismos e das opinides
especulativas. A atual conjuntura requer do professor uma tomada de decisdo, que vai além do
olhar critico, exige uma atitude cientifica peculiar a quem esta disposto a alterar o instituido e
cristalizado. Nesse sentido, “cabe ao professor um papel ativo nesse processo, perguntando,
fazendo refletir, fazendo argumentar, escutando as leituras de seus alunos para com elas e com
eles reaprender o seu eterno processo de ler” (GERALDI, 1997, p.126).

Para Geraldi (2010), na escola, muitas vezes, as atividades de leitura s&o feitas ndo para
compreender algo sobre o vivido, mas para responder questdes de interpretacdo textual ou
aspectos gramaticais. O que significa um desligamento entre o texto lido, do mundo vivido pelo

aprendiz. Muitos textos postos a sua disposicéo, seja no livro didatico, sejam outros textos
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disponibilizados pelo professor, se tornam indteis, pois ndo proporcionam ao aluno a
oportunidade de discussao, reflexdo, relagdo de texto lido com o mundo vivido.

Diante disso, tomamos como nosso os questionamentos de Geraldi (2010): “O que fazer
entdo? Como expandir o sistema de referéncias de um estudante para que, ao escrever um texto,
ultrapasse a retomada das informagdes disponiveis e conhecidas por todos?” (GERALDI, 2010,
p. 172). O autor defende a ideia de que o docente, por meio da mediacao pedagogica, torna-se
coautor dos textos dos seus alunos. Considerando que a escrita ndo € inspiracdo do alto, é
processo, portanto, “escrever ndo ¢ uma tarefa facil” (GERALDI, 2010, p.182).

No que diz respeito a pratica da leitura, considerada pelo autor como uma “constru¢cao
de uma compreensdo dos sentidos veiculados pelo texto” (GERALDI, 2010, p. 62), interliga-
se, juntamente, com as outras praticas. Em relacdo a producdo textual, a leitura incide
primeiramente em dois sentidos: sobre “o que se tem a dizer”, pois no processo de construcdo
dos sentidos ou possiveis sentidos do texto, o leitor, por meio de suas contrapalavras, constroi
suas compreensdes no processo de interacdo entre o leitor e o texto. E, por outro lado, sobre “as
estratégias do dizer”, pois o locutor/autor mobiliza 0s recursos disponiveis ou NOvVos recursos
para dizer, também pensando num possivel leitor ou leitores. Esse processo se constitui da
mesma maneira que na producdo de textos, ou seja, em uma relacéo interlocutiva.

Nesse processo, o leitor assume um papel ativo de compreenséo, que envolve seus
objetivos na leitura, bem como seus conhecimentos sobre o tema, sobre o autor e a linguagem.
Entendemos, portanto, que a compreensdo de texto ndo se da pela decodificacdo de palavras,
mas requer estratégias como: selecionar, antecipar, inferir e verificar. S8o procedimentos
ativados durante a leitura que permitem decidir diante de dificuldades de compreenséo, avangar
em busca de solucionar os problemas apresentados pelo texto.

Geraldi (2003) ressalta que devemos considerar que o autor ndo se constitui como a
fonte Unica dos sentidos produzidos no seu texto, tampouco o leitor é fonte Unica das
compreensdes de sua leitura. E no texto que leitor-autor se encontram, e é nessa agao, em que
as estratégias escolhidas pelo autor, fruto do seu trabalho e expressas no dito, depara-se com o
leitor que também trabalha na reconstrucéo desse mesmo dito, tendo como base também o que
“se disse e em suas proprias contrapalavras” (GERALDI, 2010, p.167).

O processo de formacéo do sujeito que 1€ envolve aspectos sociais, mas inegavelmente
essa constituicdo perpassa pelo momento individual, momento em que 0 proprio ser se
reconhece como leitor e em acéo invisivel, porém real, passa a dialogar com o texto, com o
outro sujeito que escreveu e consigo mesmo. Nesse sentido, podemos entender que ler

configura-se como um caminho para a participacdo efetiva na sociedade. Isso € possivel
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quando, de forma dialogica, se consegue “transformar meras linhas em realidade viva”. Nao
podemos deixar de destacar que a condi¢do de recriar 0 mundo por meio da leitura traz ao
sujeito poder e minimiza a exclusdo. A leitura sempre esteve como instrumento de
hierarquizacéo social, ela é uma ferramenta de controle.

Diante do exposto, ainda, defrontamo-nos com e lutamos contra a formagéo de leitores
estritamente decodificadores. Ndo podemos nos contentar com a mecanizagio da leitura. E
essencial que promover o desenvolvimento de sujeitos ativos no enfrentamento e na
transformacéo das relacdes sociais existentes. A leitura de um texto, reiteramos, ndo deve ser
mera decodificacdo de sinais gréficos, mas a busca de significacfes, marcadas pelo processo de
producdo desse texto, também marcadas pelo processo de producdo de sua leitura. Geraldi

(2003, p.108) argumenta que:

A multiplicidade de leituras que um mesmo texto pode ter ndo nos parece
resultado do proprio texto em si, produzido em condigdes especificas, mas sim
resultado dos multiplos sentidos que se produzem nas diferentes condicdes de
producdo de leitura. Em cada leitura, mudadas as condic¢Ges de sua produgéo,
temos novas leituras e novos sentidos por elas produzidos. Assim, ainda que
o interlocutor-leitor seja 0 mesmo, mudados os objetivos de sua leitura,
estardo alteradas as condi¢Oes de produgéo e, portanto, 0 processo.

Diante desse contexto, um trabalho com leitura requer também recuperar, na vivéncia
dos leitores, situacbes praticas de leitura que surjam livremente, por indicacles, pela
curiosidade, pela capa do livro etc. O respeito pelos passos e pela caminhada do aluno enquanto
leitor é essencial. Deixa-lo mergulhar, no texto, considerando que a profundidade do mergulho
de um leitor, num texto, depende — e muito — de seus mergulhos anteriores. A quantidade ainda
pode gerar qualidade. Mergulhos ndo s6 nas obras que leu, mas também na leitura que faz de
sua vida. Como professores, precisamos propiciar um maior nimero de leituras, ainda que o
adentramento que nosso aluno faca hoje, no texto, esteja aquém das possibilidades que o texto
possa oferecer.

E preciso reconhecer que a “leitura — estudo do texto” é mais praticada em aulas de
outras disciplinas do que nas aulas de lingua portuguesa que, em principio, deveriam
desenvolver precisamente as mais variadas formas de interlocucéo leitor/texto/autor. Segundo
Geraldi (2003, p.92-99), na leitura, o diadlogo do aluno € o texto. O professor, mera testemunha
desse didlogo, é também leitor, e sua leitura € uma das leituras possiveis. Diante do que é

apresentado, cita possiveis posturas ante o texto:
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e a leitura-busca-de-informages: a postura ante o texto é o objetivo do
leitor, extrair do texto uma informacéo.

e aleitura-estudo-do-texto: é mais praticada em aulas de outras disciplinas
do que nas aulas de lingua portuguesa que, em principio, deveriam
desenvolver precisamente as mais variadas formas de interlocucdo
leitor/texto/autor. Esta leitura confronta palavras: a do autor com a do
leitor.

e aleitura do texto — pretexto: envolve uma rede muito grande de questes.
Pretexto para o aluno (aquele que, sendo o aprendiz, deveria dirigir sua
aprendizagem); pretexto para o professor. O que se quer salientar é que a
leitura do texto como pretexto para outra atividade define a propria
interlocucdo que se estabelece. E preciso retirar os textos dos sacrarios,
dessacralizando-0s com nossas leituras, ainda que venham marcados por
pretextos. Prefiro discordar do pretexto e ndo do fato de o texto ter sido
pretexto.

e aleitura-fruicdo do texto: com a “leitura—frui¢ao do texto” o autor ler por
ler, gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura
ndo tenha um resultado. O que define esse tipo de interlocucdo é o
“desinteresse” pelo controle do resultado. Aqui é apresentado como uma
forma de interlocucdo distinta daquela que denominamos aqui “leitura —
busca de informagdes”. O “para qué” tem resposta circular: informar-se
para informar-se, pelo prazer gratuito de estar informado (GERALDI,
2003, p.171-174).

As posturas apresentadas demonstram que diante de qualquer texto, qualquer uma
dessas relacOes de interlocucdo com o texto/autor € possivel. Mais do que um texto definir suas
leituras possiveis, sdo os maltiplos tipos de relacdes que o definem. Geraldi (2003) afirma ainda
que esses quatro “tipos” de relagdes apresentada ndo esgotam as possibilidades de “entradas”
do texto no movimento continuo de ensino-aprendizagem que se centra na producdo e ainda

acrescenta que:

O que se diz ou as formas do dizer podem levar a leituras de textos que,
ampliando nossos horizontes de analise (pela incorporagdo critica de
categorias de compreensdo do mundo gue ndo conheciamos), ampliam o que
temos a dizer; a forma como outros disseram o que disseram (ja vimos que na
relacdo interlocutiva tais elementos ndo se separam em si, embora possamos
tematizar ora um aspecto, ora outro, como comprovam as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas) amplia nossas possibilidades de dizer
(GERALDI, 1997, p.175).

A atividade de leitura (GERALDI, 1997) incide sobre “o que se tem a dizer”, porque
lendo a palavra do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas as
minhas, poderdo me levar a construgdo de novas formas e assim sucessivamente. Segundo
Geraldi, o que o aluno diz ou as maneiras como ele diz podem gerar perguntas e essas perguntas
nos levam a outras leituras, outros textos que ampliam o que temos a dizer, ou seja, &€ 0 querer

saber mais que estimula a procura por respostas apresentadas por outros textos, outras maneiras
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de dizer. E 0 modo como os outros organizam seus ditos também pode ser a razdo de buscar

outras leituras, por isso a leitura também incide nas “estratégias do dizer”, ou seja:

O acesso a0 mundo da escrita é também um acesso a estas estratégias que
resultam de relag6es interlocutivas do passado, de seus objetivos (razBes para
dizer) e das imagens de interlocutores com que aqueles que escreveram
pretenderam um certo tipo de relacdo. As estratégias que se escolhem revelam,
em verdade, esta historia porque delas sdo resultado (GERALDI, 1997, p.
183).

Nessa perspectiva, ha, segundo o autor, a intervencdo da flecha da entrada do texto na
sala de aula: desloca-se a leitura previamente fixada para um movimento de articulacdo entre
producdo textual, leitura e retorno a producdo em um constante didlogo entre professor, alunos
e textos. Contudo, é por isso que nos é apresentado, no estudo sobre a leitura, a abordagem de
poder falar em leituras “possiveis” e € por isso também que se pode falar em leitor “maduro”,
ou seja, o leitor que apos varias leituras de textos consegue deslocar o significado de tudo o que
ja leu, tornando, assim, mais profunda sua compreensao.

Na perspectiva assumida nesta pesquisa, é importante levar em consideracdo que
aprofundaremos 0s nossos estudos sobre o prisma de que 0 movimento entre producéo e leitura
¢ para nés um movimento que vem da producdo para a leitura e desta retorna a producéo (ao
contréario do que costuma ser proposto pelos livros didaticos). Sendo assim, a entrada de um
texto para a leitura em sala de aula responde a necessidades e provoca necessidades; essas
necessidades, segundo Geraldi (1997), tanto podem ter surgido em funcdo do que temos
chamado “ter o que dizer”, quanto em funcao das “estratégias de dizer”.

Por conseguinte, a leitura, sendo também producdo de sentidos, opera como condicao

basica com o proprio texto que se oferece a leitura, a interlocucdo. O autor defende que:

neste sentido, sdo as pistas oferecidas pelo texto que levam a acionar o que é
externo. Do ponto de vista pedag6gico, ndo se trata de ter no horizonte a leitura
do professor ou a leitura historicamente privilegiada como parametro da a¢&o;
importa, diante de uma leitura do aluno, recuperar sua caminhada
interpretativa, ou seja, que pistas do texto o fizeram acionar outros
conhecimentos para que ele produzisse o sentido que produziu; € na
recuperacao desta caminhada que cabe ao professor mostrar que alguns dos
mecanismos acionados pelo aluno podem ser irrelevantes para o texto que se
1€, e portanto a sua “inadequada leitura” é consequéncia deste processo € ndo
porque ndo se coaduna com a leitura desejada pelo professor
(GERALDI,1997, p.188-189).

Geraldi (1997) destaca ainda a necessidade de se realizar a leitura de textos ndo apenas

de maneira superficial. A leitura precisa ser realizada com um objetivo, deve promover o desejo
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de querer saber mais, a leitura permite a exploracao das configuragdes textuais. O procedimento
da leitura deve abranger ndo apenas o que ha na superficialidade do texto, mas estuda-lo mais
profundamente, a fim de interpretar e entendendo a polissemia, a intertextualidade contida no
objeto de estudo.

Prosseguindo com os apontamentos sobre leitura e a compreensdo leitora, chegamos até
aqui com o entendimento de que o ato de ler se realiza na interlocucdo entre leitor e autor
mediada pelo texto. Na leitura, o professor devera portar-se como mera testemunha do dialogo
entre o0 aluno e o texto, colocando a sua leitura apenas como uma das leituras possiveis.

Assim, o que se depreende do que foi exposto é que devemos propor préticas leitura
significativas, nas quais, professor e aluno interagem como sujeitos, construtores da prépria
individualidade e, por consequéncia, do mundo que desejam. Possam, assim, fazer uso das
estratégias de compreensdo leitora para ampliar a significacdo do texto a tal ponto que haja,
efetivamente, apropriacdo da mensagem e do significado da multiplicidade de relagoes
estabelecidas entre o texto e leitor, entre o texto e texto, entre texto e mundo — o significado do

texto.

1.5 Compreensdo leitora e estratégias de leitura

Diante do que foi observado nas aulas de Lingua Portuguesa e dos diversos contatos
com processos avaliativos internos e externos a escola, percebemos que os alunos apresentam
dificuldades quanto a compreensao dos textos e ndo conseguem interpretar de forma critica e
autdbnoma o que esta sendo lido.

Ja ndo € novidade que a leitura na escola vem enfrentando grandes desafios, um deles,
segundo Solé (1998, p. 32), “¢ o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente. A

autora ainda enfatiza que:

o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do método,
mas na propria conceitualizacdo do que é a leitura, da forma em que ¢ avaliada
pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da
Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das
propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la (SOLE, 1998, p. 33).

E fundamental que, ao ler, o leitor se proponha a alcancar determinados objetivos e, para
isso, defina as estratégias de leitura que o ajudardo a compreender o texto. O controle da

compreensdo € um requisito essencial para ler de forma eficaz, pois, “enquanto lemos e

compreendemos, tudo estd certo e ndo percebemos que, além de estarmos lendo, estamos
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controlando o que vamos compreendendo” (SOLE, 1998, p. 41). Em sintese, Solé (1998, p. 44)
salienta que ler é compreender, acdo que envolve um processo de construgdo de significados
sobre 0 texto. “E um processo que envolve ativamente o leitor, & medida que a compreens3o
que realiza ndo deriva da recitacdo do contetido em questdo”.

Com base nessa concepcao de leitura, Solé (1998) propde o ensino de estratégias, por
meio das quais o leitor poderd interpretar e compreender o texto que Ié. Para ela, na leitura,
significado e decodificacdo estdo sempre presentes, porém o peso de cada um é diferente em
diversas etapas. E importante perceber que o uso eficaz da decodificacdo exige que se possa
combinar a informacdo procedente das regras de correspondéncia com a informagao procedente
do texto e do conhecimento prévio do leitor.

Na tentativa de implementar essa pratica nas atividades de leitura dos alunos do 6° ano
de ensino fundamental € que objetivamos apresentar estratégias de leitura embasadas na teoria
de Solé (1998), como forma de contribuir para que tenhamos leitores proficientes e autbnomos
de suas praticas de leitura.

Enfatizamos que a perspectiva adotada por Solé (1998) é a perspectiva interativa, na
qual, “para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensdo” (SOLE, 1998, p. 24). Também supde que o leitor seja
um processador ativo do texto e que a leitura seja um processo constante de emissdo e
verificacdo de hipdteses, uma atividade que permite o controle da compreensdo. O processo de
leitura deve garantir, assim, que o leitor compreenda o texto e que possa ir construindo uma
ideia sobre seu conteudo, extraindo dele o que Ihe interessa, em funcéo dos seus objetivos.

A interacdo entre o sujeito e o texto é, portanto, necessaria. Nessa relacéo, a leitura
apresenta desafios como querer conhecer, apoderar-se de bens culturais guardados pela escrita,
descobrir outros mundos, perceber e buscar outras leituras que “conversem” com a sua leitura
(intertextualidade) ou que conversem com o leitor. Sdo desafios que podem gerar prazer,
estimular repertdrios ativos ou latentes, fazer sonhar, ajudar a ler/ver o mundo.

Nessa perspectiva, um leitor competente é aquele que, diante de um texto escrito, tem
autonomia suficiente para realizar operagdes que vao desde a decodificagdo da mensagem, no
seu aspecto literal, até o estabelecimento de um conjunto minimo de relagGes estruturais e
contextuais que ampliam a significacdo do texto a tal ponto que haja, efetivamente, apropriagdo
da mensagem e do significado, na multiplicidade de relagdes estabelecidas entre texto e leitor,
entre texto e texto, entre texto e mundo. Entre os desafios envolvidos na formacao do leitor est4
de perceber que a leitura é instrumento-chave para alcangar as competéncias necessarias a uma

vida de qualidade, produtiva e com realizagéo.
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Ao projetarmos a imagem desse tipo de leitor e a interligarmos com o processo de
ensino-aprendizagem de leitura, deparamo-nos com a percepcao de que a formagdo do héabito
de leitura estd, intrinsecamente, ligada ao trabalho desenvolvido durante a fase de escolaridade.
Sem ler, o aluno ndo sabe pesquisar, resumir, resgatar a ideia principal do texto, analisar,
criticar, julgar, posicionar-se. A leitura deve ser, assim, a extenséo da escola na vida das pessoas
para que elas sejam capazes de entender a sociedade em que vivem e ter a possibilidade de
transforma-la em algo mais justo e igualitario.

Em suma, a leitura exerce influéncia sobre a vida das pessoas, impactando sobre o modo
de pensar e agir e as agOes escolares influenciam diretamente no desenvolvimento da
competéncia leitora e na constituicdo do leitor, enquanto sujeito critico e autbnomo. Com base
nessa percepc¢do, a formacao do leitor e as praticas de leitura construidas e vivenciadas na escola
constituem a motivacdo para esta pesquisa. Baseados em nossa propria trajetoria de constituicdo
de sujeitos-leitores, sentimo-nos movidos a pesquisar a leitura como prética social no ambiente
escolar. Diante da amplitude do tema, iremos nos ater as contribuic@es do trabalho pedagégico
para a formacéo do leitor critico.

Ao recorrermos ao trabalho de Solé (1998), ampliamos nossa compreensao sobre a
leitura, processo de interacdo entre o leitor e o texto para satisfazer a um proposito ou finalidade.
As estratégias apresentadas por Solé (1998) permitem que os alunos planejem a tarefa geral de
leitura e sua propria localizacdo — motivacdo, disponibilidade — diante dela; facilitam a
comprovacao, a revisao, o controle do que se I€ e a tomada de decisdo adequada em funcédo dos
objetivos perseguidos. As situacBes de ensino-aprendizagem que se articulam em torno das
estratégias de leitura como processos de constru¢do conjunta devem ser entendidas como
espaco em que se estabelece uma pratica guiada, através da qual o professor utiliza de
“andaimes”.

Solé (1998) utiliza o conceito de andaimes tendo como referéncia o trabalho de Bruner
e seus colaboradores, segundo os quais, 0s andaimes sdo uma metafora criada por para explicar
o0 papel do ensino com relacéo a aprendizagem do aluno. Ao comentar o conceito de andaimes,

Solé (1998, p. 76) explica que:

Assim como os andaimes sempre estdo localizados um pouco acima do
edificio que contribuem para construir, os desafios do ensino devem estar um
pouco além dos que o aluno ja seja capaz de resolver. Mas, da mesma maneira
que, depois da construgdo do edificio — se as coisas foram bem feitas —, o
andaime € retirado sem ser possivel encontrar seu rastro e sem que o edificio
caia, também as ajudas que caracterizam o ensino devem ser retiradas
progressivamente, a medida que o aluno se mostrar mais competente e puder



41

controlar sua prdpria aprendizagem. Parece-me fundamental a ideia de que o
bom ensino ndo é apenas 0 que se situa um pouco acima do nivel atual do
aluno, mas o que garante a interiorizacdo do que foi ensinado e seu uso
autébnomo por parte daquele.

Considerando o que foi abordado em relagéo aos processos de leitura e compreensao,
reiteramos que aprender a ler significa aprender a ser ativo ante a leitura, ter objetivos para ela,
se autointerrogar sobre o contetdo e sobre a propria compreensdo. E encontrar sentido e
interesse na leitura. 1sso requer ensino e é esse o papel do professor, enquanto mediador, aquele
que se coloca entre 0 aluno e o objeto de conhecimento. Por meio da metafora dos andaimes, o
professor poderd promover atividades de leitura, bem como refletir, planejar e avaliar a propria
pratica em torno da leitura, provocando, assim, a observacdo dos alunos e a intervencao.
Compreendemos que reestruturar o ensino da leitura é vivenciar essa experiéncias de construcédo
coletiva e significativa para os alunos e para os professores.

Vivenciar essa experiéncia de ensino de leitura por meio de estratégias requer, além do
conhecimento tedrico acerca da proposta a ser implementada, considerar o contexto, as
complexidades, os desafios, as incompletudes do cotidiano escolar, a realidade em que o0s
alunos estdo inseridos. Compreendemos que, a partir do contexto, o professor pode encontrar
recursos para construir um trabalho de leitura que seja significado e, paulatinamente, o aluno
aprendera a controlar a sua propria compreensao.

Nesse processo, é pertinente considerar que a leitura envolve a capacidade do leitor em
reconhecer o0s tipos de discurso e, consequentemente, em estabelecer a relevancia de certos
fatores e ndo outros para a significacio do texto em questdo. E importante salientar que estas
reflexdes em torno da importancia do ato de ler, implica sempre percepcéo critica, interpretacéo
e "re-escrita” do lido, conforme nos adverte Freire (2011).

Para uma postura investigativa, faz-se necessario analisar dados, distanciar-se dos
achismos e das opinides especulativas. A atual conjuntura requer do professor uma tomada de
decisdo, que va além do olhar critico, exige uma atitude cientifica peculiar a quem esta disposto

a alterar o instituido e cristalizado.
1.5.1 Estratégias de Leitura
Nesta subsecao, reiteramos a concepgéo de leitura como processo de interagdo (SOLE,

1998, p. 22) e de compreensdo como resulta de uma leitura que engloba tanto o texto, sua forma

e contetdo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler, segundo Solé
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(1998, p. 23), “necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias”. Nesse
processo, 0 uso de estratégias envolve acdes propostas antes da leitura, durante a leitura e depois
da leitura. E importante ressaltar que as estratégias de leitura devem estar presentes ao longo de
toda atividade.

De posse dessa compreensdo, também compartilhamos dos argumentos de Solé (1998)
acerca do trabalho com estratégias de leitura ser de suma importancia para o ensino de Lingua
Portuguesa. Atraves do trabalho com estratégias se pode ajudar a sanar dificuldades de leitura
de um determinado aluno ou de um grupo de alunos e pode-se fornecer-lhe(s) um meio de
resolver o problema encontrado. O que € mais importante para o professor nessa questao é poder
mostrar para o aluno que ele pode tracar o seu proprio caminho de leitura, de maneira
independente, pois trabalhar com estratégias é um passo significativo para a formacdo de um
leitor autbnomo, ou seja, para a formacdo de um leitor que sabe aprender, sabe onde buscar
informagdo e como tirar proveito delas.

Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente. Ler é compreender e interpretar textos escritos de
diversos tipos com vérias intengdes e objetivos. A fungdo do professor é desenvolver um
trabalho efetivo no sentido da formacédo do leitor independente, critico e reflexivo para uma
sociedade letrada.

Solé (1998, p. 42-43, grifo da autora) aponta que, para uma pessoa se envolver em
qualquer atividade de leitura, é necessario que ela sinta que é capaz de ler, de compreender o
texto, tanto de forma auténoma, como apoiada em leitores mais experientes. Enfatiza que
convém levar em conta que a leitura “‘de verdade’, aquela que realizam os leitores experientes
e que nos motiva, € a leitura na qual nés mesmos mandamos: relendo, parando para saborea-la
ou para refletir sobre ela... uma leitura intima, e por isso, individual”. Uma das caracteristicas
das estratégias é o fato de que ndo detalham nem prescrevem totalmente o curso de uma acao;
sua aplicacdo correta exigira sua contextualizagdo para o problema concreto. Um componente
essencial das estratégias é o fato de que envolve autodire¢do — a existéncia de um objetivo e a
consciéncia de que este objetivo existe — e autocontrole, isto é, a supervisao e avaliacdo do
proprio comportamento em fungdo dos objetivos que guiam e da possibilidade de modifica-lo
em caso de necessidade. As estratégias de compreensdo leitora sdo procedimentos de carater
elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das ag¢oes

que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudanca.
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E necesséario ensinar estratégias de compreensdo para formar leitores autdnomos,
capazes de enfrentar de forma inteligente textos com caracteristicas muito diversas, ha maioria
das vezes diferentes dos utilizados durante a instrugdo. “Assim, o ensino de estratégias de
compreensao contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender”
(SOLE, 1998, p. 73).

As estratégias de leitura sdo procedimentos que o leitor faz conscientes ou inconscientes
para decodificar, compreender e interpretar o texto, resolvendo os problemas que encontra
durante a leitura. Cada texto requer uma estratégia de leitura, em funcéo de sua exclusividade,
de seu contetdo, de sua forma. Assim, para a formacdo de um leitor competente, faz-se
necessario passar pelo ensino de estratégias de leitura, pela pratica em textos sociais, pelo
desenvolvimento da autonomia no leitor para escolher a estratégia certa ao ler determinado
texto.

Desta forma, o professor de Lingua Portuguesa pode ensinar as estratégias de leitura
para que seu aluno aprenda a compreender o sentido do texto ao ler. Para que isso acontega, é
necessario que o contetdo do texto seja acessivel ao aluno e que ele tenha familiaridade e
conhecimento da sua estrutura. Em outras palavras, dependera do grau de conhecimento prévio
que o leitor possui e que seja relevante para o contetdo do texto. As estratégias de leitura servem
para estabelecer certas regularidades na hora da leitura, as quais permitem ao aluno adquirir
instrumentos necessarios para o controle da compreensao do texto. Para Solé (1998), o leitor
dever possuir conhecimento prévio adequado sobre o texto para que seja relevante no processo
de atribuicdo de significado, o qual leva a compreensdo do texto. Todo leitor utiliza estratégias
ou procedimentos na hora da leitura de forma inconsciente, os quais o levam a compreender o
sentido do texto.

No ensino de estratégias de compreensdo leitora, o professor pode despertar o gosto da
leitura em seu aluno, pode favorecer a formacéo de leitores autbnomos, os quais sejam capazes
de ler de forma inteligente textos de diversos géneros e areas. O leitor autbnomo também é
capaz de aprender a partir do texto, porém para que isso aconteca deve-se ensinar ao aluno
indagar sobre sua propria compreensdo, o qual estabelecera relagdes entre o que leu e o que faz
parte do seu conhecimento prévio. Sendo assim, o ensino de estratégias de compreensao leitora
faz com que os alunos aprendam a aprender a partir de seu conhecimento.

Faz-se necessario ensinar estratégias de leitura, porque queremos formar leitores
capazes de enfrentar, de forma inteligente, textos de caracteristicas muito diversas, na maioria
das vezes diferentes dos utilizados no ensino-aprendizagem. Isso significa formar leitores

capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre
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sua propria compreensdo, estabelecer relacdes entre o que Ié e o que faz parte do acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagbes que permitam transferir
o0 que foi aprendido para outros contextos diferentes.

Solé (1998) diz que as estratégias permitem que o aluno planeje sua leitura, com
motivacdo e disponibilidade diante dela, o que facilitard a comprovacéo e o controle do que se
I&6 em funcdo dos objetivos propostos. Por isso, é fundamental que o professor trabalhe as
estratégias por etapas que ocorrem antes, durante e depois da leitura do texto que, de acordo
com Solé (1998), séo:

e As que permitem que nos dotemos de objetivos de leitura e atualizemos o0s
conhecimentos prévios relevantes (prévios a leitura/durante ela).

e As que permitem estabelecer inferéncias de diferente tipo, rever e comprovar a
prépria compreensdo enquanto se 1€ e tomar decisfes adequadas ante erros ou falhas
na compreensao (durante a leitura).

e As dirigidas a recapitular o conteudo, a resumi-lo e a ampliar o conhecimento que

se obteve mediante a leitura (durante a leitura/depois dela).

A verdade é que parece um pouco artificial estabelecer essa classificacdo, devido a
relacdo intrinseca existente entre as estratégias no decorrer da leitura. A autora ainda enfatiza
que a ideia de que o ensino da leitura pode e deve ocorrer em todas as suas etapas (antes, durante
e depois) e que restringir a atuacdo do professor a uma dessas fases seria adotar uma visdo
limitada da leitura e do que pode ser feito para ajudar aos alunos a domina-la. Ndo ha nenhuma
contradicdo em se postular o ensino de estratégias de leitura e a0 mesmo tempo sustentar a ideia
de um leitor ativo, que constréi seus préprios significados e que é capaz de utiliza-los de forma
competente e autdbnoma. Assim, os alunos aprendem de forma significativa as estratégias
responsaveis por uma leitura eficaz e sdo capazes de utiliza-la em varios contextos.

Solé (1998) aponta como estratégias fundamentais para a compreensdo de leitura: a
definicdo de objetivo da leitura; a atualizacdo de conhecimentos prévios; a previsao; a
inferéncia e o resumo. A autora também ressalta que um dos mdltiplos desafios a ser enfrentado
pela escola é o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente, pois a aquisicdo de
leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas. As estratégias de
leitura, segundo Solé (1998), podem ser utilizadas por etapas que ocorrem antes, durante e

depois da leitura do texto.
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. Antes da leitura: O professor fornece explicagdes gerais sobre o que sera lido, chamando a
atencdo dos alunos para 0s aspectos do texto que podem ativar o conhecimento prévio: titulo,
subtitulo, enumeracgdes, sublinhados, mudancas de letras, introdugdes e resumos e
incentivando-os a falarem o que ja sabem sobre o tema. E feita uma anélise a qual esta
dividida em seis pontos: ideias gerais; motivacdo para a leitura; objetivos da leitura; reviséo
e atualizacdo do conhecimento prévio; estabelecimento de previsGes sobre o texto e
formulacdo de perguntas sobre ele. Essas estratégias fomentam a compreensao dos textos,
porque permitem situar o leitor devidamente aparelhado diante da leitura e levam-no a
assumir um papel ativo perante ela.

. Durante a leitura: o leitor busca obter maior compreensao sobre o texto, sendo necessario
maior esfor¢o de leitura para obter éxito na tarefa. Assim o nimero de estratégias utilizadas
tende a ampliar-se, podendo ser divididas em seis: formulacéo de previsdes; formulacao de
perguntas; esclarecimento de duvidas; resumo de ideias; avaliagdo do caminho percorrido e
realizacdo de novas previsdes; relacionamento da nova informacdo adquirida do texto ao
conhecimento prévio armazenado. Sendo que todas elas ocorrem concomitante e
recursivamente. Pode ter informagdes relevantes estabelecendo uma relagdo com as
informacgdes apresentadas no texto. Permite estabelecer inferéncias de diferentes tipos, rever
e comprovar a prépria compreensao enquanto se 1€ e tomar decisdes adequadas ante erros ou
falhas na compreensdo. A leitura conforme Solé (1998, p. 115) “€ um processo de emissao e
verificagdo de previsdes que levam a construgdo da compreensdo do texto”. Quando as
previsdes sdo encontradas, a informacao do texto integra-se aos conhecimentos do leitor e a
compreensao acontece. Como estratégia de leitura nesta etapa, a autora sugere as “tarefas de
leitura compartilhada”, em que o professor ¢ o aluno assumem ora um, ora outro, a
responsabilidade de organizacdo e envolvimento no ato de ler. Dessa forma, 0 processo de
leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que se propde a ler. E um
processo interno, porém deve ser ensinado.

o Depois da leitura: nesta etapa uma estratégia necessaria ¢ a identificagdo da ideia principal
do texto lido, que ird demonstrar a capacidade do leitor em compreender o texto. O leitor
podera também, produzir um resumo escrito, através da estratégia de formular e responder
perguntas. Todo este trabalho utilizando as estratégias de leitura devera ser conduzido pelo
professor, que necessariamente devera servir de modelo de leitor competente. Dessa forma,
analisa o significado da mensagem do texto e a verificagho de compreensdo (ler,
compreender e aprender), recapitula o contetdo, resumi-o e amplia 0 conhecimento que se
obteve mediante a leitura.

O ensino de estratégias de compreensdo contribui para dotar os alunos dos recursos
necessarios para aprender a aprender. Aprender a ler significa aprender a encontrar sentido e
interesse na leitura, ser ativo ante um texto, ter objetivos para leitura e interrogar-se sobre a
propria compreensdo. As estratégias de leitura ajudam o leitor a escolher outros caminhos
guando se deparar com problemas na leitura.

As estratégias que foram utilizadas em sala de aula na aplicacdo desta pesquisa tém a
intencdo de permitir que o aluno planeje a tarefa geral de leitura e sua propria localizagdo —
motivagdo, disponibilidade — diante dela; facilitardo a comprovagao, a reviséo, o controle do

que se I e a tomada de decisdes adequada em fungio dos objetivos perseguidos. E fundamental
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estarmos de acordo em que 0 que queremos ndo sdo alunos que possuam amplos repertorios de
estratégias, mas que saibam utilizar as estratégias adequadas para a compreensdo do texto.
Assim, concluimos que a concretizacdo da pratica das estratégias ocorre depois da
leitura, qualquer uma das estratégias mencionadas acima se constréi durante a leitura e perdura
em sua concretizagao, como resultado da leitura. “Depois da leitura... continuar compreendendo
e apreendendo” (SOLE, 1998, p.161). Podemos entéo dizer que fica neste trabalho a ideia da
leitura como processo de construcdo lento e progressivo, que requer uma intervencéo educativa
respeitosa e ajustada. Por fim, a leitura € abordada como uma questéo de equipe nas diferentes

etapas, graus de ensino e nas escolas.
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2 DIAGNOSTICO INICIAL: CAMINHOS A PERCORRER

[...] em seu ensino, os professores dedicam a maior
parte de suas intervencfes a formular perguntas aos
alunos e estes, logicamente, dedicam-se a respondé-las,
ou pelo menos a tentar. No entanto, alguém que assume
responsabilidade em seu processo de aprendizagem é
alguém que ndo se limita a responder as perguntas
feitas, mas que também pode interrogar e se
autointerrogar.

Isabel Solé

Neste capitulo, apresentamos o que nos suscitou a trabalhar com o objeto desta pesquisa.
O diagnéstico preliminar, feito com base na identificacdo dos principais problemas observados
no cotidiano dos alunos, foi ferramenta essencial para a construcéo da proposta de intervencao
gue ora propomos no intuito de contribuir para o desenvolvimento da compreenséo leitora dos
alunos.

E rotineiro ouvirmos que os alunos ndo gostam de ler e no dia a dia, em sala de aula,
ouvimos, constantemente, por parte de uma maioria dos alunos, relatos sobre o desprazer com
a leitura e a falta de entusiasmo para tornar o ato de ler em uma préatica nas suas atividades
cotidianas tanto escolares como ndo escolares. Mediante 0 que esta exposto, objetivamos
proporcionar aos alunos alternativas de leitura que possibilitem ou que venham a despertar o
interesse deles pela leitura. Dai surgiram o0s seguintes questionamentos: ao ensinarmos 0s
alunos a ler, costumamos instiga-los a recuperar pistas textuais que permitem a construcao de
um percurso interativo? Como podemos contribuir, por meio de estratégias de leitura, para a
construcdo de significados e para a compreenséo leitora dos alunos?

Na tentativa de possiveis respostas para os problemas apontados durante o dia a dia, na
sala de aula, no tocante a leitura, é que apresentamos, inicialmente, alguns questionamentos
sobre o gque alunos gostavam de ler e que tipo de leitura era costumeiro se fazer dentro e fora
da escola. Mediante as respostas obtidas e o teste de sondagem realizado por meio da leitura de
diversos textos, percebemos que, mesmo nos textos narrativos que mais se aproximavam da
realidade de sala de aula, os alunos apresentaram dificuldades de leitura, durante a resolucéo
das questdes que envolvem a compreenséo leitora.

No primeiro momento do diagndstico, optamos por textos que estavam mais proximos
das praticas em sala de aula, assim como da realidade dos alunos. Assim, escolhemos

inicialmente o texto narrativo — fabula — por esse texto ja esta presente na vivéncia escolar dos
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alunos ha bastante tempo, uma vez que nos referimos a uma pesquisa desenvolvida com alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental.

Ap0s o trabalho com as fabulas, utilizamos os contos que apresentam uma leitura mais
concentrada para extracdo da compreensao leitora, pois requerem uma leitura mais densa e de
elementos narrativos mais complexos. Partindo do que haviamos observado em sala de aula,
propomos uma atividade de leitura sem a intervengéo docente para de fato estruturarmos a nossa
pesquisa. Em seguida, desenvolvermos um segundo momento com a intervencao do professor,
pois entendemos que, a partir do momento que o aluno desenvolver a competéncia leitora,
identifica os elementos da narrativa e consegue responder significativamente.

As atividades apresentadas foram produzidas pelos alunos do 6° ano do ensino
fundamental, da Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte, de Goianinha RN, no
més de marc¢o de 2017. Na ocasiao, a turma contava com 36 alunos, mas nem todos concluiram
a atividade no tempo proposto. Explicitaremos, a seguir, no Quadro 1, o detalhamento do plano
de aula.

Quadro 1 — Detalhamento do plano de aula
Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte Data: 14/03/2017
Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Série: 6°ano Turma: A Turno: Matutino
Disciplina: Lingua portuguesa

Duragéo: 4h/aula

Tema da aula: Pratica de leitura

Conteldo: Estratégias de leitura e compreensao leitora

Texto de apoio: A mosca e a formiguinha

Objetivo geral:

Oportunizar situacdes que possam despertar nos alunos o interesse pela leitura, bem como
ampliar as suas habilidades e competéncias leitoras, a fim de que se tornem leitores criticos e
autébnomos.

» Objetivos comunicativos/linguisticos:

Desenvolver habilidades de leitura de textos: localizar informagdes explicitas; inferir
informacdo implicita; identificar o tema;

Identificar e conhecer os elementos da narrativa.

YV VYV

Etapa Procedimentos metodoldgicos Material Avaliacéo
Explicar aos alunos, de forma breve, o
ue € um texto com predominancia | ~, . . N
12 Etapa g . ia (impr Partici
P narrativa e fazer um levantamento dos gg?eit(o Apmeosssc?; e ali r:gspnagsao dos
conhecimentos prévios deles sobre a = . n .
fabula a formiguinha. discussdes a respeito
— - da fabula e registro
Solicitar aos alunos que leiam, L . A
silenciosamente, o texto A mosca e a Copia (|mpre§sa) do questionario
2iEtapa | formiguinha, e, em seguida, que do questionario acerca 0o texto
P g S g 94U sobre o texto. abordado.
respondam as questdes de Interpretacdo
e compreensdo do texto:
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1 Qual é o assunto narrado nesta
fabula?

2 O que a formiguinha quis dizer
a mosca com a seguinte frase:
“Nao troco a minha honesta
vida de operaria pela vida
dourada dos filantes™?

3 O que vocé acha que as
personagens que aparecem na
fabula sentem uma pela outra?
Justifique sua resposta.

4 A moral da fabula A mosca e a
formiguinha estd representada
pela seguinte frase: “Quem quer
colher, planta. E quem do alheio
vive, um dia se engasga”. Em
sua opinido qual o significado
dessa frase e que licdo de vida o
texto traz para vocé?

Fonte: A autora.

Apresentamos, no Quadro 2, o texto de apoio.

Quadro 2 — Texto de apoio ao diagnostico

A mosca e a formiguinha

Sou fidalga! — dizia a formiguinha que passava carregando uma folha de roseira. Nao trabalho,
pouso em todas as mesas, lambisco de todos os manjares, passeio sobre o colo das donzelas — e até me
sento no nariz. Que vidao regalado meu...

A formiguinha arriou a carga, enxugou a testa e disse:

— Apesar de tudo, ndo invejo a sorte das moscas. Sao malvistas. Ninguém as estima. Toda gente
as enxota com asco. E o pior é que tém um ber¢o degradante: nascem nas esterqueiras.

Ora, ora! — exclamou a mosca. Viva eu quente e ria-se a gente.

— E além de imundas séo cinicas — continuou a formiga. Nao passam de umas parasitas — e
parasitas é sinbnimo de ladrdo. J& a mim todos me respeitam. Sou rica pelo meu trabalho, tenho casa
prépria e nada me falta durante o rigor do mau tempo. E vocé? VVocé, basta que feche a porta da cozinha
e ja estd sem o que comer. N&o troco a minha honesta vida de operaria pela vida dourada dos filantes.

Quem desdenha quer comprar — murmurou ironicamente a mosca.

Dias depois, a formiga encontrou a mosca a debater-se numa vidraca.

Ent&o, fidalga, o que é isso? — perguntou-lhe.

A prisioneira respondeu aflita:

Os donos da casa partiram de viagem e me deixaram trancada aqui. Estou morrendo de fome e
ja exausta de tanto me debater.

A formiga repetiu as empéafias da mosca, imitando-lhe a voz: “Sou fidalga! Pouso em todas as
mesas... Passeio pelo colo das donzelas...” e 14 seguiu seu caminho, apressadinha como sempre.

Quem quer colher, planta. E quem do alheio vive, um dia se engasga.

(Monteiro Lobato. Fabulas e histdrias diversas. Sdo Paulo: Brasiliense, 1960. P. 91-2. © Monteiro Lobato — Todos os direitos
reservados.)

arriar: abaixar, descer (0 que estava suspenso ou levantado); colocar no chao, sobre o mével, etc.
asco: sensacdo de repulsa ou nojo; repugnancia.
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desdenhar: mostrar ou ter desdém a; desprezar; ndo fazer caso.
empafia: orgulho védo; soberba, altivez.

enxotar: afugentar; expulsar; afastar; por fora.

esterqueira: lugar onde se deposita ou onde se fermenta estrume.
regalado: farto, abundante.

Procure no dicionario outras palavras que vocé desconheca.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p.103-104)

Nessa etapa da pesquisa, optamos por trabalhar inicialmente como o texto com
predominancia narrativa, em especifico a fabula, por ser este um texto que mais se aproxima
do nivel da série pesquisada. A fabula é um texto que tem um carater moral e alegdrico, com
personagens que sao animais ou mitos. Por meio dos dialogos entre os animais e as situagdes
nas quais se encontram, o autor busca transmitir sabedoria de carater moral ao homem.
Apresentacdo de aspectos, virtudes, qualidades e defeitos do carater do homem, atraves do
comportamento dos animais, apresentam tematicas bastante variadas, contempla topicos como
a vitdria da fraqueza sobre a forca, da bondade sobre a astlcia e a derrota de preguigosos.
Apresentam também “personagens tipo”, pois representam o comportamento de um conjunto
de pessoas e ndo de forma individualizada e ainda trazem uma ligdo de moral no final da
historia. Esse género se aproxima mais das situacBes vivenciadas pelos alunos. Facilitando,
assim, a compreensdo e a interpretacédo do texto.

Nesse sentido, solicitamos, apds a entrega da fabula A mosca e a formiguinha®, uma
leitura feita por eles de modo silencioso e individual para que, posteriormente, pudessem
responder as questdes que foram abordadas sobre o texto. As perguntas feitas seguiam alguns
critérios de cunho pedagdgico como questdes que possibilitam respostas que buscam
informacao literal, extraida diretamente do texto de modo que aos alunos caberia, reproduzir,
simplesmente, 0 ja dito; questdes cujas respostas seriam deduzidas, que exigem que o leitor
relacione diversos elementos do texto e realize algum tipo de inferéncia, levantamentos de
hipoteses e as que tomem o texto como referencial, mas cuja resposta ndo pode ser deduzida
dele; exigem a intervencdo do conhecimento e/ou a opinido do leitor fazendo uso de estratégias
de leitura que Ihe proporcionem a interpretagdo do que leram. As quest6es oferecidas aos alunos

foram:

Quadro 3 — Questdes propostas na atividade diagnostica
1 Qual é o assunto narrado na fabula?

1 CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: Linguagens. 6° ano do ensino
fundamental. 7.ed. S8o Paulo: Saraiva, 2012, p.103-104.
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2 O que a formiguinha quis dizer a mosca com a seguinte frase: “N&o troco a minha honesta vida de
operdria pela vida dourada dos filantes™?

3 O que vocé acha que as personagens que aparecem na fabula sentem uma pela outra? Justifique sua
resposta.

4 A moral da fabula A mosca e a formiguinha estéa representada pela seguinte frase: “Quem quer
colher, planta. E quem do alheio vive, um dia se engasga.” Em sua opinido qual o significado dessa
frase e que licdo de vida o texto traz para vocé?

Fonte: A autora.

A partir das questdes apresentadas, os alunos foram responder a atividade de
interpretacdo entregue na aula. Mesmo a fabula sendo de cunho mais popular, o que facilita a
leitura, os alunos apresentaram dificuldades em localizar as respostas, fazendo as devidas
inferéncias quando necessario nas questbes interpretativas. Observamos também que
respondem com mais facilidade atraves da oralidade, do dialogo, em sala de aula. Sentem uma
dificuldade maior quando tém de escrever o que foi questionado. Uma parte da turma teve
dificuldade quanto ao tempo dado para realiza¢do das questdes e ainda alguns apresentaram
respostas sem relagdo com o que estava exposto no texto e um ndmero baixissimo de alunos
deixaram questdes sem responder, argumentando que ndo estavam encontrando as respostas ou
ndo sabiam responder.

Nas perguntas apresentas acima, observamos a possibilidade de diversas alternativas de
respostas e, possivelmente, diferentes compreensdes do texto. Mas € importante ressaltar que
nem sempre os alunos conseguem fazer as inferéncias necessarias para compreensdo. Assim
como, vale salientar, que como ja elucidava Solé (1998, p.156), “é preciso examinar com
cautela o tipo de questbes que formulamos e as relagdes que estabelecem com as respostas que
surgem”. E necessério, quando organizar uma secio de perguntas/respostas para avaliar, checar
0 que os alunos compreenderam do texto, considerar as respostas dadas se ndo para a avaliacdo
proposta, mas para obter, através delas, informacGes para avaliar a compreensao dos alunos,
pois é perfeitamente possivel ndo compreender um texto e responder perguntas referente ao
mesmo, embora estejamos falando de uma estratégia que ajuda a compreender. Com isso, fica
evidenciado que a distingcdo estabelecida aqui nos ajuda a ver que podemos perguntar de
diferentes maneiras, o que ensina a nos situarmos diante do texto tambeém de forma diversa.

Quando a atencdo do aluno é dirigida ao texto propriamente dito, ndo apenas as
estruturas nele contidas, este é tratado como um mero repositorio de informacgdes. Essa
concepgdo pode ser constatada pela abundancia de perguntas que servem de estimulo para a

extracdo ou evocacao de informacdes explicitas que seguem o texto no livro didatico: explica-
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se entdo porque, para a crianga, ler passa a significar “achar a informagdo” e “decorar a
informacao”, em vez de reconstruir a informag¢ao mediante a utilizagdo do conhecimento prévio
ou reestruturar o conhecimento prévio gracas a nova informacao, num processo de influéncias
mutuas entre leitor e autor, proprio e caracteristico da atividade de ler. Kleiman (2011, p.57)
enfatiza que “é justamente através de informacdes que ndo estdo explicitas, que o aluno pode
compreender o texto; compreendendo o implicito ele passa a compreender melhor o explicito”.

Sobre as fabulas, a autora acrescenta que:

As fabulas s6 poderdo fazer sentido na medida que a crianga for capaz de
inferir uma série de elementos, tanto a partir de seu conhecimento da estrutura
da fabula (cujo mundo tem caracteristicas do mundo real) quanto a partir de
seu conhecimento do mundo real i.e., galos tém medo de raposas, raposas nao
podem subir em arvores, raposas cagcam galos, dai que eles sejam inimigos,
portanto as declaragdes da raposa sdo insinceras, raposas e cachorros sdo
inimigos, portanto o enunciado de galo tem forca de uma ameaga, e assim
sucessivamente para todas as inferéncias pertinentes a compreensdo
(KLEIMAN, 2011, p.57).

A autora acrescenta ainda que o problema de estruturacdo do conhecimento do mundo
e sua utilizacdo nos processos inferenciais na leitura tém ocupado os proponentes de modelos
de leitura baseados na teoria de esquemas. Os tedricos que defendem essa teoria postulam a
existéncia de construtos de conceitos hierarquicamente organizados, desde o mais geral e
abstrato até o mais especifico; estes permitiriam, na leitura, impor uma estrutura ao texto
mediante uma série de inferéncias complexas, pois um pressuposto basico desses enfoques €
que o texto em si ndo carrega significado. Ele apenas aponta caminhos para construgdo do
significado pelo leitor a partir de seu proprio conhecimento. Os esquemas seriam cruciais para
a construcdo ou reconstrucdo do significado do texto, pois eles sdo estruturas de conhecimento
genéricas cujas variaveis especificas podem ser preenchidas com elementos do texto, a0 mesmo
tempo que podem servir como constantes para a inferéncia de elementos ndo explicitados pelo
autor.

Retomando o nosso foco, consideramos relevante observar se ha aprendizagem
significativa e como estabelecer estratégia para se desenvolver praticas de leitura com
eficiéncia, tendo em vista, uma aprendizagem significativa do objeto de pesquisa e, mais
especificamente, se podemos torna-lo um objeto de ensino.

Em seguida, faremos uma breve descricdo do diagndstico do trabalho inicial das
atividades dos alunos, diagnostico que nos despertou a necessidade de buscar o entendimento

das ferramentas necessarias para intervir diante do problema, que néo € restrito apenas a “Escola
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Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte”, mas um problema que persiste nas escolas

publicas e privadas de modo geral.

2.1 Descricéo da aplicacéo do trabalho inicial

Nesta etapa de diagndstico, consideramos importante garantir uma producdo das
respostas dos questionarios a partir da atividade narrativa, sem a intervencdo do professor.
Dessa forma, teremos como obter as conclusdes necessarias para fazermos uma analise
comparativa das producdes dos alunos, com o intuito de verificar qual o real efeito que a
intervencdo do professor poderia proporcionar aos textos dos alunos como real resposta das
suas leituras.

Partimos da concepcdo de que o convivio com a leitura de textos diversos consolida
também a compreenséo do funcionamento de cada género em cada situagdo comunicativa. E
notavel que, em todas as formas de leitura, muito dos nossos conhecimentos prévios € exigido

para que haja uma compreensdo mais exata do texto.

2.2 Diagndstico inicial

O diagnéstico apresentado foi feito a partir das respostas da realizagdo das atividades de
compreensdo e interpretacdo textual referentes a primeira leitura da fabula A mosca e a
formiguinha. Apos a resolucdo da atividade apresentada, fizemos um levantamento dos
problemas mais recorrentes presentes nas questoes respondidas e as que ndo foram respondidas
e diagnosticamos, principalmente, problemas relativos as préaticas de leitura, interpretacdo do
gue estavam lendo. Os alunos apresentaram grandes problemas com a leitura. Quando se tratava
de fazer um resgate dos conhecimentos prévios, conhecimentos de mundo, apresentaram
dificuldades para relatar o que conseguem inferir do texto lido. I1sso demonstra que os alunos
ndo conseguem confiar em seu conhecimento prévio — em grande parte constituido por aquilo
gue leu até se deparar com o obstaculo — para formular uma hip6tese do que aquilo pode
significar. Com isso constatamos que, quando o0 processo ndo se realiza, a leitura é muito
ineficaz. E nesse contexto que o professor deve oferecer estratégias para corrigi-lo. Se faz
necessario uma transferéncia de controle da sua propria leitura. Dessa forma, o aluno, quando
assume o controle da prépria leitura, implica ter objetivo para ela, assim como pode gerar
hipbteses sobre o contetido que 1€, pois, quando levantamos hipéteses e vamos lendo, vamos

compreendendo e, se ndo compreendemos, nos damos conta e podemos empreender as acoes
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necessarias para resolver a situagcdo. Solé (1998, p. 27) afirma que “a leitura pode ser
considerada um processo constante de elaboracdo e verificagdo de previsdes que levam a
construgdo de uma interpretacao”. No estabelecimento de previsdes, os conhecimentos prévios
do leitor e seus objetivos de leitura desempenham um papel importante na construcdo da
compreenséo leitora.

Observamos ainda que os alunos fazem leituras superficiais, buscam respostas que estao
explicitas, prontas nas linhas do texto sem ao menos tentarem compreender o que leram. Os
alunos estdo habituados a passear pelo texto e sua superficie em busca das respostas que
satisfardo ndo a si, mas a aferi¢éo de leitura que o livro didatico e professor podem vir a fazer.
Percebemos que os alunos leram primeiro as perguntas que se seguem ao texto de leitura do
livro didatico e exercicios de sala de aula como pretexto para compreensdo para encontrarem
alguma razdo para o esforco que fardo. Dessa forma, resulta no que diagnosticamos com base
nas andlises realizadas. Elencamos, no Quadro 4, os resultados apresentados como os problemas
mais evidentes, observados por meio das respostas dadas pelos alunos, ao que foi questionado.
Para compreender melhor, com mais clareza, os dados apresentados dos alunos e suas
respectivas respostas serdo enumerados de ALPD1 (Analise de leitura da producédo diagnostica
referente ao aluno 1) a ALPD36 (Andlise de leitura da producdo diagndstica referente ao aluno
36). Posteriormente, nas oficinas seguintes, apresentamos a cria¢do ou recriacdo da fabula nas

producdes subsequentes da pesquisa.

Quadro 4 — Ocorréncia das principais dificuldades na interpretacédo do texto na produgdo dos
alunos (ALPD)

Critérios observados

Respostas que

Perguntas

Exemplos de trechos

nenhuma contribuigéo
interpretativa do aluno.
Buscam diretamente o
titulo como resposta
(reproduzem trecho do
texto).

ALPD15, ALPD16,
ALDP18, ALPD26,
ALPD30, ALPD34,
ALPD, ALPD,
ALPD36

narrado nesta fabula?

apresentaram apresentadas no retirados de algumas
problemas questionario respostas
Respostas que foram ALPD3, ALPDS, Pergunta: ALPDG6: Amoscae a
retiradas do texto sem ALPD13, ALPD14, Qual é o assunto formiga;

ALPD13: Néo trabalho;
ALPD14: O que estava
suspenso ou levantado,
Colocar no chéo sobre un
novel. etc.;

ALPD16: Enterpretacéo e
compreensao;

ALPD26: Monteiro lobato;

Leitura superficial do
texto e resposta sem
coeréncia do que é
solicitado, resultando em
questdes que apresentam
desarticulacdo entre a
estrutura da frase.

ALPD20, ALPD10,
ALPD32, ALPD12,
ALPD24, ALPD17,
ALPDS, ALPD9,
ALPD21, ALPD2,
ALPD11, ALPD23,
ALPD23, ALPD35,
ALPD28

O que a formiga quis
dizer a mosca com a
seguinte frase: “Nao
troco a minha honesta
vida de operéria pela
vida dourada dos
filantes”?

ALPD14: quen desdenha
guer comprar — numurou
ironicamente;

ALPD28: elas tao Brigado
por Besteria;

ALPD20: porque a mosca
era muito, amostrada e
invejosa;
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ALPD3, ALPDG,
ALPD13, ALPD14,
ALPDI15, ALPD16,
ALDP18, ALPD26,
ALPD30, ALPD34,
ALPD, ALPD,
ALPD36

ALPD?2: elas quis dizer quis
ndo si engana facilfacil;
ALPD17: quem desdenha
guer comprar;

ALPD32: Porque a mosca
s0 fazia lambisco em todas
as margems;

ALPD13: E para dizer que
ndo tem invenja.

(respostas dadas referente a
22 questao do questionario).

Respostas que ndo estdo
explicitas no texto e
requer do aluno um
posicionamento frente ao
que foi solicitado. O
aluno precisa interpretar
o texto lido e apresentar
conhecimento de outras
leituras. Falta de
justificativa da posicéo
assumida baseada no
texto apresentado.

ALPD17, ALPD9,
ALPD2, ALPD12,
ALPD10, ALPD27,
ALPD6, ALPD3,
ALPD13, ALPD15,
ALPD16, ALPD28,
ALPD14

A moral da fabula A
mosca e a formiguinha
esté representada pela
seguinte frase: “Quem
quer colher, planta. E
quem do alheio vive,
um dia se engasga”. Em
sua opinido qual o
significado dessa frase
e que licdo de vida o
texto traz para vocé?

ALPD14: basta que fechen
a porta da cozinha e jaesta
Sem O que coner;

ALPD12: que ndo e pra se
pabular sé reconhesa o que
vocé tem ndo cam das outras
se ndo se emgasga;
ALPD27: pela vida dourada
do falante e uma
iguinorancia.

ALPD6:N&o descuti, ndo
briga, ser trabalhador e:
ect..

ALPD13: ligdo mais.
ALPD16: NADA!;
ALPD15: Nao sei.

Respostas incompletas
sem concluséo.

ALPD28, ALPDD16,
ALPDI15, ALPD13,
ALPD27, ALPD14,
ALPD12

ALPD13: ligdo mais.
ALPD16: NADA!,
ALPD15: Néo sei;
ALPD28: um historia muito
Enosomate de a farmiguinha
e A mosca.

Fonte: A autora.

A turma a qual foi observada tem 36 alunos, mas sé 32 responderam ao questionario, 0s

outros quatro ausentes ndo realizaram a tarefa por ndo terem comparecido a aula. E importante
ressaltar que dos 32 alunos que realizaram a tarefa apenas 6 (seis) alunos, ALPD25, ALPD33,
ALPD31, ALPD19, ALPD7, ALPD1, atenderam aos objetivos propostos, conseguindo
responder satisfatoriamente. E também necessario ressaltar que, mesmo tendo conseguido
responder as questdes solicitadas, os alunos referenciados acima apresentam dificuldades de
mobilizar estratégias de compreensdo leitora nos textos que predominam a sequéncia narrativa
como a fabula, utilizada para esta analise, e 0s contos na continuidade da pesquisa 0 que
demonstrou se fazer necessario trabalhar de modo mais sistematico as habilidades e estratégias
de leitura, podendo assim, contribuirmos de modo mais significativo para 0 ensino-
aprendizagem das praticas de leitura. Leitura como interacéo social.

Levando em consideracdo o quadro demonstrativo acima, referente a préatica de leitura

feita em sala de aula, chegamos a conclusdo, neste primeiro momento, que o observado nas
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respostas dos alunos é reflexo também do contexto fora da sala de aula: auséncia de préticas de
leitura extraclasse, o que para nés é de uma contradi¢do imensa, pois lidamos com situacdes
cotidianas de leitura a todo momento e em varias situacdes. A escola, espaco visto como o lugar
que deve promover praticas de leitura e desenvolver leituras de forma critica e autbnoma, é o
lugar que mais enfrenta resisténcia a leitura. E mediante essa situagao que objetivamos melhorar
as aulas de lingua portuguesa, priorizar, praticas de leitura mediada por estratégias de leitura
que possibilitem a formacdo de leitores proficientes. Uma pratica de ensino de leitura, portanto,
exige colocar os textos que oferecemos aos nossos alunos (sejam orais ou escritos) em
confronto.

Observamos que, ao responder as questdes, os alunos apresentam fragilidade no tocante
as questdes de compreensao leitora que exigem do aluno inferéncias. 1sso requer que estes
busquem embasamentos em outras leituras que tenham realizado ao longo de sua vida
(conhecimento prévio, conhecimento de mundo). Até mesmo nas questbes mais simples
encontramos comprometimento (sintatico, semantico e linguistico) nas respostas. Quando
interrogados sobre Qual é o assunto narrado nesta fabula?, percebemos que os alunos
responderam utilizando informacao literal do texto. Buscam diretamente o titulo como resposta
(reproduzem trecho do texto), como foi apresentado no quadro ALPD6: ““A mosca e a formiga”,
sem acrescentar nada mais além do titulo, enquanto outros fogem totalmente do assunto que é
solicitado. Fica evidente que, mesmo quando solicitamos resposta construida no texto e o
préprio tipo de pergunta obriga a centrar-se em aspectos pontuais, de detalhe, alguns alunos nao
conseguem compreender e obter éxito nas respostas.

Surge, entdo, a necessidade, como destaca Solé (1998, p.158), de introduzir, na sala de
aula, as estratégias de compreensao leitora para que os alunos possam “relacionar informagdes
do texto, devem efetuar inferéncias e, nas perguntas de ‘elaboragio pessoal’, devem emitir um
parecer, uma opinido ou aportar conhecimentos relacionados ao contetdo do texto, que apelam
a sua bagagem cognitiva mais ampla”.

Quanto as questdes que merecem interpretacdo e inferéncia do aluno, como O que a
formiga quis dizer a mosca com a seguinte frase: “Ndo troco a minha honesta vida de operaria
pela vida dourada dos filantes”?, também apresentaram graves problemas quanto a
compreensdo leitora, pois ndo expdem, no desenvolvimento da leitura, estratégias que levam a
compreensdo. Falta o que Solé (1998, p.40) chama de “Leitor ativo”, ou seja, aquele que
processa e atribui significado aquilo que esta escrito em uma pagina. Nao conseguiram construir

respostas com clareza nem com coesdo. Construiram frases desconexas, apresentando uma
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leitura superficial® do que foi solicitado. Resultando em questdes que apresentam desarticulagio
entre a estrutura da frase. Vale salientar que, quando o objetivo é aprender, isto € ler para poder
se guiar num mundo, significa ndo ficar apenas no que dizem os textos, mas incorporar o que
eles trazem para transformar nosso proprio conhecimento. E possivel ler de forma superficial,
mas se faz necessario, para compreensdo leitora, interrogar o texto, deixar que ele proponha
novas duvidas, questione ideias prévias e leve a pensar de outro modo sobre o texto lido.

A atividade de leitura segundo Solé (1998, p. 41):

[...] esta dirigida pelos objetivos que pretendemos mediante ela; ndo € a mesma coisa
ler para ver se interessa continuar lendo e ler quando procuramos uma informagao
muito determinada, ou quando precisamos formar uma ideia global do conteido para
transmiti-la a outra pessoa. O objetivo que o leitor se propde a alcancar com a leitura
é crucial, porque determina tanto as estratégias responsaveis pela compreensao,
quanto o controle que, de forma inconsciente, vai exercendo sobre ele, a medida que
1.

Vale salientar que grande parte dos alunos apresentaram dificuldade em localizar
respostas para as questdes cujas respostas ndo estavam explicitas no texto e requeriam deles um
posicionamento frente ao que foi solicitado. As respostas demonstraram falta de justificativa,
de posicionamento assumido perante o texto em estudo. Como em resposta a pergunta referente
a moral da fabula. Pergunta 4: A moral da fabula “a mosca e a formiguinha” esta representada
pela seguinte frase: “Quem quer colher, planta. E quem do alheio vive, um dia se engasga”.
Em sua opinido qual o significado dessa frase e que licdo de vida o texto traz para vocé?
Obtivemos entre outras, as seguintes respostas: ALPDG6: N&o descuti, ndo briga, ser
trabalhador e: ect.; ALPD13: licdo mais; ALPD16: NADA!; ALPD15: N&o sei. Ressaltamos
que ainda foram apresentadas respostas incompletas sem nenhuma concluséo referente ao texto
em questdo, como: ALPD16: NADA!; ALPD15: N&o sei.

Observamos que os alunos encaram a leitura de um texto ou livro como, muitas vezes,
um castigo. 1sso ocorre porque nem sempre a escola e os professores levam em consideracéo o
cotidiano e o conhecimento “extraescolar” do aluno, fazendo com que eles elaborem textos que

valorizem apenas a norma culta, como o Unico objetivo de avaliacdo que serd feita pelo

professor.

%Platdo &Fiorin, em Para Entender o Texto, chamam de leitura superficial de uma narrativa aquela que apreende
os significados mais concretos e diversificados; a intermediéria, a dos valores com que os diferentes sujeitos entram
em acordo ou desacordo; a profunda, a leitura dos significados mais abstratos e simples.
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Mediante tudo o que foi exposto e o que observamos na aplicacdo das questdes sobre o
texto aplicado em sala de aula, chegamos ao objetivo geral desta pesquisa que é desenvolver
estratégias de leitura que contribuam para a ampliacdo da competéncia leitora dos alunos do 6°
ano do ensino fundamental, visando propor uma intervencéo, que provogue os sujeitos-leitores
a buscar por meio da aplicacao de estratégias de leitura. Na situacdo didatica, utilizamos textos
com predominancia narrativa, como as fabulas e os contos. Como procedimento de trabalho,
realizamos oficinas de leitura, sequindo a didatica de projetos pedagogicos de Lopes-Rossi
(2011), e a sequéncia narrativa de Adam (2008), com algumas adaptacGes. Acreditamos, por
meio desses procedimentos, possibilitar um eficaz trabalho com o desenvolvimento de
habilidades de compreenséo leitora dos alunos em sala de aula. O que sera aprimorado nos
planos de aula ao decorrer desta pesquisa.

Pretendemos com esta pesquisa ampliar as possibilidades de leitura e compreensédo
leitora dos alunos. Apresentar estratégias que lhes permitam processar textos com eficiéncia
para atender suas necessidades comunicativas. Com isso, podemos oferecer-lhes apreenséo de
um arcabouco de procedimentos a serem utilizados na construcao de sentidos de textos diversos,
de esferas comunicativas variadas. Para que sejam capazes de escolher estratégias adequadas
para a resolucdo de seus problemas, no momento da construgdo dos sentidos do texto. Que
predomine a construcdo e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam ser transformados
sem maiores dificuldades para situacdes de leitura multiplas e variadas, garantir uma

aprendizagem significativa, além de fomentar suas competéncias como leitores.
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3 METODOLOGIA: DESCRICAO DA INTERVENCAO

Um professor que busca receitas € um consumidor
tipico da sociedade contemporénea. Um professor
enraizado em sua pratica € um s&bio que aprende
cotidianamente com a vida sua e de seus alunos.

Jodo Wanderley Geraldi.

Nos capitulos anteriores, apresentamos a base teodrica que fundamenta esta pesquisa e
0s caminhos que nos levaram a definir o objeto. Neste capitulo, descrevemos como se deu 0
processo de producdo de registros, a partir dos quais os dados desta pesquisa foram gerados. E
chegado o momento de demonstrarmos como se deu o fazer pedagogico. Primeiramente,
apresentamos uma breve descricdo da construcdo do objeto de pesquisa no ambiente de
interacdo social. Ser& apresentada a instituicdo escolar, ponto de apoio para a realizacdo da
proposta de intervencdo, 0 ambiente escolar/sala de aula, de onde elencamos os sujeitos (alunos)
e professores envolvidos na pesquisa e o contexto de producéo: a leitura na escola.

Em seguida, serdo apresentadas as etapas de geracdo de registro e como se
desenvolveram as atividades de reflexdo, focalizando a escolha, anélise e aplicagdo da atividade
de leitura e as estratégias de compreensao leitora, desenvolvidas com textos de predominancia
narrativa, fabulas e contos. Apresentamos o planejamento e o desenvolvimento das oficinas de
leitura, que foram embasados nas propostas de Solé (1998), Kleiman (2013) e Geraldi (2003),
bem como na proposta de projetos pedagdgicos apresentados por Lopes-Rossi (2011). Na
conclusdo do capitulo, explicitaremos um plano geral das oficinas proposta e descrevemos

como ocorreu a sele¢do dos textos para realizar as analises.

3.1 A construcdo do objeto de pesquisa no ambiente de interacdo social: escola e sala de
aula

Nesta secdo, descrevemos 0 contexto escolar e a contextualizacdo da turma do 6° ano
do ensino fundamental; as etapas de geracdo de dados para a realizagdo da primeira produgéo
através da qual foi observado o nivel de leitura dos sujeitos protagonistas, envolvidos na
pesquisa. Na primeira parte, descrevemos o contexto escolar e caracterizamos a turma, que nos
auxiliou com a colaboracéo dos sujeitos pesquisados. Em seguida, discorremos sobre o contexto
de producdo e a metodologia de ensino: constru¢cdo do corpus analisado e estratégias

pedagogicas, uma proposta de intervencdo. Depois, discorremos sobre uma proposta de
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intervencdo para ser aplicada na turma, conforme os procedimentos metodoldgicos do projeto
pedagogico das oficinas de leitura proposto por Lopes-Rossi (2011) e as estratégias de leitura
abordadas por Solé (1998).

3.1.1 O ambiente escolar: espaco de interacdo social

Por ser a instituicdo escolar um espaco onde o saber pode ser construido, por ser um
ambiente genuinamente plural, social e de interlocucdo, priorizamos realizar esta pesquisa
interventiva e interpretativa no ambiente escolar. Escolhemos a Escola Municipal Professora
Nazaré de Andrade Duarte® como espaco de investigacdo e laboratdrio para aplicagdo da
intervencdo didatico-pedagdgica, por exercer a funcdo de docente nessa instituicdo nas turmas
de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental 1.

A referida instituicdo esta localizada na Rua Tabelido Anténio Tedfilo de Carvalho, n°
112, Cohab, no municipio de Goianinha/RN. Desenvolve suas atividades educacionais ha mais
de 30 anos. A escola esta em funcionamento desde o ano de 1950, porém foi criada e
reconhecida, via promulgacdo do decreto de autorizacdo de funcionamento de n° 8.394/82,
publicado no Diério Oficial do Estado, somente em 1982. A referida institui¢cdo apresenta um
indice regular nas avaliacdes externas (Prova Brasil). Em 2015, alcancou a média 3,8 no indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), ficando abaixo da meta projetada para 0 ano
em referéncia, 4,0 pontos. O indice apresentado mostra que, nos anos finais do ensino
fundamental, a escola esta em situacdo de alerta, pois além de nédo atingir a meta, teve queda
nos indices.

O locus desta pesquisa €, assim, uma escola da rede publica de ensino, que busca atender
cada vez melhor a comunidade num resgate cultural e de cidadania como marco primordial,
além do conhecimento sistematizado. Essa instituicdo escolar atende criancas e jovens oriundos
da sede, de comunidades rurais e até pessoas pertencentes a municipios circunvizinhos. De
acordo com o Censo Escolar 2016, a escola apresenta um quadro de 620 (seiscentos e vinte)
alunos matriculados, distribuidos do 6° ao 9° ano do Ensino fundamental 11, nos turnos matutino
e vespertino.

Para atender a essa demanda social, a gestdo da escola é composta por diretora, vice-
diretora, supervisora pedagogica, coordenadora pedagogica. Os cargos de direcdo e vice-

direcdo sdo instituidos por portaria de nomeacdo, ndo havendo assim, elei¢do direta nem

30 projeto Politico Pedagégico da Escola existe, mas esta desatualizado e por esse motivo ndo tivemos acesso a
ele.
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participacdo da comunidade escolar. O quadro de funcionérios é composto por 41 servidores
efetivos da rede municipal de ensino. Esses servidores exercem suas funcées por setores: Gestdo
administrativo-financeira, apoio pedagogico, merendeiras, serventes, secretaria escolar,
vigilancia, professores polivalentes e professores de areas especificas. O corpo docente totaliza
20 professores com formacéo académica em licenciatura, em media 50% s&o especialistas nas
suas areas de atuacdo e 1 (um) desses docentes € mestre formado pelo Curso de Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras), oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) e fomentado pelo Governo Federal, a fim de qualificar o profissional docente da
rede publica de ensino no Brasil, buscando, dessa forma, melhorar os indicadores da educacéo
no pais. Esse programa atende a metas e acOes projetadas pelo Plano Nacional de Educacéo
(PNE?).

A escola apresenta uma estrutura fisica que requer atencdo. Tem um espago pequeno
para o0 numero de alunos. A escola s6 dispde de oito salas de aula; trés banheiros; uma biblioteca
com um pequeno acervo bibliogréfico; uma sala de informéatica que ndo funciona; um
laboratdrio de ciéncias que € utilizado mais como sala de apoio (como sala de multimidia); uma
cozinha; um patio pequeno e de uso selecionado; uma sala dos professores, duas salas que
funcionam como secretaria e a diretoria e uma sala multifuncional. A escola ndo disp6e de
quadra de esportes ou de outros espacos que possibilitem a pratica de atividades extras. Além
das condicdes fisicas da escola, ainda temos dificuldades em executar os projetos, por falta de
materiais, entre outros problemas apresentados.

Quanto aos espacos voltados para a pratica de leitura, a escola possui a biblioteca,
todavia, devido a estrutura, materiais e organizacao, ndo oferece condicdes estimulantes para
um espaco de leitura; ha ainda o patio da escola e a sala de aula. Sendo esse ultimo espaco, 0
mais explorado por todos os professores. A sala de aula ainda é o espaco mais usado para
promover atividades voltadas para a pratica de leitura nas escolas. Vale ressaltar que, em 2017,
com o desenvolvimento do projeto de leitura Estratégias de leitura para compreenséo leitora
de fabulas e contos, em conjunto com o projeto Meio ambiente: ideia sustentavel, criou-se o
carrinho de leitura, o qual tem a finalidade de levar a leitura até os alunos seja na sala de aula,
seja nos corredores da escola, para que se tenha, efetivamente, praticas de leitura e, assim,
possam promover a compreensdo leitora dos alunos de forma critica e participativa.

Apesar das adversidades encontradas na escola, acreditamos que é possivel promover

mudancas significativas, mas, para isso, ndo basta s6 propor mudancas, € necessario executa-

4 O Plano Nacional de Educacéo objetiva planejar, em conjunto com a Unido, estados e municipios, metas e agdes
para a educacao brasileira para os proximos 10 anos. O projeto foi aprovado e sancionado em 2014,
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las, sem idealizagdes, partir do que nos é oferecido e da realidade dos alunos, buscar alternativas
que possibilitem ao aluno, ser o agente de seu proprio conhecimento e ndo um mero repetidor

de informacdes.

3.1.2 Os sujeitos de interacdo: alunos e professora envolvidos na construgdo das estratégias de

leitura

Conforme exposto na sec¢do anterior desta pesquisa, 0s alunos do Ensino Fundamental,
em especial a turma do 6° ano, do turno matutino, da escola ja mencionada, demonstram grandes
dificuldades no tocante a pratica de leitura e as estratégias necessarias para uma leitura eficiente
do mundo e de si mesmo. A atividade de leitura antecipa a atividade de escrita. Primeiro, busca-

se 0 que dizer para depois escrever o texto. E o que nos mostra Geraldi (2011, p.66):

Aprender a ler €, assim, ampliar possibilidades de interlocugdo com pessoas
gue jamais encontramos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos
capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de compreender o
mundo, as coisas, 0s agentes e suas relacdes. Isto € ler. E escrever é ser capaz
de colocar-se na posicao daquele que registra suas compreensdes para ser lido
por outros e, portanto, com eles interagir.

A escola é um ambiente interativo. A sala de aula € um ambiente interativo. Portanto, a
relacdo do professor e do aluno deve ser interativa, assim como, é a linguagem. A leitura
possibilita esta interacdo, amplia a possibilidade de interlocugdo com o outro e com o mundo.
E na interac&o verbal que construimos saberes. O aluno exerce a funcdo de autor, um agente da
interlocutiva, ndo o unico, o professor, no papel de coautoria e, também, de agente, orienta,
sugere, amplia as possibilidades de alteracao, indica leitores reais. O trabalho do professor €,
desse modo, bastante dindmico e interativo. Segundo Geraldi (1997), o trabalho com leitura é
“integrado” a producao em dois sentidos: de um lado ela incide sobre “o que se tem a dizer”,
pela compreensdo responsiva que a leitura possibilita, na contrapalavra do leitor a palavra do
texto que se 1€; de outro lado, ela incide sobre ““as estratégias do dizer” uma vez que, em sendo
um texto, supde um locutor/autor e este se constitui como tal da mesma forma apontada por nos

na producao de textos. Geraldi (1997, p. 166) ainda esclarece:

O produto do trabalho de produgé&o se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada
leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado
tecido para tecer sempre 0 mesmo e outro bordado, pois as maos que agora
tecem trazem e tracam outra histéria. Ndo sdo maos amarradas — se o fossem,
a leitura seria reconhecimento de sentido e ndo producgéo de sentidos; ndo séo
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méos livres que produzem o seu bordado apenas com os fios que trazem nas
veias de suas historias — e se o fossem, a leitura seria um outro bordado que se
sobrepde ao bordado que se 1€, ocultando-o, apagando-o, substituindo-o. Séo
mé&os carregadas de fios, que retornam e tornam os fios que no que se disse
pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro
bordado.

Dessa forma, atitudes produtivas na leitura e que fazem da leitura uma producdo de
sentidos, pela mobilizagdo dos “fios” dos textos e de nossos proprios “fios”, podem ser
recuperadas de nossa historia de leituras externas a escola.

A turma, espago mais central da pesquisa, € composta por 36 (trinta e seis) alunos
regularmente matriculados, 16 (dezesseis) do sexo feminino e 20 (vinte), do masculino. Com
faixa etaria de 11 e 12 anos, todos novatos na série. Vale aqui enfatizar que 97% desses alunos
vém de outras escolas do municipio, pois a escola na qual foi realizada a pesquisa, ha mais de
oito anos, ndo oferece o ensino fundamental das séries iniciais. Observamos também que alguns
alunos, no primeiro semestre das atividades, apresentam grandes dificuldades de adaptacdo na
série atual, pois a mudanca da realidade do sistema causa o estranhamento tanto pelo contetdo,
quanto pelo fato de ser varios professores para ministrar as disciplinas, 0 que na série anterior
ndo ocorria; era apenas 1 (um) professor para ministrar todas as disciplinas do curriculo. Apesar
desses desafios, conseguimos, no decorrer do ano letivo, sanar esse problema que dificulta a
aprendizagem do aluno.

Quanto a frequéncia, a turma é considerada acima de 97% de assiduidade; a auséncia é
algo bem esporéadico. Semanalmente, das 25 horas/aulas propostas para a série escolar,
seguindo orientacdo da Secretaria Municipal de Educacéo, cinco aulas, de 45 minutos cada, séo
destinadas a disciplina de Lingua Portuguesa. Entretanto, mesmo estando presentes,
percebemos que a motivacao em realizar tarefas ndo é compartilhada por todos. Mesmo sendo
poucos, em média uns quatro alunos que ndo realizaram as tarefas, pois ainda resistem a
execucdo do trabalho dirigido.

Em relacdo a disciplina dos alunos, em especial dessa turma, ndo temos problemas. A
turma, de modo geral, respeita os professores, estabelecendo uma relagdo harmoniosa. As
dificuldades mais visiveis dos alunos, nessa série, nas aulas de lingua portuguesa, dizem
respeito as praticas de leitura e escrita. Apresentam grandes lacunas quanto a compreensao
leitora, talvez, seja por terem vivenciado, por muito tempo, préaticas de leitura voltadas apenas
para responder questionarios, ou seja, segundo Geraldi (2003, p.96), préaticas de “leitura do

texto-pretexto”.
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Partimos do principio de que o aluno ndo é uma tabua rasa, mas que detém
conhecimento e interage com outros sujeitos, por meio da linguagem. Isso j& denota que a
constituicdo do sujeito ndo se faz no individual, mas na interacdo social. Nesse sentido,
compreendemos que se faz necessario disponibilizar materiais de qualidade, alem do que é ja
distribuido para os alunos, pelo governo. E necessario que, na escola, os alunos possam fazer
uso de variados textos que ampliem seu repertério de conhecimento, possa se posicionar, ter
VOZ e que essas varias leituras possam estimular outras leituras. Entretanto, o que observamos,
na escola, é outra realidade.

Na esfera escolar, ainda ocorre estranhamento ao se trabalhar o texto de forma mais
dindmica e reflexiva saindo da rotina do livro didatico. Dai, percebemos que ainda estd muito
arraigado a cultura escolar, a ideia de um ensino voltado apenas para os contetdos do livro
didatico, porém nem sempre o conteldo que esta pronto no livro, condiz com a realidade dos
alunos, textos que se tornam distantes do momento em que estdo vivendo e que se perpetuam
nas midias sociais.

Observando a turma pelos diagndsticos de sondagem, no inicio do ano letivo,
percebemos que os alunos apresentam dificuldades em ler e compreender o que estdo lendo,
quando sdo indagados a responderem o que entenderam do texto lido ou fazer um simples
comentario a partir do que foi lido, escutamos muitas vezes aquela velha e desestimulada frase
de que “ndo gostam de ler” e que “ndo sabem ler” ou “ndo compreenderam o que foi lido”.
Partimos do principio de que, como educadores, ndo somos transmissores do conhecimento
nem instrutores, somos mediadores, pois, a construcdo do saber ndo pode ser unilateral, mas
dialdgica, interativa. O trabalho do professor €, assim, dindmico e interativo.

A partir desse diagnostico, buscamos trabalhar com textos narrativos, com a fabula e o
conto, que estivessem no livro didatico e nos meios de circulacdo mais proximos dos alunos.
Leituras que fossem do interesse deles. Com isso, fizemos um levantamento de fabulas e contos
que instigassem o interesse dos alunos e depois selecionamos textos que abordassem esses
temas. Percebemos que essa era uma maneira de eles se envolverem mais na sua leitura em sala
de aula e, posteriormente, em outras leituras fora do espaco escolar. Para que, assim,
pudessemos desenvolver e ampliar as concepgdes de leitura e aprimorar a compreensdo leitora
atraves das estratégias de leitura praticadas pelos sujeitos envolvidos.

Observamos, com isso, que 0s alunos poderiam comecar a desenvolver essas
capacidades e as suas proprias estratégias de leitura que proporcionariam a eles ser leitores
criticos, trazendo atividades em cujo cerne a leitura € tida como préatica social e uma necessidade

da escola. Elas retratam a interacdo leitor-texto-autor, por meio da qual se vai construindo o
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sentido para a leitura autbnoma e critica. Uma leitura em que os alunos podem reconhecerem-
se como sujeitos da leitura de mundo, dos outros e de si mesmo. Sabemos e ressaltamos que
nem todos os problemas referentes a leitura podem ser resolvidos em apenas dois semestres. Os
problemas apresentados sao consequéncia de uma caminhada escolar de muitos anos, porém
acreditamos que é possivel despertar, nos alunos, o desejo de buscar novas maneira de se fazer
leitura.

Para formar cidadaos capazes de compreender os diferentes tipos de textos com os quais
se defrontam, é necessario organizar o trabalho pedagogico, para que experimentem e aprendam
isso na escola. Assim como oferecer materiais e possibilidades de leituras que suscitem o
interesse pela leitura. Dai a necessidade, portanto, de oferecer-lhes os textos que circulam,
frequentemente, na sociedade: o trabalho com a diversidade textual pode ser a mais importante
estratégia didatica para a préatica de leitura.

Dessa forma, desenvolvemos o projeto para contribuir com a ampliacdo de saberes no
campo da leitura, utilizando como base de estudos um material tedrico que possibilite aos
futuros e atuais docentes um melhor desempenho na aplicacdo de atividades voltadas para a
leitura. Assim, mediante as dificuldades encontradas pelos alunos, torna-se possivel apontar
possiveis solucdes e contribuir para o progresso e desenvolvimento cognitivo dos discentes.
Dai a necessidade de contribuir para melhoria do ensino, mobilizar os alunos, por meio da
prética, para o exercicio e o interesse pela leitura, de modo critico e participativo, ndo apenas
como paciente, mas, como agente do processo de significacdo e ressignificacdo, no qual esta
inserido, através da leitura das palavras e das leituras de mundo (FREIRE, 2011).

Alterar a compreensdo do ato de ler como simples decodificacdo em pratica social.
Estabelecer, dessa forma, com alguma precisdo, fatores que constituem as condi¢des de
producdo da leitura, levar em consideracdo que a leitura € o momento critico da constituicdo do
texto. Assim, contribuir de forma decisiva para autonomia dos alunos, na medida em que a
leitura € um instrumento necessario para que nos manejemos, com certas garantias, em uma
sociedade letrada.

A leitura nunca se fez tdo necessaria nos bancos escolares. Por meio da leitura, o ser
humano consegue se transportar para o desconhecido, explora-lo, decifrar os sentimentos e
emogdes que 0 cercam e acrescentar vida ao sabor da existéncia. Pode entdo, vivenciar
experiéncias que propiciem e solidifiquem os conhecimentos significativos de seu processo de
aprendizagem.

Lamentavelmente, o ensino de Lingua Portuguesa ainda retrata concepgdes equivocadas

sobre a natureza do texto e, consequentemente, sobre leitura. O que, prioritariamente, vemos ¢
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a leitura como tarefa de casa, em um processo automatizado de busca de respostas. Observamos
uma leitura como o exercicio de realizar o entendimento de textos por meio de trés atos:
decodificar — interpretar — escrever.

Nessa sequéncia, ndo ha possibilidade de construcdo de sentido para alem da superficie
do texto. Para tais atividades, entende-se que o texto é algo pronto e acabado, finito. Dessa
forma, ndo ha espaco para o didlogo, a reflexdo, formacdo de opinido. Tudo estq pré-
estabelecido. Entretanto, sabemos que isso € um equivoco, pois é por meio da leitura que 0s
sujeitos (alunos) podem e devem interagir, discernir sua propria realidade e a do outro, dialogar
e confrontar seu conhecimento prévio e de mundo com as experiéncias de vida e saberes da
coletividade.

Pensamos que isso aconteca, na escola, em virtude da auséncia, na maioria das vezes,
de uma formacdo adequada para o ensino de Lingua Portuguesa. Muitos educadores do ensino
fundamental acreditam que a sua funcéo, como professores de lingua portuguesa, seja ensinar

a ler, quando na verdade, sua atuacao deveria objetivar a criacao de:

Condic¢bes para o educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme
seus proéprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e
exigéncias que a realidade Ihe apresenta. Assim, criar condi¢des de leitura ndo
implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de
dialogar com o leitor sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele da
(MARTINS, 1999, p. 34).

Diante disso, defendemos praticas de leitura diferenciadas daquelas que ainda
sobrevivem e comungam com tendéncias e concep¢des de lingua limitadas, para ndo dizermos
ultrapassadas. Portanto, é preciso alterar os meios e atitudes desenvolvidas por alguns

professores para que a escola possa contribuir na formacéo de leitores autbnomos e criticos.

3.1.3 Contexto de producao

O espaco escolar ndo pode jamais se caracterizar como espaco isolado do espago social.
Exige um espaco de interagdo, no qual o trabalho com a linguagem deve ser desenvolvido,
aperfeicoado, apreendido e compreendido. Torna-se, entdo, um espacgo para refletir, discutir,
enfatizar os problemas sociais e debaté-los e, a partir desses confrontos de ideias, poder
aprender estratégias de leitura, necessarias na sociedade letrada. A escola é um ambiente para
trocar experiéncias e isso ocorre por meio das varias leituras realizadas e dos contextos de

interlocugéo criados a partir delas.
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Foi dessas situacBGes de leitura que constituimos o nosso corpus. Nas situaces de
interacdo entre professor e aluno, coletamos questionarios com questdes interpretativas e
reprodutivas dos textos abordados e das leituras feitas. Além da explanacdo verbal do que foi
lido. O corpus foi, assim, constituido dentro do processo, surgindo no transcorrer de cada
atividade. Foi o olhar sobre o corpus que nos direcionou para o trabalho com textos narrativos,
como a fabula e o conto.

Priorizamos as atitudes de observar, conhecer, compreender e explicar o processo de
leitura na perspectiva dialdgica. A constitui¢do de dados aconteceu em espaco real, sdo oriundos
do proprio ambiente natural. Eles sdo suscitados e resultantes da interacdo, ndo mensuraveis,
embora tenhamos quantificado alguns elementos.

Como o principal intuito neste trabalho é o desejo de colaborar no processo de formacao
do leitor critico e com a formacéo de atitudes de autonomia dos alunos do ensino fundamental
da Escola Professora Nazaré de Andrade Duarte, na qual atuamos, utilizamos a metodologia da
pesquisa-acdo participativa para construir e investigar a eficiéncia de uma intervencéao
pedagdgica.

Adotamos também os procedimentos de leitura apresentados por Solé (1998), por meio
da qual realizamos entrevistas, atividades de resolugéo de problemas apresentados pelo texto e
que envolva interpretacdo e compreensdo dos textos lidos; a proposta do projeto pedagdgico,
as oficinas de leitura e a observacdo das agOes desenvolvidas em sala de aula. O projeto foi
desenvolvido a partir da acdo sobre as atividades propostas, reflexdo dessas atividades e a
intervencdo nos resultados obtidos, mediante as atividades (re)apresentadas, em seguida, a acao
para avaliar os resultados da pesquisa.

Na etapa de geracdo de dados, propomos a resolucdo do questionario apresentado (oral
e escrito) e a producdo com a apresentacdo da reescrita ou criacdo do género narrativo, fabula
ou conto, para ser exposto no mural da escola e apresentado no patio para, em seguida, fazermos
a confecgdo de um caderno de leitura com as fabulas e os contos produzidos pelos alunos para
posteriormente realizarmos a publicagéo de um livro com as produgdes finalizadas. A partir do
diagndstico dessa producdo, planejamos variadas atividades que possibilitassem aos alunos
compreender que, para se fazer uma leitura critica e autbnoma, é necessario o uso de estratégias
de compreenséo leitora no processo de agéo e interacdo entre o sujeito leitor-texto-autor.

Em seguida, no capitulo de analise, relacionamos dois momentos de leitura: uma leitura
que revela o conhecimento do aluno e o nivel de leitura em que ele se encontra, sem a mediacao
do docente e outra leitura, ap6s a mediacao docente, pois, assim, teremos entre o primeiro texto,

seguindo até o ultimo, a producéo final, a possibilidade de fazer uma analise comparativa das
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producdes dos alunos, com o intuito de verificar qual real efeito a intervencao do professor (por
meio das oficinas e das estratégias de compreensao leitora) proporcionou ao desempenho dos
alunos. A intencdo é confrontar as respostas do questionario que exigiu a interpretacao do aluno,
mediante o texto apresentado, antes da intervencdo, com aquilo que se aprimorou apos agdo do
docente, para que, assim, possamos entender a importancia de possibilitar ao aluno a
oportunidade de aprimorar os seus conhecimentos, mediante uma agao interventiva que resulta
no melhor desempenho da leitura na formacao de um leitor critico de si e do mundo.

Nesse caminho, comparamos 0s niveis de compreensdo leitora dos alunos, tomando
como norte a primeira versdo da resolugdo dos questionarios (explicitados no diagnostico
inicial) sem a intervencgdo do professor, com a segunda etapa da aplicacdo do texto (fabula),
apos a intervencdo do professor que faz uso das estratégias de compreensao leitura, a luz da
proposta de Solé (1998). Posteriormente, observamos como o0s alunos se comportam se
deparando com outros textos narrativos (conto) que apresentam semelhancas estruturais, mas
que requerem uma profundidade maior nas analises linguisticas, sintaticas e na compreensao
textual. Desse modo, podemos verificar se os alunos conseguem chegar a reconstrucédo do texto,
a informacdo, mediante a utilizacdo de seus conhecimentos ou a reestruturar 0os conhecimentos
gracas a nova informacdo, num processo de inferéncias matuas entre leitor e autor, proprio e
caracteristico da atividade de ler e compreender o texto e ndo apenas a estrutura nele contida,
como muitas vezes observamos no livro didatico. As atividades propostas visaram a observar
como se da o processo de aprendizagem, de que forma podemos considera-la significativa em

relacdo ao objeto de estudo e, ainda, se podemos torna-lo um objeto de ensino.

3.2 Metodologia de ensino e intervencao pedagogica

Nesta etapa da intervencdo, desenvolvemos oficinas de leitura, no 6° ano do ensino
fundamental, tendo como principais fundamentos tedricos as concep¢des de leitura, 0s estudos
interativos sobre compreensao leitora e as sequéncias textuais de Adam (2011).

Considerando o fato de uma pesquisa nascer de uma necessidade, motivacao, escolha
ou verificacdo de um problema, metas e objetivos a serem alcangados, uma metodologia sera
aplicada, a fim de se confirmar ou ndo uma hipotese. Esse procedimento contribui para
fundamentar e sustentar a linha de investigacdo e, nesse caso, também de se construir como
intervencgdo pedagdgica.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da implementacdo de estratégias de compreensao

leitora nas fabulas e nos contos com fundamentacéo teorica de Solé (1998), as oficinas de leitura
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segundo os apontamentos dos Projetos Pedagdgicos de Lopes-Rossi (2011) e a sequéncia
narrativa ancorada pelas sequéncias textuais de Adam (2011). O corpus € constituido por textos
produzidos por 36 alunos do 6° ano A, do turno matutino, da Escola Municipal Professora
Nazaré de Andrade Duarte.

Nos itens a seguir, vamos explicar sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
sustentam nossa pratica de intervencdo. O trabalho aqui elucidado partiu da motivacdo de
resolver problemas, referentes as praticas de leitura, na tentativa de propor estratégias que
tornassem o ato de ler, sobretudo, em um processo de construcdo de significados sobre o texto
que pretendemos compreender. E imprescindivel ao leitor encontrar sentido no que esta lendo,
para isso faz um esforco cognitivo, ao compreender o texto, sente-se motivado e, com isso, seu
interesse € mantido ao longo da leitura proposta. Esse € 0 nosso desafio durante a intervencéo
docente.

Sabemos que um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola € o de fazer com
que os alunos aprendam a ler, pois a aquisicdo da leitura é imprescindivel para agir com
autonomia nas sociedades letradas. A auséncia desse desempenho provoca uma desvantagem
profunda nas préticas sociais das pessoas.

Nessa perspectiva, reiterando o objetivo geral desta pesquisa, pretendemos desenvolver,
por meio das concepcOes de leitura, as estratégias de leitura que contribuam para a ampliacéo
da competéncia leitora dos alunos do 6° ano do ensino fundamental, visando a propor uma
intervencdo, que provoque 0s sujeitos-leitores a buscar, por meio da aplicacdo de estratégias,
habitos de leitura. Para tanto, utilizamos textos de géneros com predominancia narrativa como
as fabulas e os contos. Para alcancarmos esse objetivo proposto, desenvolvemos 0s seguintes
objetivos especificos:

e Descrever como as concepcgoes de leitura sustentam as estratégias de compreensao
leitora dos alunos.

e Sistematizar as estratégias de leitura para a construcdo do sentido do texto com
predominancia narrativa, com os géneros fabulas e contos, partindo de um
contexto mais simples para o entendimento do mais complexo.

e Aprimorar as habilidades leitoras dos alunos, nos diversos textos que predominam
0s elementos da narrativa, compreendendo o ato de ler ndo como apenas

decodificacdo, mas como pratica social.
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e Propor uma intervencdo tedrico-metodologica que envolva as estratégias de
compreensdo leitora dos elementos implicitos e explicitos das fabulas e dos

contos.

As estratégias pedagdgicas usadas para definicdo do tema abordado nas propostas de
producdo foram: conversa informal sobre o que é saber ler, se os alunos gostavam de ler e 0
que mais gostavam de ler; sondagem dos conhecimentos prévios para a aplicacdo da proposta
de leitura; pesquisa e leitura, pelo docente, de textos relacionados com a temética em questao;
identificacdo do problema-objeto de pesquisa; elaboracdo das atividades; apresentacdo de
géneros textuais diferentes para percebemos qual género possibilita uma leitura mais
espontanea e eficiente; aplicagdo da segunda proposta de leitura, observando se houve ou néo
aprendizagem reflexiva e critica do fendbmeno linguistico em questdo; questionarios feitos a
partir de fabulas, explorando questdes que permitiram detectar em que nivel de leitura a turma
se encontra. E a descricdo e analise da producéo dos alunos.

A atividade foi conduzida pela docente sem que houvesse sua intervencdo nessa
primeira leitura, justamente para que ela pudesse compreender que interpretacdo se obteria do
texto apresentado. Na atividade proposta, foram feitas perguntas que possibilitariam reproducéo
do texto, interpretacdo textual e questdes cujas respostas ndo estavam explicitas no texto e
outras questdes que poderiam facilmente serem detectadas.

Observadas as atividades dos alunos, identificamos o problema e o objeto de pesquisa,
apresentado a partir das leituras feitas em sala de aula. Em seguida, apresentamos atividades
reflexivas; aplicacdo de proposta de producdo numa segunda etapa de leitura, feita com a
intermediacdo da docente com o mesmo tipo de texto, confrontando se houve ou néo
aprendizagem reflexiva do fendmeno em discussao.

Nessa etapa, propomos a producao escrita para observarmos a competéncia leitora e se
os alunos envolvidos na pesquisa fazem uso de estratégias para desenvolver a leitura critica e
autbnoma, assim como, nos questionamos sobre as seguintes indagacGes que cercam as
questdes sobre leitura nas escolas: ao ensinarmos o aluno a ler, costumamos instiga-los a
recuperar pistas textuais que permitem a construcdo de um percurso interativo ou nos limitamos
a propor uma leitura superficial? Como podemos contribuir de forma significativa para
construcdo de significados e compreensdo leitora dos alunos no que se refere a textos que
predominam a sequéncia narrativa nas fabulas e nos contos?

Conforme apontamentos levantados no capitulo de fundamentacéo tedrica, guiamo-nos,

nesta proposta, levando em consideracdo as estratégias de leitura apontadas por Solé (1998,
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p.72). E importante lembrar que as estratégias devem ser um meio e nio um fim do ensino em
si mesmo. Com as apresentagdes das estratégias ndo queremos que os alunos possuam amplos
repertorios de estratégias, mas que saibam utilizar as estratégias adequadas para a compreensdo
do texto.

Ainda discutindo sobre a pertinéncia de se ensinar estratégias de leitura, Solé (1998)
afirma que um leitor proficiente é aquele que aprende a partir de textos, sendo as estratégias
relevantes meios para que o leitor realize avaliacbes acerca da leitura, interligando as
informacBes com o0s seus saberes. Salienta também que o que se quer sdo leitores capazes de
escolher estratégias adequadas para resolugdo de seus problemas, no momento da construcéao
dos sentidos dos textos.

A autora ainda aponta que Polincsar e Brown (1984, apud SOLE, 1998, p.73-74)
sugerem que as atividades cognitivas que deverdo ser ativadas ou fomentadas mediante as
estratégias sdo as que formulam ou deveriam formular questionamentos cujas respostas

possibilitem, ao leitor, compreender o que l1é. O Quadro 5, a seguir, nos da uma ideia do que

seriam tais estratégias.

Quadro 5 — Atividades cognitivas

leitura

Algumas ac6es dos leitores no processamento de textos a partir da utilizacdo de estratégias de

Acdes

Perguntas

Compreender 0s
explicitos da leitura.

propdsitos  implicitos e

O que tenho que ler? Por que/ para que tenho que
18-10?

Ativar e apontar a leitura os conhecimentos
prévios relevantes para conteddo em questéo.

O que sei sobre o contetdo do texto? O que sei
sobre contetdos que podem ser Uteis para mim?
Que outras informagdes podem me ajudar: sobre
0 autor, género, o tipo do texto?

Dirigir a atengéo ao fundamental, em detrimento
do que pode parecer mais trivial em funcdo dos
propésitos perseguidos.

Qual é a informacédo essencial do texto e que é
necessaria a0 meu objetivo de leitura? Que
informagdo posso considerar pouco pertinentes
para o prop6sito que persigo?

Avaliar a consisténcia interna do contetdo
expressado pelo texto e sua compatibilidade com
o conhecimento prévio e com o “sentido
comum”.

Esse texto tem sentido? As ideias nele
expressadas tém coeréncia? E discrepante com o
gue eu penso, embora siga uma estrutura de
argumentacédo l6gica? Podem entender o que ele
exprime? Que dificuldades apresentadas?

Comprovar continuamente se a compreensao
ocorre mediante a revisdo e a recapitulagéo
periodica e a autointerrogacao.

Que se pretendia explicar nesse paragrafo —
subtitulo, capitulo - ? Qual é a ideia fundamental
que extraio daqui? Posso reconstruir o fio dos
argumentos expostos? Posso reconstruir as ideias
contidas nos principais pontos? Tenho uma
compreensdo adequada dos mesmos?

Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos,
como interpretacdes, hipGteses e previsdes e
conclusoes.

Que final teria este texto? O que sugeriria para
resolver o problema exposto aqui? Qual poderia
ser — por hipdtese — o significado desta palavra
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que me é desconhecida? Que pode acontecer com
este personagem?

Fonte: Solé (1998)

De acordo com Solé (1998, p. 75), as estratégias de leitura podem ser didaticamente
divididas em trés etapas: estratégias usadas antes da leitura, estratégias usadas durante a leitura
e estratégias usadas depois da leitura.

e Antes da leitura: é a ativacdo de conhecimentos prévios como estratégia para
compreensdo de texto. Pois se o texto estiver bem escrito e o leitor possuir um
conhecimento adequado do mesmo, tera muitas possibilidades de atribuir-lhe
significado.

e Durante a leitura: realizar atividades de leitura compartilhada, ou seja, professor e
aluno, alternadamente, assumem a responsabilidade de organizar a tarefa de leitura
e de envolver os colegas no processo, trabalhando as estratégias de formular
previsdes, perguntas sobre o que foi lido, esclarecer possiveis ddvidas e resumir as
ideias. Vale ressaltar que o que é mais importante é coloca-las em pratica.

e Depois da leitura: a estratégia de formular perguntas e serem respondidas pelos

alunos, continuar compreendendo depois da leitura.

Precisamos saber que essas estratégias podem ajudar o leitor a escolher outros caminhos
quando se deparar com problemas na leitura. E que aos pontos acima apresentados, fica
subjacente a ideia de revisdo e mudanca da propria atuacdo quando necessario.

Nesta intervencdo, baseamo-nos também, com algumas adaptacBes, na proposta de
producdo escrita de textos, apresentada por Lopes-Rossi (2011), que trata da utilizacdo de
sequéncia didatica em projetos, denominados de “Projetos Pedagdgicos para Leitura e Producao
de Géneros Discursivos na Escola”. Essa autora que tem como uma de suas referéncias o Grupo
de Genebra, ressalta que trabalhar com projetos, possibilita ao aluno seu desenvolvimento do
dominio da linguagem posta em funcionamento em situagdes reais de comunicagdo, 0 que
permitiria uma maior autonomia desses alunos no processo de leitura e producéo textual. Para
ela, é preciso “criar condi¢cdes para que os alunos possam apropriar-Se de caracteristicas
discursivas e linguisticas de géneros diversos, em situagdes de comunicagdo real” (LOPES-
ROSSI, 2011, p.71). Defende ainda que, por meio de projetos pedagogicos, ha possibilidades
de produzir diversos géneros com eficiéncia. Nessa direcdo, a autora sintetiza trés etapas para

o desenvolvimento de projetos pedagdgicos, explicitados:
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Quadro 6 — Projeto de producdo escrita de géneros discursivos na escola

Maédulos didaticos Sequéncia didatica

Atividades de leitura, comentarios e discussoes
Modulo 1: Leitura para as caracteristicas tipicas | de  varios exemplos do género para
do género discursivo conhecimento de suas  caracteristicas
discursivas, temadticas e composicionais
(aspectos verbais e ndo verbais).

Vérias atividades de producéo:

e Planejamento da producdo (assunto,

Modulo 2: Producéo escrita do género de acordo esbogo geral, forma de obtencdo de
com suas condigdes de producao tipicas informacGes, recursos necessarios);
coleta de informacoes;
producéo da primeira versao;
correcao colaborativa do texto;
producdo da segunda versao;
reviséo do texto;
producdo final, de acordo com o
suporte para circulacéo.
Série de providéncias para efetivar a circulacdo
Modulo 3: Divulgacdo ao publico, de acordo com | da produgéo dos alunos fora da sala e mesmo
a forma tipica de circulagdo do género da escola, de acordo com as necessidades de
cada evento de divulgacdo e das caracteristicas
do género.

Fonte: Lopes-Rossi (2011)

O médulo 1 da proposta de Lopes-Rossi (2011) inicia com a leitura de diversos
exemplares dos textos para que o aluno possa tomar conhecimento das condi¢des de producao
e de circulagdo, por meio da apropriacdo pelos estudantes das propriedades discursivas,
tematicas e composicionais. Conforme Lopes-Rossi (2011), podemos afirmar que:

e Por caracteristicas discursivas entendem-se as condi¢des de producao e circulacdo
do conto, que sdo discutidas por meio de questionamentos feitos durante a leitura
dos textos (quem escreve essa versao? Qual a finalidade? Onde? Quando? Como?
Baseado em que informacao? Qual o autor do texto lido? Quem se interessa por esse
tipo de texto? Onde o encontra? Em que a leitura pode influenciar? Quais as
condigdes previstas para a producéo e circulacdo desse género em nossa sociedade?).
Essas problematizagdes suscitadas por meio de questionamentos favorecem uma
série de inferéncias por parte do leitor, para a mobilizagdo dos recursos expressivos
a serem utilizados ou descartados no momento de sua produgao textual “escolha
vocabular, recursos linguisticos e ndo linguisticos, selecdo de informacGes, o tom e
o estilo, entre outros” (LOPES-ROSSI, 2011, p.74). Nessa perspectiva, essas
discussbes permitem ao aluno, gradativamente, perceber a relagéo existente entre o
sujeito, a linguagem e o conhecimento sobre os aspectos de cunho histérico e social

do conto em estudo.
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e Na sequéncia, por meio dessas atividades, o aluno podera apreender a tematica
desenvolvida pelo conto, como esta organizado e sua composicdo, o que inclui
elementos verbais e ndo verbais. A autora ressalta que se deve considerar o suporte
no qual o conto circula, pois também vai influenciar na producéo e circula¢do do

texto estudado.

A organizacdo composicional do texto que se pretende produzir, como também suas
condicBes de producgdo e circulacdo, sdo conhecimentos necessarios para que o aluno, no
momento de sua escrita, saiba onde procurar informacdes, como seleciona-la na producéo
textual.

Jano Mddulo 2, sdo trabalhados os diversos aspectos necessarios a producgdo escrita do
género solicitado, a saber: planejamento da producéo, coleta de informacao, versoes, revisoes
e correcdo participativa da producdo textual do aluno, abordando aspectos discursivos,
tematicos e composicionais do texto, até se chegar a producdo final. As atividades de revisdo
sédo feitas de forma colaborativa, envolvendo o professor, outros colegas ou leitores. O professor
pode, a partir da selecdo das dificuldades mais encontradas, preparar exercicios que promovam
a reflexdo sobre as questdes discursivas e linguisticas, em momentos paralelos as atividades de
escrita.

Por fim, 0 Mdédulo 3 é dedicado a divulgacdo ao publico do género produzido, de acordo
com o suporte combinado. A proposta da oficina do ultimo mddulo, esta vinculada a forma
tipica do conto. Nessa fase, sdo tomadas providéncias no sentido de efetivar a circulacdo dos
textos produzidos pelos alunos, na escola ou até mesmo fora dela (montar uma exposicao,
confecc¢do de livro de contos, preparacdo de uma manhd de apresentacGes teatrais e autdgrafos).
A esse respeito, trabalhamos com elementos presentes na proposta de aplicacdo das atividades
explicitadas.

Apesar de encontrarmos diversas pesquisas sobre leitura e ndo sendo o tema algo novo
a ser pesquisado € que enfatizamos que este trabalho aborda questdes sobre a leitura que é um
tema de infindas indagagfes sobre o seu processo e como esta vem sendo desenvolvida dentro
e fora da escola. Falar sobre leitura é discorrer sobre a vida, é enfrentar o desafio de torna-la
uma prética efetiva nas escolas e nas diversas situagdes do cotidiano. Apresentamos, na
pesquisa, situacoes reais da sala de aula na tentativa de diagnosticar os problemas que envolvem
a leitura e, a partir dos textos produzidos pelos alunos, planejarmos uma intervencao que de
fato contribua, apresentando estratégias de leitura que ajudem os alunos a tornarem-se leitores

ativos nas suas praticas de leitura, passando de um mero decodificador para um leitor critico e
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autdbnomo. Para tanto, o projeto pedagdgico e as oficinas de leitura foram trabalhados
concomitantemente, aliados a pratica de intervencdo do processo de leitura. Desse modo, as
acOes nao ficardo no plano do detectar o problema, mas de apresentar estratégias que
contribuam no desenvolvimento e evolucdo do ensino-aprendizagem dos alunos no tocante a
leitura proficiente dos diversos textos a eles apresentados.

Explicitados o0s procedimentos tedrico-metodoldgicos de nossa pesquisa,
discorreremos, no proximo capitulo, sobre os textos narrativos (fabula e conto), que foram
utilizados na analise desta pesquisa e que a partir da primeira producao textual dos alunos nos

auxiliou, dando-nos um norte para o planejamento da intervencao.
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4 DA FABULA AO CONTO: LEITURAS CONSTRUIDAS EM SALA DE AULA

[...] o pais dos contos de fadas se encontra em nossa
alma
Hans Dieckmann.

Género tdo antigo como a imaginagdo humana é o
relato de casos fabulosos, seja para recrear com sua
mera narracao, seja para tirar deles um ensinamento
salutar. A parabola, a fabula, os contos de fadas e outras
formas de simbolo didatico sdo narragbes mais ou
menos simples e germes do conto. Todas tém em suas
origens mais remotas certo carater mistico e
transcendental, cujo sentido foi-se perdendo com a
passagem dos tempos, ficando apenas a mera envoltura
poética e episddica.

Menendez Pelayo.

A pesquisa aqui apresentada, como vimos nos capitulos anteriores, foi estruturada tendo
por principio o desenvolvimento de estratégias de leitura que possibilitassem ao aluno do 6°
ano do Ensino Fundamental ter melhor desempenho na capacidade leitora por meio de oficinas,
planejadas com base no projeto pedagdgico, que envolve as estratégias de leitura nas fabulas e
nos contos.

Um dos grandes problemas encontrados no dia a dia na sala de aula é a dificuldade que
os alunos tém em ler, interpretar e de o professor fazer com que leiam e usem a leitura a seu
favor. Cabe ao professor, tendo em vista 0 contexto escolar, escolher os textos que mais
contribuam para o crescimento intelectual do aluno, trabalhando de maneira adequada a cada
situacdo de interagdo comunicativa.

A escola € um auténtico lugar de interacdo e as situacGes escolares sdo ocasides de
producdo e recepcdo de textos. Em nosso contexto de atuacdo, tendo em vista que os textos
podem contribuir para a formacdo leitora e para o senso critico dos alunos, escolhemos as
fabulas e os contos, pois se constituem como géneros que mais se aproximam das experiéncias
vivenciadas pelos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Partimos de um contexto mais
simples (fabulas) para situagcBes mais complexas (contos), com estruturas que apresentam
sequéncias narrativas mais profundas. Embora pertenca a mesma tipologia, os textos abordam
dimensGes diferentes, um requer mais estratégias que o outro, exigindo, assim, uma maior
compreenséo leitora.

Assim, a escolha da fabula e, posteriormente, do conto se deu pelo fato de que as fabulas

s&o pequenas histdrias que transmitem uma licdo de moral, sendo uma das mais antigas formas
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de narrativa, em que suas personagens, geralmente animais, representam tipos, caracteristicas
e comportamentos humanos. Constitui-se, assim, em uma narrativa curta, em prosa ou em verso,
usada para ilustrar um vicio ou uma virtude. Além disso, proporciona uma leitura critica, sendo
uma ferramenta para o desenvolvimento da criatividade e do senso critico, do mesmo modo que
possibilita a observacdo dos fatos e acontecimentos de situagbes de conflito, dando
oportunidade para a reflexdo e analise de soluc@es. A leitura desse tipo de texto torna instigante
0 processo de construcao de estratégias, necessarias para que o aluno possa ir alem da mera
decodificacdo, alcancando as estruturas mais profundas do texto que € a construcéo do proprio
discurso.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP), o texto literario
esta definido como “uma forma peculiar de representagdo e estilo em que predominam a forca
criativa da imaginagdo ¢ a intengdo estética” (BRASIL, 1998. p. 26). Essa concepgdo de
literatura condiz com a forma como os textos literarios (fabulas e contos) serédo trabalhados nas
oficinas que propomos, cuja preocupacado é a de formar leitores auténticos.

Para investigar as possibilidades de utilizar a fabula e o conto como uma ferramentas de
ensino e aprendizagem da leitura, propomos, como foi visto anteriormente, uma intervencao
pedagogica que contribuisse para o desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental. Sabemos que a leitura sempre esteve presente na histéria da
humanidade, desde os primérdios ja se via a necessidade de comunicar-se e esta necessidade
mostrou-se como fonte inspiradora para a constru¢do e o enriquecimento do conhecimento.

Solé (1998, p. 18), explica que

Poder ler, isto é, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos
com diferentes intengfes e objetivos contribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura é um instrumento
necessario para que nos manejemos com certas garantias em uma sociedade
letrada.

A leitura de um texto podera evocar diferentes leituras e, consequentemente, diferentes
sentidos no sujeito leitor, considerando, evidentemente, 0s conhecimentos prévios (cognitivos,
culturais e socio-histdricos) e as informagdes contidas no texto.

Solé (1998) explica, ainda, que a leitura € um dos meios de o individuo manter-se
informado e aprender em todas as esferas do interesse humano. A palavra escrita tem
caracteristicas que a distinguem de outros meios de informacdo audiovisual, por sua

flexibilidade e capacidade de transmissdo de grande quantidade de informacgdes, de estimular a
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imaginacéo e, especialmente, de ser controlada pelo leitor, sujeito ativo que processa o texto
por meio de suas habilidades de raciocinio, conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios.
Assim, ao ler um texto, além de toda informacéo obtida, o leitor também reconhece uma
série de expressdes linguisticas gramaticalmente dispostas na superficie textual, promovendo a
descoberta de diferentes efeitos de sentido devido ao uso variado de recursos linguisticos. Além
disso, propicia a ampliacdo do vocabulario, a partir do contato com textos e obras de referéncia.
Sabendo que a pratica da leitura € um principio de cidadania e como ensinar a ler e
adquirir habito de leitura ndo é uma questdo facil, é fundamental que se proponha acdes
inovadoras, interessantes e que faca realmente crescer, no aluno, a vontade de ler e conhecer as
vantagens que uma boa leitura oferece. O sujeito leitor, nas interagdes com o texto, faz surgir
os significados, é o resultado de um dialogo entre o texto e leitor, mediado por conhecimentos
prévios e visao de mundo de quem Ié. A énfase, nesta pesquisa, sera na leitura e nas atividades
a ela relacionadas, embora o produto final de verificacdo da aprendizagem seja a producgéo

escrita dos alunos, como veremos na analise dos dados.

4.1 A fabula

As fabulas apresentam pequenas histdrias que transmitem uma moral, isto é, para a
reflexdo e ampliagdo dos conhecimentos concernentes ao comportamento humano, pois,
mesmo sendo uma das mais antigas formas de narrativa, as personagens animais, que
reproduzem tipos humanos, ainda representam o0s comportamentos e atitudes do homem
moderno. A fabula é um tipo especifico de conto, é uma narrativa curta, que contém alguma
licdo ética, moral, implicita ou explicita.

Segundo Coelho (2012, p. 136-137), a fabula (palavra derivada do latim fari, “falar”, e

do grego phad, “dizer”.), consiste em uma

Forma narrativa breve que, tal como o ap6logo e a parabola, visa dar uma licao
aos homens. Suas personagens sdo animais falantes que se comportam como
humanos. Nela, as situagdes narradas denunciam sempre erros de
comportamento, que resultam na exploracdo do homem pelo homem. Desde
0s tempos arcaicos, a fabula foi um dos géneros narrativos mais difundidos
em todas as sociedades.

E nesse limiar ou nessa fronteira que se situa o papel formador dessas fabulas antigas.
Portanto, longe de serem vistos como algo superado ou mero entretenimento infantil, precisam,

urgentemente, ser redescobertas como fonte de conhecimento de vida. E, nesse sentido,
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descobertas como auxiliares fecundas na formacao de mente de novos, dos “mutantes” que ja
estdo chegando e precisam ser preparados para atuar no amanhd, que esta sendo semeado no
hoje (COELHO, 2012, p. 17).

Sabemos que se faz necesséria a realizacdo urgente da reestruturacdo das atuais formas
de educacdo, seria quase preciso que tivessemos uma varinha de cond&o, tais o gigantismo e as
dificuldades com que ela se apresenta. Segundo Coelho (2012), isso se dar porque ndo se trata

de alterar métodos ou estruturas, mas de transformar mentalidades. E aponta como recursos:

Redescobrir a Literatura arcaica, as palavras-de-origem (como contos de
fadas), e por meio dela refazer o caminho do ontem e estimular, a0 mesmo
tempo, 0 poder magico que existe no proprio ser humano: o Conhecimento.
Literatura é ato de relacdo do eu com o outro e com 0 mundo. Os tempos
mudam incessantemente, porém a natureza humana permanece a mesma
(COELHO, 2012, p.18, grifos da autora).

Dai a necessidade dessa relacdo do homem com a literatura, a literatura que tem o poder
de humanizar e transformar, de modo significativo, a personalidade humana. Através das
fabulas e dos contos, os quais estdo imbuidos de significacbes que vao além do imaginario
ficcional e o fantastico, se transforma os conhecimentos, fontes de mudancas na conduta moral
e social na vida das criangas e adultos, no antes e na atualidade, nas experiéncias de vida.

Paralelamente aos contos maravilhosos, na Idade Média, comecam a circular as fabulas
gregas de Esopo e as latinas de Fedro. Eram narrativas em versos ¢ em lingua “romance” (a
lingua foi apenas falada durante um longo tempo, intermédio entre o latim — lingua geral — e 0
surgimento das novas linguas modernas: francés, italiano, portugués, entre outras). Entre as
diversas coletaneas de fabulas medievais — e que se tornaram fonte de todo um caudal de
narrativas populares —, estdo Os Isopetes (O Romance da Raposa). Sdo fabulas satiricas em que
a Raposa ¢é personagem central. S&o 27 fabulas com as peripécias da Raposa em luta contra o
lobo Ysengrin. Nelas, 0 mundo dos animais esta organizado a imagem da sociedade francesa
do tempo e toda sua arte consiste em parodiar a comédia humana. Uma arte que La Fontaine,
alguns seculos depois, iria retomar e a qual daria forma definitiva, chamando a atenc¢éo para a
natureza exemplar dessas pequenas “histérias de animais” que prefiguram os homens. Na

apresentacdo de sua primeira coletanea, Fabulas (1668), ele diz:

Sirvo-me de animais para instruir os homens. / [...] / Procuro tornar o vicio,
ridiculo. / Por ndo poder ataca-lo com brago de Hércules. / [...] / Algumas
vezes oponho, através de uma dupla imagem, / O vicio & virtude, a tolice ao
bom senso. / [...] / Uma moral nua provoca o tédio; / O conto faz passar o
preceito com ele. / Nessa espécie de fingimento, é preciso instruir e agradar, /
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Pois, contar por contar, me parece coisa de pouca monta (LA FONTAINE,
1668, apud, COELHO, 2012, p. 48).

Observamos que nos altimos versos, La Fontaine toca no ponto vital de toda a literatura
e ndo so da fabula: sua leitura deve dar prazer e, a0 mesmo tempo, dar alguma li¢éo de vida.
Assim acontece com as fabulas, que vém da origem dos tempos e continuam correndo 0 mundo.
A Cigarra e a Formiga (o eterno confronto entre o prazer e dever), O lobo e o Cordeiro (0
poder do explorador forte contra o fraco), A Raposa e as uvas (0 desdenhar daquilo que nao se
pode alcancar), dentre outras.

A fabula é uma das expressdes folcloricas, assim como as cantilenas e as histérias
populares, e tinha o objetivo de ensinar a vida, a moral, a politica, a religido através de proezas
de herdis e bandidos. Muitos escritores dedicaram-se as fabulas, mas trés ficaram mundialmente
famosos: o grego Esopo (século VI a. C.), o latino Fedro (15 a. C — 50 d. C) e o Francés Jean
de La Fontaine (1621 — 1695), dedicado ao resgate das antigas historietas moralistas, guardadas
pela memdria popular: as Fabulas. Mas sua recolha ndo se vale apenas dessa memoria. Ele
procura fontes documentais da antiguidade. Durante vinte e cinco anos, trabalhou na busca e
no cotejo de textos antigos como parabolas biblicas, coletaneas orientais e narrativas medievais
ou renascentistas e os reelaborou em versos, dando-lhes a forma literaria definitiva — Fabulas
de La Fontaine — que, ha séculos, vém servindo de fonte para as mil e uma adaptacfes que se
espalham pelo mundo todo. No Brasil, Monteiro Lobato (século XX) foi quem as recriou. Mais
tarde, Millér Fernandes, um escritor carioca, recriou as antigas fabulas de Esopo e La Fontaine,
de forma satirica e engracada.

A Fébula nascida no Oriente, reinventada no Ocidente pelo grego Esopo (séc. VI a.C.)
e aperfeicoada, mais tarde, por Fedro (séc. | a.C.), recebeu de Jean La Fontaine (1621/1692) a
forma final que resistiu ao desgaste do tempo. Suas fabulas eram verdadeiros textos cifrados,
que denunciavam as intrigas, os desequilibrios ou as injusticas que aconteciam na vida da corte
ou entre os povos. Foi, pois, pelo empenho de La Fontaine que se divulgaram, no mundo culto,
as fabulas populares. Segundo Coelho (2012, p.28), “todas alimentadas de uma sabedoria
pratica que ndo envelheceu, pois se fundamenta na natureza humana, e esta, como sabemos,
continua a mesma, através dos milénios”.

Segundo La Fontaine, (1989, p. 39):

Somos a sintese do que ha de bom e mal nas criaturas irracionais. As fabulas,
portanto, s&o um quadro onde cada um de nds se acha descrito. O que elas nos
apresentam confirma os conhecimentos hauridos em virtude da experiéncia
pelas pessoas idosas e ensina as criangas 0 que convem que elas saibam. E
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como estas sdo recém-chegadas neste mundo, ndo devemos deixa-las nessa
ignorancia sendo durante o menor tempo possivel. Elas tém que saber o que é
um ledo, o0 que é uma raposa, € assim por diante, portanto as vezes se compara
0 homem a um destes animais. Para isto servem as fabulas, pois é delas que
provém as primeiras nogdes desses fatos.

A Fabula se divide em duas partes: A primeira parte, a historia, 0 que aconteceu. A
segunda parte, a moral, o significado da historia. Segundo Bakhtin (2011, p. 261), 0 género
discursivo apresenta trés dimensdes: o contetdo tematico, a construgdo composicional e o
estilo. No caso da fabula, a primeira dimensao se refere ao contetdo didatico moralista. A
segunda dimens&o séo os elementos que constituem o género fabula, como o titulo, a presenca
de animais personificados, a moral da histéria e o narrador em 32 pessoa. Quanto ao estilo, esse
se da pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua.

As fabulas vém sendo reescritas ao longo dos tempos, 0 que mostra que sua moral varia
de acordo com a sociedade em que ela € produzida e/ou reproduzida. Sendo assim, esta proposta
de trabalho se apresenta como motivadora para o desenvolvimento de estratégias de leitura, por
meio da fabula, como objeto mediador para praticas de ensino e aprendizagem da leitura.

Neste trabalho, a leitura de fabulas ndo € somente para estimulo ou incentivo, mas como
uma forma motivadora para o desenvolvimento de capacidades leitoras como a decodificacéo,
ampliacdo dos conhecimentos de mundo, compreensdo, interpretacdo, assim como, 0
desenvolvimento das habilidades e estratégias de leitura necessarias a compreensao dos textos
(como a antecipacdo de sentidos, ativacdo de conhecimentos prévios, localizacdo de
informacBes explicitas, elaboracdo de inferéncias, apreenses do sentido global do texto,
reconhecimento do tema, estabelecimento de relagGes intertextuais, dentre outras).

A fébula possui a particularidade de manifestar, em sua estrutura, um tipo de linguagem
biplana: num primeiro plano, temos um discurso figurativo que nos conta uma histéria de
animais. Essa historia esta atrelada a um segundo plano — o discurso da moralidade — que pode
ser considerado o plano de leitura orientada por um enunciador, mas que deve ser lida e
interpretada como uma histéria de homens. Esse fendmeno singular da fabula faz com que
tenhamos de apreender o parecer do sentido, semioticamente falando, para podermos relacionar
o discurso figurativo ao tematico, proposto pela moralidade.

O discurso figurativo esta concretizado de forma a veicular uma mensagem abstrata,
mas que adota um suporte concreto de linguagem: delineia-se a imagem do mundo através de
situacbes que poderiam ser reais e instalam-se, no discurso, tempo, espago, objetos e

personagens que comunicam os valores arquitetados pelo enunciador.
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A fébula é uma narrativa destinada a dar relevo a uma ideia abstrata, permitindo, dessa
forma, apresentar, sob forma agradavel, uma verdade que, de outra forma, se tornaria arida ou
muito dificil de ser assimilada. O ensino moral, que é o fim e 0 meio, deve entrar na composi¢ao

de uma fabula em uma justa proporcéo.

4.2 O conto

O conto é uma narrativa que oferece uma amostra da vida, por meio de um episodio, um
flagrante ou instantdneo, um momento singular e representativo. Constitui-se de uma histéria
curta, simples, com economia de meios, concentracdo da agdo, do tempo e do espago. A
narrativa contém “agdo-tempo-espago”, o conto ¢ uma historia curta, € um género textual
bastante comum e de grande proximidade entre alunos e professores. O texto conto é intenso e
imediato, sem dispensar elementos, seduz, pois retira da realidade cotidiana ou do ficcionismo
momentos e os transforma em episddios isolados.

O conto representa uma grande flexibilidade na sua forma narrativa, pois o seu objetivo
é levar o leitor ao desfecho, que coincide com o ponto mais elevado da historia com o0 maximo
de tensdo e o minimo de descri¢do. De acordo com Coelho (2012), a historia da literatura
infantil registra a primeira coletanea de contos infantis, no século XVII, na Franca, durante o
faustoso reinado de Luis XIV, o rei Sol. Trata-se dos Contos da Mé&e Gansa (1697, livro no qual
Charles Perrault reuniu oito estorias, recolhidas da memdria do povo. Séo elas: A Bela
Adormecida no Bosque; Chapeuzinho Vermelho; O Barba Azul; O Gato de Botas; As Fadas;
Cinderela ou A Gata Borralheira; Henrique do Topete e O pequeno Polegar. Em uma segunda
publicacdo acrescenta: Pele de Asno, Grisélidis e Desejos Ridiculos.

Segundo Coelho (2012), como género, a Literatura Infantil nasceu com Charles Perrault.
Entretanto, quando analisado por meio da ética histérica, torna-se evidente que, ao iniciar o
resgate da literatura guardada pela memaria popular, sua intencao nao era escrever contos para
criancas. Seu principal alvo era valorizar o génio moderno (francés) em relacdo ao génio antigo
(dos gregos e romanos), entdo consagrado pela cultura oficial europeia como modelo superior.
Somente apds sua terceira adaptacdo, A Pele de Asno, é que se manifesta a intencéo de produzir
uma literatura para criangas. A partir dai, Perrault volta-se inteiramente para essa redescoberta
da narrativa popular maravilhosa, com um duplo intuito: provar a equivaléncia de valores ou
de sabedoria entre os antigos greco-latinos e 0s antigos nacionais, e, com esse material
redescoberto, divertir as criangas, principalmente as meninas, orientando sua formagéo moral.

Mas somente cem anos depois, na Alemanha do século XVIII, e a partir das pesquisas
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linguisticas realizadas pelos Irmdos Grimm (Jacob e Wilhelm), ela seria definitivamente
constituida e teria inicio sua expansao pela Europa e pelas Américas.

Na literatura infantil brasileira, o conto surgiu tempos depois. Com a implantacdo da
Imprensa Régia, em 1808, comecaram a ser publicados os primeiros livros para crian¢as. Como

afirma Zilberman e Lajolo (1986):

[...] a tradicéo de ‘As aventuras pasmosas’ do Bardo de Munkausen e, em
1818, a coletanea de José Saturnino contendo uma colecao de historias morais
relativas aos defeitos ordinarios as idades tenras e um didlogo sobre geografia,
cronologia, histdria de Portugal e historia natural (LAJOLO; ZILBERMAM,
1986, p.23).

Em 1919, Tales de Andrade, com o romance Saudade, no qual nota-se um discurso
menos metaforico e conotativo, endossando e propagando a imagem de um Brasil que encontra,
na agricultura, sua identidade cultural, ideoldgica e econdmica encerrando, assim, esse primeiro
periodo da nossa literatura voltada para as criangas. Porém, é com Monteiro Lobato que vamos
encontrar a nova fase da Literatura Infantil brasileira como afirma Coelho (1991, p.225): “A
Monteiro Lobato coube fortuna de ser, na area da literatura infantil e juvenil, o divisor de aguas
que separa o Brasil de ontem ¢ o Brasil de hoje...”

Ao analisarmos a historia da literatura infantil, no Brasil e no mundo, podemos perceber
como sua producéo se relaciona as praticas sociais de cada época. Fato que se explica pela
prépria natureza da literatura que, segundo Coelho (2000), é um fenémeno de linguagem,
resultante de uma experiéncia existencial/social/cultural, ou seja, a literatura, como toda arte, é
a expressdao de um tempo, constituindo-se através de um ideario e, a0 mesmo tempo,

expressando-o.

Ao estudarmos a histéria das culturas e 0 modo pelo qual elas foram sendo
transmitidas de geragdo para geragéo, verificamos que a literatura foi 0 seu
principal veiculo. Literatura oral ou literatura escrita foram as principais
formas pelas quais recebemos a heranca da tradi¢cdo (COELHO, 2000, p. 16).

Em relacdo aos livros de literatura infantil, € notoria a necessidade de ampliarmos nosso
repertorio, nao “descartando” os contos de fadas considerados como os “classicos”, mas,
colocando em situacgéo de igualdade com outras obras literarias, outras representacdes culturais.
Ao voltarmos nosso olhar para os livros de literatura infantil, percebemos que, ainda hoje, as
historias dos “Contos de fadas” sdo as mais frequentemente contadas em nossas escolas,

ocupando um lugar extremamente significativo no imaginario das criancas.
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No século XIX, o conto teve 0 maior nUmero de mestres na arte de escrever. Foi nesse
periodo que surgiram os contos classicos mais lidos até hoje e refletem no imaginario infantil,
enfatizando o relevante papel dos contos de fadas, que sdo expressdes cristalinas e simples de
nosso mundo psicolégico profundo. O conto, geralmente, trata de uma determinada situacéo e
ndo de varias. Atualmente, pode-se considerar o conto como uma das mais promissoras formas
de leitura, pelo fato de ser uma leitura proveitosa e rapida, mas com uma riqueza enorme de um
género narrativo.

H&, no conto, discursos que revelam as concepcdes de sua época. Nessa perspectiva, 0s
contos sdo inseridos em diversas esferas discursivas. O dominio discursivo diz respeito a
natureza da linguagem, esfera discursiva (género literario, jornalistico, académico, escolar,
epistolar etc.).

O conto é publicamente um género de dificil definicdo e as teorizacdes por parte de
escritores e criticos acerca desse tema atingem grande numero e diferentes graus de
complexidade, considerando o problema em diferentes contextos, a evolugdo da concepgéo do
conto e nas diferentes culturas e paises.

As caracteristicas do conto popular, especificadas por Cascudo (1998), sinalizam a
importancia que este contar coletivo tem na literatura oral de um pais, jA que documenta a
sobrevivéncia e o registro de usos e costumes esquecidos no tempo, mas que se atualizam a
cada nova contacdo. Tais narrativas partem “de temas primitivos e obedecem a seriacdo
articulada de elementos, de solucGes psicologicas, uso de objeto, encontro de obstaculos,
comuns e semelhantes” (CASCUDO, 1998, p. 303).

O conto é um dos géneros prosaicos mais populares da Literatura e a pertinéncia de
colocad-lo em cena, na sala de aula, esta no fato de ele ser produzido a luz das situacGes
cotidianas, das préaticas sociais situadas na historia da humanidade, das vivéncias, dos
acontecimentos. Sua natureza condensada permite uma leitura mais rapida e resultados
interpretativos mais positivos. Segundo 0os PCNLP, “o conto faz parte de um grupo de géneros
literarios cujo dominio é fundamental a efetiva participagdo do aluno na sociedade” (BRASIL,
1998, p.53, 54).

A leitura de contos proporciona uma reorganizacdo das percepgdes de mundo para a
vida dos alunos e possibilita uma nova ordenacdo das experiéncias existentes. O trabalho com
0s contos busca o aprimoramento das habilidades de leitura despertando o interesse pela
literatura e estimula a criatividade.

Os contos apresentam, de modo direto e indireto, as relacGes interpessoais com o mundo

no qual estdo envolvidos. Leva o leitor a perceber as relagdes sociais em sua volta, as quais sao
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denunciadas pelas narrativas construidas ao longo da historia. Possibilita ao leitor ir aléem das
entrelinhas do texto.

Considerando o exposto, assim com a fabula, ao trabalhar com os contos, precisamos
pautar a leitura como pratica social e ndo diferenciar essas atividades de outras situacfes fora
do ambiente escolar, ou seja, a leitura deve envolver uma atividade coletiva, com Vvarios
participantes que tém diferentes saberes e os mobilizam (em geral cooperativamente) segundo
interesses, intencdes e objetivos individuais e metas comuns.

Tendo em vista que se faz necessario compreender que as acoes escolares influenciam
diretamente no desenvolvimento da competéncia leitora e na contribuigdo do leitor, como
sujeito critico e autbnomo, partimos da necessidade de entender melhor o texto lido e uma maior
interacdo entre o texto e o leitor, assim como, perceber o papel humanizador do conto por
possibilitar o exercicio da reflexdo, a aquisi¢cdo do saber, a percep¢do da complexidade do
mundo, entre outras esséncias a vida humana.

E necessario trazer para sala de aula o texto literario na integra e estimular a criatividade
através da escrita de uma nova versdo para os textos estudados. Dessa forma, a linguagem nédo
apenas sobressai com a utilizacdo desse instrumento como também ultrapassa 0s muros da
escola.

Assim como muitos outros géneros literarios mas também de imprensa, de divulgacdo
cientifica, da publicidade, ele é considerado pelos PCNLP uma das referéncias béasicas a partir
da qual o trabalho com o texto — unidade basica de ensino — precisara se organizar. Segundo 0s
referenciais curriculares (BRASIL, 1998, p. 53-54), o conto faz parte de um grupo de textos
cujo dominio é fundamental a efetiva participacdo do aluno na sociedade.

Cascudo (2002) ainda refere que o conto pode ser entendido como uma ponte entre
memoria e imaginacdo, pois a memaoria mantém os tracos gerais e a imaginacao possibilita que
aspectos da narrativa sejam ampliados ou excluidos. Destaca, também, como caracteristicas
desse género, a antiguidade, o anonimato, a divulgacdo e a persisténcia — aspectos que
sintetizam o conto popular.

Conforme Poe (1974, p. 147-163), “o0 conto é uma narragao curta em prosa que requer
de meia hora a uma hora e meia ou duas de leitura”. O conto € uma forma narrativa de pequena
extensdo. Entre suas principais caracteristicas, estdo a concisdo, a precisdo, a densidade, a
unidade de efeito ou impresséo total.

A concisdo e a objetividade podem ser aceitas como uma tendéncia, porém, esta regra
se mostra claramente insuficiente a generalizacdo quando se percebe que alguns contos séo

mais longos que novelas ou mesmo romances. No enredo, o elenco de personagens é reduzido,
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0 esquema de tempo restrito e a acdo transcorre em poucos nucleos, em contraposi¢do ao
romance e a novela, que podem apresentar varios nicleos de acéo paralelos na composi¢do da
trama. A estrutura da acdo do conto costuma ser fechada e desenvolver um s6 conflito. Gotlib
(2003) mostra que essas caracteristicas sao trazidas pela pardbola e a fabula, a economia do
estilo e a situacao e proposicao tematica resumidas.

O conto e uma narrativa ficcional contendo uma Unica célula dramatica. Por conta desta
estrutura, o conto, oral ou escrito, tem a intencdo de provocar, no leitor, uma Unica resposta
emocional, mesmo que toque varios topicos diferentes. Gotlib (2003, p. 16) conceitua o conto
como “uma narrativa breve; desenrolando um s incidente predominante e um sé personagem
principal, contém um s6 assunto cujos detalhes sdo tdo comprimidos e o conjunto do tratamento
tdo organizado, que produzem uma s6 impressao”.

O conto é uma das formas narrativas mais antigas. Cultivado na transmisséo de mitos,
fabulas e lendas pela oralidade, esteve presente ininterruptamente, na producéo de literatura de
diferentes povos e culturas, mesmo fora do Ocidente. A etimologia levanta algumas hipdteses
sobre a origem do termo; a primeira diz que conto vem de contar, do latim computare —
inicialmente a enumeracdo de objetos, passou a significar metaforicamente, enumeracao de
acontecimentos. A outra supde que a palavra deriva de contu (latim), ou do grego Kéntos
(extremidade da langa).

Outra possibilidade ainda é a do termo commentum (latim), significando “inven¢ao”,
“ficcdo”. A ambiguidade presente nas diferentes hipoteses etimoldgicas indica aspectos, como
a propria abrangéncia do conto, sua antiguidade, sua ficcionalidade e transformacdes historicas.
Os contos estdo embebidos de principios éticos universais. Independente das verdades de alguns
tedricos e sempre sabeis educadores, 0s contos de fadas ndo deixam de encantar e interessar
geracOes inteiras, de diversos paises e diversas culturas. Ajuda aos alunos a desenvolver e
organizar seus recursos interiores, na medida em que trabalham, simultaneamente, com a
emocdao, com a imaginacéo e com o intelecto.

O conto é uma narrativa propicia ao efetivo exercicio de leitura em sala de aula, dadas
as suas propriedades — condensacao, compactacgao, concentracdo, que podem ser traduzidas por
economia dos meios narrativos com vistas a um efeito Gnico no leitor. Propp (1972, p. 14, apud
COELHO, 2012, p.119) reconhece a essencialidade desse género narrativo, como um género
mediador para discutir e refletir sobre a vida: expresséo da vida. E tanto estava consciente dessa
expressao que afirma: “Nao ha davida de que o conto encontra, geralmente, sua fonte na vida”.

A correlagdo analdgica entre as coordenadas invariantes do universo literario e do

universo humano, compreende-se a fascinacao que tais narrativas tém exercido sobre o espirito
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humano. O leitor ou ouvinte sente-se projetado num plano em que seus proprios anseios
parecem realizar-se: 0s obstaculos se aplainam, o mal é castigado, o bem é premiado e a vitoria
dos herois e heroinas é completa e perene. Dai 0 prazer interior ou a sensacdo de autorrealizacao

que os contos de fadas ou contos maravilhosos transmitem.

E simplesmente fascinante o caminhar em meio a essa floresta de arquétipos
que séo os contos de fadas e descobrir 0 maravilhoso, concepgbes magicas e
outros. Nao podemos esquecer que na vida real ndo existem fadas nem
madrinhas que venham realizar por magia aquilo que temos vontade de fazer.
H4, na vida, um trabalho a ser realizado, uma luta a ser empreendida por todos
nos. E, nesse sentido, a literatura cumpre um papel. Pela imaginacéo, varinha
de conddo capaz de revelar o homem a si mesmo, a literatura vai-lhe
desvendando mundos que enriquecem seu viver. O objetivo Gltimo da
literatura é a experiencia humana, o convivio com ela. Como diz Lotman, a
literatura “ajuda o homem a resolver uma das questdes psicoldgicas mais
importantes da vida: a determinagdo do préprio ser” (COELHO, 2012,
p.124).

Enfim, estamos vivendo um momento propicio a volta do maravilhoso, em cuja esfera
0 homem tenta reencontrar o sentido Gltimo da vida e responder & pergunta-chave de sua
existéncia. O onirico, o fantastico, o imaginario deixaram de ser vistos como pura fantasia, para
serem pressentidos como portas que abrem para verdades humanas ocultas.

E por meio dessa perspectiva que os contos de fadas, as lendas, os mitos, entre outros,
também deixaram de ser vistos como “entretenimento infantil” e vém sendo redescobertos
como auténticas fontes de conhecimento do homem e de seu lugar no mundo.

Em resumo, o conto é um texto literario que possui um universo de seres e fatos
ficcionais, cuja trama envolve fantasia e imaginacao. Dessa maneira, como todas as obras de
ficcdo, o conto possui: narrador, personagens, espaco, tempo, ponto de vista e enredo. E a
narracdo de um fato inusitado, mas é possivel que faca parte da realidade das pessoas,
entretanto, é dificil que tal fato aconteca de forma real. Apresenta uma estrutura de texto
simples, traz uma linguagem acessivel, dindmica e direta, ndo se utiliza de alguns recursos mais
complexos, como, expressdes com pluralidade de sentidos.

Além disso, 0 conto ndo é denso, possui uma estrutura curta, sem histérias secundarias,
é conciso, tudo gira em torno de um Unico conflito, j& que as a¢des se desenvolvem em torno
de um sé eixo tematico e somente em um espaco. Em relacdo as personagens, ficam envolvidas
em uma unica agéo. Dessa forma, € uma narrativa linear e curta, tanto em extenséo quanto no
tempo em que se passa. Apresenta como caracteristicas marcantes a conciséo, a linearidade e o

conflito. Como possui uma estrutura curta, poucas personagens, somente um espaco, um
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conflito e se desenvolve em torno de um Unico eixo tematico, isso leva as agbes ao
encaminhamento do desfecho.

No que se refere as origens, o conto remonta aos tempos antigos, representado pelas
narrativas orais dos antigos povos, passando pelos gregos e romanos, lendas orientais, parabolas
biblicas, novelas medievais italianas, pelas fabulas francesas de Esopo e La Fontaine. Em meio
a essa trajetoria, revestiu-se de inUmeras classificagdes, resultando nas chamadas antologias, as
quais reunem o0s contos por nacionalidade: brasileiro, russo, francés e por categorias
relacionadas ao género, denominando-se em contos maravilhosos, policiais, de amor, ficcdo
cientifica, fantasticos, de terror, mistério, dentre outras classificacdes, tais como tradicional,
moderno e contemporaneo.

Sabemos que o conto popular cristalizava-se na tradi¢do oral dos povos, atualmente
como veiculo de transmissdo de ensinamentos morais, valores éticos ou concepg¢des de mundo,
sendo fortalecido, na memaria de consecutivas geracdes, como legado passado de pais para
filhos. Dessa forma, o conto por sua natureza e facilidade de compreenséao foi escolhido para
ser utilizado como ferramenta de observacéo para analise dos resultados do aperfeicoamento da

compreensdo leitora dos alunos observados nesta pesquisa.

4.3 A sequéncia narrativa

Em seus estudos sobre textualizacdo, inseridos na Anéalise Textual dos Discursos, Adam
(2008) postula que a estrutura de um texto vai além da simples combinacdo linear de
proposicdes-enunciados®, resultando do agrupamento seméantico dessas proposicdes em
unidades textuais complexas, dentre as quais o linguista distingue os periodos e as sequéncias.
Segundo ele, os periodos consistem em unidades de organizacdo mais frouxa, enquanto as
sequéncias, possuindo uma estrutura mais complexa, sdo unidades textuais tipificadas. Nesse
sentido, Adam (2008, p. 203-204) afirma:

De amplitude potencialmente menor que as sequéncias, os periodos séo
unidades que entram diretamente na composicao das partes de um plano de
texto. As sequéncias sdo unidades textuais complexas, compostas de um
nimero limitado de conjuntos de proposi¢cBes-enunciados:  as
macroproposicoes.

5 Para Adam (2008), a unidade textual elementar é a proposicdo-enunciado, a qual, sendo considerada o produto
de um ato de enunciagdo, retne propriedades sintaticas e semanticas, constituindo uma microunidade sintatica e,
ao mesmo tempo, uma microunidade de sentido.
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Para Adam (2008), as sequéncias “sdo categorias cognitivas e, a0 mesmo tempo,
produto cultural da sociedade”. E importante observar o fato de que Adam concebe uma
habilidade cognitiva inerente ao homem, a categorizacéo, como fundamental para a organizacéo
de uma sequéncia, como também a sua natureza sociocultural, pois uma sequéncia (estrutura
prototipica) é construida pelos sujeitos na interacdo social. Adam (2008, p. 204), assim define

a sequeéncia:

A unidade textual que eu designo pela nogdo de SEQUENCIA pode ser
definida como uma ESTRUTURA, quer dizer como: — uma rede relacional
hierarquica: grandeza decomponivel em partes ligadas entre si e ligadas ao
todo que elas constituem. — Uma entidade relativamente autbnoma, dotada de
uma organizagdo interna que lhe é propria e, portanto, em relacdo de
dependéncia/independéncia com o conjunto mais amplo de que ela faz parte.

Ele apresenta cinco sequéncias textuais — narrativa, descritiva, explicativa,
argumentativa e dialogal — que seriam sequéncias textuais de base que correspondem a cinco
tipos de “relagdes macrossemanticas pré-formatadas, memorizadas por impregnacéo cultural
(pela leitura, escuta e producédo de textos) e transformadas em esquemas de reconhecimento e
estruturacao da informagao textual” (Adam, 2008, p. 204).

Segundo Adam (2008), ao citar Bakhtin, os “géneros do discurso” e os “tipos
relativamente estdveis de enunciados” estdo presentes tanto nos géneros literarios como
também nos enunciados da vida cotidiana. Complementa que esses “tipos relativamente
estaveis de enunciados” sdo “primarios” e estdo disponiveis para uma infinidade de
transformagdes e combinagdes dentro dos géneros “secundarios”.

Adam (2008) afirma ser sua teoria sobre as sequéncias textuais uma reacao a excessiva
generalidade das tipologias de texto. Conforme o autor, suas propostas resultam do
prolongamento linguistico da teoria psicocognitiva dos esquemas, segundo a qual: em um
primeiro nivel, as proposi¢des sdo atribuidos um sentido ou uma representagdo proposicional e
um valor ilocucionario; em um segundo nivel, condensam-se 0s conjuntos de proposi¢cdes em
atos de processamento, para serem armazenados na memodria de trabalho, os quais, pela
integracdo de enunciados seguintes, permitem a construcdo de sentido; em um terceiro nivel,
pelo reconhecimento de estruturas esquematicas, denominadas superestruturas (Adam, 2008).
Termo que Adam utiliza tanto para a narragao e a argumentacao como para o0 soneto ou o plano
de um artigo cientifico. A nocéo abarca entdo unidades textuais demasiadamente diferentes.

A superestrutura corresponde, assim, a um esquema cognitivo abstrato das formas

convencionadas dos textos. Quando se detém o conhecimento dessas formas, facilita-se a
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recordacgéo e a producdo de macroestruturas, as quais compdem a estrutura profunda semantica
do texto. Enquanto a superestrutura é a responsavel pela ordem ou organizacdo do texto, ou
seja, pela sua forma, as macroestruturas sdo as responsaveis pelo conteido do texto, o qual €
representado por macroproposicoes (bloco de proposicdes). E a macroestrutura o elemento do
texto permanentemente “lembrado” e utilizado pelos individuos.

A partir dessas concepgdes, surge a nogdo de sequéncias. Pela leitura e produgéo de
textos, os individuos, progressivamente no curso de seu desenvolvimento, memorizam tipos de
relagbes macrossemanticas (macroproposicdes) que se transformam em esquemas de
reconhecimento e de estruturacdo da informacdo textual, as sequéncias (macroagdes
sociodiscursivas).

No sentido amplo, toda narrativa pode ser considerada como exposi¢ado de “fatos”, reais
ou imaginarios, mas essa designa¢do geral de “fatos” abrange duas realidades distintas: eventos
e acOes. A acdo se caracteriza pela presenca de um agente — ator humano ou antropomérfico —
que provoca ou tenta evitar uma mudanca. O evento acontece sob o efeito de causas, sem
intervencdo intencional de um agente. As diferentes formas de construcdo da narrativa
dependem de seu grau de narrativizagdo. Uma narrativa que € constituida somente por uma
simples enumeracdo de uma sequéncia de agdes e/ou eventos possui um baixo grau de
narrativizagcdo. Ao citar os trabalhos de Todorov (1968) e Larivaille (1974), Adam reitera a
existéncia das cinco macroproposicdes narrativas de base (Pn), que correspondem aos cinco
momentos do aspecto.

O linguista acrescenta, ainda, que essas macroproposi¢ées organizam-se em uma rede
hierarquica — “cada macroproposi¢do adquire seu sentido em relagdo as outras na unidade
hierarquica complexas da sequéncia” (ADAM, 2008, p. 204) —, 0 que faz com que a sequéncia
configure-se como uma rede relacional hierdrquica, com uma grandeza analisavel em partes
ligadas entre si e ligadas ao todo que elas constituem e como estrutura autbnoma, dotada de
uma estrutura interna prépria, cuja relagdo com o conjunto mais amplo, o texto, é de
dependéncia-independéncia.

Bonini (2005, p. 218) considera que a diferenca fundamental entre 0 género e a
sequéncia é sua menor “variabilidade”. Os géneros marcam situagdes sociais especificas, sendo
essencialmente heterogéneos, constituem-se nas interacbes comunicativas, apresentam-se em
namero infinito. Ja as sequéncias, como componentes que atravessam todos 0s géneros, sao
relativamente estaveis, e por isso, passivel de classificacdo por se apresentar em um nimero

limitado de tipos e géneros.
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Adam (2008) assume cinco tipos de sequéncias: narrativa, descritiva, explicativa,
argumentativa e dialogal. O texto classificado como narrativo caracteriza-se por ter a sequéncia
narrativa como dominante (no caso de também estarem presentes a dialogal e a descritiva, por
exemplo) ou exclusiva (no caso de ndo houver outras sequéncias presentes no texto). Assim
como as demais sequéncias (dialogal, descritiva explicativa e argumentativa), a narrativa possuli
caracteristicas que lhe sdo peculiares: 1) a presenca do relato de um fato, real ou ficticio, seja
um fato desenvolvido ou condensado; 2) a presenca de verbos encadeadores da histéria (relato
do fato), dispostos numa relacdo de causa-consequéncia (anterioridade-posterioridade) ou
concomitancia e flexionados no pretérito perfeito do modo indicativo; 3) a presenca de uma
macroestrutura composta, quando completa, das seguintes partes: situacédo inicial / complicacéo
/ resolucdo / situacao final / moral ou avaliacéo.

As partes dessa macroestrutura dizem respeito, especialmente, a evolucdo do fato
relatado. A situacdo inicial corresponde a uma fase da sequéncia narrativa em que ainda nao se
formou o conflito gerador da histéria. De certa forma, cria condi¢BGes para que ele surja. A
complicacdo diz respeito ao surgimento e evolucédo do conflito. Constitui, geralmente, a parte
mais desenvolvida. A resolucdo da fim ao conflito fazendo surgir uma solucdo para ele. A
situacdo final, decorrente da resolucdo, apresenta um quadro finalizador para a histéria contada.
A moral/avaliacdo consiste na reflexdo que pode ser abstraida da historia contada. Enquanto
todas as demais partes da sequéncia narrativa se situam no plano figurativo, a moral/avaliacéo
remete para o tematico. Somente resgatando-a, no caso de estar implicita, o leitor podera, em
certos casos, definir com seguranca a intencdo comunicativa presente.

E importante considerara que nem sempre as partes da macroestrutura da sequéncia
narrativa apresentam-se na ordem explicitada acima. Pode-se iniciar a sequéncia pela situacéo
final, resolucdo ou moral/avaliacdo, por exemplo. Ou se excluem algumas partes, como a
resolucdo e a situacdo inicial. Ou ainda tornar explicita a moral/avaliacdo, que é muito comum.
Todas essas alteracdes dependem dos propdsitos do enunciador, dos efeitos que ele objetiva
atingir. Cabe também ao enunciador do texto eleger o foco narrativo que melhor sirva a
consolidacdo da historia. Dentre os mais comuns, encontram-se o foco narrativo de 12 pessoa
e 0 de 3? pessoa.

No foco narrativo de 12 pessoa, a histdria é narrada por um dos sujeitos que a viveu, seja
ele de importancia capital ou até mesmo secundaria para o relato. Nesse caso, tem-se uma visao
parcial da histéria: ela é narrada do ponto de vista de um dos sujeitos, admitindo-se, pois, outras

versOes para explicitar determinadas constatagoes.
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J& no caso de foco narrativo de 32 pessoa, 0 narrador ndo se insere na histéria como um
dos sujeitos que a viveram. Nesse caso, tem-se a viséo de fora a qual tanto pode apresentar-se
de forma onisciente (quando o narrador conhece a profundidade daquilo que narra, sendo capaz
de revelar o que se encontra superficialmente oculto), quando como observador dos fatos
(quando apenas registra o que pode ser percebido pelos sentidos).

Essas formas béasicas de foco narrativo ndo esgotam os modos de focalizagdo diversos e
inventivos a que o enunciador pode recorrer para realizar seus intentos. Revelar tudo sobre um
dado personagem e sobre um outro, apenas o essencial, intrometer-se na historia e comenta-la
com o leitor ou ser onisciente, ora em relacdo a um personagem, ora em relagdo a outro sao
algumas possibilidades de foco narrativo utilizadas, por exemplo, em textos literarios. Mais
uma vez, cabe ao enunciador eleger aquilo que torne o texto mais interessante ou mais eficiente.

Para identificar a sequéncia narrativa, Adam, conforme citado por Bonini (2005, p. 219)
parte de seis caracteristicas que Ihe sdo proprias, descrevendo-as do seguinte modo: “a sucessdo
de eventos; a unidade tematica; os predicados transformados; o processo; a intriga ¢ a moral”.

e A sucessdo de eventos: a narrativa consiste na delimitacdo de um evento inserido

em uma cadeia de eventos alinhados em ordem temporal.

e A unidade tematica: a acdo narrada necessita ter um carater de unidade, deve

privilegiar um sujeito agente.

e Os predicados transformados: o desenrolar de um fato implica a transformacéo das

caracteristicas do personagem.

e O processo: a narrativa deve ter um inicio, um meio e um fim. A estruturagdo basica

da sequéncia narrativa, na verdade, parte dessa ideia de processo, para que haja o
fato é necessario que ocorra uma transformacéao.

e A intriga: a narrativa traz um conjunto de causas, orquestradas de modo a dar

sustentacdo aos fatos narrados.

e A moral: muitas narrativas trazem uma reflexdo sobre o fato narrado, que pode

encerrar a verdadeira razdo de se contar aquela histéria. Como néo é parte essencial

a sequéncia narrativa, pode vir implicita.

Segundo Adam (2008), nos cinco tipos de sequéncias (harrativa, argumentativa,
explicativa, descritiva e dialogal), as diferentes organizagOes estdo ligadas a macroagoes
discursivas que estdo impregnadas na cultura — por meio da leitura, escuta e producdo de textos

— e, por isso, podem ser facilmente transformadas em esquemas de reconhecimento e de
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estruturacdo da unidade global do texto. Adam (2008), ent&o, propde esquemas para definir a
estrutura das organizagfes sequenciais, 0 qual nos interessa, aqui, 0 esquema referente a
estrutura da sequéncia narrativa. O teorico enfatiza que a sequéncia, embora concebida como
mecanismo cognitivo, é determinada pelas condicdes externas, do discurso. Desse modo, ela
ndo se estabiliza (ganha status formal) pela imposicdo de propriedades intrinsecas da mente,
mas pela sua constante retomada em préticas discursivas.

A organizacao da sequéncia narrativa € uma das mais conhecidas, sendo corroborada,
inclusive, pelos estudos literarios. A sequéncia narrativa, conforme Adam (2008), é composta
por cinco macroproposicdes de base (Pn): que correspondem aos cinco momentos (m) do
aspecto: situacdo inicial (Pnl), né desencadeador (Pn2), re-acdo ou avaliagdo (Pn3),
desenlace/resolucdo (Pn4) e situacdo final (Pn5). E importante ressaltar que as
macroproposi¢des narrativas ndo estdo sujeitas a uma ordem rigida, sendo fundamentais para
que uma sequéncia se configure como narrativa apenas o nd (perturbacéo) e o desenlace (no
qual a perturbacédo pode ser resolvida ou ndo). Na figura abaixo, as macroproposi¢des aparecem

em forma de esquema:

Esquema

Limites do processo

Nucleo do processo

LN

Situagao inicial N6 Re-agaoou Desenlace Situagao
(Orientagao) (Desencadeador) Avaliagao (Resolugao) Final
Pnl(m1) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pn4 (m4) Pn5 (m5)

Figura 1 - A sequéncia narrativa e suas macroproposicoes
Fonte: Adam (2008, p. 225)

Teorizando sobre a estruturacao sequencial dos textos, Adam (2008) estabelece que sdo
possiveis constru¢des com agenciamento unissequencial (apenas uma sequéncia organiza todo
0 texto, 0 que, segundo o autor, consiste em um agenciamento mais simples, porém mais raro)
ou plurissequencial (homogéneo, no qual sequéncias de um Unico tipo sdo combinadas, ou
heterogéneo, em que tipos diferentes de sequéncias sdo misturados). No caso de agenciamento
plurissequencial, as diferentes sequéncias podem ser combinadas, basicamente, de trés modos:
por sucessao (sequéncias coordenadas), por montagem em paralelo (sequéncias alternadas) e

por encaixamento (sequéncias inseridas).
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De acordo com Adam (2008), quando hé& essa heterogeneidade sequencial na construcéo
textual, a caracterizacdo do texto como predominantemente narrativo, argumentativo,
explicativo, descritivo ou dialogal resultard do que ele chama de efeito de dominante. Nesse
sentido, o autor afirma que “o efeito de dominante ¢, em termos de sequéncias, determinado
seja pelo maior nimero de sequéncias de um certo tipo que aparecem no texto, pelo tipo da
frequéncia matriz (que abre e fecha o texto)” (ADAM, 2008, p. 274). O do conto e a fabula sdo
géneros narrativos, se levarmos em conta o tipo sequencial narrativo como matriz. Podem ser
também considerados géneros argumentativos, se focalizarmos o encaixamento argumentativo
na méxima de moralidade.

Os textos predominantemente narrativos (cuja sequéncia de efeito dominante é a
narrativa) podem estar a servi¢co de um macroato discursivo que ndo seja apenas narrar, mas,
explicar ou argumentar, por exemplo. Fica igualmente evidenciada a influéncia direta das
condicGes de producao relativas ao contrato de comunicacdo midiatico, no qual se inserem 0s
textos, nas organizacgOes textuais hibridas baseadas no narrar para explicar e no narrar para
argumentar.

O texto dirigido ao publico infantil ¢, claramente, organizado de modo narrativo para
tornar mais interessante (visada de captacdo) e contextualizada a explicagé@o acerca do tema que
se pretende enfatizar. As proprias caracteristicas da narrativa, como 0s elementos sao
apresentados, em busca da uma moral que se embute de significado por tras das relacdes das
personagens, demonstram o fato de a narrativa estar efetivamente a servigo da explicacdo, uma
vez que sao responsaveis pela insercdo do leitor-crianga no universo criado pelo texto.

Por sua vez, por meio da organizag&o narrativa, procura sensibilizar o leitor, com vistas
a convencé-lo da opinido/tese defendida pelo produtor sobre assunto relacionado as relaces
humanas. Nesse sentido, verifica-se uma estratégia de captacdo do interesse e da adesdo do
publico para a critica veiculada no texto.

Em Jdltima instancia, evidencia-se a utilizacdo da narrativa como estratégia de
organizacdo de textos direcionados tanto a criangas quanto a adultos. Ademais, observa-se a

eficiéncia do emprego de tal estratégia para o alcance de diferentes finalidades discursivas.
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5 INTERVENCAO DO PROFESSOR: OFICINAS DE LEITURA

Escrever € um ato solitario, solitario de um modo
diferente de soliddo. Escrevo com amor e atencéo,
ternura e dor e pesquisa, e quero de volta, como
minimo, uma atencao e um interesse.

Clarice Lispector

Neste capitulo, apresentamos como se estruturou a elaboracao das oficinas de leitura de
Lingua Portuguesa, conforme processos de geracdo de dados e planos gerais. Em seguida,
demonstramos os planos de aula, detalhamos cada tarefa proposta e fazemos uma anéalise dos
resultados alcancados, verificando se houve éxito por parte dos alunos e apresentando as
dificuldades ainda existentes.

Analisamos, inicialmente, as respostas do questionario da fabula para construimos o
objeto de pesquisa desenvolvido nesta proposta de intervencao. Propomos, ap6s os diagnosticos
apreciados a escrita, criar uma fabula/conto ou a reescrita como resultado da compreensao e
interpretacdo dos textos trabalhados durante a pesquisa. Assim como, respostas dos
questionarios escritos como amostra do que foi possivel antes e depois da intervencdo docente.
Nosso objetivo é que os alunos possam ler e sejam capazes de inferir e desenvolver, de forma
consciente e autbnoma, suas capacidades no uso da linguagem para um bom desempenho nas
praticas sociais. Compreendam, entdo, que a leitura se trata de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacgdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia.

A leitura, assim, € um processo de interlocucdo entre autor-texto-leitor, ndo pode ser
entendida apenas como um processo mecanico de decodificacdo de palavras, de procura de
respostas para perguntas previamente determinadas, de busca de sentidos ja prontos no texto,
sem trabalho por parte do leitor. O aluno deve ultrapassar os limites de um “procurador de
respostas” e sua competéncia ndo pode ser medida com base no pardmetro “responder certo ou
responder errado”.

O sujeito — e mais especificamente, o aluno — € visto como ativo na construgcdo de
sentido dos enunciados. A leitura, uma atividade que considera os conhecimentos do leitor.
Nessa perspectiva, tomar a leitura como processo de interlocucdo é resgatar o contexto de
producdo dos textos, definir objetivos para a leitura, trabalhar estratégias cognitivas do processo
de leitura, explorar recursos linguisticos e textuais dos diferentes géneros. Trata-se de um

processo em que os alunos ndo se limitam a localizar e copiar informagéo. Sob esse enfoque,
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compreendemos ser preciso que as aulas de leitura possam se transformar em aulas de ensino
de leitura.

No desenvolvimento desse processo, as estratégias podem sofrer alteracGes, mudancas
e direcionamentos diversos, a depender do desenvolvimento da habilidade e préatica de leitura
apropriada pelos alunos. O ritmo ser4 comedido pelo temperamento dos sujeitos envolvidos nos
ambientes de interacdo social (escola, sala de aula, sociedade). Ndo ha, portanto, um Gnico
caminho a seguir. O roteiro pode ser escrito/reescrito, sofrer influéncias dos contextos de
producdo a qual estamos inseridos. Cada atividade reflexiva sera o ponto de partida para o
desenvolvimento das atividades vindouras.

Ao retomar o assunto, apds observarmos o resultado do trabalho realizado pelos alunos,
proporcionamos outro momento que envolveria praticas de leitura, em gque seriam apresentadas

considerac@es sobre o texto, abordado através da orientacao do professor.

5.1 Processo de geracdo de dados

Consideramos relevante descrever, nesta se¢do, como aconteceram as oficinas, como
foi analisado cada momento das atividades propostas, que procedimentos didaticos foram
utilizados na aplicacéo e que posicionamentos se tomou ap6s cada verificacdo, que estratégias
foram utilizadas para o desenvolvimento da compreensédo leitora dos alunos. Enfatizamos o
porqué da acdo, os objetivos definidos mediante o que observamos no diagndstico inicial e
como se deu o desenvolvimento das aulas. Apresentamos também, por via de transcri¢cbes ou
por recortes fotograficos, os comportamentos de interacdo e as respostas dadas pelos alunos.
Explicitamos ainda os resultados do primeiro diagndstico, para aqui expor o resultado das
producdes apds a intervencdo pedagdgica do professor no trabalho com as oficinas e como se
deu a mediacdo docente na utilizacdo de estratégias de compreensdo leitora nas atividades
propostas em sala de aula.

Mesmo o trabalho sendo de leitura, utilizamos na verificacdo da compreenséo leitora
atividades de escrita, para fazermos o diagnostico que iremos apresentar a seguir, na descrigdo
das oficinas. Observamos os problemas que foram apresentados na escrita, como resultado das
interpretagdes textuais para dai retirarmos as alternativas para enfrentarmos os desafios que a
leitura nos impde. Mediante as adversidades com a leitura critica e participativa, é preciso
construir caminhos pedagdgicos para rompermos com alguns métodos e praticas de leituras
conservadoras e caminharmos rumo a um novo, na perspectiva de novas alternativas e caminhos

didatico-interativos para adquirir habilidades produtivas no desenvolvimento da compreensao
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leitora. Vale salientar que este desafio ndo é s6 do professor, mas, sobretudo, parte também do
interesse do aluno.

O Quadro 7, a seguir, ilustra as etapas do processo de geracdo dos dados, 0os meios
didatico-pedagdgicos sugeridos em cada etapa e 0 periodo em que ocorreu a constituicdo dos

dados e a intervencdo pedagdgica.

Quadro 7 — Etapas, meios didatico-pedagdgicos e periodo de constituicdo de dados

Etapas da geracdo dos dados Meios Aulas Periodo
1 Sondagem, através de conversa Marco e
informal, para verificar a maio de
compreensao do texto lido; 2017

2 Escolha de textos que mais
despertava o interesse dos alunos para

a aplicacéo das atividades; 6
12 Etapa (Mddulo 1) 3 Pesquisas das fabulas e contos que
Atividades linguisticas: mais se aproximavam da realidade do
conhecer para intervir aluno;

4 Leitura de textos que refletiam sobre
tematicas sociais € comportamentos
humanos que se assemelham aos
comportamentos apresentados em
sala de aula e no contexto de social;

5 Producéo de leitura e escrita em que
o aluno utilize estratégias de
compreensao leitora.

22 Etapa (Modulo 11) 1 Aplicacdo das atividades reflexivas 16 Junho a
Atividades epilinguisticas da da linguagem (atribuidas a leitura) outubro de
leitura: exercicios da escrita 2017

32 Etapa (Modulo I11) 1 Producéo textual escrita dos alunos, 8 Novembro e
Atividades metalinguisticas: para a observacdo da evolucdo da dezembro de
descricdo de recursos compreensdo leitora e divulgagdo ao 2017
linguisticos publico dessa producéo.

Fonte: A autora.

Apobs a realizagdo da primeira producdo, pudemos avaliar as principais dificuldades
apresentadas e elencar os conteldos necessarios para a superacao das dificuldades e o
aperfeicoamento da producdo. Mediante a proposta de Lopes-Rossi (2011), produzimos varias
oficinas, com atividades diversificadas, conforme o Mdodulo 2, especificados pela autora. Para
tanto, mediamos as atividades com revisdes das atividades propostas, a fim de aperfeigoar a
leitura e a producéo escrita final.

No Quadro 8, apresentamos os detalhes das oficinas propostas e dos temas trabalhados
para desenvolvermos as praticas necessarias para utilizarmos as estratégias de leitura que
possibilitem a compreensédo leitora dos textos. Vale salientar que, durante a execucdo das

oficinas, foram realizadas reescritas dos textos da primeira oficina, produzidos pelos alunos
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com a construcdo ou recriagdo das fabulas, até chegar a producdo final, sendo esta objeto de
possiveis revisdes. O mesmo processo se deu na segunda etapa do projeto, com o conto.

Quadro 8 - Contelidos trabalhados nas oficinas para a producdo ou reescrita da fabula ou do conto
Oficinas Contetdos
Oficina 1 Reconhecendo os textos / Leitura de textos narrativos
Oficina 2 As estratégias de leitura
Oficina 3 A sequéncia narrativa na fabula e suas caracteristicas
Oficina 4 Os elementos implicitos e explicitos na fabula
Oficina 5 O conto e o0s elementos gue o constituem
Oficina 6 Sequéncia narrativa no conto e sua estrutura textual
Oficina 7 Orientacdo para possiveis producdes ou reescritas da fabula ou do conto
Fonte: A autora.

Apds a realizacdo das oficinas e das reescritas dos textos, os alunos criaram ou recriaram
a fabula ou o conto, denominado PF (Producédo Final). Conforme o modulo 3 de Lopes-Rossi
(2011), buscamos divulgar as fabulas e os contos produzidos. Como ja tinhamos combinado o
suporte no qual o texto seria veiculado, os alunos digitaram os textos por eles produzidos e 0s
expomos no mural da escola. Depois, organizamos, na escola, uma manha e uma tarde de
apresentacdes teatrais dos contos lidos pelos alunos. As apresentagdes ocorreram numa sala de
teatro, produzida pelos agentes envolvidos na pesquisa, como forma de socializar as leituras
adquiridas durante o percurso da pesquisa. Nesse evento, foram convidados os pais, professores,
servidores da escola e colegas de outras turmas da Escola Municipal Professora Nazaré de
Andrade Duarte, na qual foi desenvolvida a pesquisa, para prestigiar as apresentacdes. Depois,
ocorreu a confeccdo de um caderno de atividades, intitulado Historias de hoje e sempre, com

as fabulas e contos escritos pelos alunos como resultado do projeto.

5.2 Plano geral das oficinas propostas e o detalhamento dos textos analisados

Apbs a analise dos questionarios respondidos pelos alunos na atividade diagndstica que
fundamentou esta pesquisa, observamos que o problema mais recorrente em relagdo a
compreensdo leitora era a forma como se desenvolveria a leitura. A leitura em sala de aula é
muitas vezes solicitada como pretexto para responder questionarios e muitas vezes para se
abordar conteddos gramaticais, para dar continuidade aos conteddos pragmaticos.
Provavelmente, em funcdo dessas praticas, os alunos demonstraram muita dificuldade em fazer
inferéncias, mesmo em textos simples, que apresentam elementos de facil compreensao.

Detectamos que, apesar de terem sido orientados a responderem de acordo com 0 que estava
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sendo solicitado, sem fazer cOpia dos textos lidos nas aulas, alguns alunos acabaram
transcrevendo trechos da fabula em vez de uma resposta que expressasse o entendimento do
texto lido, demonstrando a falta de habilidade em desenvolver suas préprias ideias.

Geraldi (1997, p. 160), a esse respeito, afirma que, ao produzir um texto, € preciso “ter
0 que dizer”. Ao tratar tanto da leitura quanto da escrita, Geraldi (1997, p. 108, grifos do autor)

traz reflexdes que

apontam para a produc¢do de sentidos, para a importancia de conhecimentos
prévios do leitor, para os ‘espacos em branco’ do texto, para sua virtualidade.
A escola passa a admitir (uma atualizagdo no ‘eixo epistemologico’) que o
sentido que vale é aquele que lhe atribui o leitor; como contraponto
‘revoluciondrio’ a tudo que era anterior, o texto e as leituras que lhe sdo
previstas desaparecem em beneficio do sentido que Ihe atribui o leitor em suas
leituras.

Baseando-nos nisso, buscamos, antes de tudo, estimular os alunos a terem o que dizer
para sO depois propor atividades que lhes dessem condi¢des de como dizer. Para tanto,
elaboramos oficinas em dois momentos distintos: no primeiro, aplicamos quatro oficinas
(construidas por 16 aulas de 45 minutos); e no segundo, aplicamos trés oficinas (construidas
por 8 aulas de 45 minutos).

As primeiras oficinas foram aplicadas para que os alunos pudessem refletir sobre as
caracteristicas, estrutura e os elementos do género narrativo (fabula) abordado na pesquisa.
Aprofundando o tema; identificando estratégias que possibilitassem uma maior compreensao
leitora, registrando, a partir dos questionarios de interpretacdo textual, dados relevantes que
pudessem dar suporte a primeira criacdo ou recriacdo da fabula. Ap6s essa producao, buscamos
analisar se os temas abordados auxiliaram o aluno a desenvolver seu texto e a fazer as
inferéncias necessarias para que de fato ocorra a leitura, como propde Solé (1998, p. 22)
“interagdo entre o leitor e o texto para satisfazer um proposito ou finalidade”.

Apos essa etapa, propomos mais quatro oficinas, buscando dar énfase ao conto, como
outra possibilidade de acesso ao texto narrativo e aos seus elementos composicionais.
Observamos os elementos implicitos e explicitos na fabula e no conto: a moral, a estrutura do
texto narrativo, a fim de possibilitar aos alunos mais condicdes para realizar a segunda produgéo
textual. Assim, ap0s o0 estudo dessas estrategias de leitura, elaboramos a ultima oficina para que
o0s alunos produzissem a construcdo ou recriacdo da fabula ou do conto (producéo final) e as

apresentassem em forma de peca teatral para, em seguida, serem divulgadas.
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Acreditamos que, ao conhecer essas estratégias, importantes para a compreensao leitora,
eles teriam mais possibilidade de ler com mais fluidez, chegando ao que esta pesquisa almeja
que ¢ favorecer a compreensao leitora dos alunos de forma critica e participativa nos varios
contextos a eles apresentados e assim estimula-los a produzir seus proprios texto.

Os Quadros 9 e 10, a seguir, contém o plano geral I e Il. Explicitamos, em cada um dos
planos, o nimero de oficinas e de aulas aplicadas, os conteldos ministrados e 0 objetivo de

cada oficina, a fim de demonstrar, com clareza, o que foi trabalhado nas diferentes etapas.

Quadro 9 — Plano geral I: detalhamento das oficinas propostas

Oficinas NuUmero de Conteudos Objetivo geral
aulas
Oficinal | 4 horas/aula Reconhecendo os textos / Ativar e apontar a leitura os
Leitura de textos narrativos conhecimentos  prévios  para
compreensao dos textos
narrativos.
Oficina 2 | 4 horas/aula As estratégias de leitura Desenvolver a compreensao

leitora dos textos narrativos
(fabula e contos), sistematizando
as estratégias de leitura para
construcdo do sentido do texto.

Oficina 3 | 6 horas/aula A sequéncia narrativa na fabula | Reconhecer os elementos que

e suas caracteristicas compdem uma sequéncia

narrativa.
Oficina4 | 2 horas/aula Os elementos implicitos e Compreender globalmente o texto,
explicitos na fabula: a moral localizando informacGes

explicitas e inferir informagoes
implicitas no texto narrativo.

Fonte: A autora.

Quadro 10 — Plano geral 11: detalhamento das oficinas propostas

Oficinas Numero de Conteudos Objetivo geral
aulas
Oficina5 | 2 horas/aula O conto e os elementos que 0 Conhecer as caracteristicas do
constituem conto, para produzir e recriar 0

conto com as caracteristicas do
género e as condicOes da situacao.
Oficina 6 | 4 horas/aula Sequéncia narrativano contoe | Desenvolver a  compreenséo

sua estrutura textual leitora e reconhecer os elementos

que compBem a sequéncia
narrativa.

Oficina 7 | 2 horas/aula Orientacédo para possiveis Orientar a reescrita da fabula ou
producdes ou reescritas da do conto.

fabula ou do conto

Fonte: A autora.

Na aplicagéo das oficinas de cada um dos planos, realizamos quatro momentos de escrita

para verificacdo da compreensdo leitora dos alunos. A primeira escrita produzida pelos alunos
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é denominada Andlise de leitura da producédo diagndstica (ALPD). Com base na analise dessa
versdo, produzimos as oficinas do plano I. Apds a aplicacdo dessas primeiras oficinas,
realizamos a 12 analise de leitura da producdo textual (1*ALPT), que se deu através da
construcdo ou recriacdo da fabula com conclusdo dessa etapa das oficinas do plano | e sua
reescrita. Nessa primeira reescrita, busquemos analisar os textos considerando os conteudos
trabalhados no Plano Geral |.

Ap0s a analise da 12 analise de leitura da producéo textual (ALPT), elaboramos novas
oficinas, conforme o Plano Geral Il. A elaboracdo dessas oficinas partiu das dificuldades
observadas nas producdes e pela necessidade de abordar as estratégias em outro texto narrativo
para se observar o nivel de aprendizagem dos alunos com um texto que apresenta caracteristicas
préximas, mas que requer uma profundidade maior na estrutura do texto para compreensao
leitora do mesmo. Assim, foi preciso observar se as respostas seriam parecidas ou superiores
ao que foi observado com as fabulas. Verificar se as mesmas estratégias surtiram 0s mesmos
avancos com o texto narrativo, o conto.

Propomos, apos a aplicacdo das oficinas do Plano Geral 1I, uma nova escrita da
construcdo ou recriacdo de um conto ja existente, denominado 2*ALPT (segunda anélise de
leitura da producéo textual). Aqui os alunos foram convidados a produzirem a versao final,
buscando utilizar as estratégias de leitura e os elementos aprofundados nas oficinas estudadas.
A Ultima producgdo, denominada PF (producéo final), foi avaliada de acordo com o tipo de
correcdo textual-interativa, em forma de fabula e contos para construcdo do livro Histdrias de
hoje e sempre e através das apresentacOes teatrais na escola, como forma de expandir e
estimular outra leitura na e/ou extra sala de aula. Os alunos reescreveram seu texto para a
divulgacdo no mural, no blog da escola e no livro com as suas produgdes.

Foram selecionados trés textos nas diferentes etapas de producéo — 12ALPT, 22ALPT e
PF —, com excecdo da ALPD cujos textos analisados foram 13 dos 32 produzidos com as
respostas das perguntas feitas no questionario de analise de compreensdo leitora. Vale salientar
que a ALPD foi realizada antes da aplicacdo das oficinas e as primeiras e segundas producdes
(12ALPT e 22ALPT) foram feitas durante e a PF, apés a aplicacdo das oficinas.

Nesta sec¢do, buscamos explicar, sinteticamente, de que maneira elaboramos as oficinas
aplicadas, que textos foram selecionados e quais 0s principais objetivos de analise, a fim de
orientar melhor o leitor a respeito das etapas de realizacdo desta pesquisa. A seguir,
apresentamos a elaboracdo das propostas, em seguida, descrevemos e analisamos as oficinas

realizadas.
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Apresentamos o plano para a realizacdo da Oficina 1, conforme Quadro 11, a seguir:

Quadro 11 — Plano da oficina 1. Reconhecendo os textos / Leitura de textos narrativos

Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte
Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Série: 6°ano Turma: A Turno: Matutino Duracéo: 4h/aula
Disciplina: Lingua Portuguesa
Tema: Reconhecendo os textos / Leitura de textos narrativos
Objetivos comunicativos/linguisticos:
e Levantar os conhecimentos prévios dos alunos a respeito dos textos narrativos;
Compreender o que é narrar e em que situagdes se estabelecem as narrativas;
Motivar os alunos para a leitura do texto narrativo;
Comparar textos, buscando semelhancas e diferengas quanto as ideias e a forma;
Conhecer, observar os textos narrativos de ficcionais;
Despertar o gosto pela leitura.

Data: 26/05/2017

Etapa

Procedimentos metodoldgicos

Material

Avaliacdo

12 Etapa

Fazer uma sondagem sobre o que 0s
alunos mais gostam de ler. Se j& leram
textos que contam histdrias e quais
recordam;

Levantar os conhecimentos prévios
dos alunos a respeito dos textos
narrativos, fazendo o0s seguintes
guestionamentos: VVocés sabem o que é
um texto narrativo? O que é narrar? Em
que  situagbes  vocés  narram?
Apresentem exemplos de situacdes que
sejam necessario narrar.

2% etapa

Pedir para que os alunos escolham um
dos livros que estdo expostos no
cantinho da leitura, onde estdo varias
historias com temas diversos. Fabulas
e contos. Para, em seguida, fazer a
explanacdo do que € o texto narrativo.
Em seguida, orientar os alunos para
que fagam a leitura do texto escolhido
para, em seguida, socializar a leitura
escolhida e explicar o porqué da
escolha desta leitura.

32 etapa

Encaminhar aos alunos uma atividade
para casa. Os alunos terdo que trazer
para préoxima aula uma fabula numa
versdo tradicional e outra versdo
moderna da mesma fabula. Para que se
faca a leitura na proxima aula de modo
socializador.

Equipamento:
projetor
multimidia

Copia (impressa)
de varios textos
narrativos —
fabulas e contos.
E outros tipos de
textos. Além dos
livros
disponiveis na
biblioteca da
escola.

Por meio de
guestionamentos
orais, avaliar a
participacdo dos
alunos nas
discussodes.

Roda de leitura para
socializar o que foi
lido e observado na
leitura.

Serd avaliada na
aula seguinte com a
execucdo da
atividade.

Fonte: A autora.
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Na primeira oficina proposta, realizamos com os alunos alguns questionamentos orais
sobre o que mais gostam de ler e a resposta de uma grande parte dos alunos é que “ndo gostam
de ler”. Mesmo que isso ndo seja unanime entre os alunos, observamos também que, dos textos
escolhidos no cantinho da leitura, os mais selecionados foram os curtos, com uma sequéncia
narrativa. Assim, prosseguimos com os questionamentos, a fim de identificar o conhecimento
prévio dos alunos a respeito do texto narrativo. Com as perguntas expostas no projetor de midia,
questionamos se eles sabiam o que era um texto narrativo; em que situagdes costumam narrar;
com que finalidades se utilizam os textos narrativos e que dessem exemplos de situacdes que
fosse necessario narrar.

Os alunos, no inicio, foram participando discretamente, mas, logo em seguida,
comecaram a responder o que se estava questionando. Destacamos algumas respostas deles:
“narrar € contar uma historia”; “A gente narra quando precisa contar alguma coisa, contar uma
historia do passado ou do presente”.

Dessa forma, enfatizamos que narrar é contar uma histéria por meio de uma sequéncia
de varias acOes reais ou imaginarias. Essa sucessdo de acontecimentos € contada por um
narrador e esta estruturada em introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Ao longo dessa
estrutura narrativa, sdo apresentados os principais elementos da narragdo: espaco, tempo,
personagem, enredo e narrador.

Segundo Adam (1992 apud BONINI, 2005, p. 219), a sequéncia narrativa parte de seis
caracteristicas que lhe s&o proprias, descrevendo-as do seguinte modo: “a sucessdo de eventos;
a unidade tematica; os predicados transformados; o processo; a intriga e a moral”. Os alunos
deram defini¢Ges vagas sobre o que era uma narrativa, mas todos sabiam que “narrar é contar
uma historia”, demonstraram que tinham um conhecimento do tema abordado, precisando ser
apenas sistematizado para futuras conceptualizacdes.

Apbs as explicacdes, alguns alunos pegaram livros, outros, cdpias dos textos que
apresentavam fébulas e outros optaram por contos curtos para fazerem as leituras, logo em
seguida, socializamos as leituras, em uma roda de leitura, na qual, cada aluno, livremente, p6de
fazer a partilha do texto lido, tendo em alguns momentos a mediac&o do professor.

Feitas as discussdes sobre os textos e as complementagOes das informacdes acerca do
texto narrativo, os alunos foram compreendendo que o texto narrativo revela uma riqueza de
conhecimento e ensinamentos, de forma implicita e explicita, que se perpetuam, ultrapassando
as geragdes. Ao finalizarmos a oficina, os alunos receberam a tarefa para realizar em casa, a

qual consiste em trazer para proxima aula uma fabula tradicional e uma versdao mais moderna
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da mesma féabula para debatermos, em sala de aula, e analisarmos 0 que apresentam como
semelhanca e o que as diferenciam.

A seguir, no Quadro 12, apresentamos o que foi planificado na oficina 2.

Quadro 12 — Plano da oficina 2: As estratégias de leitura
Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte Data: 06/06/2017
Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Série: 6° ano Turma: A Turno: Matutino Duragéo: 4h/aula
Disciplina: Portugués
Tema: As estratégias de leitura
Objetivos comunicativos/linguisticos:
o Desenvolver a compreensdo leitora dos alunos;
e Sistematizar as estratégias de leitura para construcao do sentido do texto narrativo;
e Propor possiveis estratégias de leitura que favoreca a compreensao leitora dos alunos.

Etapa Procedimentos metodol6gicos Material Avaliacdo

12 Etapa Compartilhar a tarefa realizada em | Tesoura, fita Apresentacdo das
casa, apresentando individualmente as | adesiva e papel | fabulas oralmente e a
fabulas nas versdes tradicionais e a | madeira e socializacdo da
versdo mais moderna para fazermos | cartolina guache. | atividade, contrapondo
uma comparagdo e analisarmos o0s as ideias. Em seguida,
elementos que constituem as duas expor no mural da sala
versoes. de aula as versdes das

fabulas.

2% etapa Entregar uma copia da fabula e | Cdpia (impressa) | Participagdo dos alunos
solicitar que os alunos leiam a fabula: | da fabula Os na interagdo das
Os animais e a peste (retirado do livro | animais e a informacGes
didatico: Portugués Linguagens do 6° | peste. apresentadas e a
ano. Abordaremos algumas estratégias integracdo quanto ao
de leitura que favoreca a compreensao | Equipamentos: envolvimento em
do texto analise. projetor de responder as inferéncias
As estratégias que serdo utilizadas na | multimidia ou propostas pelas
compreensdo textual serdo aplicadas | datashow. estratégias de leitura e
por etapas: antes, durante e depois da como responderam a
leitura. Sendo as seguintes estratégias este recurso.

trabalhadas: defini¢do de objetivos da
leitura, atualizacdo de conhecimentos
prévios, previsao, inferéncia e resumo.
As estratégias serdo trabalhadas
integradas no decorrer do processo de

leitura.

3% etapa Entregar aos alunos uma tarefa para ser Correcéo individual da
realizada em casa, que consiste em tarefa proposta, com as
pesquisar  diferentes  tipos  de orientacdes necessarias
estratégias, que pudessem extrair do para melhorar as
texto narrativo a compreenséo leitora. estratégias apresentada.

Tendo por base as estratégias de leitura
apresentada por Solé (as trabalhadas
em sala de aula).

Em seguida, que eles possam
estabelecer suas proprias estratégias
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para suas futuras leituras com textos
narrativos e outros textos que se
defrontarem no percurso de sua vida
estudantil e pessoal.

Fonte: A autora

Iniciamos a aula, compartilhando a tarefa que os alunos fizeram em casa, solicitada na
aula anterior. Percebemos que os alunos corresponderam com a tarefa ministrada. Apenas cinco
(5) alunos néo realizaram a tarefa. Vale salientar que houve varias fabulas repetidas entre elas
A cigarra e a formiga, A raposa e as uvas, A lebre e a tartaruga, O ledoeoratoe O ledo e 0
rato de Millér Fernandes. Apés cada apresentacdo, havia algumas questdes que deveriam ser
respondidas oralmente, pois era uma forma de orienta-los a identificar o que interessava. Desse
modo, iam sendo introduzidas, pela mediacdo da professora, as estratégias de compreensdo
leitora dos alunos nos textos abordados.

Em seguida, foi entregue aos alunos uma cépia da fabula Os animais e a peste, conforme
Quadro 13.

Quadro 13 — Oficina 2: As estratégias de leitura

Os animais e a peste

Em certo ano terrivel de peste entre 0s animais, o ledo, mais apreensivo, consultou um macaco de
barbas brancas.

— Esta peste é um castigo do céu — respondeu 0 macaco — e o remédio é aplacarmos a c6lera divina
sacrificando aos deuses um de nos.

— Qual? — perguntou o ledo.

— O mais carregado de crimes.

O ledo fechou os olhos, concentrou-se e, depois duma pausa, disse aos suditos reunidos em redor:
— Amigos! E fora de ddvida que quem deve sacrificar-se sou eu. Cometi grandes crimes, matei
centenas de veados, devorei inimeras ovelhas e até varios pastores. Ofereco-me, pois, para o
sacrificio necessario ao bem comum.

A raposa adiantou-se e disse:

— Acho conveniente ouvir a confissdo das outras feras. Porque, para mim, nada do que Vossa
Majestade alegou constitui crime. Sao coisas que até que honram 0 nosso virtuosissimo rei Ledo.
Grandes aplausos abafaram as Ultimas palavras da bajuladora e o ledo foi posto de lado como
improprio para o sacrificio.

Apresentou-se em seguida o tigre e repete-se a cena. Acusa-se de mil crimes, mas a raposa mostra
que também ele era um anjo de inocéncia.

E 0 mesmo aconteceu com todas as outras feras.

Nisto chega a vez do burro. Adianta-se o pobre animal e diz:

— A consciéncia s6 me acusa de haver comido uma folha de couve da horta do senhor vigario.

Os animais entreolharam-se. Era muito sério aquilo. A raposa toma a palavra:

— Eis amigos, o grande criminoso! T&o horrivel o que ele nos conta, que é inatil prosseguirmos na
investigacdo. A vitima a sacrificar-se aos deuses ndo pode ser outra porque nao pode haver crime
maior do que furtar a sacratissima couve do senhor vigario.

Toda a bicharada concordou e o triste burro foi unanimemente eleito para o sacrificio.
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Aos poderosos, tudo se desculpa... Aos miseraveis, nada se perdoa.

(Monteiro Lobato. Fabulas. Sdo Paulo: Brasiliense, 1962. P. 91)

Fonte: Cereja e Magalh&es (2015).

Solicitamos aos alunos, inicialmente, uma leitura silenciosa da fabula para depois uma
leitura compartilhada professor/alunos, com o objetivo de mediar o processo de leitura. Foram
selecionados momentos de interrupgdo, particularmente adequados para recapitular, fazer
previsdes. Momentos que podem ser alterados sem nenhuma dificuldade. E importante lembrar
que Solé (1998), aponta como estratégias fundamentais para a compreensdo de leitura: a
definicdo de objetivo da leitura; a atualizacdo de conhecimentos prévios; a previsdo; a
inferéncia e o resumo. Sabemos que um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola € o
de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente, pois a aquisicdo de leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas.

O primeiro momento foi “Antes da leitura: motivagao/objetivo”. Trata-se de explicar o
qué sera lido e por que sera feita esta leitura. Nessa secédo, o foco é a ativacdo de conhecimentos
prévios como estratégia para a compreensao do texto, pois, segundo Solé, se “o texto estiver
bem escrito e o leitor possuir um conhecimento adequado do mesmo, tera muitas possibilidades
[...] de atribuir-lhe significado” (SOLE, 1998, p. 103). Além de estabelecer previsdes e a
formular perguntas pertinentes sobre o texto, em sua organizacdo grafica, seu titulo, seus
subtitulos, suas ilustracdes, seus cabecalhos, entre outros. Elaboramos questdes que
incentivavam os alunos a falarem o que ja sabem sobre o tema. E feita uma analise a qual esta
dividida em seis pontos: ideias gerais; motivacdo para a leitura; objetivos da leitura; revisao e
atualizacdo do conhecimento prévio; estabelecimento de previsfes sobre o texto e formulagédo
de perguntas sobre ele. Essas estratégias fomentam a compreensao dos textos, porque permitem
situar o leitor devidamente aparelhado diante da leitura e levam-no a assumir um papel ativo
perante ela. O aluno, nesse momento, é convidado a ativar conhecimentos prévios ao realizar
tal tarefa, numa clara evidencia do carater multifacetado e simultaneo da leitura.

Nesse momento, “antes da leitura” apresentamos a fabula escolhida, fazendo uma
pequena introducgdo do que seria lido. Em seguida, incentivamos os alunos a observar o titulo
da fabula e apresentamos o titulo, ja projetado no projetor multimidia, da sala de aula. Foram
feitas as seguintes perguntas que seriam respondidas oralmente na sala de aula: O que sera que
este titulo quer dizer “Os animais e a peste”? Vamos ver agora, do que se trata o texto? Vocés

sabem o que ¢ um “mono”?
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Foram vérias as respostas dos alunos, como por exemplo: “Vai falar sobre animais”,
“Os animais sdo uma peste”, “que houve uma peste onde os animais vivem” e outros nao
quiseram responder. Vale salientar que a metade da sala participou da interagdo nesse momento.
Percebemos que, apds esse momento, houve uma maior interacdo com o0 texto, agucou o
interesse de saber 0 que iria acontecer, quem fazia parte dessa historia, pois ndo haviamos ainda
trabalhado as caracteristicas das fabulas, mas, na aula anterior, da primeira oficina, fizemos um
reconhecimento do texto narrativo, 0 que favoreceu a participacdo de uma parte significativa
da turma, por ja terem uma familiaridade de leitura com esse texto narrativo.

Depois desse momento, comegamos a trabalhar com os subtitulos: Por que sera que o
Ledo estava preocupado? Qual dos animais se pronuncia em defesa do Le&o? VVocés sabem por
qué? Realizamos a leitura, recapitulando as informacg6es obtidas e supostas até 0 momento, a
fim de situar os leitores e motiva-los a comprovar suas hipoteses.

O segundo momento: “Durante a leitura” o leitor busca obter maior compreenséo sobre
0 texto, sendo necessario maior esforco de leitura para obter éxito na tarefa. Assim, o nimero
de estratégias utilizadas tende a ampliar-se, podendo ser divididas em seis: formulacdo de
previsdes; formulacdo de perguntas; esclarecimento de davidas; resumo de ideias; avaliacéo do
caminho percorrido e realizacdo de novas previsdes; relacionamento da nova informagéo
adquirida do texto ao conhecimento prévio armazenado. Todas elas ocorrem concomitante e
recursivamente. Permite estabelecer inferéncias de diferentes tipos, rever e comprovar a propria
compreensdo enquanto se 1€ e tomar decisfes adequadas ante erros ou falhas na compreenséo.

A leitura, conforme Solé¢ (1998, p. 115), “¢ um processo de emissdo e verificagdo de
previsdes que levam a constru¢do da compreensdo do texto”. Quando as previsdes sao
encontradas, a informacdo do texto integra-se aos conhecimentos do leitor e a compreenséo
acontece. Como estratégia de leitura, nessa etapa, a autora sugere as “tarefas de leitura
compartilhada”, em que o professor ¢ o aluno assumem ora um, ora outro, a responsabilidade
de organizacdo e envolvimento no ato de ler. O processo de leitura deve garantir que o leitor
compreenda os diversos textos que se propde a ler. E um processo interno, porém precisa ser
ensinado.

Assim, convidamos os alunos a ouvir a fabula atentamente, porque podem ser
solicitados a responder a perguntas feitas durante a leitura. Apresentamos um boxe — E
importante saber — no qual trazemos informagdes importantes sobre a fabula, tais como o
contexto de producdo, informagdes sobre o autor e a obra, nomes importantes desse universo
literdrio e do suporte, para, em seguida, darmos inicio a leitura compartilhada. Nessa leitura,

intercalamos os paragrafos da fabula com os alunos, em alguns momentos, o professor incentiva
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os alunos a fazer previsoes e depois segue com a leitura, para em seguida perguntar o que 0s
alunos estdo entendendo do trecho lido (intervém em proporcédo inversa a facilidade do aluno
para recapitular, dando algumas ajudas). Como: Por que a raposa saiu em defesa apenas de
alguns animais? Por que serd que ela ndo defendeu o “burro”? O que vai acontecer com ele?
Sera que seus amigos véo defendé-lo? Nesse momento, pedimos que os alunos explicitem as
suas expectativas, 0 que vai acontecer e que explicassem seus argumentos, para, posteriormente,
prosseguirmos com a leitura. As respostas dos alunos foram anotadas numa folha de papel
madeira, fixada no quadro da sala.

Terceiro momento: “Depois da Leitura”. Nesse momento, vale a ideia de que pode
continuar compreendendo depois da leitura. Adotamos, novamente, as ideias de Solé (1998),
gue aponta para isso “a estratégia de formular perguntas” a serem respondidas pelos alunos. Os
tipos de perguntas sdo apontadas por Solé (1998): “perguntas de respostas literal”, que podem
ser localizadas no texto (Solé pondera que elas sdo insuficientes para a construgdo de uma
compreensdo adequada); “perguntas para pensar € buscar”, que sdo aquelas que exige do leitor
o confronto de elementos presentes no texto com informagdes de seu conhecimento prévio para
a producdo de inferéncias; e “perguntas de elaboragdo pessoal”, sdo aquelas que requisitam a
opinido do leitor, tomando-se o texto como referencial. Nesta etapa, uma estratégia necessaria
é a identificacdo da ideia principal do texto lido, que ird demonstrar a capacidade do leitor em
compreender o texto. Na sequéncia, solicitamos aos alunos que fizessem uma recapitulacdo oral
da fabula completa, para que compreendam os motivos que induzem 0s personagens a agirem
da forma em que o fazem. Os alunos devem aprender a identificar o essencial, os fatos
fundamentais da histdria. Podera também, produzir um resumo escrito, através da estratégia de
formular e responder perguntas. Todo este trabalho utilizando as estratégias de leitura devera
ser conduzido pelo professor, que necessariamente servira de modelo de leitor competente.

Dessa forma, analisa o significado da mensagem do texto e a verificacdo de
compreensdo (ler, compreender e aprender), recapitula o contetdo, a resumi-lo e a ampliar o
conhecimento que se obteve mediante a leitura. Concluimos, enfatizando que as estratégias de
leitura ajudam o leitor a escolher outros caminhos quando se deparar com problemas na leitura.
Finalizamos a oficina encaminhando aos alunos a seguinte tarefa, reescrever ou criar uma fabula
para ser apresentada e publicada no livro de fabula da turma. O texto devera ser entregue nas
aulas seguinte dando sequéncia ao projeto.

O Quadro 14, a seguir, apresenta a disposic¢ao do que foi planificado para trabalhar com

os alunos na Oficina 3.
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Quadro 14 — Plano da oficina 3: Sequéncia narrativa na fabula e suas caracteristicas

Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte

Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Série: 6° ano Turma: A Turno: Matutino Duragéo: 6h/aula
Disciplina: Lingua Portuguesa
Tema: Sequéncia narrativa na fabula e suas caracteristicas
Objetivos comunicativos/linguisticos:

o Desenvolver a compreensdo leitora e reconhecer os elementos que compdem a sequéncia

narrativa;

o Inferir informacdes explicitas e implicitas em um texto;
e Conhecer, observar, produzir e recriar a fabula de acordo com as caracteristicas do género e as

condicdes da situacéo de producao;
e Conhecer as caracteristicas do género fabula e do texto narrativo;
e Perceber os comportamentos humanos na moral das fabulas e o que atribuem estes

comportamentos sociais;
e Conhecer a fabula de acordo com as caracteristicas e as condigdes da situagdo de producao.

Data: 04/07/2017

Etapa Procedimentos metodoldgicos Material Avaliacdo

12 Etapa Explicar aos alunos as caracteristicas | Copia (impressa) | Participacdo dos alunos
da sequéncia narrativa no género | com as na interacdo das
fabula e apresentar uma breve | caracteristicas de | informagdes
explanacdo do que é um texto | texto narrativo- | apresentadas sobre o
narrativo. fabula. texto narrativo.

Equipamento:

2% etapa Solicitar que os alunos leiam a fabula: | projetor
Os animais e a peste (retirado do livro | multimidia ou
didatico: Portugués Linguagens do 6° | datashow.
ano), fazendo uso das estratégias de
leitura que foram trabalhadas na
oficina 2e em seguida responda as
guestdes que seguem visando a
Interpretagdo e compreenséo do texto.

3% etapa Orientar os alunos para que respondam Observar a participacdo

as questdes de compreensdo do texto,

através de questbes subjetivas em

relacio ao texto trabalhado. Na
tentativa de observar como conseguem

interagir com este tipo de texto, qual a

propor¢do de dificuldade ou se néo

apresentam a dificuldade esperada.

1- Qual é o assunto narrado nesta
fabula?

2- O que o ledo quis dizer com a
seguinte frase: “- amigos! E fora
de duvida que quem deve
sacrificar-se sou eu. Cometi
grandes crimes...”?

3- Qual foi a atitude da raposa
guando o ledo e o tigre acusaram-
se de grandes crimes”?

4- Qual é a moral da fabula? Em sua
opinido qual é o significado e que

e analisar o registro
escrito na resolugéo das
questdes sobre o texto,
ou seja, suas impressdes
acerca do  assunto
discutido.
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licdo de vida o texto traz para
VOCé?

Fonte: A autora.

Para a realizagdo da oficina 3, utilizamos, novamente o texto Os animais e a peste,
apresentado no Quadro 13.

Na primeira oficina proposta, realizamos com os alunos alguns questionamentos, a fim
de identificar o conhecimento prévio deles a respeito do género fabula e, consequentemente, o
que eles entendem sobre o texto narrativo. Em seguida, os alunos foram participando da aula e
respondendo de forma interativa o que sabiam sobre o texto narrativo e sobre as fabulas. As
questdes solicitadas, inicialmente, foram voltadas para introducdo do texto, levantamento dos
conhecimentos prévios, segundo as estratégias de leitura de Solé (1998), abordadas na oficina
2. Utilizamos como referéncia de leituras 0s momentos “Antes da leitura”, “Durante a leitura”
e “Depois da leitura”. Em seguida, destacamos as respostas dadas pelos alunos as seguintes
perguntas: O que é um texto narrativo? O que ¢ narrar? Respostas: “Narrar é contar uma
histéria” é “falar sobre alguma coisa, contar um acontecimento, que aconteceu ou ndo”, “E
falar o que esta na minha imaginacao... por exemplo, quando eu quero pedir alguma coisa a
minha mae eu invento uma historia”.

Quando foi perguntado o que era uma fabula, a resposta foi imediata que € uma historia
que ele sempre escuta e que tem como personagens 0s animais e nelas os animais falam,
pensam e sentem as coisas como pessoas. Houve uma interacdo significativa na sala de aula.
As falas demonstram que os alunos tém conhecimentos sobre o tema abordado, os quais
possibilitam a compreensdo leitora, cabendo ao professor sistematizar e organizar o
conhecimento que se apresenta de forma desestruturado. Vale salientar que alguns alunos s6
escutavam, ndo sociabilizaram, nem demonstravam interesse em interagir com 0s
questionamentos feitos oralmente em sala de aula, mas isso ocorreu em menor proporgéo, ou
seja, aproximadamente 25% da turma néo participou.

Em seguida, realizamos a explanacdo e a organizagdo do texto com o tema da aula:
Sequéncia narrativa. Feita a contextualizacdo das respostas dos alunos com o assunto da aula,
os alunos foram orientados a fazerem a leitura da fabula, utilizando as estratégias que foram
trabalhadas na oficina 2; em seguida, a responderem as questfes de compreensdao do texto,
através de questdes subjetivas em relagdo ao texto trabalhado. Na tentativa de observar como
conseguem interagir com esse tipo de texto, qual a propor¢éo de dificuldade ou se ndo

apresentam a dificuldade que foi demonstrada no diagnostico inicial dessa pesquisa.
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Nesse processo, abordamos questdes sobre o tema, apresentando caracteristicas do
género trabalhado e levantando hipGteses para instigar a argumentacdo acerca das ideias
apresentadas. Em todas as atividades, levamos em consideracdo que a leitura é um processo
complexo e abrangente de decodificacdo de signos e de compreensao e interagdo com o mundo;
é uma atividade que faz rigorosas exigéncias ao cerebro, a memoria e a emocao; € um trabalho
que envolve signos, sentencas, argumentos, objetivos, intencgdes, acdes e motivacdes; envolve,
especificamente, elementos da linguagem, mas também os da experiéncia de vida dos
individuos.

Dessa forma, levantamos problemas e questionamentos polémicos que levariam os
alunos a apresentarem argumentos de defesas ou de acusagdo sobre os comportamentos,
atitudes e moral das personagens. Criamos, assim, um contexto em que eles pudessem se
posicionar seja pela da escrita, seja pela fala, defendendo seu ponto de vista. Antes, foram
apresentadas informacdes sobre o assunto tratado na fabula, a importancia de estar bem-
informado e de conhecer 0s argumentos que sustentam outros pontos de vista.

Utilizamos como suporte para essas discussfes a fabula Os animais e a peste,
explorando a moral presente no texto e, em seguida, apresentamos, por meio de slides, as
caracteristicas da sequéncia narrativa na fabula. Segundo Adam (apud BONINI, 2005), o ponto
principal que diferencia a sequéncia do género € a sua maior estabilidade. Portanto, a sequéncia
pode ser mais facilmente delimitada e categorizada em tipos.

Na fabula Os animais e a peste, que tem como sequéncia textual predominante a
narrativa, temos um personagem principal (unidade tematica) e a partir dela desencadeia uma
sucessdo de eventos, em que um evento é a consequéncia de outro, articulados em torno de um
processo de intriga. Dessa forma, foram apresentados os elementos que compdem essa
sequéncia narrativa e as caracteristicas que estruturam a fabula.

Foi explicado aos alunos que as fabulas apresentam pequenas historias que transmitem
uma moral, isto é, para a reflexdo e ampliacdo dos conhecimentos concernentes ao
comportamento humano, pois, mesmo sendo uma das mais antigas formas de narrativa, as
personagens animais, que reproduzem tipos humanos, ainda representam os comportamentos e
atitudes do homem moderno. A fabula é um tipo especifico de conto, é uma narrativa curta, que
contem alguma licéo ética, moral, implicita ou explicita. Segundo Coelho (2012, p. 136-137),
“€ uma narrativa breve que, visa dar uma licdo aos homens”.

A Fabula se divide em duas partes: A primeira parte, a histdria, o que aconteceu. A
segunda parte, a moral, o significado da historia. A fabula possui a particularidade de

manifestar, em sua estrutura, um tipo de linguagem biplana: num primeiro plano, temos um
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discurso figurativo que nos conta uma historia de animais. Esta historia esta atrelada a um
segundo plano — o discurso da moralidade, que pode ser considerado o plano de leitura orientada
por um enunciador, mas que deve ser lida e interpretada como uma histéria de homens. Esse
fendmeno singular da fabula faz com que tenhamos de apreender o parecer do sentido,
semioticamente falando, para podermos relacionar o discurso figurativo ao tematico, proposto
pela moralidade.

O discurso figurativo esta concretizado de forma a veicular uma mensagem abstrata,
mas que adota um suporte concreto de linguagem: delineia-se a imagem do mundo através de
situacbes que poderiam ser reais e instalam-se, no discurso, tempo, espago, objetos e
personagens que comunicam o0s valores arquitetados pelo enunciador.

A fabula é uma narrativa destinada a dar relevo a uma ideia abstrata, permitindo, dessa
forma, apresentar, sob forma agradavel, uma verdade que, de outra forma, se tornaria arida ou
muito dificil de ser assimilada. O ensino moral, que é o fim e 0 meio, deve entrar na composi¢éo
de uma fabula numa justa proporcéo.

Seguimos com as questdes voltadas ao texto, no qual verificamos que, a partir dos
guestionamentos, os alunos interagiram e foram responder individualmente ao questionario. Na
execucdo do questionario, alguns alunos apresentaram dificuldade em responder algumas
questdes, uns dizendo que as questdes estavam dificeis, que ndo estavam compreendendo o que
era para responder e se as respostas estavam no texto. Mas, mesmo assim, concluiram a
atividade, no entanto fizeram uso de um tempo maior do que o destinado para resolucdo da
atividade.

Cabe aqui salientar que, antes, foram apresentadas as caracteristicas do texto e do
género, assim como, o texto retirado do livro, projetamos no projetor multimidia para que se
fizesse a leitura coletiva do texto, tendo em vista que, antes, ja se tinha feito uma leitura
silenciosamente. Apos as discussdes, 0s alunos receberam uma cépia da fabula, Os animais e a
peste e as questdes a serem respondidas sobre o texto, seguidas das instrucdes.

Nessas seis aulas, pudemos retirar consideracdes importantes que possibilitaram aos
alunos despertar colocagdes e posicionamentos distintos sobre o fato relatado. Nessa
perspectiva, buscamos incita-los a refletir sobre esse assunto controverso, a fim de que se
sentissem mais motivados a expor e defender seu posicionamento na sala de aula e fora dela.
Fazer com que os alunos tenham objetivos para se fazer a leitura. E sabido que fora da escola,
costumamos ter objetivos claros para ler este ou aquele texto (por prazer estético, para obter

informacdo, para aprender, para seguir instrucoes etc.). Precisamos levar em consideracdo que
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ler um texto sem objetivo € como se langar ao mar sem uma bussola: fica muito mais dificil
encontrar o caminho que nos levara a compreensdo do que esté escrito.

Apos as explicacdes e os direcionamentos apresentados nas oficinas 1, 2 e 3 com a
aplicacdo da terceira atividade proposta na oficina, agora com a intervencdo do professor,
sugerimos aos alunos uma nova atividade com as mesmas caracteristicas da atividade executada
no diagnostico inicial desta pesquisa, a fim de observar se apds a aplicacdo das estratégias de
compreensdo leitora, com a intervencdo do professor houve avangos ou ndo quanto a
compreensdo leitora dos alunos.

O diagndstico aqui apresentado foi feito a partir das respostas da realizacdo das
atividades de compreensdo e interpretacdo textual referente a leitura da fabula Os animais e a
peste. Analisamos, como amostra nesta pesquisa, trés (3) atividades de trés (3) alunos distintos,
fazendo uma analise comparativa entre a ALPD (analise de leitura da producéo diagndstica) e

a 12ALPT (primeira andlise de leitura da producdo textual). Vejamos isso no Quadro 15 a seguir.

Quadro 15 — Exemplos de respostas dos alunos as questfes propostas na oficina 3

1°ALPT13

Pergunta: Qual € a moral da fabula? Em sua opinido qual é o significado dessa moral e que ligdo de
vida o texto traz para vocé?

ALPD: ligdo mais.

12ALPT: Aos poderosos tudo se desculpa: aos miseraveis nada se perdoa, que tem pessoas que nao
liga para os pobres.

1*ALPT15

Pergunta: Qual é a moral da fabula? Em sua opinido qual é o significado dessa moral e que licdo de
vida o texto traz para vocé?

ALPD: N&o sei.

12ALPT: Aos poderosos tudo se desculpa; aos miseraveis, nada se perdoa. Que sempre fale a
verdade independente o que se trate.

1*ALPT12

Pergunta: Qual € a moral da fabula? Em sua opinido qual é o significado dessa moral e que ligdo de
vida o texto traz para vocé?
ALPD: que ndo e pra se pabular sé reconhesa o que vocé tem ndo cam das outras se ndo se emgasga.
18ALPT: Aos poderosos, tudo se desculpa: aos miseraveis nada perdoa. Que 0s ricos podem ser
desculpados e os pobres condenados. 1sso ndo é gusto, porque s6 o rico pode ser desculpados. Os
pobres também é serumano.

Fonte: A autora.

O resultado apresentado acima demonstra que, quando trabalhadas as estratégias de

compreensdo leitora de modo colaborativo, proporciona-se uma mudanca significativa na
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maneira de se desenvolver a leitura e, consequentemente, no modo de realizar diversas outras
atividades direcionadas para a leitura. Observamos que os alunos, nessa nova proposta de
resolucdo de atividade, semelhante a realizada na atividade diagndstica, preocuparam-se em
utilizar uma pontuacao adequada e utilizar outros vocabularios para expressar a ideia expressa
pela moral da fabula. Mesmo tendo pontuacgdes que divergem das pontuagdes do texto, notamos
que houve um cuidado em buscar, no texto, o que mais se aproxima da moral apresentada na
fabula. Outro ponto importante a ser verificado é que os alunos tentam explicar com mais
clareza o que pretendem dizer. Mesmo apresentando ainda problemas de concordancia e de
ortografia como em 12ALPT12, I1sso ndo é gusto porque sé o rico, pobres também é serumano;
12ALPT15 sempre fale a verdade independente o que se trate. Vale ressaltar que, com essa
atividade, foi possivel observar que os alunos avancaram no tocante a irem além de buscar a
moral da fabula, tentaram expor seu ponto de vista, 0 que conseguiram fazer por meio de

inferéncias. Fato esse ndo apresentado na ALPD do trabalho inicial. Exemplificamos:

ALPD15 — N&o sei.

18ALPT15 — Aos poderosos. tudo se desculpa; aos miseraveis, nada se perdoa. Que sempre fale
a verdade independente o que se trate.

ALPD12 — que néo e pra se pabular s6 reconhesa o que vocé tem ndo cam das outras se ndo se
emgasga.

18ALPT12 — Aos poderosos, tudo se desculpa: aos miseraveis nada perdoa. Que 0s ricos podem
ser desculpados e 0s pobres condenados. 1sso ndo é gusto porque sé o rico pode ser desculpados.
Os pobres também é serumano.

Dessa forma, fica claro que houve avancos significativos nas producées dos alunos. Solé
(1998) ressalta que aprender a ler é aprender a encontrar sentido, aprender e se considerar
competente para encontrar-se com a leitura e experienciar a aprendizagem. Sabemos que
aprender a ler requer que se ensine a ler. Assim, a leitura deve ser abordada como uma questéo
de equipe nas diferentes etapas e graus de ensino. Ndo podemos nos sentar para esperar alguma
mudanca magica, ndo importa tanto que seus resultados sejam espetaculares, mas que se
acredite e que se torne possivel o seu desenvolvimento.

Retomamos a proposta de atividade apresentada na Oficina 2, propomos aos alunos a
construcdo de uma fabula ou a recriacdo da que haviam lido na primeira aula ou na segunda
abordagem do texto. Baseados no texto abordado, na aula anterior, Os animais e a peste, ou na
fabula A mosca e a formiguinha ou, ainda, baseados em algum acontecimento que lhe chamou
atencdo nos meios de comunicagéo, nas redes sociais ou mesmo em algum acontecimento do

seu dia a dia.
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lingua portuguesa.
4- Dé o titulo e a moral do seu texto.

voceé ird desenvolver.

Apresentacdo da construcdo da 32 tarefa

1- O texto sera escrito com caneta, azul ou preta, e com letra legivel.
2- Leve em consideracdo os critérios do texto narrativo, o género fabula, ndo fugindo do foco que

foi debatido e do tema proposto para a construgdo do texto.
3- Lembre-se de que a situacdo de comunicacdo de seu texto requer o uso da norma-padrdo da

5- Pode ilustrar o texto com desenhos que tenha relagdo com o tema.
6- Ao redigir sua fabula, leve em conta as orienta¢fes dadas na aula, adaptando-as & proposta que

A partir das discussdes em sala de aula, com base no que havia sido abordado nas oficinas
anteriores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formag&o, construa ou reescreva uma
fabula seguindo os critérios apresentados na leitura anterior das fabulas Os animais e a peste e A
mosca e a formiguinha, podendo reescrever a mesma ou criar uma nova fabula observando os
elementos que estruturam o texto e 0s pontos primordiais que caracterizam a fabula.

Fonte: A autora.

A oficina a seguir foi elaborada de acordo com o que pudemos compreender sobre 0s

elementos implicitos e explicitos na fabula que conduzem a moral presente no texto.

Apresentaremos, com base no Quadro 17, o que foi planejado para a oficina 4, que faz parte da

sequéncia narrativa elaborada para fins desta pesquisa.

Quadro 17 — Plano da oficina 4: Os elementos implicitos e explicitos na fabula, a moral

Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Disciplina: Lingua Portuguesa
Objetivos comunicativos/linguisticos:

narrativo;
e Apreender o0s sentidos globais do texto.

Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte

Série: 6° ano Turma: A Turno: Matutino Duragdo: 2h/aula
Tema: Os elementos implicitos e explicitos na fabula: a moral

o Inferir informac@es implicitas e explicitas no texto narrativo;
e Localizar informacdes explicitas e inferir informag6es implicitas na compreensao do texto

Data: 21/04/2017

estdo explicitos e implicitos no texto
narrativo.

Verificar quais S8 0S recursos
utilizados para compreender a moral
do texto narrativo.

Equipamento:
projetor
multimidia ou
datashow.

Etapa Procedimentos metodolégicos Material Avaliagdo
12 Etapa Levantar o conhecimento prévio dos | Copia (impressa) | Participacdo dos
alunos em relacdo aos elementos que | de fabula. alunos nas respostas

apresentadas
oralmente.
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2% etapa Direcionar os alunos para que em
dupla facam a leitura da fabula
buscando os elementos implicitos e
explicitos para a compreensdo leitora
da fabula O ledo e o rato.

3% etapa Solicitar que os alunos localizem os Observar a
elementos implicitos e explicitos no participacéo e
texto narrativo analisado e exponham analisar os registros
para a apresentacdo na turma. dos elementos
localizados em
duplaea
apresentacdo em
sala de aula
oralmente.

Fonte: A autora.

Quadro 18 — Fabula O ledo e o rato

O ledo e o rato

Depois que o Ledo desistiu de comer o rato porque o rato estava com espinho no pé (ou por desprezo,
mas da no mesmo), e, posteriormente, o rato, tendo encontrado o Ledo envolvido numa rede de caca,
roeu a rede e salvou o Ledo (por gratiddo ou mineirice, ja que tinha que continuar a viver na mesma
floresta), os dois, rato e Ledo, passaram a andar sempre juntos, para estranheza dos outros habitantes
da floresta (e das fabulas). E como os tempos séo tdo duros nas florestas quanto nas cidades, e como
a poluicdo ja devastou até mesmo as mais virgens das matas, eis que 0s dois se encontraram, em certo
momento, sem ter comido durante varios dias. Disse o Ledo:

— Nem um boi. Nem ao menos uma paca. Nem sequer uma lebre. Nem mesmo uma borboleta,
como hors-d'oeuvres de uma futura refeicdo.

Caiu estatelado no ché&o, irado ao mais fundo de sua alma leonina. E, do chdo onde estava, langou um
olhar ao rato que o fez estremecer até a medula. "A amizade resistiria a fome?" — pensou ele. E, sem
ousar responder a propria pergunta, esgueirou-se pé ante pé e sumiu da frente do amigo(?) faminto.
Sumiu durante muito tempo. Quando voltou, o Ledo passeava em circulos, deitando fogo pelas
narinas, com 6dio da humanidade. Mas o rato vinha com algo capaz de aplacar a fome do ditador das
selvas: um enorme pedaco de queijo Gorgonzola que ninguém jamais podera explicar onde conseguiu
(fabulas!). O Ledo, ao ver o queijo, embora ndo fosse um animal queijifero, lambeu os beicos e
exclamou:

— Maravilhoso, amigo, maravilhoso! VVocé é uma das sete maravilhas! Comamos, comamos! Mas,
antes, vamos repartir o queijo com equanimidade. E como tenho receio de ndo resistir a minha natural
prepoténcia, e sendo ao mesmo tempo um democrata nato e confirmado, deixo a vocé a tarefa ingrata
de controlar o queijo com seus prdprios e famélicos instintos. Vamos, divida, vocé, meu irmao! A
parte do rato para o rato; para o Ledo, a parte do Leéo.

A expressdo ainda ndo existia naquela época, mas o rato percebeu que ela passaria a ter uma validade
gue os tempos ndo mais apagariam. E dividiu o queijo como o Ledo queria: uma parte do rato, outra
parte do Ledo. Isto é: deu o queijo todo ao Ledo e ficou apenas com os buracos. O Ledo segurou com
as patas o queijo todo e abocanhou um pedaco enorme, ndo sem antes elogiar o rato pelo seu alto
critério:

— Muito bem, meu amigo. Isso é que se chama partilha. Isso € que se chama justica. Quando eu
voltar ao poder, entregarei sempre a vocé a partilha dos bens que me couberem no litigio com os
suditos. Vocé é um verdadeiro e egrégio meritissimo! N&o vai se arrepender!
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E o ratinho, morto de fome, riu o riso menos amarelo que podia, e ainda lambeu o ar para o Ledo
pensar que lambia os buracos de queijo. E enquanto lambia o ar, gritava, no mais forte que podiam
seus fracos pulmdes:

— Longa vida ao Rei Le&o! Longa vida ao Rei Le&o!

MORAL.: Os ratos sdo iguaizinhos aos homens.
Millor Fernandes

Fonte: http://www?2.uol.com.br/millor/fabulas/067.htm.

A oficina 4 foi desenvolvida para demonstrar aos alunos que os elementos que
constituem o significado dos géneros narrativos, em enfoque nesta oficina, a fabula e,
posteriormente, 0 conto, muitas vezes estdo implicitos nas entrelinhas do textos e outros
explicitos, o que requer do aluno um conhecimento prévio para que se possa fazer as inferéncias
possiveis e adequadas para compreensao leitora do texto.

Nessa etapa, iniciamos a oficina solicitando que os alunos observassem alguns
elementos na fabula que os levassem a compreender o sentido do texto, como, por exemplo,
que mensagem aquela fabula quer transmitir para o leitor. Pedimos para que fizessem a leitura
seguindo os critérios ja abordados nas oficinas anteriores e, em conjunto, de forma colaborativa
com o colega de grupo. Posteriormente, fizessem as anotacdes adequadas para a socializacao
da atividade como um todo. Com isso, esperdvamos avaliar se eles conseguem extrair e analisar
o sentido da mensagem e de que modo intervém sobre o conteldo. Observamos que eles
conseguiram perceber os efeitos de sentido expressos na fabula. Assim, procuramos elaborar
com eles, apos as apresentacdes, uma reflexdo acerca do assunto exposto pela moral da fabula.

Enfatizamos que € preciso ter em mente que o texto narrativo é formado por informacdes
explicitas e implicitas. Essas informagdes explicitas sdo manifestadas pelo autor no préprio
texto. Mesmo elas estando presentes no texto narrativo, se faz necessario, para o entendimento,
um conhecimento de mundo, imprescindivel a compreensdo do texto. As informacoes
implicitas ndo sdo manifestadas pelo autor no texto, mas podem ser subentendidas. Muitas
vezes, para efetuarmos uma leitura eficiente, é preciso ir além do que foi dito, ou seja, ler nas
entrelinhas. Podemos inferir informacdes a partir de um texto. Fazer uma inferéncia significa
concluir alguma coisa a partir de outra ja conhecida. E uma habilidade fundamental para a
interpretacdo dos enunciados e dos textos.

Os alunos, por meio das leituras e dos levantamentos de questdes referentes a fabula,
perceberam que 0 género narrativo, por mais que pareca simples, demanda de nés um pouco
mais de atengdo e analise. Como o préprio nome diz, esse tipo de texto ndo se encontra na

superficie textual, visto que ndo fornece para o leitor elementos que possam ser imediatamente
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relacionados com algum outro tipo de texto-fonte. Sendo assim, pede de ndés uma maior
capacidade de realizar analogias e inferéncias, fazendo com que o leitor reative conhecimentos
preservados em sua memdaria para entdo compreender integralmente o texto lido.

A fabula apresentada para a aplicacdo da atividade desta oficina demonstra claramente
que é preciso compreender os elementos implicitos do texto para chegar ao entendimento da
moral e de outros textos narrativos que por traz dos enunciados ha um ensinamento que sé €
percebivel se o leitor for capaz de fazer inferéncias e acionar os seus conhecimentos de mundo.
Fazer uso de diferentes estratégias também se faz necessario para se alcancar o objetivo
proposto no inicio desta oficina.

Percebemos que, em conjunto, os alunos conseguiram captar o significado do tema
apresentado na fabula, mesmo tendo, no inicio, apresentado dificuldades na compreensao geral
do texto. Ficou evidente que, apds trabalhados os momentos das etapas de leitura apontadas por
Solé (1998), assim como, pela mediacdo do professor, os alunos, aos poucos, foram criando
suas proprias estratégias para chegar ao que foi proposto durante a oficina. Uma parte
significativa demonstrou desempenho satisfatorio quanto a realizacdo da tarefa e a apresentacéo
como conclusdo da oficina. Vale ressaltar que o trabalho em equipe foi de fundamental
importancia para o desempenho efetivo, quanto ao tempo determinado para a execucdo da
atividade.

Apos essas quatro oficinas e a aplicacdo de varias atividades, os alunos foram solicitados
a escrever a sua primeira producéo textual de conclusdo do Plano Geral I, denominada 12ALPT
(primeira andlise de leitura da producdo textual). Nessa versdo, buscamos investigar se 0s
alunos conseguiram fazer uso das estratégias de compreensdo leitora estudadas. Na proxima
secdo, apresentaremos uma nova versdo das andlises e novas producdes subsequentes as
oficinas trabalhadas do Plano Geral II.

Com base no que analisamos na primeira analise de leitura da producdo textual
(12ALPT), diagnosticamos a necessidade de elaborar novas oficinas, conforme o Plano Geral 11
(Quadro 10). Nessas oficinas, procuramos continuar trabalhando como a sequéncia narrativa,
enfatizando o conto, para observarmos se, utilizando das mesmas estratégias de leitura agora
com o conto que € um texto narrativo, assim como a fabula, mas requer uma maior profundidade
de analise, por ser um texto mais conciso e que requer um pouco mais de atencdo para
compreender 0 que esta sobrepostos nas suas entrelinhas, os alunos conseguiriam ter 0 mesmo
éxito obtido na leitura da fabula. Nessa perspectiva, o Plano Geral 1l contempla as seguintes
oficinas: O conto e os elementos que o constituem; Sequéncia narrativa no conto e sua estrutura

textual; Orientacédo para possiveis producdes ou reescritas da fabula ou do conto.
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5.4 Descricdo e andlise das Oficinas 5, 6 e 7 do Plano Geral 11

Visando a trabalhar com os alunos 0s novos conceitos apresentados, elaboramos a

Oficina 5, conforme exposto no Quadro 19, a seguir.

Quadro 19 — Plano da Oficina 5: O conto e 0s elementos que o constituem
Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte Data: 10/11/2017
Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Série: 6° ano Turma: A Turno: Matutino Duracéo: 2h/aula
Disciplina: Lingua Portuguesa
Tema: Conto e 0s elementos que o constituem

Objetivos comunicativos/linguisticos:
o Inferir informagdes explicitas e implicitas em um texto;
e Compreender a estrutura textual da escrita de contos;
e Perceber os comportamentos humanos na moral das fabulas e o que atribuem estes
comportamentos sociais.

Etapa Procedimentos metodoldgicos Material Avaliacdo

12 Etapa Levantar o conhecimento prévio dos | Cépia Participacdo dos alunos
alunos a respeito do que entendem | (impressa) com | na interagéo das
sobre 0 conto e se conhecem a | as caracteristicas | informacgdes apresentadas
estrutura do mesmo. Assim como o | de texto sobre o texto narrativo, ou
gue estd imbuido nas histérias | narrativo, conto. | seja, suas impressdes
narradas. acerca do assunto
Abordar as inten¢Ges comunicativas discutido.
implicitas e explicitas presentes no
conto. Equipamento:

Explicar aos alunos as caracteristicas | projetor

do género conto e apresentar uma | multimidia ou
breve explanacdo do que é um texto | datashow.
narrativo.

2% etapa Solicitar que os alunos leiam o conto:
Um apédlogo (Machado de Assis),
observando o0s elementos que o

constituem.

3% etapa Pesquisar sobre os contos e tentar Correcdo individual da
localizar alguns que tenham mais de atividade  proposta e
uma vers&o. socializagdo da atividade

Fonte: A autora.

No desenvolvimento da oficina 5, por se tratar de alunos do 6° ano e considerando o fato
de atividades de anélise de textos ndo serem tdo familiar a eles, primeiramente, fizemos um
levantamento de informagdes sobre o que eles sabiam sobre o conto. Buscamos verificar quais
informacdes eram familiares a eles. Seguimos com os procedimentos de levantamento dos

conhecimentos prévios dos alunos, assim como, fazendo uso dos procedimentos metodoldgicos
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apontados por Solé (1998) com as estratégias de leitura trabalhadas na oficina 2. Em seguida,
introduzimos o tema da oficina 5, para prosseguirmos com as atividades.

Dividimos os alunos em duplas para trabalhar as atividades propostas. Seguimos com
as explanacOes expostas, utilizando projetor e cdpia impressa, contendo as informacdes
referentes ao conto e as suas caracteristicas composicionais, assim como os elementos de sua
estrutura. O aprofundamento desse tema serd realizado na oficina 6, desta pesquisa.

Na explanacdo, por meio de aula expositiva, foram expostos o conceito de contos na
visdo de varios autores e as suas caracteristicas, entre uma dessas definicdes foi apresentada o
conto como um texto literario de ficcdo, que possui um universo de seres e fatos ficcionais, com
fantasias ou imaginacao. O conto possui: narrador, personagens, espaco, tempo, ponto de vista
e enredo. Ele apresenta uma estrutura de texto simples, traz uma linguagem acessivel, dindmica
e direta, ndo se utiliza de alguns recursos mais complexos, como, expressdes com pluralidade
de sentidos. N&o é denso, é curto, possui uma estrutura curta, sem ideias secundarias, conciso,
tudo gira em torno de um Unico conflito, ja que as a¢des se desenvolvem em torno de um sé
eixo tematico e somente um espaco. As personagens ficam envolvidas em uma Unica a¢do. Em
resumo, apresenta como caracteristicas marcantes a concisdo, a linearidade e o conflito. Quanto
as origens, o conto remota aos tempos antigos, representado pelas narrativas orais dos antigos
POVOS.

Prosseguimos com a entrega do conto, Um apdlogo®, de Machado de Assis, para que,
em dupla, os alunos observassem os elementos que o constituem e buscassem compreender 0s
elementos que estruturam o conto e que foram explicitados durante a exposicao da professora.
Percebemos que o trabalho de estudo dirigido em dupla surtiu o efeito esperado, mesmo alguns
alunos ainda apresentando dificuldades no tocante a compreensao do texto, quando solicitados
que o facam em atividades de escrita. Na oralidade, € visivel que os alunos conseguem explicitar
melhor o que lhes € solicitado, nos exercicios. Em sintese, a oficina atingiu os objetivos
propostos. Em seguida, dirigimos a atividade para casa que foi exposta na Oficina 5: Fazer uma
pesquisa sobre os contos e tentar localizar contos que tenham mais de uma versao. A atividade

serd socializada na Oficina 6.

® A referéncia feita a Apélogo, neste trabalho, restringe-se ao titulo do conto escrito por Machado de
Assis. Ndo entramos no ambito da discussao do apdlogo enquanto um género do discurso.
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No Quadro 20, a seguir, detalharemos o que foi planejado para execugédo na Oficina 6.

Quadro 20 — Plano da Oficina 6

Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte
Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Série: 6° ano Turma: A Turno: Matutino Duragéo: 4h/aula
Disciplina: Lingua Portuguesa
Tema: Sequéncia narrativa no conto e sua estrutura textual

Objetivos comunicativos/linguisticos:

o Desenvolver as estratégias de leitura de forma eficiente, partindo do texto literario,
especificamente do conto e reconhecer os elementos que compdem a sequéncia narrativa,;

o Inferir informagdes explicitas e implicitas em um texto;

e Produzir e recriar o conto de acordo com as caracteristicas do género e as condi¢des da

situacdo de producéo;

e Compreender a estrutura textual da escrita de contos;

e Perceber os comportamentos humanos na moral das fabulas e o que atribuem estes

comportamentos sociais.

Data: 14/11/2017

Um apologo (Machado de Assis) e em
seguida respondam as questdes de
Interpretacéo e compreensdo do texto.
Orientar os alunos para que
respondam  as  questbes  de
compreensdao do texto, através de
guestdes subjetivas em relacdo ao
texto trabalhado, na tentativa de
observar como conseguem interagir
com este tipo de texto. 1. O conto, Um
apdlogo, de Machado de Assis fala
sobre o qué? 2. Fale um pouco sobre
a introducdo do conto e como se

Etapa Procedimentos metodolégicos Material Avaliagdo

12 Etapa Retomar a aula com a apresentacdo | Copia Exposicdo dos contos no
oral da atividade (contos em varias | (impressa) com | varal literario da sala de
versdes) direcionada para  ser | as caracteristicas | aula.
realizada em casa. da sequéncia
Abordar as intengdes comunicativas | narrativa.
implicitas e explicitas presentes no Participacdo dos alunos
conto. Copia (impressa) | na interagéo das
Explicar aos alunos as caracteristicas | do conto e as | informacfes apresentadas
do conto e apresentar uma breve | questGes. sobre o texto narrativo e
explanagdo do que é uma sequéncia registro escrito na
narrativa. Equipamento: resolugdo das questdes
Direcionar os alunos para fazerem | projetor sobre o texto, ou seja, suas
leituras ou apenas observar 0s | multimidia ou impressdes acerca do
diferentes contos afixados no varal | datashow. assunto discutido.
literario na sala de aula.
Mediar uma leitura silenciosa do
conto e posteriormente uma leitura
coletiva.
Roda de leitura e socializacdo

2% etapa Solicitar que os alunos leiam o conto:
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desenvolve o enredo. 3. Descreva as
caracteristicas de cada personagem do
conto. 4. Faca um comentario do
desfecho do conto, baseando-se na
seguinte frase dita pelo professor:
TAMBEM EU TENHO SERVIDO DE
AGULHA A MUITA LINHA
ORDINARIA!. 5. Faga um comentario
do que vocé entende do conto lido e
gue licdo o conto transmite para vocé.

3% etapa Propor a producéo ou recriagdo de um Correcéo da atividade
conto ou fabula seguindo os critérios proposta de forma
apresentados nas oficinas anteriores. individual.

Fonte: A autora.
No Quadro 21, a seguir, expomos o conto, através do qual direcionamos as acdes por
meio do seguinte comando: responda as questdes que seguem, baseado no texto e observando

as estratégias de leitura que foram trabalhadas em sala de aula.

Quadro 21 — Um Apélogo

Um apélogo

Era uma vez uma agulha, que disse a um novelo de linha:

— Por que esta vocé com esse ar, toda cheia de si, toda enrolada, para fingir que vale alguma cousa
neste mundo?

— Deixe-me, senhora.

— Que a deixe? Que a deixe, por qué? Porgue Ihe digo que estd com um ar insuportavel? Repito que
sim, e falarei sempre que me der na cabeca.

— Que cabeca, senhora? A senhora nao é alfinete, é agulha. Agulha ndo tem cabeca. Que Ihe importa
0 meu ar? Cada qual tem o ar que Deus Ihe deu. Importe-se com a sua vida e deixe a dos outros.

— Mas vocé é orgulhosa.

— Decerto que sou.

— Mas por qué?

— E boa! Porque coso. Ent&o os vestidos e enfeites de nossa ama, quem é que 0s cose, Sendo eu?
— Vocé? Esta, agora é melhor. VVocé é que os cose? VOocé ignora que quem 0S COSe SouU eu e muito
eu?

— Vocé fura o pano, nada mais; eu é que coso, prendo um pedaco ao outro, dou fei¢do aos babados...
— Sim, mas que vale isso? Eu é que furo o pano, vou adiante, puxando por vocé, que vem atras
obedecendo ao que eu fago e mando...

— Também os batedores véo adiante do imperador.

— Vocé é imperador?

— Nao digo isso. Mas a verdade é que vocé faz um papel subalterno, indo adiante; vai s6 mostrando
o caminho, vai fazendo o trabalho obscuro e infimo. Eu é que prendo, ligo, ajunto...

Estavam nisto, quando a costureira chegou a casa da baronesa. N&o sei se disse que isto se passava
em casa de uma baronesa, que tinha a modista ao pé de si, para ndo andar atrds dela. Chegou a
costureira, pegou do pano, pegou da agulha, pegou da linha, enfiou a linha na agulha, e entrou a coser.
Uma e outra iam andando orgulhosas, pelo pano adiante, que era a melhor das sedas, entre os dedos
da costureira, ageis como os galgos de Diana — para dar a isto uma cor poética. E dizia a agulha:

" Diana: deusa da caga entre os romanos. Armada de arco, Diana vivia nas matas protegendo a caca, acompanhada
por seus cées. (N. E.)
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— Entdo, senhora linha, ainda teima no que dizia h& pouco? N&o repara que esta distinta costureira
SO se importa comigo; eu € que vou agui entre os dedos dela, unidinha a eles, furando abaixo e acima...
A linha ndo respondia; ia andando. Buraco aberto pela agulha era logo enchido por ela, silenciosa e
ativa, como quem sabe o que faz, e ndo esta para ouvir palavras loucas. A agulha, vendo que ela ndo
Ihe dava resposta, calou-se também, e foi andando. E era tudo siléncio na saleta de costura; ndo se
ouvia mais que o plic-plic-plic-plic da agulha no pano. Caindo o sol, a costureira dobrou a costura,
para o dia seguinte. Continuou ainda nessa e no outro, até que no quarto acabou a obra, e ficou
esperando o baile.
Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se. A costureira, que a ajudou a vestir-se, levava a agulha
espetada no corpinho, para dar algum ponto necessario. E enquanto compunha o vestido da bela dama,
e puxava de um lado ou outro, arregacava daqui ou dali, alisando, abotoando, acolchetando, a linha
para mofar da agulha, perguntou-lhe:
— Ora, agora, diga-me, quem € que vai ao baile, no corpo da baronesa, fazendo parte do vestido e da
elegancia? Quem é que vai dancar com ministros e diplomatas, enquanto vocé volta para a caixinha
da costureira, antes de ir para o balaio das mucamas? Vamos, diga 4.
Parece que a agulha ndo disse nada; mas um alfinete, de cabega grande e ndo menor experiéncia,
murmurou a pobre agulha:
— Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho para ela e ela é que vai gozar da vida, enquanto
ai ficas na caixinha de costura. Faze como eu, que ndo abro caminho para ninguém. Onde me espetam,
fico.
Contei esta historia a um professor de melancolia, que me disse, abanando a cabeca:
— Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinérial

Machado de Assis

Fonte: Para Gostar de Ler - Volume 9 - Contos, Editora Atica - Sdo Paulo, 1996, pag. 59-61.

Nas Oficinas 5 e 6, propomos introduzir o género conto, objetivando trabalhar as
estratégias de leitura mediante um texto que tem as mesmas caracteristicas quanto a sua
tipologia, mas, que requer do aluno um pouco mais de amadurecimento no tocante a
compreensdo leitora. Como foi observado, retomamos as caracteristicas do texto e avan¢camos
apresentando as possibilidades de desvelamento da compreensao textual, através das estratégias
oferecidas e proporcionadas ao longo do desenvolvimento das oficinas.

Iniciamos a aula com as apresentacdes dos alunos referente a pesquisa dos contos de,
no minimo, uma versao diferente do mesmo conto. A apresentacdo se deu através de abordagens
em grupo. Cada grupo falava um pouco sobre o conto escolhido, ndo se estendendo muito,
devido ao tempo destinado para as apresentagdes. Da turma, 70% dos alunos realizaram a tarefa,
0s 30% alegaram que ndo haviam encontrado, outros com o argumento de que ndo haviam
entendido, alguns que n&do tinham acesso a internet e ndo encontraram livro que Ihe dessem
suporte, para a realizagéo da tarefa.

No geral, a pesquisa foi de valiosa contribuigcéo para o desenvolvimento e desenrolar
das atividades proposta pelas oficinas, mesmo percebendo que ainda € necessario ajustar
algumas concepcdes do que seja a sequéncia narrativa e como desvendar os elementos

implicitos e explicitos para compreenséo leitora da moral, da mensagem central do conto. Ficou
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evidente também que alguns alunos ainda ndo conseguem utilizar seus conhecimentos
linguisticos para localizar, nas versdes estudadas, o funcionamento dos recursos expressivos da
lingua, assim como localizar informacdes explicitas e inferir informacdes implicitas e registrar
suas respostas de forma clara, no plano escrito.

A sequéncia narrativa e sua estrutura, por sua vez, foi explicitada de modo sucinto
mediante uma linguagem acessivel aos alunos, tendo em vista que se trata do 6° ano do ensino
fundamental. As explicacdes foram ancoradas pelas concepcdes de sequéncia narrativa a luz
dos pressupostos de Adam (2008) e Bonini (2005).

O conto Um apdlogo tem como sequéncia textual predominante a narrativa, hd uma
personagem principal (unidade tematica) e, a partir dela, desencadeia uma sucessdo de eventos,
em que um evento é a consequéncia de outro, articulados em torno de um processo de intriga.
O desenrolar dos acontecimentos implica transformacdes das caracteristicas das personagens,
ou seja, ha, inicialmente, uma situacdo de equilibrio da acdo (situacdo inicial), alterada por um
evento perturbador (complicacdo) que desencadeia uma ou mais (re)acdes, implicando em
transformacdes das personagens, encaminhando-se para uma resolucdo e uma nova situacédo de
equilibrio (situacdo final).

Na sequéncia da aplicacdo da oficina, apresentamos, como ja mencionado, o conto, Um
apoblogo, de Machado de Assis, utilizando projetor e copiamos, na lousa, uma tabela com as
fases da narrativa. Fizemos, entdo, uma andlise coletiva sobre o conto, atentando para o
desenvolvimento do enredo dentro de cada fase. Procuramos destacar, nessa oficina, que cada
fase exerce uma funcdo dentro da histéria e fomos tentando identificar, nesse conto, como o
autor desenvolveu sua narrativa, para, posteriormente, solicitar a escrita de um conto ou a
recriacdo do mesmo.

O procedimento adotado, nesta oficina, foi semelhante aos das oficinas anteriores.
Primeiramente, fizemos uma leitura compartilhada, seguindo as orientacGes de Solé (1998):
formular previsdes sobre o texto a ser lido: primeiro lemos o titulo; depois fomos fazendo uma
leitura em voz alta dos paragrafos correspondentes a apresentacdo; recapitulamos esses
paragrafos e verificamos se as hipoteses levantadas antes da leitura se confirmavam ou néo.
Esse procedimento foi adotado até o fim do texto: liamos alguns paragrafos, resumiamos o que
tinhamos lido, faziamos algumas perguntas para previsdes dos paragrafos seguintes e
solicitavamos esclarecimentos sobre algo lido.

Expomos os contos apresentados no varal que nomeamos Varal literario, na sala de

aula. Para que os alunos pudessem apreciar os trabalhos dos outros grupos e outros alunos da
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escola pudessem também ter acesso a atividade de valor riquissimo em conhecimento. Apos
esse momento, seguimos com as atividades proposta pela oficina 6.

Levantamos varias hipoteses sobre a finalidade do texto trabalhado e se ele teria alguma
funcdo social na vida dos alunos. Pedimos que fizessem, inicialmente, uma leitura silenciosa
do conto, elaborassem seus proprios questionamentos perante o texto para que pudessem
entender e compreender os propdsitos implicitos da leitura. Equivaleria a responder as
perguntas: Que tenho que ler? Por que/para que tenho que ler? Ativar e apontar a leitura os
conhecimentos prévios relevantes para o conteddo em questdo; dirigir a atencdo ao
fundamental; comprovar, continuamente, se a compreensdo ocorre mediante a reviséo e a
recapitulacéo periddica e a autointerrogacdo; elaborar e provar inferéncias de diversos tipos,
como interpretac@es, hipdteses, previsdes e conclusdes.

Solicitamos aos alunos que observassem, durante a leitura realizada pela professora, a
magia que existem nos contos e, na oportunidade, explicamos-lhes que as historias trazem
encanto e sempre apresentam um conflito que necessita ser resolvido ao longo do desfeche da
leitura do conto.

Os alunos ainda apresentaram alguma dificuldade na realizacdo da tarefa, mas
conseguiram concluir a atividade no tempo proposto, com excecdo de trés alunos que
ultrapassaram o tempo estabelecido e dois que ndo compareceram a aula no dia da aplicacdo da
atividade.

As estratégias de compreensdo leitora adotadas durante a leitura foram relevantes,
principalmente, nessa versdo, pois os alunos sentiram dificuldades na compreensao do conto,
ndo conseguindo entender o enredo da narrativa para chegarem a moral da histéria. Desse modo,
buscamos preparar melhor os alunos para a localizacdo de informacdes explicitas e implicitas
no texto, bem como responder as questdes usando suas préprias palavras e ndo somente a copia
de um trecho. Segue a descricdo das respostas dos alunos que ainda apresentam lacunas quanto

a compreensao leitora, apesar de terem avancado no que se refere a interpretacéo do texto.

Quadro 22 — Exemplos de respostas dos alunos a Oficina 6
22ALPT6

Pergunta: O conto Um apdlogo de Machado de Assis fala sobre o qué?
Resposta: ele fala sobre a agulha, que disse a um novelo de linha.

Pergunta: Faca um comentario do desfecho do conto baseando-se na seguinte frase dita pelo
professor: “Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!”
Resposta: ele quis deser que é muita aria para o Seucaminhao?.
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Pergunta: Faca um comentario do que vocé entende do conto lido e que licdo o conto
transmite para voce.
Resposta: para mi acho que deve ter orgulho de si mesmo.

22ALPT20

Pergunta: O conto Um apdlogo de Machado de Assis fala sobre o qué?
Resposta: Sobre a agunha e a linha a custurera e a baroneza e o alfinete.

Pergunta: Faga um comentario do desfecho do conto baseando-se na seguinte frase dita pelo
professor: “Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!”

Resposta: Porque ele que ser meho do o outro.

Pergunta: Faca um comentario do que vocé entende do conto lido e que licdo o conto
transmite para voce.

Resposta: Que um quiria ser menho que o outro.

22ALPT33

Pergunta: O conto Um apdlogo de Machado de Assis fala sobre o qué?
Resposta: O conto fala sobre Personagens orgulhosos e que falam fazem o que querem.

Pergunta: Faca um comentario do desfecho do conto baseando-se na seguinte frase dita pelo
professor: “Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!”
Resposta: Que ele e dtil.

Pergunta: Faca um comentario do que vocé entende do conto lido e que ligdo o conto
transmite para voce.
Resposta: Compreendimento.

Fonte: A autora.

As respostas dos alunos, apresentadas na 22ALPT6, 2°ALPT20 e 22ALPT33,
demonstram que eles ndo desenvolveram, de modo satisfatorio, as estratégias de compreensao
leitora em relacdo a situacdo retratada, embora tenham demonstrado avancos, levando em
consideracdo a ALPD e a 1°ALPT desses mesmos alunos. Como foi explicitado acima,
percebemos avangos, mas ainda se faz necessario um trabalho mais extensivo com esses alunos
no que se refere a transmitir, através da escrita, 0 que compreendem dos textos lidos.
Verificamos que, quando questionados para que respondam oralmente, conseguem fazer
maiores inferéncias no texto, em atividade, 0 que ndo acontece quando solicitado através da
escrita. Dessa forma, nesta pesquisa voltada a compreensdo leitora, inferimos que houve
avangos no que se refere a leitura critica e participativa. Vale salientar que os desafios sdo
muitos e estamos longe de sana-los a curto prazo, mas o que € importante ressaltar é que o
primeiro passo foi dado e que agora seguiremos em busca de novos avangos de forma gradativa

e sequencial.
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No Quadro 23, seguem as respostas dos alunos que demonstraram um melhor

desempenho quanto & compreensdo leitora do texto.

Quadro 23 — Exemplos de respostas dos alunos a Oficina 6

22ALPT7

Pergunta: O conto Um apdlogo de Machado de Assis fala sobre o qué?
Resposta: fala sobre o que os outros sdo diante do que vocé €, que se achdo que sdo melhores que
nGs mesmos.

Pergunta: Faca um comentario do desfecho do conto baseando-se na seguinte frase dita pelo
professor: “Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!”

Resposta: Que ele sempre fazia as coisas para outras pessoas e se achava o perfeito e depois a
pessoa que estava seguindo ele atras dele, passou a diante dele e ele é que ficou para tras.

Pergunta: Faca um comentario do que vocé entende do conto lido e que licdo o conto transmite para
VOCE.

Resposta: Eu entendo que quando a gente se acha melhor que outros eles um dia estaram na frente
da gente e a gente ficara para tras. E entdo ele transmite uma licdo de vida para mim que eu nunca
posso mim gaba dos outros e sim ser legal com eles e nunca ser mal agradecido.

22ALPT19

Pergunta: O conto Um apdlogo de Machado de Assis fala sobre o qué?
Resposta: Fala sobre a discussao de uma agulha e de uma linha para saber quem é a melhor.

Pergunta: Faca um comentério do desfecho do conto baseando-se na seguinte frase dita
peloprofessor: “Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!”
Resposta: que ele também fez muita coisa Para seus amigos eles os deprezaram.

Pergunta: Faca um comentario do que vocé entende do conto lido e que licdo o conto transmite para
VOCE.

Resposta: Eu entendo que a agulha se fez de empregada para linha o que resultou que a linha acabou
a desprezando. E a licdo que me traz e que ndo devemos servi a pessoas ingratas.

22ALPT34

Pergunta: O conto Um apdlogo de Machado de Assis fala sobre o0 qué?
Resposta: Fala sobre uma agulha que queria ser melhor que o novelo de linha, reclamando do ar
do novelo, sendo orgulhosa e tentando humilhar o novelo, mas a agulha acabou ‘quebrando a cara.

Pergunta: Faca um comentério do desfecho do conto baseando-se na seguinte frase dita pelo
professor: “Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!”

Resposta: Ele quis referir-se que as pessoas faziam ele de “Gato e Sapato”, ele fazia tudo 0 que as
pessoas queriam e sempre seguia elas.

Pergunta: Faca um comentario do que vocé entende do conto lido e que licdo o conto transmite para
VOCE.
Resposta: Eu entendi que o conto tenta passar uma mensagem importante, que nao devemos ser
orgulhosos ao Ponto de querer humilhar alguém Pelo o que ela é.

Fonte: A autora.
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No Quadro 23, verificamos que houve avancos nas produgdes dos alunos, mesmo que
suas repostas ainda apresentem lacunas em relagdo a elaboracéo do enunciado, a concordancia
argumentativa, recursos linguisticos e de compreensao textual entre outros problemas que se
observa ao analisar as respostas dadas as questdes solicitadas. E importante salientar que, em
relacdo as outras atividades executadas nas oficinas anteriores, o nivel de melhora nas
producdes cresceu significativamente.

A segunda analise de leitura da producdo textual dos alunos (22ALPT7, 22ALPT19 e
2°ALPT34) confirma este avanco no que se refere a producdo de inferéncias no texto.
Analisamos que os alunos, ao tentar responder as questdes, ja tentam expor o seu ponto de vista
sobre a questdo exposta, 0 que nas outras atividades viamos reproducdo do que se tinha no texto
base. Muitos buscam as respostas no texto e as retiram dele como simples reproducdo do ja
escrito. Os alunos, ao responderem as questfes acima, tentam expor sua opinido, baseando-se
nas suas inferéncias para, assim, explorar o significado da moral, ensinamento que esta
implicito no texto. Sabemos que um texto exige muito mais que o simples conhecimento
linguistico compartilhado pelos interlocutores. E necessario levantar uma série de estratégias e
participar, de forma ativa, da construcdo do sentido. Chegamos a conclusao de que o aluno e o
professor devem ser vistos como estrategistas na interagdo pela linguagem.

Sabemos que o conto é rico em recursos de linguagem que requerem do leitor
conhecimentos implicitos e explicitos para a compreensdo leitora. Para se tornar um leitor ativo,
um bom leitor, segundo Solé (1998, p. 60), é preciso “utiliza simultaneamente os indicadores
contextuais, textuais e grafofonicos para construir o significado”. O conto exige do leitor um
profundo mergulho no texto para que, banhado, encharcado, embebecido desse texto, extraia o
seu significado. Dessa forma, com os resultados obtidos, percebemos que se obteve avancos
nas producdes dos alunos e isso é fruto das leituras feitas em sala de aula, sustentadas atraves
das estratégias de compreensdo leitora, trabalhadas em todo percurso desta pesquisa.

Segue a proposta de atividade conclusiva da Oficina 6, para ser avaliada na Gltima
oficina do Plano Geral II.

Quadro 24 — Comando de producéo textual
Apresentacdo da proposta conclusiva da Oficina 6

Proposta:

A partir das discussdes em sala de aula, com base no que havia sido abordado nas oficinas anteriores
e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagdo, construa ou recrie uma fabula ou um
conto seguindo os critérios apresentados nas leituras anteriores das fabulas Os animais e a peste, O
ledo e o rato e A mosca e a formiguinhae do conto Um apdlogo, podendo criar uma fabula ou recriar
a mesma ou uma nova fabula, assim como, da mesma forma, com o conto. Vale salientar que devem




129

observar os elementos que estruturam o texto e os pontos primordiais que caracterizam a fabula e o
conto. Lembre-se também que o texto serd afixado no mural da escola, apresentado no patio em forma
de peca teatral e em seguida sera publicado no blog da escola. E importante lembrar que as fabulas
escritas ou a recriacdo da fabula sera apds as corregles, publicadas em um livro que faré parte da
amostra Historias de hoje e sempre e sera lido por colegas de sua classe e de outras, por seus pais e
demais convidados para o evento da apresentacdo dos textos na escola.

1. O texto sera escrito com caneta, azul ou preta, e com letra legivel.

2. Leve em consideracgdo os critérios da sequéncia narrativa, a fabula/conto ndo fugindo do foco que
foi debatido e o tema proposto para construcdo do texto.

3. Lembre-se de que a situacdo de comunicacao de seu texto requer o uso da norma-padréo da
lingua portuguesa.

4. Dé o titulo e a moral do seu texto.

5. Pode ilustrar o texto com desenhos que tenha relagdo com o tema.

6. Ao redigir sua fabula ou conto, leve em conta as orienta¢des dadas nas aulas, adaptando-as a
proposta que vocé ira desenvolver.

Fonte: A autora.

Seguindo o Plano Geral 11, descrevemos, no Quadro 25, a planificacdo da Gltima oficina,
voltada para orientacdo acerca da produc¢do ou recriacdo da fabula ou do conto como producgéo

final (PF), desta pesquisa.

Quadro 25 — Plano da Oficina 7
Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte Data: 28/11/2017
Professora: Elisangela Cristina do Nascimento
Série: 6° ano Turma: A Turno: Matutino Duragéo: 4h/aula
Disciplina: Lingua Portuguesa
Tema: Orientagdo para possiveis producdes ou reescritas da fabula ou do conto

Objetivos comunicativos/linguisticos:
e Reescrever a fabula ou o0 conto de acordo com as orienta¢fes apontadas pelo professor.
Fonte: A autora.

Os alunos receberam o roteiro de producdo com a proposta e o comentario do professor
na aula ministrada no Plano Geral 1l — Oficina 6. Conforme as orientacGes das oficinas, cada
aluno recebeu seu texto (fabula ou conto), com os comentarios da professora e a correcao
baseada nas orientacGes apresentadas nas oficinas. Ao final do texto do aluno, em caixa de
dialogos, apresentamos aspectos globais da fabula e do conto produzido, orientando a refazer
algumas partes do texto, elogiando os que demonstraram uma maior organizagédo, aspectos
positivos encontrados no texto, de modo que estimulasse cada vez mais o aluno a querer fazer
melhor o seu texto.

Os alunos leram os comentérios ao final do texto e foram solicitados a reescrevé-lo,
levando em consideracgdo os aspectos apontados. Mesmo assim, apresentaram duvidas de como

iriam realizar a tarefa, mas receberam os devidos esclarecimentos; alguns alunos foram
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indiferentes, fizeram pouco caso do que teriam que executar e disseram que néo iriam fazer
porque ndo sabiam. Vale salientar que a maioria da turma reescreveu a fabula (os que fizeram
a fabula) e o conto (os que optaram pelo conto). Em relacdo aos alunos que ndo fizeram a
reescrita, adotamos como PF a versdo da primeira escrita realizadas por eles. No total, foram
produzidos 26 textos e 23 reescritos. Quando analisados a reescrita dos alunos, observamos que
alguns ndo reescreveram como solicitado.

Essa atividade consistiu na ultima etapa de oficinas voltadas para leitura e como produto
final das leituras a construgéo do texto narrativo (fabula ou conto). Elaboramos as oficinas desse
modo, porque acreditamos que, ao tomar conhecimento das diferentes estratégias de
compreensdo leitora, os alunos teriam mais possibilidade de desenvolver suas prdprias
estratégias para realizar sua leitura e, consequentemente, aprimorar as suas producdes textuais
com eficiéncia. Apesar de termos trabalhado aos poucos as estratégias de compreensdo leitora
nas oficinas, tentamos mostrar aos alunos que elas aparecem mediante a necessidade de
compreensdo textual e que eles precisam ter a consciéncia de que podem construir suas préprias
estratégias de compreensdo leitora, pois o autor, em geral, busca utilizar esses recursos, a fim
de obter sucesso em seu objetivo. Nesse sentido, trabalhamos com a reescrita, mesmo sendo
esta pesquisa de leitura, por considerar que o processo de reescrita € um dos meios de reflexdo,
pois da reflexdo do seu préprio texto, o aluno poderd aprimorar sua capacidade de leitura e,
consequentemente, de escrita.

A seqguir, analisaremos quatro textos como PF (Producéo final), a fim de demonstrarmos

as dificuldades e avancos dos alunos ao longo do percurso desta pesquisa.

22ALPT6: O lebre e a lesma

Quadro 26 — 22°ALPT6

O Lebre é A Lesma

Numa floresta vivia um lebre € uma Lesma. O Lebre se achava muito espertinho. Convidou

Dona Lesma para apostarem uma corrida pela floresta Dona Lesma aceitou.

Seu Lebre convidou todos os animais para comemorarem sua chegada.

Entdo comecou a corrida é o seu lebre desparou na frente é a Dona Lesma desparou na frente
é a Dona Lesma seguiu bem de vagarinho tranquila, tranquila. Seu Lebre parou, olhou é viu que Dona
Lesma ainda Vinha muito longe, Entdo resolveu tirar uma suneca de baixo de uma Arvore. Ento
adormeceu. Nisso Dona Lesma Venceu a corrida e todos 0s animais comemoraram...

Moral da Historia:

Nunca queira ser mais que ninguém

No final VVocé néo é nada.

Fonte: Textos produzidos pelos alunos publico-alvo da pesquisa.



131

28ALPT: Um grande sonho

Quadro 27 — 22ALPT12

UM GRANDE SONHO

Era uma vez, uma bela garota que se chamava Alicia, filha de um casal humilde que mora no
campo. Seu sonho sempre foi ser uma vioginista muito famosa. Mas em um certo dia ela sofreu um
acidente, que a deixou cega. Isso fez com que ela pensase em desistir de seu grande sonho, mas seus
pais le deram forga para que ela seguisse em frente

Sua familia apesar de ndo ter condi¢es fazia o que podia para realizar seu sonho, ela aprendeu
muito rapido e aos poucos foi ficando cada vez mais popular. Ela ficou sabendo que poderia voltar a
enxergar através de um transplante de cérnea, mas ele era muito caro e seus pais ndo tinhao dinheiro
suficiente pra pagar. Eles sabendo que sua filha poderia voltar a enxergar, comegcaram a juntar
dinheiro.

Se passaram muitos meses, até que eles conseguiram a quantia necessaria para a cirurgia,
apos o transplante ela comeca a ver aos poucos. Quando ela vai tocar se violino simplesmente ela ndo
consegue, ela passou & ndo tocar mais, pois parecia que ela havia desistido, mas ela tenta novamente
e mais uma vez ela ndo consegue. Era como se seus novos olhos empedisse ela de tocar, pois ela havia
aprendido sem eles. Entéo ela quer seus antigos olhos de volta, s6 que para isso ela teria que fazer
novamente o transplante de cornea, pois seus pais teriam que juntar todo o dinheiro novamente e isso
para ela era muito doloroso por isso preferiu ficar como estava, mas seus pais mesmo assim juntaram
o dinheiro sem ela saber.

Depois que conseguiram toda quantia contaram a ela que ficou muito contente com a noticia,
ap6s aguns dias ela tentou tocar seu violino, e tocou lindamente. Ela continuou com seu sonho que
logo se tornou realida, ela tinha ficado muito famosa. Ela havia percebido que se néo tivesse sofrido
0 acidente ela ndo teria realizado seu sonho e que tudo tem um proposito.

Fonte: Textos produzidos pelos alunos publico-alvo da pesquisa.

28ALPT2: Chapeuzinho Vermelho (Um outro lado da historia)

Quadro 28 — 22ALPT2

CHAPEUZINHO VERMELHO (UM OUTRO LADO DA HISTORIA)

Era uma vez uma familia que morava numa aldeia chamada Felicidade. Era uma aldeia um
pouco distante das outras, cercada por uma grande e densa floresta. As pessoas s6 saiam de suas casas
de dia e em grupos, pois todos eram assombrado pelos perigos da floresta, 0 que o povo tinha mais
medo era do lobo que diziam ter na floresta. A aldeia mais proxima obrigava a passar pela floresta ou
pelo rio que era um caminho muito mais longo a se fazer.

Ana Livia filha Gnica dessa familia odiava essa condi¢do de ser filha Unica, pois todas as
familias da aldeia tinham mais de dois filhos e ela eram a Unica de seus pais. A maior companhia dela
era sua vo que ndo morava na aldeia da felicidade, isso aconteceu depois da morte do seu avd, decidiu
se mudar além da floresta, na aldeia Botéanica.

Apesar de longe Ana Livia sempre ia visita-la. Ela gostava da aldeia de sua avé pois tinha
muitas flores e frutas em especial amora, uma fruta muito saborosa e cheirosa. Toda vez que ia visitar
a sua vo elas faziam piquenique independente de estar fazendo frio ou calor. Ela ia com sua capa
vermelha e sua cesta motivo pelo qual ficou conhecida como chapeuzinho vermelho, pois gostava
muito de usar essa capa.
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Num certo dia quando estava colhendo flores no jardim, chegou a vizinha da sua avé dizendo
gue ela estava muito doente e queria ver sua neta. Chapeuzinho vermelho saiu as pressas para ir visitar
sua vé que tanto amava, nao pensou direito e foi pelo caminho da floresta, pois era muito mais perto,
sO que ela ndo se lembrou do perigo que todos da aldeia falavam que tinha nesta floresta.

Quando estavam no meio do caminho da floresta encontrou um rapaz lindo, alto de olhos
verdes e corpo bem definido. Se esbarraram e ele parou ela para perguntar para aonde ela ia tdo
depressa. Ela disse que estava indo visitar sua vO que estava doente. Ele perguntou se ela ndo tinha
medo de vim pelo caminho da floresta tendo em vista que todos diziam que era perigoso.

Chapeuzinho vermelho disse que ndo e que até se encantou pela floresta, ja que era muito
bonita e encantadora. O homem até entdo misterioso para ela, sé fazia olhar com os olhos brilhantes
para ela. Todavia ela se sentiu encabulada com aqueles olhos t&o brilhantes, mas mesmo assim seguiu
seu caminho.

Chegando na casa da sua avo, chapeuzinho verificarao como ela estava, e lhe deu remédios
caseiros que sua mde havia feito para ela levar. Ao anoitecer sua avo estava bem melhor e disse que
ela se ndo quisesse ficar poderia ir para casa, mas pelo caminho do rio, pois pela floresta era perigosa.
Ela ndo foi, ficou até amanhd seguinte, para cuidar de sua v0 e aproveitar a noite com ela.

No dia seguinte pela manha foi e com pensamentos no rapaz misterioso, resolveu ir pela
floresta novamente. Ela ndo sabia, mas estava encantada pelo rapaz. Durante o caminho encontrou
com ele novamente, conversaram e se divertiram juntos, um lagco de amizade foi formado desde entdo.
Os encontros entre eles eram frequentes, chapeuzinho saia e demorava muito na floresta. Um dia seus
pais ficaram preocupados com sua demora e resolveram ir atras dela. Procuravam por todo lugar e
ndo encontravam, nem pensavam que ela estava na floresta, j& que ela era obediente e ndo
desobedeceria a uma ordem de seus pais.

Porém seu pai resolveu irem pela floresta, carregava uma espingarda na méo, quando viu sua
filha com um estranho resolveu se aproximar, ndo quis explicagéo e atirou contra o rapaz, o jovem de
nome Jaime morreu ali, na frente de sua amiga ou amada. O pai de chapeuzinho matou um lobo e
trouxe para fora da floresta alegando que 0 mesmo estava fazendo mal a sua filha. Passando algumas
semanas arranjou um rapaz na aldeia para casar-se com sua filha. E assim o fez, ela casou, teve filhos,
mais nunca sentiu o que sentia por Jaime. Esse é 0 entdo Feliz para sempre de Chapeuzinho Vermelho
ou a menina de nome Ana Livia.

Fonte: Textos produzidos pelos alunos publico-alvo da pesquisa.

A segunda producdo (22ALPT) foi realizada por 26 alunos. Todos os textos foram
avaliados individualmente. Dos 26 textos, utilizamos trés para analise, a fim de verificar se
houve avangos quanto a questdo da compreensdo leitora da fabula e dos contos. Verificamos
tambeém as dificuldades ainda encontradas.

Por meio da andlise dos textos dos alunos, observamos que eles apresentam problemas
de concordancia, pontuacdo e organizacao da sequéncia narrativa. Notamos que ainda prevalece
em alguns textos a auséncia dos elementos que estruturam e desencadeiam os fatos narrados. O
texto 22ALPT6, O Lebre e a Lesma, apresenta fragilidade quanto & pontuacgéo e a organizagéo
do texto. Apresenta uma sequéncia curta e ainda problemas em relacdo aos recursos
linguisticos, mas quanto a compreensdo textual, percebemos que houve avancos no
entendimento da moral da fabula levando em consideracdo a 1°ALPD. O texto 22ALPT12 que
apresenta o conto Um grande sonho também demonstra dificuldade de ortografia, estruturagdo

da sequéncia narrativa e pontuacao. No que se refere a compreenséo leitora também apresentou
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desempenho satisfatorio. Conseguiu fazer a recriacdo do conto de acordo com a atividade
proposta.

O texto 2°ALPT2 com a recriacdo do conto Chapeuzinho Vermelho, intitulando a
recriacdo como Chapeuzinho vermelho (um outro lado da histéria), apresenta como problemas
mais visiveis aspectos voltados também para a ortografia e concordancia. Quanto a sequéncia
narrativa, o aluno desenvolveu de acordo com o que se trabalhou nas oficinas, atendendo assim,
aos requisitos propostos. Desenvolveu uma linguagem prépria do conto, utilizando elementos
que desencadeiam na estruturacdo da sequéncia narrativa, trabalhada nas oficinas. Quanto a
compreensdo do texto, percebemos que houve a compreensao e que se fez uso das estratégias
de leitura para compreenséo leitora.

A turma, de modo geral e depois individualmente, recebeu os comandos de reescrita,
mediante o que cada texto produzido apresentou como lacunas a serem trabalhadas. Em seguida
receberam orientacdes para a realizacdo da producéo final (PF). A seguir, analisaremos trés
textos como PF, a fim de demonstrar as dificuldades e avangos dos alunos ao longo do percurso
desta pesquisa.

Dentre os 26 textos produzidos (considerando o0s que participaram da reescrita),
selecionamos trés para ser analisados. Esses textos foram escolhidos por dois motivos:
primeiro, porque os alunos conseguiram refletir sobre as orientacGes apresentadas; segundo,
porque demonstraram interesse em ampliar suas ideias. Esses alunos conseguiram responder
aos questionamentos propostos e seguiram as orientacdes na sua reescrita, isso deixa explicito

gue houve interacdo entre professor, texto e aluno.

PF6: O lebre e a lesma

Quadro 29 — PF6

O Lebre é A Lesma

Numa floresta vivia uma lebre e uma Lesma. O Lebre se achava muito espertinho. convidou
Dona Lesma para apostarem uma corrida pela floresta Dona Lesma aceitou.

Seu Lebre convidou todos os animais para comemorarem sua chegada.

Entdo comecou a corrida é o seu lebre disparou na frente € a Dona Lesma disparou na frente
¢ a Dona Lesma seguiu bem de vagarinho tranquila, tranquila. Seu Lebre parou, olhou é viu que Dona
Lesma ainda vinha muito longe, entéo resolveu tirar uma soneca de baixo de uma Arvore. Entio
adormeceu. Nisso Dona Lesma Venceu a corrida e todos 0s animais comemoraram...

Moral da Historia:

Nunca queira ser mais que ninguém

No final vocé néo é nada.

Fonte: Textos produzidos pelos alunos publico-alvo da pesquisa.
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PF: Um grande sonho

Quadro 30 - PF12

UM GRANDE SONHO

Era uma vez, uma bela garota que se chamava Alicia, filha de um casal humilde que mora no
campo. Seu sonho sempre foi ser uma violinista muito famosa. Mas em um certo dia ela sofreu um
acidente, que a deixou cega. Isso fez com que ela pensasse em desistir de seu grande sonho, mas seus
pais lhe deram forca para que ela seguisse em frente

Sua familia apesar de ndo ter condicGes fazia o que podia para realizar seu sonho, ela aprendeu
muito rapido e aos poucos foi ficando cada vez mais popular. Ela ficou sabendo que poderia voltar a
enxergar através de um transplante de cérnea, mas ele era muito caro e seus pais ndo tinham dinheiro
suficiente para pagar. Eles sabendo que sua filha poderia voltar a enxergar, comegaram a juntar
dinheiro.

Se passaram muitos meses, até que eles conseguiram a quantia necessaria para a cirurgia,
apos o transplante ela comeca a ver aos poucos. Quando ela vai tocar se violino simplesmente ela ndo
consegue, ela passou a ndo tocar mais, pois parecia que ela havia desistido, mas ela tenta novamente
e mais uma vez ela ndo consegue. Era como se seus novos olhos impedissem ela de tocar, pois ela
havia aprendido sem eles. Entéo ela quer seus antigos olhos de volta, s6 que para isso ela teria que
fazer novamente o transplante de cornea, pois seus pais teriam que juntar todo o dinheiro novamente
e isso para ela era muito doloroso por isso preferiu ficar como estava, mas seus pais mesmo assim
juntaram o dinheiro sem ela saber.

Depois que conseguiram toda quantia contaram a ela que ficou muito contente com a noticia,
apos alguns dias ela tentou tocar seu violino, e tocou lindamente. Ela continuou com seu sonho que
logo se tornou realidade, ela tinha ficado muito famosa. Ela havia percebido que se néo tivesse sofrido
0 acidente ela ndo teria realizado seu sonho e que tudo tem um propésito.

Fonte: Textos produzidos pelos alunos publico-alvo da pesquisa.

PF: Chapeuzinho Vermelho (Um outro lado da histéria)

Quadro 31 - PF2

CHAPEUZINHO VERMELHO (UM OUTRO LADO DA HISTORIA)

Era uma vez uma familia que morava numa aldeia chamada Felicidade. Era uma aldeia um
pouco distante das outras, cercada por uma grande e densa floresta. As pessoas s6 saiam de suas casas
de dia e em grupos, pois todos eram assombrados pelos perigos da floresta, o0 que o povo tinha mais
medo era do lobo que diziam ter na floresta. A aldeia mais proxima obrigava a passar pela floresta ou
pelo rio que era um caminho muito mais longo a se fazer.

Ana Livia filha Gnica dessa familia odiava essa condicdo de ser filha Unica, pois todas as
familias da aldeia tinham mais de dois filhos e ela era a Unica de seus pais. A maior companhia dela
era sua vo que ndo morava na aldeia da felicidade, isso aconteceu depois da morte do seu avd, decidiu
se mudar além da floresta, na aldeia Botéanica.

Apesar de longe Ana Livia sempre ia visita-la. Ela gostava da aldeia de sua avo, pois tinha
muitas flores e frutas em especial amora, uma fruta muito saborosa e cheirosa. Toda vez que ia visitar
a sua vo elas faziam piquenique independente de estar fazendo frio ou calor. Ela ia com sua capa
vermelha e sua cesta motivo pelo qual ficou conhecida como chapeuzinho vermelho, pois gostava
muito de usar essa capa.

Num certo dia quando estava colhendo flores no jardim, chegou a vizinha da sua avé dizendo
que ela estava muito doente e queria ver sua neta. Chapeuzinho vermelho saiu as pressas para ir visitar
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sua vO que tanto amava, ndo pensou direito e foi pelo caminho da floresta, pois era muito mais perto,
sO que ela ndo se lembrou do perigo que todos da aldeia falavam que tinha nesta floresta.

Quando estava no meio do caminho da floresta encontrou um rapaz lindo, alto de olhos verdes
e corpo bem definido. Se esbarraram e ele parou ela para perguntar para aonde ela ia tdo depressa.
Ela disse que estava indo visitar sua vo que estava doente. Ele perguntou se ela ndo tinha medo de
vim pelo caminho da floresta tendo em vista que todos diziam que era perigoso.

Chapeuzinho vermelho disse que ndo e que até se encantou pela floresta, j& que era muito
bonita e encantadora. O homem até entdo misterioso para ela, so fazia olhar com os olhos brilhantes
para ela. Todavia ela se sentiu encabulada com agueles olhos téo brilhantes, mas mesmo assim seguiu
seu caminho.

Chegando a casa da sua avo, chapeuzinho verificou como ela estava, e lhe deu remédios
caseiros que sua mae havia feito para ela levar. Ao anoitecer sua avé estava bem melhor e disse que
ela se ndo quisesse ficar poderia ir para casa, mas pelo caminho do rio, pois pela floresta era perigosa.
Ela ndo foi, ficou até amanha seguinte, para cuidar de sua vo e aproveitar a noite com ela.

No dia seguinte pela manha foi e com pensamentos no rapaz misterioso, resolveu ir pela
floresta novamente. Ela ndo sabia, mas estava encantada pelo rapaz. Durante o caminho encontrou
com ele novamente, conversaram e se divertiram juntos, um lago de amizade foi formado desde entéo.
Os encontros entre eles eram frequentes, chapeuzinho saia e demorava muito na floresta. Um dia seus
pais ficaram preocupados com sua demora e resolveram ir atras dela. Procuravam por todo lugar e
ndo encontravam, nem pensavam que ela estava na floresta, j& que ela era obediente e ndo
desobedeceria a uma ordem de seus pais.

Porém seu pai resolveu ir pela floresta, carregava uma espingarda na mao, quando viu sua
filha com um estranho resolveu se aproximar, ndo quis explicacdo e atirou contra o rapaz, o jovem de
nome Jaime morreu ali, na frente de sua amiga ou amada. O pai de chapeuzinho matou um lobo e
trouxe para fora da floresta alegando que 0 mesmo estava fazendo mal a sua filha. Passando algumas
semanas arranjou um rapaz na aldeia para casar-se com sua filha. E assim o fez, ela casou, teve filhos,
mais nunca sentiu o que sentia por Jaime. Esse é o entdo Feliz para sempre de Chapeuzinho Vermelho
ou a menina de nome Ana Livia.

Fonte: Textos produzidos pelos alunos publico-alvo da pesquisa.

Com a producéo final dos alunos, observamos que as corre¢fes foram feitas, mesmo
ainda precisando ajustar alguns elementos no tocante a estrutura, a linguagem e os elementos
da sequéncia narrativa dos textos analisados. A PF6 O Lebre e a Lesma, realizamos a corre¢éo
guanto as questdes de ortografia e concordancia textual, reorganizando assim, o texto anterior.
A PF12 Um grande sonho, segue com as devidas correcdes também quanto as questdes
propriamente do texto, ndo modificou a estrutura, nem fez uso de outros elementos constitutivos
da sequéncia narrativa abordada nas oficinas. O texto PF2 Chapeuzinho vermelho (um outro
Lado da histdria), ndo apresentou grandes problemas quanto ao texto produzido. Observamos
que fez as correcOes de ortografia e as de concordéncia que haviamos detectado na versao
anterior. Quanto as estratégias de compreensdo leitora, os textos analisados atenderam ao que
foi proposto nesta pesquisa.

Observamos que a fabula e o conto (producao final) ainda poderiam ser alvo de novas
reflexdes, bem como servir de suporte para o estudo de novas estratégias de leitura para

compreensdo leitora dos textos. Contudo, demos por encerrada essa producdo, porque os alunos
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ja se diziam “cansados”, quanto aos textos utilizados. Dai a necessidade de continuar com o
estudo proposto por esta pesquisa, mas ampliar para outros textos as estratégias de leitura.
Enfatizamos que conseguimos superar as dificuldades encontradas no tocante a compreenséao
leitora.

5.5 Divulgacao das fabulas e dos contos e a apresentacao teatral dos contos na escola

Conforme foi combinado com a turma no inicio da proposta textual, os textos (producao
final) foram expostos no mural da escola. Apds a Gltima producédo ou recriagdo da fabula ou do
conto, denominada (PF), alguns alunos digitaram seus textos e depois confeccionamos alguns
materiais para a organizacdo do mural escolar, o qual foi exposto, conforme o registro
fotografico a sequir, na figura 2.

Com isso, os demais alunos e professores da escola puderam ler os textos produzidos

pelos alunos e puderam trocar ideias com eles a respeito da producéo.

Figura 2- Registro das producdes finais dos alunos no mural da escola
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Também organizamos 0 momento das apresentacdes teatrais com os contos lidos e
dramatizados pelos alunos, as quais foram muito proveitosas e movimentaram toda a escola.
Vale ressaltar que as apresentacdes se estenderam ao outro turno de funcionamento da escola.
Foi um momento de grande emocéo para os alunos. Houve a participagédo de toda a comunidade
escolar. Os alunos, com essas apresentacdes, sentiram-se valorizados e incentivados a fazerem
novas atividades que envolvessem esse tipo de culminancia. Confeccionamos um caderno com

as fabulas e os contos produzidos pelos alunos para posteriormente fazermos a publicacéo de
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um livro com as producdes deles. Temos a meta de langcarmos no ano seguinte, tendo em vista

que estamos encerando o ano letivo.

Figura 3- Registro fotogréafico das apresentacdes teatrais dos contos

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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CONSIDERACOES FINAIS

Sonho é utopia, é como querer comecar tudo do zero,
desmontar e montar tudo de novo, cada pessoa, cada
comunidade, cada bairro, cidade pais... mas isso ndo
podemos fazer, o que podemos — e devemos — &
levantar a bandeira da leitura que, por ela, é possivel
conquistar o mundo.

Rubens Alves

A proposta apresentada nesta pesquisa mostra situagdes concretas com que nos
deparamos a cada dia no Ensino Fundamental, as quais muitas vezes nos assustam e a0 mesmo
tempo nos impulsionam a uma tomada de posicdo, a um direcionamento de combate a essa
realidade. Também demonstra uma preocupagdo com o que observamos em relagdo aos alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental, cuja maioria possui dificuldades acentuadas de compreenséo
leitora, fato que reflete, significativamente, nas producdes textuais. A falta de leitura ndo é uma
realidade s6 do 6° ano, € uma realidade que cerca outras séries/anos de modo desestruturador.
No contexto em que aplicamos a pesquisa nao é diferente, os alunos demonstraram, na primeira
andlise de leitura da producdo diagnostica (ALPD), dificuldades em responder questbes
simples, cuja informacao seria facilmente localizada no texto, sem necessariamente terem que
apenas retirar do texto como recorte. Até as questdes que sao encontradas na primeira leitura
do texto, eles apresentaram dificuldades em responder, deram respostas desconexas, alguns,
nem tiveram a ousadia de arriscar-se a responder. Diante desse problema, nés nos questionamos
de que maneira poderiamos diminuir ou minimizar esse problema de leitura.

A tarefa ndo é facil, é desafiadora. Sabemos que nos cabe como professores de lingua
portuguesa um cuidado especial com situacdes que envolvem praticas de leituras concretas.
Quando citamos aqui a leitura, tratamo-la numa perspectiva voltada para a interacéo, para o que
Solé (1998) aponta como leitura. Por isso, trabalhamos com estratégias de leitura que
favorecessem a compreensédo leitora dos alunos. Tragamos, dessa forma, objetivos que
norteassem este trabalho.

Como objetivo geral, propomos a aplicacdo das estratégias de leitura que contribuam
para o desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos, por meio de uma proposta de
intervengdo. Mediante este objetivo, buscamos responder as indagacgdes que cercam as questdes
sobre leitura nas escolas. Duas questdes nos direcionaram: Ao ensinarmos o aluno a ler,

costumamos instiga-los a recuperar pistas textuais que permitem a construgdo de um percurso
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interativo? Como podemos contribuir utilizando as estratégias de leitura no que se refere a
textos em que predominam a sequéncia narrativa nas fabulas e nos contos?

Sobre a primeira, podemos dizer que ensinar leitura, instigando o aluno a recuperar
pistas textuais € uma atividade que representa uma quebra de paradigma. Nao que seja uma
atividade recente, mas porque ndo € habitual nem na acéo docente e nem na discente. A leitura
assim surte efeito, mas requer mais tempo para planejar, quando pensamos na agao docente, e
para vivenciar, quando pensamos nos discentes. Os resultados obtidos, tendo como parametro
essa pergunta de pesquisa, mostraram-nos que é possivel e que é necessario empreender acdes
de leitura que sejam capazes de ensinar os alunos a lerem, no sentido mais dialdgico desta
palavra.

Quanto a segunda questao — como podemaos contribuir utilizando as estratégias de leitura
no que se refere a textos que predominam a sequéncia narrativa nas fabulas e nos contos? —
concluimos que o caminho para que a atividade docente contribua com a formacéo do leitor
proficiente que saiba utilizar estratégias para construir sentidos comeca pela concepcao do texto
e de leitura. Tratamos de sequéncia narrativa, mas ndo pensamos o texto como estrutura, nao
focalizamos no ensino da estrutura, porque isso ndo basta. As fabulas e os contos comportam
discursos e ler é conseguir perceber o discurso, compreender a moral e ser capaz de manifestar
um ponto de vista acerca do que ler. Mesmo estando em fase inicial, os alunos conseguiram
iniciar esse tipo de leitura e agora precisam apenas ser cuidados, para que o tempo e a préatica
de leitura Ihes garantam a proficiéncia necessaria.

Assim, das indagacOes expostas, foi possivel responder, por termos vivenciado na
escola, as realidades apresentadas para, em seguida, trabalharmos em sala de aula com
estratégias de leitura que favorecessem uma maior compreensao leitora dos textos abordados,
pois é na escola que se sistematiza a leitura, pois se aprende a ler, lendo. Muitas vezes nao é
isso que a escola estd proporcionando. Percebemos que a leitura, na escola, ainda é usada como
pretexto para resolucGes de atividades de gramatica, entre outras finalidades. Nem sempre se
considera o que o aluno quer ou gosta de ler ou mesmo o que o aluno esta preparado para ler.
Na escola, aplicamos atividades voltadas para o texto com estrutura, predominantemente,
narrativa por perceber que, entre os textos trabalhados, esse tipo era o que favorecia a aplicacéo
das estratégias de leitura de modo que contribuissem significativamente para formacao dos
leitores, ou seja, ndo agimos sem antes compreender o leitor a quem a leitura se destina.

Partimos do diagnostico que nos ajudou a entender como poderiamos contribuir de

modo significativo para construcao de leitores autbnomos e proficientes que possam explorar o
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significado das entrelinhas da fabula para fazer as suas inferéncias e posicionamentos, perante
a moral apresentada, assim como, entender melhor um conto.

A turma que serviu de “ponto de partida” foi o 6° ano “A”, turno matutino, do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professora Nazaré de Andrade Duarte. Foram analisadas na
primeira agdo 33 questOes interpretativas, nas quais notamos grandes dificuldades na
articulacdo das ideias contidas no texto: questbes de facil compreenséo ndo eram respondidas
e, quando respondidas, as respostas eram ‘tiradas’ como coOpias do texto, sem demonstrar
nenhuma interpretacdo que buscasse os elementos implicitos; eram somente uma reproducao
do lido. Esse levantamento fez com que pudéssemos agir, criar situacdes, estratégicas para
intervir nesse processo reflexivo, na tentativa de desenvolvermos a competéncia leitora dos
alunos.

Para realizarmos as oficinas, tracamos uma proposta de trabalho direcionada ao ensino
de estratégias de leitura. Para tanto, buscamos, para relacionar teoria e préatica, a proposta de
Projetos Pedagdgicos, de Lopes-Rossi (2011) e buscamos aplica-la por meio de um trabalhado
participativo, com os alunos. Compreendemos, nesta abordagem, que o professor assume 0
papel de mediador, colaborador da aprendizagem dos alunos. Para inserir os alunos no trabalho
com a leitura, é preciso que os professores convide-os a ler, mas ndo um convite qualquer; é
necessario mobiliza-los, para se sentirem motivados, presenciando, antes de tudo, o professor
executando atividades de leitura, ou seja, lendo. A leitura precisa ser a extensdo da escola na
vida das pessoas, para que elas sejam capazes de entender a sociedade em que vivem e
transforma-la em um mundo melhor.

Pensando assim, propomos atividades voltadas para as estratégias de leitura que
possibilitassem ao aluno se tornar autor de suas proprias estratégias. As atividades de
intervencdo buscaram despertar, no aluno, o interesse pela leitura, ndo apenas de fabulas e de
contos, mas que esses textos os estimulassem para outras leituras. Optamos, entéo, por propor
atividades de estratégias de compreensao leitora, construcado e reconstrucdo do texto.

Ja nos primeiros trabalhos apresentados, apds a intervencdo, ficou evidente que os
resultados foram satisfatorios, uma vez que houve mudangas significativas no tocante a leitura
e, posteriormente, a producdo dos textos. Percebemos um maior interesse por parte dos alunos
e uma leitura mais colaborativa e interativa em sala de aula. Os resultados finais apresentaram
que o ensino das estrategias de leitura para compreensdo leitora atingiu o efeito desejado, resta
agora os alunos darem continuidade a esta experiéncia e criarem, nas suas futuras leituras, suas

préprias estratégias de compreensdo leitora.
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Terminamos essas linhas ressaltando a importancia de uma acdo pedagdgica no processo
de leitura dos alunos, além de enfatizar que essa acdo demanda planejamento e a necessidade
de tempo para o alcance dos objetivos pretendidos. Acreditamos que as horas dedicadas ao
desenvolvimento das atividades em sala permitiram um maior desenvolvimento da competéncia
leitora dos alunos. E relevante ressaltar, também, que o trabalho foi desenvolvido considerando
as condicdes reais de funcionamento da escola, visto que a pesquisadora era também a
professora da turma em que foram desenvolvidas as atividades.

Quando nos referimos as condi¢es de funcionamento, pensamos na carga horaria a
cumprir, nas diversas razoes para ndo haver aula ou terminar o turno mais cedo, no cansago
demonstrado pelos alunos em determinados momentos, que exigiram a reorganizacdo das
estratégias docentes na busca por melhores resultados na leitura e, posteriormente, na escrita
dos alunos, haja vista que, durante nossa intervencdo, procuramos contar com uma constante
avaliacdo no decorrer de cada conjunto de atividades.

E importante ressaltar que, ao concluirmos esta pesquisa, fica a certeza de que ao final
das leituras, aplicacGes de atividades, releituras, escritas e reescritas, aprendemos mais que
ensinamos. A cada capitulo concluido, uma hipétese confirmada. Assim, diante da dificil e
ardua tarefa de escrever, percebemos que o ato de escrever € dolorido e cruel, ele mexe no
profundo da alma do aluno e do professor que, ao buscar as palavras, se sentem vazios diante
de milhdes de palavras a sua frente. E, nesse universo misturado de palavras, buscamos as que
nos auxiliam no desenrolar do quebra-cabeca que € a construcdo do texto. E relembrando o
inicio desta pesquisa e chegando ao final desta dissertacdo, percebemos que escrever sé é dificil
porque nos falta a “leitura”, leitura como “processo de interagio entre o leitor e o texto” (SOLE,
1998, p.22), pois é essa a chave mestra para desenvolvermos qualquer tipo de texto de forma
significativa, interativa, integrada e dialogica. Cabe, assim, ao professor o papel de incentivador
e colaborador, um “co-operador” dessa agao.

Assim, com base nos resultados obtidos nesta pesquisa, acreditamos que, embora as
estratégias utilizadas, durante a intervencdo, ndo tenham carater inédito, demonstraram sua
eficacia. Todas as atividades foram ancoradas de acordo com a nossa compreensdo dos
procedimentos tedrico-metodoldgicos estudados. Enfim, reafirmamos a necessidade de
continuagéo e aperfeicoamento de nossa pratica, diariamente, no contexto escolar.

Com esta pesquisa ndo temos a pretensdo de encerrar os dialogos sobre o processo de
formacao do leitor critico e autbnomo, tampouco oferecer formulas de estratégias para praticas
de leituras aos colegas docentes, mas destacar nossas consideracGes provenientes dos didlogos

estabelecidos entre sujeitos da pesquisa, as experiéncias profissionais, os discursos de tantos
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outros pesquisadores que assim como nos se inquietaram diante da leitura do mundo e da leitura
da palavra. Assim, ndo direi que estas palavras sdo as Ultimas, tampouco as finais, direi que

essas sdo as que encadeardo outras nesse continuo processo de aprendizagem.
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