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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo ressignificar o processo para afiliacdo e adesdo as
Tecnologias Digitais (TD) a partir de uma orientacdo autorregulada elaborada por professores
do Instituto de Educagdo Superior Presidente Kennedy — IFESP ao internalizarem as acgdes
necessarias para o uso de TD no cotidiano da atividade docente. Para anélise deste estudo, séo
tomadas as observagdes organizadas por meio de experiéncias formativas da pesquisadora,
estudos informais junto a professores do IFESP no exercicio da docéncia e um experimento
formativo desenvolvido como curso de extensdo junto & instituicdo, em formato on-line,
intitulado “O uso dos géneros discursivos nos suportes digitais em sala de aula”. A
intencionalidade da analise é revelar um modelo de orientacdo autorregulada que tribute para
0 processo de afiliacdo de professores as TD, de modo a reelaborar outras orientacGes que
possibilitem ressignificar suas préaticas e aderir as TD como conhecimento inerente a profisséo
docente. O estudo se fundamenta numa base epistémica, apoiada em tedricos que discutem
TD, formacao docente, aprendizagem e significado de afiliacdo, sendo a ultima categoria-
chave neste estudo. Para tanto, as concepcdes de pesquisadores como Coulon (2008, 2017),
Garfinkel (2018), Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), Vigotsky (1989, 2005), Leontiev
(1988), Galperin (1978), Imbernén (2011), Kenski (2008), Valente (1999, 2011, 2014), entre
outros, sdo referéncias destacadas. A metodologia utilizada no estudo fundamenta-se na
etnometodologia por assumirmos como campo de observacdo as interacfes e as condutas
sociais que ddo significado as acdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa (GARFINKEL,
2018), onde ganham expressao as praticas do cotidiano docente reveladas nas rotinas que se
materializam nas linguagens, nos conhecimentos, nas condutas. Como resultado, observa-se a
relevante contribuicdo da orientacdo autorregulada para afiliacdo e adesdo as TD, quando
estes reelaboram orientacdes a partir do modelo previamente apresentado. A validacdo da
orientacdo autorregulada resulta na aplicacdo em sala de aula pelos professores do Instituto de
Educagéo Superior Presidente Kennedy, durante o exercicio da docéncia, contexto empirico

da pesquisa.

Palavras-chave: Afiliacdo e adesdo. Formacdo docente. Praticas pedagogicas.Tecnologias
digitais.



ABSTRACT

The present study aims to give a new significance to the affiliation and adherence process to
Digital Technologies (DT) from a self-regulated orientation developed by teachers from the
Instituto de Educacao Superior Presidente Kennedy — IFESP when they internalize necessary
actions for the use of DT in the daily teaching activity It was considered, for the analysis of
this study, observations organized through the researcher's formative experiences, informal
studies with teachers from IFESP, as a training teacher and the formative experiment
developed in the format of an Extension Course with the institute, in an online version, called:
the use of discursive genres for digital support in classroom. The purpose of the analysis is to
reveal a model of self-regulated guidance that contributes to the process of teacher’s
affiliation to DT, to re-elaborate other guidelines that make it possible to re-signify their
practices and use DT as an inherent knowledge to the teaching profession. The study is based
on an epistemic basis taking into consideration theorists who discuss DT, teacher training,
learning and the meaning of affiliation, having this last one being a key category in this study.
Therefore, the conceptions of researchers such as: Coulon (2008; 2017), Garfinkel (2018),
Ramalho; Nufiez; Gauthier (2004), Imbernén (2011), Gatti (2016), Kenski (2008), Valente
(1999; 2011; 2014) among others, are referenced in the study. The methodology used in the
study is based on ethnomethodology because we assume as a field of observation the
interactions and social behaviors that give meaning to the actions of the subjects involved in
the research (GARFINKEL, 2018), where the daily practices of the teaching reveal and
materialize in language, knowledge, conduct. As a result, the relevant contribution of self-
regulated guidance to affiliation and adherence to DTs is observed, when they re-elaborate
guidelines based on the previously presented model. The validation of self-regulated guidance
results in its application in the classroom by professors at Instituto de Educagdo Superior
Presidente Kennedy, during their teaching practice, the empirical context of the research.

Keywords: Affiliation and adherence. Teacher Training. Teaching Practices. Digital
Technologies.
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1 INTRODUCAO

As novas tecnologias da informacéo e da comunicacéo
transformam espetacularmente ndo s6 nossas maneiras
de comunicar, mas também de trabalhar, de decidir, de
pensar.

Philippe Perrenoud

Em um mundo envolto pelas Tecnologias Digitais (TD) e marcado por constantes
transformacdes, a tecnologia vem impactando o dia a dia dos sujeitos, assim como alterando
também o cenario da escola, que por sua vez tem tentado se adequar a essa nova demanda.
Nos ultimos dois anos (2020-2021), mudancas significativas provocadas pela pandemia da
Covid-19! estabeleceram novas dinamicas nas relagdes da humanidade, pelo distanciamento
social instituido como uma necessidade para evitar a propagacdo do virus. Com o
distanciamento, muitas atividades foram paralisadas, tais como eventos culturais, empresas,
escolas, entre outros, como estratégia para diminuir a curva crescente de pessoas
contaminadas pelo coronavirus.

Evitar aglomeracdo ndo se constituiu apenas em medida apresentada pelo sistema de
salde publica, mas sim uma determinacdo em cumprimento a Lei Federal n® 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020. Na Educacdo, foi instituida a Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, que
substituiu as aulas presenciais por aulas em meios digitais em situacdo da pandemia. Nesse
interim, por Decreto n°® 29.583, de 1 de abril de 2020 (RIO GRANDE DO NORTE, 2020),
suspende, conforme Art. 112, as atividades coletivas de qualquer natureza, pablica ou privada,
compreendendo a situacdo do pais e o impacto grave de mortandade no Estado.

No ambito da sociedade, novas praticas foram implementadas para dar continuidade as
atividades de producéo e servicos, priorizando o uso de diversas Tecnologias Digitais como
celulares, computadores, tablets, em diversos segmentos. N&o diferente acontece com a
educacéo: as TD se inserem como alternativa de apoio para as atividades desde a organizagéo
de espacos virtuais, por meio de plataformas de aprendizagem, as préaticas pedagdgicas
mediatizadas por ferramentas/suportes tecnoldgicos utilizados para produzir, comunicar e

informar.

1 pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2 COVID-19). E uma familia de virus que causa,
principalmente, doencas respiratorias

2 Art. 11. Estdo suspensas as atividades coletivas de qualquer natureza, publicas ou privadas, incluindo eventos
de massa, shows, atividades desportivas, feiras, exposicbes e congéneres.
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Dessa forma, as TD foram determinantes nesse cenario. A escola, que antes trabalhava
praticamente com aulas presenciais, foi compelida a repensar novas tessituras teoricas e
metodologicas que pudessem possibilitar o acesso de todos os estudantes a educacao,
condicdo imprescindivel para a continuidade das aulas.

O novo cenério migrou, em grande medida, para o universo digital. A comunidade
escolar, em cujo espaco predominava o analégico, com aulas expostas em quadros brancos,
foram substituidas por TD, mediatizadas pelos professores e mediadas pela Internet. Em
alguns contextos educacionais, a sala de aula fisica passou a dar espaco as telas de
computador, aos tablets, celulares e aos aplicativos digitais.

A realidade observada exp0s as necessidades formativas de professores que ainda néo
reconheciam a importancia na préatica pedagdgica da inclusdo das TD como um conhecimento
indispensavel a sua profissdo, pois ndo tinham o habito de inseri-la no seu fazer pedagdgico.
As necessidades formativas de insercdo das TD tornaram-se mais evidentes, o que permitiu a
esses profissionais buscarem formagéo.

A adequacdo da escola frente as novas necessidades trouxe a tona o universo de
professores que ainda ndo estavam formados para responder as novas exigéncias, sobretudo
em suas praticas cotidianas na sala de aula, devido a varios fatores, dentre eles, a falta de
condigdes estruturais para esse feito.

Tempo, espago e meios para ensinar e aprender foram redimensionados para dar
continuidade as atividades dedicadas a formacdo escolar. Para enfrentar os desafios impostos
pelo distanciamento social, professores precisaram com urgéncia conhecer e aprender as
funcionalidades das TD para usar com compreensdo e, assim, beneficiar os estudantes no
desenvolvimento de suas aprendizagens.

As inlmeras experiéncias evidenciadas com o uso das TD pelos professores
superaram as chamadas resisténcias ou aceitacdo de insercdo nas atividades docentes. Pela
necessidade e relevancia na apropriacio das ferramentas® e recursos* tecnologicos digitais, se
constitui como mais um conhecimento profissional para ensinar. O trabalho docente foi
redimensionado da sala fisica, ou seja, espagos fisicos escolares aos ambientes virtuais de
aprendizagem, tendo as casas dos professores como ambientes de suporte para a utilizacdo das
TD. Se fazia urgente para professores, estudantes e familias compreenderem de que forma

poderiam utiliza-las, de modo que pudessem contribuir com as aprendizagens dos estudantes.

3 Compreendido como o objeto tecnoldgico. Por exemplo, o aparelho celular.
4 Forma de uso do objeto tecnoldgico. Neste estudo, voltado para a funcionalidade pedagdgica no processo de
ensino-aprendizagem.
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Os professores tiveram de se apropriar de diferentes concepgdes sobre esse objeto de
conhecimento.

O relatorio técnico publicado pela GESTRADO/UFMG (2020) sobre o trabalho dos
professores da rede publica durante a pandemia revelou que 89% dos 15.654 docentes
pesquisados, ndo tinham experiéncia anterior a pandemia na realizacdo do ensino remoto. No
entanto, 86% retomaram suas atividades nesse formato, adequando-as, conforme rearranjo
institucionalizado, mesmo sem treinamento especifico, como afirmaram 42% dos professores
pesquisados. Estes informaram que procuraram aprender por conta prépria.

Nesse sentido, as concepgdes voltadas ao uso de TD, comumente observada nas
escolas por meio de computadores organizados em espacos fisicos especificos, como
laboratdrios de informatica, foram ampliadas e adaptadas ao novo contexto com a insercédo de
tecnologias moveis (celulares/smartphones, tablets, notebooks) nas atividades de ensino-
aprendizagem.

Nessa dindmica, contetdos de conhecimentos, atividades pedagdgicas e processos de
ensino-aprendizagem formal se “deslocaram” das residéncias de professores as residéncias
dos estudantes em tempo veloz via rede conectada a internet, para alguns. Dados do IBGE
(2021) apresentados em relatorio, revelaram desigualdades no acesso aos conteldos
pedagogicos entre estudantes da rede publica de ensino comparados com estudantes da rede
privada, principalmente quando as estratégias envolviam a oferta via internet.

Conforme esse relatorio, “a rede publica ¢ composta em sua maioria por estudantes
dos quintos da populacdo com os menores rendimentos engquanto na rede privada esse padrdo
se invertia” (IBGE, 2021. p. 75). Esse aspecto implicou diretamente no acesso as estratégias
pedagogicas adotadas que exigiam tecnologias adequadas para acompanhamento das
atividades, visto que por meio de aulas on-line e ao vivo, tornou-se possivel aproximar a
presencialidade entre professores e estudantes.

Mesmo assim, no universo digital, professores e estudantes realizaram atividades
diversas, no formato on-line. Por conseguinte, 0 movimento de ir & escola se inverteu, a escola
se deslocou as residéncias em tempos instantaneos (sincronos) e tempos diferentes
(assincronos), de acordo com situagfes propostas. Nesse universo digital, professores e
estudantes realizam atividades diversas, interagem, apresentam informacdes e conhecimentos,
estabelecem um novo ritmo e temporalidade para ensinar e aprender.

A personificagdo usada para explicar o movimento mencionado refere-se, nesse
contexto, as formas e estratégias que muitas escolas organizaram para aproximar a ideia de

presencialidade em ambientes virtuais, comumente disponiveis em aplicativos tecnologicos,
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com professores e estudantes, imersos no mesmo espago e tempo de atividades. Assim, ao
intensificar a insercdo de TD para acesso a educac¢do formal, instituicGes de ensino ampliaram
espacos e transformaram suas praticas administrativas e pedagogicas.

As adequacdes decorrentes da pandemia da Covid-19 representam um marco histérico
que trazem reflexdes sobre as formas de pensar e fazer educagéo, portanto, desvelar essa
compreensdo inquieta, motiva pesquisadores dessa area e professores a avancar em estudos
que contribuam para as mudancas necessarias que resultem em novas possibilidades de
ensino-aprendizagem em todos 0s niveis de ensino.

Essas mudancas implicam na atividade profissional e, portanto, na formacao inicial e
continuada do docente para atender as exigéncias da sociedade. Ao reconhecer a necessidade
de formacdo, especialmente no ambito das TD, conhecimentos, habilidades especificas e
atitudes que os levem a acéo, formalizam o processo que tributa para a afiliacdo e adesao do
professor em suas atividades didatico-pedagdgicas.

Sobre o processo de afiliacdo, tomo como referéncia as concepcdes de Coulon (2008),
cuja abordagem etnometodoldgica € utilizada para explicar os procedimentos e
operacionaliza¢fes comuns dos sujeitos na vida cotidiana de uma cultura social.

Afiliar-se, portanto, consiste para o autor, no dominio dos cddigos, conhecimentos,
regras, praticas, condutas presentes nas rotinas de um grupo social e que muitas vezes podem
variar conforme sua cultura. Coulon (2008) tomou como base experiéncias desenvolvidas
com estudantes quando entram na Educacdo Superior e 0 que eles necessitam para afiliar-se,
ou seja, obter fluéncia nos codigos, nos conhecimentos, nas praticas e nos regulamentos da
universidade e assim adquirir o status de estudante universitario.

A dialogicidade entre a definicdo afiliacdo e as reflexGes que norteiam o olhar para
minha atividade profissional, resultado de aprendizagens, de formacbes e do meu
desenvolvimento para adesdo as TD, favorece o reconhecimento dos processos que me
permitiram afiliar-me a elas como atividade social inerente ao fazer pedagdgico. Nesse olhar,
reconheco o que foi preciso aprender para me afiliar aos objetos de conhecimento das TD, ou
seja, as praticas comuns e rotinas se constituiram imprescindiveis, permitindo afinidades e
adesdo as TD na atividade docente.

Nesse sentido, a atividade docente exercida no magistério superior em componentes
curriculares como: Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo — TDIC e
Fundamentos de Educacdo a Distdncia — FEAD, nos cursos de Pedagogia, Letras e
Matematica, bem como nos cursos de pos-graduacdo, em componentes curriculares, com

foco nas TD, ofertados pelo Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy — IFESP,
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trouxeram muitas inquietacdes, entre elas reconhecer a formagdo que melhor propicia ao
professor o uso de TD na préatica pedagdgica.

Compreendemos que a afiliagdo e adesdo as TD pelos professores se constitui como
condicdo indispensavel para o seu reconhecimento no tocante a utilizacdo das TD como
necessidade formativa e conhecimento profissional para ensinar em quaisquer contextos.

O cenério apresentado fez emergir ponderacdes e discussdes acerca das TD na
educacdo, embora ja em curso em algumas préaticas docentes, mas que ganharam destaque
diante de um contexto envolto em dividas dessa forma de ensino “o novo normal”® (LEMOV,
2021, p. 3).

1.1 DAS INQUIETACOES INICIAIS A PESQUISA: O CONTEXTO DA PESQUISADORA

As inquietacOes acerca da afiliacdo e adesdo aqui compreendidas como
apropriacdo/dominio e uso pratico das TD no cotidiano de professores tém como referéncia
minha trajetoria de formacdo, que permitiu minha afiliacdo e insercdo nas atividades
pedagdgicas, especialmente, em sala de aula. Nessa direcdo, se insere no estudo um recorte
temporal datado do final do século XX ao contexto atual, para situar o percurso de afiliacdo as
Tecnologias Digitais em minhas atividades profissionais iniciadas em 1982.

Nos ultimos dois anos (2020-2021), as TD reconfiguraram 0s espacos de
aprendizagem, os quais, deslocalizados espacialmente de instituicdes fisicas de ensino,
tornaram-se mais flexiveis, individualizados, criativos, dindmicos, velozes, interativos e
colaborativos. Muitas adequacbes foram implementadas para atender as demandas
emergentes, dentre as quais ganharam espaco tecnologias com fécil acesso a comunicagéo
entre estudantes e professores.

Nesse Viés, a Internet fortaleceu a insercdo de processos pela rapidez no envio e troca
instantanea de informacdes, bem como pela possibilidade de organizar atividades em que
prevaleciam a presencialidade virtual nos estudos e debates. Assim, inquieta-nos desvelar,
neste estudo, de que maneira os professores aprenderam e inseriram as TD em suas atividades
pedagdgicas? Que necessidades formativas demandam os professores para se desenvolverem

e inserir as TD em suas atividades profissionais?

5 Conceito que expressa as relacdes de ensino-aprendizagem realizadas nas aulas remotas comumente mediadas
por plataformas on-line, no periodo pandémico (Covid-19), quando situagcdes impostas pelo distanciamento
social exigiram adapta¢des a um universo para muitos desconhecidos com salas de aulas convertidas em telas de
computadores e celulares.
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Essas questdes vém sendo intensamente discutidas nas Ultimas décadas por
pesquisadores como Bonilla e Pretto (2015), Valente (2014), Costa (2013), Nufiez (2011),
Kenski (2008), Almeida (2000), Prado e Freire (1995), entre outros, que nos remetem para
uma problematica com a qual sdo confrontados os conhecimentos profissionais didatico-
pedagogicos de uma tradicdo pedagodgico-analdgica, diante de outras demandas por novos
conhecimentos inerentes ao campo das Tecnologias Digitais no atual contexto.

Outros estudos também tém revelado conteddos que se constituem como
conhecimento da docéncia para ensinar e aprender mediados pelas TD, a exemplo das
contribuicGes presentes nos seguintes trabalhos: a tese de doutorado de Jodo Ricardo Freire de
Melo (2017), intitulada “Inova¢ao educacional aberta de base tecnoldgica: a pratica docente
apoiada em tecnologias emergentes”. Essa tese buscou compreender como as TDIC tém se
inserido no contexto escolar, notadamente, na pratica pedagogica dos professores; o estudo de
autoria de Daniele dos Santos Ferreira Dias (2021), “Mobile learning na Educacio de Jovens
e Adultos: adocdo de dispositivos moveis na atividade docente”, que teve como objetivo
desenvolver uma proposta de intervencdo formativa para reconfigurar a pratica pedagdgica do
docente da EJA, de modo a viabilizar a potencializacdo de Aprendizagens Moveis e
expansivas no espago de ensino e aprendizagem; na tese de Ana Paula dos Santos Oliveira
(2019), intitulada “Sistema integrado de gestdo da educa¢do do Rio Grande do Norte —
SIGEDUC e escola digital como espago pedagogico”. Esse estudo buscou descrever todo o
processo de criacdo e implantacdo do Sistema Integrado de Educacdo — SIGEduc na rede
estadual de ensino, propondo a ampliacdo do modulo Escola Virtual com énfase em um viés

pedagogico.

1.2 CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Para delimitar o problema investigado, algumas questdes sdo importantes para
refletirmos, dentre elas: como inserir professores e demais profissionais da educagdo no
cenario de infinitas possibilidades tecnolégicas para as mediacBes e mediatizagdes do
processo de ensino-aprendizagem? Como prospectar processos de adesdo e de internalizacdo
de contetidos de aprendizagem (conceitos, habilidades e atitudes) e, consequentemente, novas
maneiras de agir dos docentes, contando com o aporte das TD? Que aprendizagens necessitam
os professores para afiliar-se e aderir as TD em suas atividades pedagdgicas? Que tipo de
formagdo ¢ “adequada” para que esses profissionais mobilizem 0S novos conhecimentos no

seu contexto profissional?
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Nesse sentido, este estudo se enuncia para revelar e organizar processos formativos
que tributem para a afiliagdo as TD de professores numa Instituicdo de Educacdo Superior a
partir de experiéncias vivenciadas pela pesquisadora no campo de atuacédo profissional.

O estudo justifica-se pela relevancia, tendo em vista o contexto atual, ocasionado pela
Covid-19, cujas necessidades formativas da docéncia em relagdo ao uso das TD em sala de
aula se evidenciaram com intensidade, expondo a fragilidade daqueles professores que ainda
ndo tinham o habito de integra-las no seu fazer pedagogico. A referida fragilidade se expressa
pela dificuldade de utilizar as TD em situagdes de ensino-aprendizagem, pois, “desprovidos
do conhecimento necessario, este se constitui em obstaculo estrutural, epistemolégico e
didatico” (SCHUHMACHER; FILHO; SCHUHMACHER, 2017, p. 563).

Para responder as questdes deste estudo, algumas experiéncias sdo somadas a partir de
préticas didatico-pedagdgicas do cotidiano na instituicio onde exerco® atividade docente, bem
como o diélogo desenvolvido entre colegas em momentos de formacdo para potencializar a
afiliacdo e adesdo as TD. Por sua vez, o experimento formativo (Curso de Extensdo)
realizado em 2021, tornou-se em alternativa didatico-pedagogica para validacdo de processos
que potencializaram a afiliacdo e adesdo de professores as TD, de modo a inclui-la como
conhecimento inerente a sua profisséo.

Diante do exposto, se configura o problema de pesquisa: qual o potencial do
experimento formativo, mediante uma orientagdo autorregulada, para desenvolver o
conhecimento profissional para professores do Instituto de Educacdo Superior Presidente
Kennedy no tocante a afiliacdo e adesdo a afiliacdo e adesdo as Tecnologias Digitais?

O problema de pesquisa se operacionaliza a partir dos objetivos geral e especificos.

1.3 OBJETIVO GERAL

Desenvolver processos didatico-formativos, mediante uma orientagdo autorregulada,
que tribute para a afiliacdo e adesdo as TD, de modo que ressignifiquem novas praticas
instituidas no cotidiano docente de professores do Instituto de Educacdo Superior Presidente

Kennedy.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

® O uso na primeira pessoa justifica-se pela acdo direta e proxima com o objeto de estudo
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— Revelar praticas do cotidiano docente que favoregcam experiéncias de aprendizagens
necessarias ao processo de afiliacdo e adesdo as TD para fazer escolhas didatico-pedagdgicas
em seus projetos educativos;

— Categorizar e analisar experiéncias em TD transformadoras de praticas didatico-
pedagogicas de docentes no processo de ensino-aprendizagem na educagdo superior;

— Sistematizar orientacOes autorreguladas que tributam para afiliacdo e adesdo de
professores as TD em suas atividades didatico-pedagdgicas.

As experiéncias que tenho acumulado como docente e pesquisadora durante meu
desenvolvimento profissional revelam a importancia das TD no processo de ensino-
aprendizagem, pois estas convergem em mudancas nas praticas pedagdgicas, ampliando
modelos pedagdgicos mais adequados ao contexto atual, uma vez que atende as necessidades
formativas dos professores.

Dessa forma, o estudo referencia o percurso da pesquisadora para a afiliacdo e adesédo
as novas tecnologias digitais e a inser¢do em diversas atividades pedagogicas, especialmente,
em sala de aula. Nessa direcdo, sdo inseridos no estudo um recorte temporal de praticas
pedagogicas com tecnologias’ datadas no final do século XX (1980), inicio do século XXI
(2001) e o cenério atual, quando a dependéncia de TD, em diversas atividades, tem
transformado os processos de producdo social, econdmica e cultural. Esse recorte se faz
necessario para situar o percurso da minha afiliacdo e inser¢do das novas tecnologias (em
especial, as TD) em praticas profissionais iniciadas em 1982.

Em face a essa reflexdo, revelar processos formativos a partir de orientacGes
autorreguladas que podem contribuir para a afiliacdo de professores as TD em diadlogo com o
processo de afiliagdo da pesquisadora, constituidas a partir de experiéncias ao longo da
formacdo e desenvolvimento profissional, justifica-se pela proximidade estabelecida nas
formas de ensinar e aprender nesse percurso.

Compreendendo a autorregulacdo como um processo de autocontrole, de autorreflexdo
e de consciéncia em relacdo aos conhecimentos e saberes necessarios para ensinar, pois na
sociedade em constante transformacdo € urgente a apropiacdo desses e de outros
conhecimentos. Enquanto aprendizagem autorregulada, inclui-se também no processo a
selecdo de estratégias para monitorar 0 progresso, reestruturar atividades para favorecer o

desenvolvimento das aprendizagens.

" Novas Tecnologias — expressao utilizada para situar as tecnologias na atualidade considerando o intervalo de
tempo correspondente aos periodos: final do século XX, quando a predominéancia era a tecnologia analdgica,
para 0 momento atual, com as tecnologias digitais que sdo constantemente criadas e implementadas na
sociedade; por vezes o texto ira referenciar TIC (novas tecnologias) e TDIC (tecnologias digitais).
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Desse modo, tais formas sdo relacionadas as experiéncias internalizadas na formacéo
inicial de docentes em componentes curriculares voltados as TD nos cursos de Pedagogia,
Letras e Matematica no IFESP/RN. Na formacdo continuada, experiencio praticas
pedagdgicas em TD, nos cursos de pos-graduacao, somando ao processo os estudos informais
junto a professores que exercem atividades docentes no IFESP e o experimento fomativo:
curso de extensdo realizado pela instituicdo. Ambas as experiéncias (estudos informais e curso
de extensdo) sdo adotadas para andlises dos processos de afiliagdo e adesdo as TD por
professores.

O processo de afiliagdo se constitui como uma das atividades deste estudo, pois
compreendemos a importancia de revelar elementos e aspectos necessarios a formacao inicial
e continuada dos professores que tributem na insercdo de TD como conhecimento profissional
imprescindivel a sua préatica. Esse processo acontece mediante “perspectivas interacionistas
em educagao” (COULON, 2017, p. 69).

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O estudo, quanto a estrutura organizacional, se apresenta em sete capitulos, sendo o
primeiro constituido da Introducdo, quando argumento, em linhas gerais, 0 contexto que
justifica o problema de pesquisa, 0s objetivos, 0s principios metodoldgicos, os antecedentes
tedricos e as consideracBes finais, sendo esta direcionada as proposi¢oes de experimentos
inovativos que contribuam para a afiliacdo e adesdo de professores as TD, bem como na
continuidade do estudo.

A segunda se¢@o aborda o processo de formacdo, pontuado em um recorte temporal,
guando apresento cursos e capacitacdes no ambito das TD, bem como experiéncias de uso de
tecnologias analdgicas as digitais como percurso desenvolvido para a afiliacdo e a adesao as
minhas préaticas pedagdgicas.

CompGem a terceira secdo as praticas pedagogicas desenvolvidas nos cursos de
formagéo inicial e continuada de professores no IFESP, os estudos informais junto aos
professores formadores e 0 curso de extensao, com vistas a revelar experiéncias que emergem
para a afiliacdo e adesdo as TD como saber indissociavel da atividade docente. Nesta secéo,
descrevo momentos de estudos e experiéncias praticas que possibilitaram a sistematizacéo de
uma orientacdo didatico-pedagogica autorregulada que tribute para a afiliacdo e adesdo as

TD nas atividades pedagdgicas desses profissionais.
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Na quarta secéo, apresento contribuigdes tedricas sobre o objeto de estudo quanto as
categorias-chave e as subcategorias, alicergada no conceito de Afiliagdo desenvolvido por
Coulon (2017), a partir da nocdo de habitus de Bourdieu (1989) e a nocdo de membro
utilizada por Harold Garfinkel (2018) para explicar a condi¢cdo de estudante ao ingressar na
vida universitaria francesa. A categoria em evidéncia contribui no reconhecimento das
situacBes cotidianas que potencializam a passagem de professores com praticas analdgicas
para uma condicao de docentes afiliados as TD.

Ainda nesta secdo, teco contribui¢cbes com base em tedricos que pesquisam sobre a
utilizacdo das TD na educacao e as politicas para a insercdo delas na escola, a saber: Almeida
e Valente (2011), Almeida e Moran (2005), Kenski (2008), Valente (1999); no ambito da
formacdo e desenvolvimento profissional de professores, tomo como referéncia os estudos de
Costa (2013), Ramalho e Nufiez (2014), Imbernén (2011), Tardif (2014), Pretto (2012). Para
dialogar com a funcionalidade das Tecnologias Digitais em novos cenarios educacionais,
implemento os argumentos segundo a abordagem de Coll e Monereo (2010), Rojo (2013),
Santaella, (2004), Moran, Masetto e Behrens (2013).

Sdo apresentados, na quinta sec¢do, os fundamentos metodoldgicos da pesquisa, seu
contexto e sujeitos de pesquisa. Descrevo a concepcdo metodolégica fundamentada na
etnometodologia, que contribui para o didlogo com a pesquisa de natureza descritiva e
exploratoria, com uma abordagem qualitativa. Apresento, ainda, 0s procedimentos
metodoldgicos implementados no meu processo de afiliacdo as Tecnologias Digitais.
Descrevo, também, experiéncias junto aos professores do IFESP demandadas pelas
necessidades de uso das TD em suas praticas pedagolgicas, diante do cenario de
distanciamento social (pandemia da Covid -19).

Essas experiéncias culminaram na organizacdo do experimento didatico formativo — o
Curso de Extensdo: o uso dos géneros discursivos nos suportes digitais em sala de aula.
Realizado junto a professores da rede publica de ensino de 10 municipios do RN, o curso se
constituiu em percurso para a investigacdo, favorecendo a organizacdo de dados para analise
posterior, com intengdo de desenvolver orientagcdes autorreguladas para potencializar o
processo de afiliacdo e adesdo as TD em suas praticas profissionais.

A sexta secdo, nomeada de Analise e Resultados, é referenciada nas observagoes
registradas em dois momentos distintos — experiéncias de estudos com 10 professores do
IFESP e o curso de extensdo, que envolveu 29 professores da Educagdo Basica de 10

municipios do RN. As analises contribuem para responder ao problema de pesquisa sobre a
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orientagéo autorregulada como meio potencializador para a afiliagdo e adesdo das TD em suas
atividades docentes.

As notas conclusivas sobre o estudo realizado sdo apresentadas na sétima e Gltima
secdo. Retomo o problema de pesquisa para anunciar uma “orientacéo autorregulada” como
estratégia de desenvolvimento de outras orientagdes, conforme necessidades identificadas
pelo professor no exercicio da atividade docente. Destaco, também, na se¢do, o interesse na
continuidade do estudo como perspectiva de organizar outros experimentos que ajudem a
validar os processos de afiliacdo e adesdo de professores no contexto tecnoldgico da

atualidade.
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2 FORMACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL: TESSITURAS DA
MINHA TRAJETORIA DOCENTE

O homem concreto deve se instrumentar com 0s recursos
da ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa
de sua humanizacéo e de sua libertacao.

Paulo Freire

A necessidade de revelar processos que impactam no desenvolvimento profissional
docente é refletida também no inicio da formac&o inicial, quando tomo como referéncia a
minha trajetdria profissional, indissociada da historia pessoal. Ambas imbricadas por meio de
lutas e conquistas e, portanto, fundamentais para compreender o comeco de tudo.

Como mulher “latino-americana, vinda do interior”, de Afonso Bezerra para Natal,
capital do Estado do Rio Grande do Norte, iniciei em 1978 a caminhada por condi¢Ges mais
favoraveis para 0 meu crescimento pessoal e profissional. Geralmente, os grandes centros
urbanos representam oportunidades, com estruturas e acesso ao conhecimento de que
necessitava para me profissionalizar. Para outros colegas do interior, esse lugar se constituia
como territorio inteligente e sustentavel.

O ingresso na Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte — ETFRN, para cursar
o Segundo Grau® profissionalizante, sugerido por meu irméo Djeson Mateus Alves Costa®, foi
uma experiéncia singular. Dois desafios marcam essa experiéncia: primeiro — sair de uma
cidadezinha do interior, na época com uma populacdo média de 7.000 habitantes, e chegar ao
grande centro de desenvolvimento econdmico, social e cultural, a capital do Estado do RN. As
fronteiras territoriais geograficas entre os dois municipios, bem como o percurso que fazia
para estudar, nesse cenario, constituem como desafios, as escalas representadas em metros
para quilémetros, pois a escola ndo mais estava localizada em frente a minha casa, realidade
do interior.

A internalizacdo de novas aprendizagens exigidas para o nivel de ensino
correspondente foi o outro desafio enfrentado. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB 5.692/71 (BRASIL, 1971) estabelecesse para o curriculo do 1° e 2° graus?®

um nucleo comum, obrigatério em ambito nacional, tinha clareza das limitacdes em relacéo

8 Lei n°5.69271, que entendia por ensino médio o segundo grau com caréater profissionalizante.

® Irm&o que seguiu o percurso do nosso primogénito. Ambos no inicio da pré-adolescéncia migraram da pequena
cidade do interior para centros mais desenvolvidos em busca de melhores condicBes de estudo. Esse movimento
migratdrio reflete 0 sonho dos nossos pais: melhorar a qualidade de vida apostando na educacé&o.

10 Nomeclatura usada na época para definir os graus de escolaridade conforme definicdo da Lei n® 5.692/71 (1°
grau; 2° grau), atualmente, Ensino Fundamental e Ensino Médio, conforme Lei a vigor Lei n® 9.394/96.
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ao ensino ofertado no interior do Estado, quando observava a maioria dos colegas de turma,
oriundos de escolas publicas e privadas do municipio de Natal.

O modelo de ensino ofertado pela ETFRN instigava independéncia dos estudantes e,
para acompanhar o curso Técnico em Geologia, contava sempre com a ajuda do meu irmé&o.
Diferentes experiéncias marcaram as superacdes desse periodo, entre tantas, uma em
particular, mas de fundamental importancia para refletirmos sobre as situacbes de
aprendizagens presentes em sala de aula. No componente curricular de Lingua Portuguesa, o
texto que organizei, numa redacéo, foi referéncia para a turma na sala de aula. A abordagem
da professora, o olhar atento, trouxeram sentido ao texto e, por vezes, ndo percebia que se
tratava da atividade por mim realizada.

A interacdo da professora com o texto produzido, no momento dedicado & leitura oral,
indicava a curiosidade em conhecer a autora da redagdo. O que instiga reflexdes, as quais
Ramalho, Fialho e Nufiez (2014) expressam em debate quando abordam o saber pedagdgico e

didatico para profissionalizar a docéncia:

Assumir uma sala para ministrar aulas a um grupo de alunos, sobre um
determinado conteldo quando muitas vezes, nem sabemos a quem vamos
ensinar (pouco conhecemos sobre o perfil dos nossos alunos), implica em
um grande desafio. Como melhor ensinar? (RAMALHO; FIALHO;
NUNEZ, 2014, p. 50).

A estratégia adotada pela professora motivoul’! a  curiosidade da turma,
principalmente, quando demostrou interesse em conhecer a historia de uma estudante cujo
texto intitulado “Retratos de Regina” revelava a origem de uma estudante do interior.
Considerei como imprescindivel para os estudantes se motivarem, pensar em situacdes de
aprendizagens que dialogassem com o contexto de vivéncias desses sujeitos. A partir desse
momento, a estudante com atitude passiva e timida passou a se desafiar. De forma intuitiva,
desenvolvi estratégias de sobrevivéncia (espaco formal do conhecimento sistematizado — a
escola) para me manter com atitude ativa em sala de aula e, assim, conclui o Segundo Grau.

A entrada na universidade também trouxe outros desafios. De volta a Afonso Bezerra,
fui cursar Pedagogia na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, polo Assu.

Novamente, os territdrios geograficos estavam presentes nessa jornada, novas tessituras,

11 Motivar compreendido como motivo que orienta o objetivo(s)... (LEONTIEV, 1978). Nesse caso, 0 interesse
em resolver as atividades propostas nas aulas para a apropriacdo de novos conhecimentos indispensaveis a
pratica docente.
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novos movimentos movimentos dialéticos se estabelecem entre tempo, espaco e
conhecimento.

Assim, 0 nomadismo em territorios geograficos e diferenciados representava a procura
de espacos que possibilitassem a continuidade dos estudos. A decisdo dos meus pais que me
levou a residir no municipio de Natal, visava oportunizar concluir a escolaridade béasica, ou
seja, cursar o 2° grau, pois no municipio de Afonso Bezerra ndo havia escola com oferta para
esse nivel de ensino. Em seguida, o municipio de AssU, por ser a cidade mais proxima de
Afonso Bezerra com oferta da Educacdo Superior. Este dltimo me permitia continuar
morando na casa dos meus pais, mesmo percorrendo diariamente a distancia de 70 km.

O preambulo apresentado visa situar o estudo quando atualmente percebe-se que 0s
espacos para o desenvolvimento profissional ndo se limitam ao contexto fisico, geografico.
Outros tempos e espacgos se integram e fazem surgir novos territorios. Nesse sentido, 0s
territorios geograficos que demarcam o sentido de espaco fisico ampliam-se com a
democratizagdo e acesso as redes sociais digitais.

Pela diversidade de formas, densidade de conexdes entre seus membros, estes se
centram em objetivos comuns. A sociedade transmite ou projeta informacgdes/contetdos via
tecnologias (ondas de réadio, satélites, cabos, fibras Opticas, entre outras) que permitem
diversificar a comunicacdo em textos, imagens, audio e videos. A interacdo que integra as
redes sdo atualmente dindmicas e &geis. S&o novos desafios impostos pela sociedade. E
possivel simultaneamente acompanhar informacgdes durante a transmissao em tempo e espaco
atual, sem precisar estar fisicamente no mesmo espaco, Visto que as pessoas se conectam a um
nticleo central que cria e hospeda diferentes midias de transmissdo (broadcasters)*2.

As relagdes intensificadas nessas redes sdo representadas em outras dimensoes
territoriais. No contexto atual, 0 nomadismo ndo esta fortemente representado pelos territorios
geograficos, mas em um espaco invisivel — o ciberespaco (LEVY, 1996). Cada vez mais
movente, transpde fronteiras por meio de novos instrumentos de comunicacao, permitindo que
0 acesso a informagéo, ao conhecimento, aos saberes, as mercadorias € a outros servicos que
permanecem disponiveis em grandes redes conectadas virtualmente (LEV'Y, 1996)

Em meio aos novos contextos e desafios, vivencio dicotomias, influéncias,
contradi¢Oes, principalmente, ao entrar em contato com 0 universo movente que hospeda

informacdes, essas em direta relagdo com o plano social (externo) e mental. E um movimento

2 Meio tecnolégico utilizado para transmissdo de informacgdes, antes baseada em materiais impressos, CD-
ROM, textos, imagens, internet; atualmente incorpora textos, &udios e videos em transmissBes sincronas,
interativas e colaborativas.
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sistémico que se estabelece na interagdo entre a subjetividade e a objetividade. Dessa forma,
novas aprendizagens se consolidam, mediante a contradi¢do e o dialogismo. E, assim, passo a
me constituir subjetivamente e a constituir o outro.

O novo contexto que se evidencia me faz perceber, por meio das atividades que realizo
na vida profissional, a relagdo com a realidade, de forma a observar como as transformagdes
estabelecem um continuum dialégico entre a formacgdo inicial e continuada nesses dois
momentos e se integram como uma unidade dialética constituindo saberes essenciais ao
exercicio da minha docéncia.

Observar e se inserir no novo contexto me permitiu evidenciar a organizagéo atual de
tempo e espacos que compdem os territorios onde transitam as pessoas. Atualmente
descentralizados, mais sustentaveis e inteligentes, pois apoiados pelas TD, possibilitam
intensificar a colaboracdo, a producdo e a disseminacdo de experiéncias e conhecimentos
diversos.

No ambito da educacéo, os territorios educativos apoiados em TD, surgem por meio
de redes e conexdes que se articulam a partir de interesses comuns. Para tanto, nosso estudo
se integra as atividades de uma rede voltada a formacdo de territorios inteligentes e
sustentaveis nos &mbitos social e educativo — Rede TISSE — na perspectiva de colaborar a
partir de experiéncias do cotidiano docente que impactem em praticas pedagogicas inovadoras
e nas aprendizagens dos estudantes. Nesse entendimento, essas experiéncias iniciam na
formacdo docente diante dos desafios impostos pela sociedade e que direcionam as

necessidades formativas de professores.

2.1 DOS DESAFIOS INICIAIS A FORMACAO DOCENTE

Ao longo da minha formacdo, aprendizagem e desenvolvimento profissional, triade
defendida por Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), que contribui para a profissionalizacdo
docente, tenho procurado compreender estratégias didatico-pedagdgicas que possam subsidiar
as aprendizagens e o desenvolvimento dos estudantes, de modo que esses se motivem para se
apropriar de novos conhecimentos em diferentes ambitos e que criem o interesse por
aprender. Dentre diversas estratégias, experimentar tecnologias analdgicas e digitais, tem se
efetivado em atividades de ensino-aprendizagem por considera-las como importantes para
dialogar com outros conhecimentos.

Nessas experimentagdes, procurei contribuir no processo de ensino-aprendizagem com

aulas mais atraentes, que promovessem a participacao ativa dos estudantes, pois percebia que
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a exposicdo centrada apenas na fala do professor muitas vezes intensificava a dispersdo, a
apatia e o desinteresse deles em sala de aula. Percebia que, ao promover situactes de
aprendizagens em que 0s estudantes se expressassem, a internalizacdo dos novos
conhecimentos ocorria de maneira fluida, pois na interacdo junto aos colegas de sala, melhor
compreendiam e conseguiam estabelecer uma relagdo com seus contextos de vivéncia.

Nessa perspectiva, Galperin (1978) defende a importancia da etapa verbal da
linguagem externa com o outro como condicdo necessaria para assimilacdo dos novos
conhecimentos. De acordo com o autor, sO o fato de participarem desse momento, cuja
professora os permitia falar sem receio de errar, ja era o suficiente para incentiva-los a querer
resolver as atividades propostas e, assim, aprender.

Corroborando a ideia de Galperin, Talizina (1978) defende a importancia de se
propiciar na sala de aula, atividades que permitam motivar os estudantes a resolver atividades
propostas pelos professores, sem esses ainda se preocuparem com a internalizagcdo de novos
conhecimentos pelos estudantes. O sucesso na realizacdo da atividade, segundo Galperin
(1978), esta na qualidade da orientacdo compartilhada pelo professor junto aos alunos.

Ao rememorar minha trajetoria profissional, retomo experiéncias de praticas com as
tecnologias; procuro dar visibilidade aos suportes tecnolégicos incorporados no processo de
ensino-aprendizagem que visavam despertar o interesse dos estudantes e, assim, potencializar
suas aprendizagens. Para isso, faco um breve recorte de experiéncias da década de 1980,
inicio das atividades como professora no interior do RN, avancgo para a década seguinte, mais
precisamente 1996, quando vou atuar no espaco denominado “sala de video”, numa escola
centenaria, no municipio de Natal. Nessa imersdo, teco reflexdes sobre experiéncias com
Tecnologias Analdgicas as Tecnologias Digitais — TD, no ambito de praticas didatico-
pedagdgicas que foram integradas ao desenvolvimento profissional docente.

As inquietacdes referenciadas contribuiram para o desenvolvimento da minha
profissionalidade, como professora. As situacbes em sala de aula, na Educacdo Baésica,
ajudaram a entender o ritmo com que o0s estudantes avancavam nas atividades e quando se
diferenciava, ao incluir recursos tecnoldgicos, pois 0s estimulavam, contribuindo para suas
aprendizagens. A simples oportunidade de ajudar a colocar a lamina®® no retroprojetor

desperta o interesse em aprender, por exemplo.

13 Material de acetato transparente utilizado para escrever, desenhar imagens a serem projetadas pelo
retroprojetor. Disponivel em: https://sites.google.com/site/donadionara/r-2.


https://sites.google.com/site/donadionara/r-2
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Entdo, refletia: se ao implementar praticas pedagdgicas incluindo outras tecnologias,
percebia os estudantes mais participativos e, consequentemente, o tempo de aula tornava-se
mais prazeroso, por que ainda assim professores se mantinham presos a modelos centrados
apenas na exposicdo direta de conteddos? Muitas vezes, observava no meu contexto
profissional que ndo apenas as préaticas pedagogicas permaneciam iguais, mas 0s conteudos e
as atividades eram reproducgdes organizadas ao longo dos anos, sem nenhuma adequacgéo a
realidade do estudante.

Esta e outras reflexdes voltadas as praticas docentes eram interpretadas percebendo
esses profissionais resistentes as mudangas. No entanto, é fundamental entender como essas
mudancas chegaram a educacdo, a escola e a vida profissional dos docentes. Ou seja, percebia
a necessidade de pensar nesse contexto considerando a formacéo inicial docente, compreendo
que ela ndo dava conta de suas necessidades formativas e nao dard, o que resulta em forte
argumento para o investimento na formacao “quando se pensa na qualidade do ensino, e que
esse trabalho depende de politicas consistentes e continuadas tanto para sua formagdo como
para sua carreira nas redes escolares” (GATTI, 2016, p. 43).

As necessidades formativas da docéncia surgem porque a escola é um espaco vivo e
de movimentos dialdgicos e dialéticos, cujas demandas impostas pela sociedade sdo refletidas
em questionamentos sobre qual curriculo deve ter ou se construir na escola, que dinamismos
precisam estar presente, na pratica do professor, de modo que se estabeleca uma relacao entre
as cobrancas sociais e a qualidade do ensino (GATTI, 2016).

O livro A maquina das criancas, de Seymur Papert (2008, p. 61, grifo nosso), refere-
se a “escola como um organismo vivo que emite resposta imunologica a entrada do
computador, identificando-o como um corpo estranho”. Este, ao tentar invadir o espaco fisico
e as praticas pedagdgicas do professor, é colocado em seu devido lugar — o laboratério para
computadores, espaco com funcionalidade propria para atividades especificas. Nessa
separacdo fisica, associa-se a visdo do computador na escola como essencialmente técnico,
por isso a “resisténcia do professor ao papel de técnico” (PAPERT, 2008, p. 63).

Assim, ao perceber-se desafiado, com novas praticas pedagdgicas que nao faziam
parte do seu cotidiano profissional, se comportavam contrarios as mudancas, sendo
interpretados como acomodados por optar em manter suas a¢des profissionais, centradas nos
modelos convencionais, dentre elas a utilizacdo do livro didatico como uma unica fonte, aulas
expositivas centradas no docente e atividades padronizadas para todos.

Outro aspecto importante, que consideramos para compreender a chamada resisténcia

as mudancas de professores/as em suas atividades pedagogicas refere-se aos conhecimentos
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do professor sobre a sua “profissdo e sua estreita relacdo com outros saberes, atitudes e
valores” construidos ao longo do seu desenvolvimento profissional (NUNEZ; RAMALHO;
OLIVEIRA, 2014, p. 179).

O periodo cronologico de 1996 a 2021 e as experiéncias vivenciadas se constituem
como essenciais para 0 processo de afiliagdo as TD que se consolidam, no contexto atual,
com o distanciamento social, ao implementar praticas com TD, as minhas atividades docentes,
foi possivel mobilizar de maneira dialégica e consciente 0s conhecimentos e experiéncias
construidos, em relacdo as tecnologias digitais e as novas necessidades formativas. Nesse
sentido, diferentes recursos tecnoldgicos foram utilizados em aulas virtuais na medida em que
as necessidades formativas se apresentavam, estratégias didatico-pedagdgicas eram acionadas
aos conhecimentos para resolver situacfes-problema do meu contexto profissional.

Compreendemos, neste estudo, a importancia de voltar nossas lentes para o professor
como protagonista, no sentido de langar mdo da imprescindibilidade de focarmos em sua
formacédo, aprendizagem e desenvolvimento profissional, tendo as TDIC como mais um

conhecimento inerente ao seu fazer pedagdgico.

O professor que se reconhece como protagonista de sua pratica e usa as
TDIC de modo critico e criativo voltada para a aprendizagem significativa
do aluno, coloca-se em sintonia com as linguagens e simbolos que fazem
parte do mundo do aluno, respeita seu processo de aprendizagem e procura
compreender seu universo de conhecimentos por meio das representagdes
gue os alunos fazem em um suporte tecnolégico (ALMEIDA; VALENTE,
2011, p. 33).

O protagonismo do professor frente ao seu desenvolvimento profissional é construido
na sua formacdo e na atuacgdo, experiéncias acumuladas no exercicio da docéncia, prepara-o
para um cenario educacional de incertezas, de diversidades dos sujeitos que dela fazem parte,
em especial, o estudante. Esse protagonismo demanda do professor “o respeito a autonomia
do ser do estudante” (FREIRE, 1996, p. 31), suas linguagens, curiosidades, como parte do
processo de aprendizagem que traz significado e sentido a vida do estudante.

Assim, as necessidades formativas de professores para a insercdo de TD coadunam
com a realidade do estudante que no seu cotidiano convive e em sua grande maioria integra as
tecnologias em atividades diversas. Nesse sentido, elas requerem novos caminhos que
potencializem novas praticas de maneira que sejam privilegiadas orientacfes para o0 uso de

TD em situacdes de ensino-aprendizagem em todos o0s niveis de ensino. Para tanto, “ha que se
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mudar a logica de formacdo e a acdo em todas as disciplinas dos curriculos dos cursos de
formagao de professores” (KENSKI, 2013, p. 96).

E necesséaria a efetivacio de projetos de formacio para os professores, elaborados em
parceria com eles, respeitando-se suas necessidades formativas, de modo que 0s novos
conhecimentos estudados, nos momentos de formagdo tenham sentido para eles e, assim,
possam mobilizar para o contexto de suas salas de aula, resolvendo situagbes de
aprendizagens que se enunciam no cotidiano escolar. Formacdes essas, que devem ser
flexiveis, de modo que possa colaborar no desenvolvimento desses profissionais que se
encontram em situacdo de permanente desafio diante das revolug@es tecnoldgicas que alteram
as relacgdes sociais do cotidiano.

Esse modo de pensar a formacao se reflete em algumas experiéncias desenvolvidas no
exercicio da docéncia no IFESP. Seja em estudos e didlogos informais com colegas
professores, nos cursos de formagé&o inicial e continuada e, mais recententemente, no curso de
extensdo “O uso dos géneros discursivos nos suportes digitais em sala de aula”, realizado no
periodo de maio a agosto de 2021. Neste Gltimo, pretendeu sistematizar experiéncias junto a
professores da rede publica de ensino de dez municipios do RN, considerando 0s
conhecimentos internalizados como atividade potencializadora para a afiliagdo e adeséo das
TD em ambientes educativos.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS: O PROCESSO DE AFILIACAO
DA PESQUISADORA AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

O registro do percurso de afiliacdo e adesdo as TD, inicia com meu ingresso na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN — e coincide com primeiras
experiéncias nas atividades desenvolvidas como professora do 1° Grau, conforme estabelecia
a Lei de Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° Graus — Lei n° 5.692/71* (BRASIL,
1971).

O convite para trabalhar como professora temporaria, na modalidade de Ensino de
Jovens e Adultos — EJA —, na época Ensino Supletivo, teve a finalidade de substituir uma

professora do quadro permanente de ensino da rede estadual do RN que estava de licenca

141 ei que fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° Graus, Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a
formacdo da crianca e do pré-adolescente, variando em conteltdo e métodos segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos. Disponivel em: https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-
agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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especial. Na ocasido, o convite para assumir a funcdo de professora foi justificado alegando
facilidades de comunicacéo, boa caligrafia e criatividade.

A surpresa ao adentrar no espaco da educacdo como professora foi reconhecer
imediatamente que as habilidades identificadas no convite ndo representavam as'®
necessidades exigidas para o exercicio da docéncia. Entdo, ¢é a partir desse desafio que inicio
meu rito de passagem de estudante universitaria & professora com o olhar de pesquisadora
para “superar a metodologia da superficialidade muitas vezes construida baseada no senso
comum” (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 27).

A UERN marca esse movimento, pois a cada componente curricular cursado,
estabelecia uma relacdo entre os conhecimentos académicos e as praticas pedagdgicas da sala
de aula. Disciplinas como Didatica, Metodologias de Ensino e Praticas de Ensino das
Disciplinas Pedagdgicas, possibilitaram reflexdes sobre a sala de aula, campo de atuacéo por
mim escolhido no curso de Pedagogia — Habilitacdo Magistério das Matérias Pedagogicas do
Ensino de 2° Grau. Habilitacdo regulada pela Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do Nacional
— Lei n°®5.692/71 (BRASIL, 1971), em conformidade com o parecer do Conselho Federal de
Educacdo n° 252/69 (BRASIL, 1969), do conselheiro Valnir Chagas, que instituiu para o
curso de Pedagogia cinco habilitacdes especificas: professor de Magistério do Ensino Normal
e especialistas nas areas de Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisao de
Ensino e Inspecéo Escolar.

Ainda nesse periodo da formacdo inicial, precisamente no 7° periodo do curso de
Pedagogia, os estudos no componente curricular Técnica de Audiovisual em Educacdo
possibilitaram conhecer as maquinas tecnolégicas que ajudavam a transmitir imagens e textos,
entre elas, 0 mimeografo e o retroprojetor.

Ao rememorar aspectos que contribuiram para a afiliacdo as tecnologias a minha
pratica pedagogica, experiéncias sdo registradas a partir de tracos revelados empiricamente no
olhar de professora quando observava maior engajamento dos estudantes ao promover
atividades que permitiam maior autonomia, principalmente em atividades que sugeriam a
escrita da palavra utilizando outras representacdes como a criagédo de desenhos, pinturas e
colagens de imagens. Essas representacdes modalizavam o texto a partir da reescrita expressa
nas imagens, cores, linhas, pois, ao concluir a atividade, a maioria dos estudantes

demonstrava interesse em explicar suas respostas diante da situacdo provocada.

SLinguagem utilizada para expressar a mudanga que envolve a entrada no exercicio da docéncia de uma
estudante universitaria e os processos que marcam o dominio suficiente para exercé-los de modo que estes
possam ser percebidos por outros que os possuem (COULON, 2008).
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Atualmente, a possibilidade de reescrever o texto de uma modalidade para outra tem
se intensificado pela disponibilidade de ferramentas digitais para producdo e leitura de textos
(RIBEIRO, 2016). E possivel incluir no texto, além da palavra, imagem e cores, voz e
movimentos.

Assim, o interesse em atividades que permitiam valorizar diferentes formas de
aprender dos estudantes, naquele periodo, eram organizadas por meio de recursos
tecnoldgicos (mimeografo e retroprojetor) como estratégias que visavam ampliar oS recursos
de ensino convencional — quadro de giz e livro didatico. Ao transformar essas praticas,
percebia que era possivel aproximar as experiéncias individuais, pois na elaboracdo de
atividades reproduzidas em mimedgrafos, os desafios propostos podiam ser direcionados a
realidade dos estudantes e muitos rapidamente se envolviam.

Dessas experiéncias, percebo as concepcdes das ideias pedagogicas que circulavam no
Brasil nesse periodo, inclusive referenciadas nas contribui¢des trazidas por Libaneo (1985)
no livro A democratizacdo da escola publica quanto a analise que o autor faz dos contetdos

de ensino, conforme discorre Saviani (2007, p. 419-420):

[...] a “postura da pedagogia dos conteudos” implica que ao professor cabe,
de um lado, garantir a ligacdo dos conhecimentos universais com a
experiéncia concreta dos alunos (continuidade) e, de outro lado, ajuda-los a
ultrapassar os limites de sua experiéncia cotidiana (ruptura).

Ambas as tecnologias permitiam a organizacdo de atividades, o mimedgrafo para
diversificar e personalizar as atividades, pois o livro didatico com padrBes lineares de
informacBes ndo contemplava o cotidiano da escola; o retroprojetor utilizado para apresentar
0s contetdos programaticos em laminas plasticas transparentes (estilo slides). Essa tecnologia
permitia, ainda, a apresentacdo de imagens coloridas, o que facilitava o processo de
apropriacdo de conceitos complexos, pois as imagens representavam o objeto real, embora no
Brasil o uso de outras tecnologias como o computador ja comegava a ser visto como apoio as
atividades de ensino-aprendizagem (MAIA; BARRETO, 2012). Ainda assim, no interior do
RN, o mimedgrafo e o retroprojetor, eram 0s recursos tecnolégicos mais modernos que
utilizadvamos como apoio a gestao e a orientagdo de atividades no interior da escola.

Essa breve introducgdo representa experiéncias iniciais implementadas nas atividades
didatico-pedagdgicas numa escola do interior do RN onde comecei a atuar como professora.
As tecnologias destacadas referenciam o olhar inquieto que impulsionava mudangas na forma

de ensinar. As novidades em sala de aula convergiam em estratégias e recursos utilizados que
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implementavam modelos pedagOgicos para manter atentos os estudantes e, por vezes,
adequando-os as suas necessidades de aprendizagem.

2.3 UM SALTO GEOGRAFICO NOS ESPACOS DE ACOES DOCENTES: DA ESCOLA
DO INTERIOR A ESCOLA CENTENARIA NO MUNICIPIO DE NATAL/RN

Em fevereiro de 1986, ingresso numa instituicdo centenéria de ensino do Rio Grande do
Norte (RN), localizada na zona leste do municipio de Natal, para atuar como professora no
curso de Magistério. Instituicdo de referéncia para o ensino publico secundario do Estado,
fundada em 1934. Nela, em 1996, passei a implementar a carga horéria semanal, atividades
pedagdgicas na sala de video!’. A partir desse periodo, percebi a necessidade de conhecer
mais sobre as tecnologias eletrbnicas disponiveis na escola como: videocassete, fitas,
gravacdes, exibicdo das programacdes, organizacdo de acervo dos materiais gravados, entre
outras funcbes técnicas que auxiliassem na orientacdo pedagdgica junto aos docentes de
forma a potencializar o uso didatico-pedagdgico em diversas situacdes de aprendizagem dos
estudantes.

A chegada dessas tecnologias no ambiente escolar trouxe a necessidade de preparar 0s
docentes para mobilizar recursos tecnoldgicos em diferentes situacdes de ensino-
aprendizagem, uma vez que sons, videos, imagens, presentes nas experiéncias audiovisuais,
representavam mudancas significativas de praticas pedagdgicas em sala de aula, antes
representadas, prioritariamente, pelo quadro-negro e um giz branco. “E preciso que o
professor esteja preparado para planejar e executar suas aulas com uso da tecnologia” e,
portanto, a formacdo em tecnologias se constitui como conhecimento essencial para o
desenvolvimento dessas habilidades (RIBEIRO; KALINKE; SANTOS, 2017, p. 75).

Assim, as oportunidades de formacdo e capacitacdo intensificadas a partir de
programas e projetos instituidos em politicas publicas, com objetivo de preparar o docente

para a insercdo de Tecnologias Educacionais implementadas no ambiente escolar, foram

% A instituicdo centenaria do Estado (Colégio Estadual Atheneu Norteriograndense) tem sua histéria

referenciada pela funcdo de destaque na educacdo desde a sua fundacdo, em 03 de fevereiro de 1834. Fatos
marcantes evidenciam a trajetoria na educacéo publica secundaria (Ensino Médio) no pais. O aprofundamento da
histéria dessa instituicdo esta disponivel no site: https://fatosefotosdenatalantiga.com/colegio-atheneu-norte-
riograndense/.

17 Espaco organizado seguindo a estrutura da sala de aula, porém implementada com uma televisdo, um
videocassete, fitas de video HVS (kit tecnolégico distribuido pelo MEC) para as escolas publicas. Geralmente,
também era instalada antena parabdlica com receptor de satélite para captacdo das programacdes exibidas pela
TV Escola. As programacdes eram divulgadas em catalogos impressos com atividades organizadas em datas e
horérios especificos com objetivo de auxiliar o professor a implementar em suas préaticas pedagdgicas,
ferramentas tecnoldgicas mais modernas. A programacdo também era voltada a formacdo continuada de
professores.


https://fatosefotosdenatalantiga.com/colegio-atheneu-norte-riograndense/
https://fatosefotosdenatalantiga.com/colegio-atheneu-norte-riograndense/
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utilizadas como estratégias para acesso ao conhecimento tedrico, técnico e metodoldgico em
tecnologias educacionais. Essas dimensdes, difundidas em discussfes, fundamentaram
caminhos das formacGes para a insercdo das Tecnologias Educacionais.

Como carater representativo, a Figura 1: Percurso Formativo em Tecnologias Digitais,
apresentada na subssecdo 2.2, revela as formacdes oriundas de politicas publicas que
contribuiram para 0 meu desenvolvimento profissional com énfase nas Tecnologias Digitais,
processo iniciado em 1997 com o curso de capacitacdo para professores-orientadores da TV

Escola.

24 A FORMAGAO CONTINUADA PARA A INSERCAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A insercdo das Tecnologias Digitais em ambientes escolares estd diretamente
relacionada as mudancas de concepcdes de docentes sobre a forma de ensinar e aprender no
espaco educativo. Essas, por sua vez, demandam o desenvolvimento de habilidades que exige
do docente “um esfor¢o continuo de atualizagdo cientifica [...] bem como incorporagdo das
inovagdes tecnologicas” (LIBANEO, 2011, p. 44).

Nesse sentido, 0s cursos e “capacitacdes”'® realizados no periodo de 1997 a 2021
(Figura 1) revelam a intensionalidade de apropiar-se do conhecimento cientifico e técnico
sobre as Tecnologias Digitais a serem utilizadas em praticas pedagdgicas no cotidiano

escolar.

Figura 1: Percurso formativo em Tecnologias Digitais

18 CapacitagGes de carater formativo, voltadas para o conhecimento de ferramentas tecnoldgicas disponiveis nas
escolas com objetivo de apresentar a funcionalidade técnica e orientar o uso pedagdgico.
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Pos-graduagio 2018 202 o para Professores

Desenho Instrucional

Aprendendoe 2009  Curso Gerenciamentode
Professor Tutor 2012 Ensinando com as 2010 Atividades de Ensino a DistAncia
Curso Aluno Integrado TICs.

gurso Tutores EaD Formagéo Continuada Midias na
, . Tograma Educagio (Nivel basicoe
Pos-graduacio 2006 Forﬁu\gﬁo pela lnlﬂn?ed'é(n'o

Tecnologias em

Escol
Educacio sco'a

Capacitacdo para intercimbio
entre escolas do Mercosul

2 Curso TV Escola e/ 2001
os Desafios de Hoje

Capacitagiio de professo
em informéatica
PRO-IFEM

T
itac 1997 1998 1iormitica na
Capacitacéo de professores- - Curso 0 Uso do Video na
orientadores </ Educacio Sala de Aula
da TV Escola

Fonte: elaborada pela autora (2022).

No ambito da formacdo continuada dos docentes, os cursos ofertados contemplavam
atividades voltadas aos conhecimentos técnicos e cognitivos, de forma a subsidiar o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas com tecnologias em sala de aula. Conforme cada
periodo destacado na Figura 1, identifica-se o que se pretendia efetivar na escola. Nesse
sentido, “a formacdo continuada se institui como via de essencial importancia no sentido de
contribuir para o encaminhamento de respostas aos desafios que as reformas colocam aos
professores” (NUNEZ; RAMALHO, 2011, p. 71).

Assim, o posicionamento desenvolvido nas formagdes € consolidado em atividades de
ensinar e aprender que se expressam também como resultados da autoformacdo enquanto
processo “continuo de atualizagdo cientifica [...] bem como, na incorporagdo das inovacoes
tecnologicas” que se efetivam em praticas pedagdgicas docentes (LIBANEO, 2011, p. 44).

As formacdes referenciadas na Figura 1, em sua grande maioria, foram promovidas
por orgaos publicos, estruturadas em acGes formativas por meio de programas e/ou projetos
oriundos de politicas de governos federais, estaduais ou iniciativas de instituicbes de ensino
publico, sempre voltadas a democratizagdo e inser¢do das novas tecnologias educacionais®®

em praticas educativas nas redes de ensino publico. Observa-se que as agdes educacionais

19 A expressdo novas tecnologias educacionais converge para 0 movimento impulsionado no final do século XX
com a insercdo da TV, videocassete, antenas parabolicas para transmissdo via satélite, entre outros recursos
tecnoldgicos implementados na escola, e o cenario de transformacdo com mudancas significativas advindas das
tecnologias digitais na sociedade.
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contemplavam o aparelhamento das escolas® e a capacitacdo do(a) professor(a) para o uso
pedagogico de tecnologias no espago escolar, geralmente de forma concomitante.

Essas formacGes me permitiram implementar novas praticas € a0 mesmo tempo
desenvolver habitus que transformaram e continuam impulsionando mudangas nas
formas/modelos que utilizo para ensinar por compreender o entrelacamento entre as
Tecnologias Digitais e a educagdo de acordo com 0s periodos que registram meu processo
formativo, bem como algumas atividades experiénciadas no locus da acdo docente.

No quadro a seguir, optei por detalhar anos, cursos, finalidades e orgaos/instituicdes
responsaveis pela oferta para evidenciar as politicas publicas voltadas a formacao docente no

uso de Tecnologias Educacionais em ambientes escolares de que participei.

20 Kits tecnolégicos enviados pelo governo federal e secretarias de educacio do pais, TV, videocassete, antena,
fita-cassete, impressora, computador, projetor, tela interativa, tablet, notebook, internet.
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; ORGAO/
NOME DO CARGA HORARIA ~
ANO ~ INSTITUICAO LOCAL
CURSO/FORMACAO FINALIDADE RESPONSAVEL
Carga horéria de 40 horas.
Instituto de
Curso de capacitacdo de| Orientar os professores para Formacéo de
1997 | professores-orientadores da| 0 uso de materiais do SECD Professores (IFP,
TV Escola Programa TV Escola em sala atualmente
de aula. IFESP)
Curso de Capacitacdo para carga  horaria  de 180
Professores da rede publica 'S?éailr?i'ao rofessor para| SEED/PROINFO/MEC
1998 |de ensino estadual e| P P P NTE/Atheneu
L - utilizar o computador como | e SECD-RN
municipal em Informaética -
x recurso  pedagégico  na
na Educacéo
escola.
carga horéria de 20 horas ,
o Nucleo de
. Explorar as potencialidades s
O uso do video na sala de . Ciéncia e
do video na sala de aula a UFRN .
aula . Tecnologia/UFR
partir de temas,
.- . N
documentérios e filmes.
carga horéria de 180 horas
2000 Formagdo com  estudos
Curso de capacitacdo para | direcionados a Educacdo e
professores da rede publica | Tecnologia, Introducdo a| SEED/PROINFO/MEC
- o - . NTE/Atheneu
estadual e municipal em | microinforméatica na pratica| e SECD-RN
Informética na Educacao pedagdgica do professor,
Praticas em Informéatica na
Educacdo
Continua
; ORGAO/
NOME DO CARGA HORARIA ~
ANO ~ INSTITUICAO LOCAL
CURSO/FORMACAO FINALIDADE RESPONSAVEL
Programa Nacional de
Curso de Capacitacdo em | Carga horaria de 120 horas Incentivo & Formagdo
2005 Informética para | Objetivo: preparar os | Continuada _de NTE/Atheneu
Professores das Escolas de | professores para o uso do| Professores de Ensino
Ensino Médio Sistema Linux Médio — PRO-
IFEM/UERN
gzgg;cg_ra”a de:gohn‘]’;zsnhar SEED/MEC/PROINFO
2012 Curso de Tutoria estudantes do Ensino Médio — INTEGRADO/ SEEC/RN
Programa Aluno Integrado - UFG
gue participam do curso
Aluno Integrado
Curso de Pos-Graduacgdo | Carga horéria 480 horas Centro Universitario
Lato Sensu em Desenho | Obijetivo: Desenvolver . Plataforma
2018 . Cidade Verde
Instrucional para cursos | cursos em plataformas on- . IBDIN
. ! Maringé/PR
on-line line
Carga horéria de 30 horas
Obijetivo: Preparar 0
Curso CANVA ara professor ~ para utilizar | Instituto de Professores Plataforma
2021 Professores P recursos digitais, disponiveis no Digital/ Nutror
na plataforma CANVA, em Canguaretama/SP

suas atividades educativas de
ensino-aprendizagem
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Carga horéria 40 horas
Objetivo: Usar TD gratuitas | Instituto de Professores
Curso  Professores  no - - o Plataforma
2021 Didital para implementar atividades no Digital/ Nutror
g didatico-pedagogicas em sala Canguaretama/SP
de aula.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Desde o primeiro curso realizado no &mbito das tecnologias em educacéo, o interesse
em compreender as praticas contributivas para o desenvolvimento da autonomia pedagdgica
no uso das tecnologias em sala de aula foi determinante nesse percurso. O Quadro 1 expressa
0 avancgo nesse processo que culmina na afiliacdo as Tecnologias Digitais fundamentada nas
teorias que explicam os fenébmenos do avanco tecnoldgico entre os séculos XX e XXI na
sociedade, bem como nas préticas pedagdgicas do cotidiano escolar.

A natureza prética expressa nas atividades dos cursos deu sentido a inser¢éo de novas
praticas em sala de aula conforme apropriacdo de conhecimentos teoricos-praticos
direcionados as tecnologias na educacdo. Nesse contexto, “o valor educativo da atividade esta
na busca do sentido [...] do ponto de vista do aprendiz no que atende aos seus conhecimentos,
interesses, expectativas e experiéncias prévias” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 116).

Conforme a familiaridade desenvolvida nas formac@es, o interesse em participar de
outras experiéncias formativas, dentre elas cursos livres disponibilizados em plataformas on-
line, se reflete em formas proprias de aprender, embora ndao formais; os cursos também me
permitem ampliar e consolidar conhecimentos e experiéncias em TD aplicadas em sala de
aula.

Com relacdo aos cursos oriundos de agdes publicas, as propostas de formacéo
continuada, expressam a necessidade que “requer reconhecer a existéncia de saberes
especificos da atividade docente” (RAMALHO; FIALHO; NUNEZ, 2014, p. 40) Aqui, esses
saberes delimitam-se aos conhecimentos e praticas pedagogicas que o docente necessita para

afiliar-se e aderir as TD na atividade docente.

2.4.1 Politicas publicas brasileiras em tecnologias na educacéo: contribuigcdes para o

processo de afiliacdo e adesdo as Tecnologias Digitais

As politicas de insercdo de tecnologias na escola, se expressam nos resultados do
processo de afiliacdo as Tecnologias Digitais a partir de cursos de que participei no periodo de

1997 a 2021. Tais cursos, exceto o0 curso de pos-graduacdo lato sensu em Desenho
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Instrucional (2018) e o Curso CANVA?! para Professores (2021), oriundos de ofertas plblicas
em ambito nacional, ou estadual e municipal, sdo explicitados pelas contribui¢fes formativas,
proposicdo para insercao e uso no ambiente escolar.

Ao garantir que recursos tecnologicos sejam implementados nas escolas, através de
politicas publicas com distribuicdo de aparelhos tecnologicos (computadores, tablets,
notebook, impressoras, kit multimidia, quadros interativos, entre outros), a demanda de
preparar os professores para 0 uso pedagdgico desses recursos também se constitui em acéo
publica.

Nesse sentido, a oferta de formacdo continuada para professores em tecnologias na
educacdo, esteve diretamente articulada em projetos e programas instituidos pelos entes
federados, conforme politicas publicas de aparelhamento das escolas com recursos
tecnoldgicos distribuidos para todas as escolas da Educacdo Bésica do pais, como: o
aparelhamento das escolas com tecnologias, a formacgéo docente para insercdo das tecnologias
em sala de aula, producdo de materiais de apoio as experiéncias do cotidiano.

O provimento das escolas com recursos midiaticos de TV e video favoreceu o
desenvolvimento do Curso de Extensdo TV na escola e os desafios de hoje, destinado para
professores da Educacdo Basica de todo o pais. Ofertado pela SEED/MEC e a Universidade
Virtual Publica do Brasil (UniRede), o curso tinha como um dos objetivos proporcionar
praticas de ensino por meio do uso da televisdo e video na sala de aula. Durante o curso,
experiéncias e reflexdes sobre o papel do professor frente aos recursos audiovisuais com a
insercdo de atividades praticas, potencializaram a utilizacdo imediata da TV e videos em sala
de aula, bem como a formag&o continuada como estratégia de valorizagéo profissional.

Experiéncias do cotidiano, a partir dos programas exibidos nos canais de TV aberta,
também se constituiram como estratégia para aprofundar as reflex6es sobre as linguagens e
comportamentos presentes na tela, de forma a adotar a postura de observador e assim
desenvolver a capacidade de compreender o alto grau de ambiguidade na combinacdo de
imagens, falas, musicas, escritas (SEED/MEC e UniRede, 2001).

Para a integracdo das Tecnologias da Informagédo e Comunigdo — TIC — nas escolas de
Educacgdo Basica, se preestabeleceu para a formacdo do professor, recomendacfes voltadas

para a insercao e incentivo ao uso das tecnologias digitais em educagdo, como “ferramentas

21 Ferramenta gratuita de design grafico para criar e usar apresentagdes, cartazes, videos, entre outros modelos
disponiveis on-line (www.canva.com).


http://www.canva.com/
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que viabilizavam a criagdo de espacos mais significativos de aprendizagem” (MAIA,
BARRETO, 2012, p. 2).

Essas recomendacdes fomentam o que determinam, regulamentam e orientam 0s
documentos oficiais para a educacdo do pais, quando se referem as tecnologias educacionais
como conhecimento inerente & formacdo do professor e desenvolvimento integral do
estudante. Desse modo, temos observado, nos documentos oficiais, énfase no uso de
tecnologias em processos de ensino-aprendizagem como meio de inclusdo apropriada as
necessidades que a humanidade imp&e. (BRASIL, 2013).

Nesse sentido, as politicas educacionais para inser¢do das novas tecnologias ancoram-
se no que preveem 0s principais documentos oficiais, sendo: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996); Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Béasica — DCNEB/2013 (BRASIL, 2013); Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagdo — Licenciatura (2001/2006) (BRASIL, 2001, 2006);
Plano Nacional de Educagdo (2000-2010, 2014-2024) (BRASIL, 2001, 2014); e a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC/2017, 2018 (BRASIL, 2018), entre outros.

No documento da LDB/96 (BRASIL, 1996), Art. 3222, 3523 3924 e 43%° 0 conceito de
tecnologia estd relacionado aos processos de compreensdo, dominio, desenvolvimento,
promocdo, integracdo e difusdo do ensino fundamental a educacdo superior. Observa-se na
elaboracdo do texto a intencionalidade gradativa desses processos de acordo com o0s

22 Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd como objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade; [...]

23 Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés anos [...] estabelece: §
8° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa serdo organizados nas redes
de ensino por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-
line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna

Il - conhecimento das formas contemporéaneas de linguagem. [...]

24 Art. 39. A educacdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educacéo nacional, integra-
se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

%5 Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo
continua;

111 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive; [...]
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respectivos niveis de ensino de forma que compreender e desenvolver sdo contributivos para
integrar e difundir a tecnologia na cultura como meio produtivo que relaciona teoria e pratica;

A DNCEB (BRASIL, 2013) define tecnologia por meio do processo continuo de
desenvolvimento da sociedade desde sua origem pelo poder de transformacao em situacGes de
uso em forca produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico. Isso “[...] nos leva a
perceber que a tecnologia ¢ uma extensao das capacidades humanas” (BRASIL, 2013, p. 162).

Os processos educacionais, enquanto padrdo de orientacdo, as novas tecnologias séo
entendidas como principio pedagdgico e processo educativo que “devem ser usadas e
adaptadas como apoio pedagogico as atividades escolares deve também garantir acesso dos
estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as possibilidades da
convergéncia digital” (BRASIL, 2013, p. 25).

No campo da formacao inicial, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001,
2006) para a graduacdo nos cursos de Licenciatura: Pedagogia, Letras e Matemaética, as
tecnologias sdo apresentadas nos processos pedagadgicos que refletem sobre linguagem.

No Plano Nacional de Educacdo — PNE — (BRASIL, 2001), foram estabelecidas metas
para insercdo de tecnologias educacionais no ambiente escolar, dentre elas a melhoria da
infraestrutura para expansdo de laboratdrios de informética, internet banda larga e a
capacitacao de professores de modo a utilizar e “integrar a informética na formacao regular do
aluno” (BRASIL, 2001, p. 45).

Como estratégia de continuidade a inclusdo tecnoldgica na educacdo, o PNE
(BRASIL, 2014) prevé a inovacdo das praticas pedagogicas por meio de tecnologias que
“sejam capazes de alfabetizar e de favorecer a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos
alunos” (BRASIL, 2014, p. 27).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo n°® 2, de 20 de dezembro de 2019,
define na Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC — Formacdo), as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo como
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional. Essa composi¢édo
se institui como parte essencial na implementacdo de cursos de licenciatura para professores
(CNE, 2019). Mesmo assim, ap0s duas décadas do inicio do século XXI, considerada por
muitos autores como a era da sociedade digital (ALMEIDA; DIAS; SILVA, 2013) entre
outros, evidenciamos lacunas na formagdo docente, na infraestrutura fisica tecnologica e na
democratizagdo e acesso de estudantes da rede publica da Educacéo Bésica as TD.

Embora muitas escolas tenham sido beneficiadas com laboratérios de informatica,

internet banda larga, a insercdo das TD nas praticas pedagogicas ainda ocorre de forma
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timida. Na rede estadual de ensino do RN, 0 acesso a internet cresceu de forma vertiginosa,
nos ultimos dez anos. No entanto, se comparada com a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos como, por exemplo, computadores, essa relacdo mostra o distanciamento na

insercdo de equipamentos nos ambientes de aprendizagem (Figura 2).

Figura 2: Tecnologias presentes nas escolas publicas da rede estadual de ensino

internet 2010 | 2021
2010 | 2021 58% | 61% 2010 | 2021
64% | 95% 63% | 75%
I <~
Tecnologias presentes nas
Internet banda Iarga
escolas publicas da rede
2010 | 2021 2010 | 2021
51% 67% estadual do RN 03% | 71%

Fonte: elaborada pela autora (2022), com base na plataforma QEdu (2021).

Os dados construidos a partir de informacdes coletadas na plataforma QEdu?®, no
quesito que se refere a infraestrutura, tecnologias e equipamentos, revelam o aparelhamento
tecnoldgico das escolas publicas. Compreendemos que a infraestrutura e a implementacéo sdo
oriundas de politicas publicas desenvolvidas por meio de programas e/ou projetos, como: 0
Programa TV Escola (1995), o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO,
1997), o Programa Banda Larga nas Escolas (2008), dentre outros que visam ampliar o acesso
as ferramentas tecnologicas, como uma das alternativas para melhorar a qualidade do ensino
no pais.

Ao observar os dados que tratam sobre o percentual de laboratdrios de informatica
implantados nos ultimos dez anos (2010 a 2021), evidenciamos pouco avango nesse periodo,

principalmente quando comparamos com a expansao do acesso a internet nas escolas.

% Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/uf/24-rio-grande-do-norte/censo-escolar/infraestrutura.


https://novo.qedu.org.br/uf/24-rio-grande-do-norte/censo-escolar/infraestrutura
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Embora compreendamos que, nessas ultimas décadas, a evolugdo tecnoldgica foi
intensificada por aparelhos moveis, visualizar nos ambientes escolares estruturas que
possibilitem acesso as TD, ainda se configura como uma necessidade para a democratizacao e
incluséo de estudantes e professores no universo tecnologico digital.

Quanto ao acesso & internet, os dados revelam que 95% das instituicGes de ensino
estdo conectadas em rede, isso porque as escolas utilizam recursos de programas e contratam
pacotes para viabilizar a conexdo. Mais recente, foi aprovado o Programa Internet Brasil
21(2022), com a finalidade de promover o acesso gratuito a internet para estudantes da rede
publica de ensino. Programa a ser implementado nas escolas com o apoio financeiro do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)?. Os gestores das escolas fazem a adesdo ao
Programa Internet Brasil confirmando a participacdo no site do PDDE. Essa iniciativa visa
contribuir para a insercdo de TD nas atividades pedagdgicas em ambientes escolares,
permitindo que a atividade de ensinar e aprender acompanhe as rapidas mudancas
evidenciadas na forma de interacdo e comunicagdo das pessoas em situagdes cotidianas.

Espera-se que o Programa Internet Brasil se consolide como uma politica que garanta
a democratizacdo e 0 acesso de estudantes da rede publica de ensino de forma a inclui-los na
sociedade digital que transforma constantemente seus processos de producdo, informacéo e
comunicacdo via tecnologias cada vez mais modernas e &geis. A perspectiva é oportunizar
experiéncias que tributem para o desenvolvimento de cidaddos capazes de acompanhar as
mudancas que ocorrem no cenario social.

Nessa perspectiva, a inser¢do emergente das TD e da internet na escola ndo se limita
ao acesso, uma vez que a reconfiguracdo dos tempos e espacos de ensino-aprendizagem
ultrapassa o contato fisico e virtual. A ele é associado midias nas quais sons, textos, icones,
imagens, disponibilizadas em telas se constituem como suporte e, portanto, precisa ser
compreendida e internalizada como meio de aprendizagem.

A emergéncia na reconfiguracdo de espacos de ensino-aprendizagem com TD é
referenciada também na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), quando

expressas no documento orientagdes para a elaboragdo e organizacdo do curriculo escolar da

27 Destinado a estudantes da rede publica de ensino oriundos de familias inscritas no Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal (CADUnico). O Programa prevé de forma gradativa a implementacéo de
acesso gratuito a internet, distribuicdo de chips, pacote de dados ou dispositivo de acesso, incluindo celulares
(https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2022-04/senado-aprova-criacao-do-programa-internet-brasil).

28 Programa que dispde de orientaces, apoio técnico e financeiro com repasse anuais as escolas publicas para
provimento das necessidades prioritarias, de forma a promover melhorias em sua infraestrutura fisica e
pedagdgica, bem como incentivo a autogestdo escolar, incluindo a comunidade no controle social dos recursos
financeiros e sua aplicacdo na escola.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2022-04/senado-aprova-criacao-do-programa-internet-brasil
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Educacgdo Bésica. O referido documento apresenta dez competéncias gerais, sendo a quinta

competéncia:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.
9).

Como documento normativo e obrigatdrio, todas as escolas devem organizar 0 seu
curriculo escolar com vistas a atender o que foi estabelecido como competéncias gerais®® a
serem desenvolvidas na escola, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio. A insercdo
pedagogica das TD enfatiza o protagonismo do estudante para compreender e utiliza-las de
“forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares)” (BRASIL, 2017, p. 17).

Para fazer uso de TD ¢é fundamental que a escola insira em Sseus processos
experiéncias que democratizem 0 acesso em situacOes reais, sejam estas presenciais e/ou
virtuais. Para tanto, o contato direto e continuo de TD nas atividades de ensino-aprendizagem
é imprescindivel no desenvolvimento da competéncia geral 5, materializada no documento de
forma transdisciplinar como objeto de aprendizagem comum em todas as areas do
conhecimento.

Em todo o texto da BNCC (BRASIL, 2017), para alcancar os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, as concepcdes de tecnologias estdo relacionadas conforme
objeto de conhecimento. As TDIC se inserem nas orientagdes como linguagem e ferramentas
utilizadas para expressar, compartilhar, produzir/criar, publicar e interagir.

Como prética social contemporanea, as TDIC contribuem para que uma infinidade de
recursos seja inserida e utilizada na interlocucdo dos processos de ensino-aprendizagem. As
praticas dessa linguagem “envolvem novos géneros cada vez mais multissemidticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir” (BRASIL, 2017, p. 64).

Mais recente, 0 Decreto n° 11.079 de 23 de maio de 2022 (BRASIL, 2022), insititui
como politica a recuperagdo das aprendizagens, bem como o enfrentamento da evasdo e do

abandono, apods retorno as atividades presenciais nas escolas. O documento indica a

29 A definicdo de competéncia adotada no documento refere-se a capacidade de mobilizar conhecimentos,
habilidades e atitudes para resolver problemas complexos que surgem no cotidiano (BRASIL, 2017, p. 6).
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implementacdo de estratégias, programas e acdes direcionadas para a Educagdo Baésica,
conforme evidenciado nos Artigos desse decreto (BRASIL, 2022, n.p., grifo nosso):

Art. 3° Sdo principios da politica para recuperacdo de aprendizagens da
Educacéo Bésica:

VI - fomento ao desenvolvimento e a disseminagdo de tecnologias
educacionais digitais;

VIl - aprimoramento das formacGes incial e continuada dos profissionais da
educacdo basica, com vistas a orientar o uso de tecnologias para a melhoria
dos processoa de ensino e aprendizagem.

Art. 4° S3o diretrizes da Politica Nacional para a Recuperacdo de
Aprendizagens na Educacao Bésica:

111 - promocéo da incluséo digital, do uso de tecnologias educacionais e da
inovacdo nas institui¢des de ensino;

Art. 7° A politica Nacional para a Recuperagdo das Aprendizagens na
Educacdo Baésica sera implementada pelo Ministério da Educagéo,
diretamente ou por meio de parcerias, em articulagdo como os Estados, os
Municipios e o Distrito Federal, com referéncia em seus programas, suas
acOes e seus instrumentos organizados nos seguintes eixos:

Il - eixo 3 - atencdo individualizada aos discentes e as suas familias, com os
seguintes objetivos:

c) disponibilizar recursos e de tecnologias educacionais baseadas em
evidéncias a docentes e a gestores educacionais;

IV - eixo 4 - formacdo pratica de docentes e de outros profissionais da
educacdo, com o objetivo de defundir capacitagdo para aplicagdo das metas
curriculares nacionais e capacitagdo de recursos e tecnolologias educacionais
propostos no ambito da Politica;

V - eixo 5 - resiliéncia dos sistemas de ensino com os seguintes objetivos:

c) apoiar no aprimoramento da infraestrutura tecnoldgica das redes e dos
sistemas de ensino quanto a conectividade, ao uso seguro das tecnologias e
a protecdo de dados;

e) fortalecer e expandir as praticas e as abordagens educacionais existentes
pro meio do uso de novas tecnologias e de recursos digitais.

O referido decreto interpreta a formacao inicial e continuada de professores, no
ambito das tecnologias, condicéo e relevancia que esse saber se reflete sobre a pratica
de ensinar, bem como as possibilidades de melhoria na aprendizagem dos estudantes e
a inclusdo digital. Nessa perspectiva, o aprimoramento da infraestrutura tecnoldgica
nos sistemas de ensino torna-se cada vez mais urgente no contexto educacional. Na
realidade, a fragilidade na infraestrutura, continua de forma generalizada, favorecendo
a exclusdo de estudantes e professores, seja pelo acesso ou mesmo no
desenvolvimento de habilidades especificas para 0 uso seguro e consciente das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Esses aspectos, formacdo e
infraestrutura, sdo indissociaveis. N&o € possivel aprender a usar as tecnologias

emergentes, sem acesso, sem contato prético.
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Observa-se que o incentivo ao uso das tecnologias no decreto revela a
necessidade de construgdo de politicas, programas, acles e estratégias no ambito da
Unido, Estados, Municipios e do Distrito Federal. Os programas, acdes e estrategias
instituidos para efetivacdo das politicas envolvem: disponibilizar tecnologias
educacionais, conectividade (internet) e formacdo de profissionais da educagdo com
vistas a fortalecer e socializar por meio e para o uso de TD. Desse modo, compreender
a formacdo como propulsora no processo, deve-se incluir modelos formativos que
tributem no dominio tedrico-pratico para uso das TD no ambiente escolar. Isso inclui a
organizacdo de préticas formativas que representem as necessidades desses
profissionais que, muitas vezes, privilegiam a maneira como foram ensinados e,
portanto, sentem dificuldades para redimensionar e/ou transformar suas praticas por
meio das TD.

Outros documentos como as diretrizes da Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO (2009) e a Agenda 2030 (2015), que
trata do Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), referenciam o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) e suas potencialidades para o
desenvolvimento dos paises, recomendando politicas educacionais para atingir metas
estabelecidas.

Os Padroes de Competéncia em TIC para Professores publicados pela
UNESCO preveem, por meio de programas e projetos. o desenvolvimento desses
profissionais em exercicio, bem como a preparacdo de futuros professores de modo
que possam usar efetivamente as TIC em sala de aula.

Trés publicagdes foram elaboradas na perspecitva de fomentar debates que
suscitem no uso das TIC de modo a oportunizar aprendizagem para o estudante com
apoio da tecnologia, sdo eles: Marco Politico, Diretrizes de Implementacdo e Mddulos
de Padrdo de Competéncia (UNESCO, 2009).

A Figura 3 apresenta aspectos essenciais que indicam como 0s paises podem
avaliar suas politicas para atendimento de metas estabelecidas e caminhos trilhados
quanto a visdo politica, curriculo e avaliagdo, pedagogia, TIC, organizacdo e

administracao e desenvolvimento profisional docente (UNESCO, 2009).
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O marco politico recomendado pela Unesco (2009) aborda dimensdes que demandam

de Conhecimentos, de forma a propiciar a integracdo do uso de ferramentas de TIC “

curriculo escolar, a pedagogia e as estruturas de sala de aula” (UNESCO, 2009, p. 10).

formagdes para o desenvolvimento de competéncias em TIC para professores, ordenado por
capacitacOes em: Alfabetizacdo em Tecnologia; Aprofundamento do Conhecimento e Criagdo

no

Nas diretrizes de implementacdo para o desenvolvimento de padrdes de Competéncia

abordagens e “simultaneamente, moldar os padrdes coletivamente” (UNESCO, 2009, p. 5).

em TIC para Professores, é adotada uma matriz referéncia para a formacéo e desenvolvimento
profissional, conforme representada na Figura 2. Sugere-se que gestores e professores

“revejam o marco do curricular e os padrdes de competéncia” dar suporte a uma ou mais

Os parametros presumidos em 2009 ainda se mantém atuais, especialmente no que se

(ferramentas basicas, complexas e abrangentes como apoio a aprendizagem continua).

refere a organizacdo da escola (infraestrutura tecnoldgica, acesso igualitario) e TIC

No ambito do treinamento de professor, objetivo pretendido nos Padrbes de

Competéncia em TIC para Professores, as trés abordagens correspondem aos niveis de
habilidades desenvolvidas durante as formagdes: alfabetizacdo digital, geréncia e orientacéo,

professor como aluno-modelo. Experiéncias recentes evidenciadas na pandemia revelaram a



55

fragilidade docente quanto as habilidades para o uso de TD. Muitos professores apresentaram
dificuldades nas opera¢Bes com os equimentos fisicos e aplicativos virtuais.

A agenda 2030, criada pela Organizacdo das Nacbes Unidas — ONU - para o
desenvolvimento sustentavel dos paises, estabelece 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel — ODS e 169 metas a serem implementadas até 2030. Dentre 0s objetivos,
destaca-se a urgéncia no desenvolvimento de politicas voltadas a educacgdo de qualidade como
observado no objetivo 4. Esse objetivo visa assegurar uma educacao equitativa e de qualidade
que promova oportunidades de aprendizagens permanentes para todos. Os aspectos voltados
para as TIC sdo explicitados na meta 4.7., exigéncia a garantia que todos os estudantes se
apropiem de conhecimentos e habilidades de forma a contribuir no desenvolvimento de uma
vida sustentavel no planeta. A¢Ges para a implementacdo dessa meta no que se refere as TIC

estdo explicitas no texto, conforme o documento Brasil Nacdes Unidas (2015),

4.b até 2020, substancialmente ampliar globalmente o nimero de bolsas de
estudo para os paises em desenvolvimento, em particular os paises menos
desenvolvidos, pequenos Estados insulares em desenvolvimento e os paises
africanos, para o ensino superior, incluindo programas de formagéo
profissional, de tecnologia da informagdo e da comunicacéo, técnicos, de
engenharia e programas cientificos em paises desenvolvidos e outros paises
em desenvolvimento (ONU, 2015, s.p., grifo nosso).

Embora audacioso, o plano de acdo elaborado na Agenda 2030 reconhece a
importancia das TD como conhecimentos e habilidades necessarias ao desenvolvimento
sustentavel e retoma, na meta 5.b, o uso de tecnologias da informacdo e comunicacdo como
meio para 0 empoderamento das mulheres. No texto, as tecnologias séo referenciadas como
meio facilitador de colaboragéo, portanto, aumentar o acesso e uso de TIC em processos de
capacitacdo como politica para o desenvolvimento sustentavel global, inclui dentro das acGes
a organizacdo de uma plataforma on-line que favoreca a discussdo, 0 acompanhamento e a
avalicdo da implementacdo da Agenda 2030 nos paises.

Por meio dos documentos oficiais, programas e projetos descritos, € possivel
compreender os incentivos propostos nas politicas para capacitagdo, insercéo e disseminagao
de TD como necessidades inerentes no mundo globalizado. Retomando o contexto da escola,
a presenca das TD se manifesta no aparelhamento adequado das escolas, na formacdo de
professores para afiliacdo e adesdo em sala de aula e, especialmente, nas aprendizagens e
desenvolvimento do estudante para usar TD em direrentes contextos (pessoal, académico e

profissional).
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2.5 DA SALA DE VIDEO A FORMAGCAO DE PROFESSORES EM TECNOLOGIAS
DIGITAIS: ALGUMAS EXPERIENCIAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Experiéncias desenvolvidas no periodo das formagdes correspondem aos objetos
estudados, dentre eles 0 uso da TV, video e computadores. Para internalizar as concepcoes
teoricas, cada recurso tecnolégico foi inserido na perspectiva de uso pedagogico e validagdo
de praticas para insercdo em outras situacdes didatico-pedagdgicas. As atividades
desenvolvidas propiciaram reflexdes sobre como melhor aprende o estudante quando
consegue relacionar suas experiéncias com a situacdo nova. Nesse caso, as inferéncias a TV e
ao video com recurso para aprendizagem, antes percebido apenas como recurso para
entretenimento, passou a ser incluido com outras finalidades em sala de aula, tornando
necessaria a formacdo de professores para 0 uso consciente desse recurso, conforme

funcionalidade e intencionalidade pedagogica.

2.5.1 Imagem, som e movimento: a TV e o video em sala de aula

As formac0es direcionadas a insercdo da TV e do video na sala de aula possibilitaram
experiéncias que envolviam estudos sobre o fazer pedagdgico, por meio do Programa Salto
para o Futuro®. Nesse periodo, o programa estava vinculado & TV Educativa, no entanto
apresentava programactes em diferentes midias como TV, internet, fax, telefone e material

impresso, tendo como estrutura base as antenas via satélite.

O programa produzido pela Fundacdo Roquette Pinto e veiculado pela
Televisdo Educativa, via satélite, contava com uma rede de telepostos
aparelhados com telefone e fac-simile, 0 que permite integracdo e resposta
imediata as questdes dos professores. O Ministério também vem articulando
acOes de cooperacdo educativa internacional na &rea de formacdo e
capacitacdo docente (BRASIL, 1993, p. 60).

As antenas via satélite, instaladas nas escolas publicas urbanas e rurais, oportunizaram
0 acesso as informagdes, viabilizando momentos para estudos e formacéo continuada de

professores em servico, por exemplo. Foi incorporado também o Programa TV Escola, com

%0 Programa de transmissdo semanal, instituido desde 1991, com a finalidade de promover a formagéo
continuada de educadores de todo o pais. O programa dispbe de diferentes midias (TV, internet, fax, telefone e
material impresso) para apoio ao debate de questdes que envolvem a préatica pedagdgica e a pesquisa na area da
educacéo.
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séries, documentarios e videoaulas que auxiliavam o professor na exposicao teorico-pratica de
informagdes/contetidos eletivos em diversos componentes curriculares.

O referido programa implementou a politica destinada a formacdo continuada de
professores da Educacdo Basica, conforme estabelecia o Plano Decenal de Educagdo para
Todos (1993-2003), que apresentava como linha de acdo estratégica a profissionalizacdo e o

reconhecimento publico do magistério:

[...] devem ser intensificadas as acOGes voltadas para a reestruturacdo dos
processos de formacdo inicial e continuada, abrangendo a revisdo dos
curriculos dos cursos médios e superiores do magistério e dos programas de
capacitacdo dos profissionais em exercicio. Esse processo deve se estender a
todas as categorias, destacando-se, inclusive, a dos dirigentes escolares,
agentes importantes na melhoria da gestéo do ensino (BRASIL, 1993, p. 45).

Na instituicdo, o processo de formacgdo continuada em servigo foi organizado como
estratégia para apropriacdo e uso de videoaulas nas atividades dos(as) professores(as). A
necessidade formativa tinha como objetivo romper a visdo do espaco fisico (sala de video)
Ccomo recurso “tapa-buraco”, argumento que explica a utilizacdo de recursos audiovisuais
(videos, imagens, sons) para preencher o tempo vago do estudante, seja por auséncia ou falta
de professor na escola. Ampliamos a definicdo justificando situacdes de uso sem
planejamento ou articulacdo com os temas/conteudos previstos para 0 componente curricular.

O desconhecimento das potencialidades desse espaco e dos recursos disponiveis
contribuiram para a chamada resisténcia de professores(as) as tecnologias incorporadas a sala
de video, consequentemente, a sua subtilizagdo como apoio pedagdgico no processo de
ensino-aprendizagem.

Geralmente, a utilizacdo da sala de video, resumia-se a iniciativas de poucos
professores(as), alguns deles(as) sem planejamento ou mesmo objetivo claro do que se
pretendia que o estudante aprendesse. Os equivocos na incorporacdo didatica dos(as)
professores(as) para o video resultavam em dessinterese dos estudantes, embora outras
experiéncias com esse recurso apresentassem atrativos e envolvimento fora do contexto da
sala de aula.

Para Moran (1995), esse dessinterese se justifica pelo uso inadequado do video em

sala de aula, observado em situa¢Ges como:

a) Video tapa-buraco: colocar video quando ha um problema inesperado,
como auséncia do professor. Usar este expediente eventualmente pode ser
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atil, mas, se for feito com freqiiéncia, desvaloriza o uso do video e 0 associa
na cabeca do aluno a ndo ter aula;

b) Video-enrolacdo: exibir um video sem muita ligacdo com a matéria. O
aluno percebe que o video usado como forma de camuflar a aula. Pode
concordar na hora, mas discorda do seu mau uso;

¢) Video-deslumbramento: o professor que acaba de descobrir o uso do video
costuma empolgar-se e passar video em todas as aulas, esquecendo outras
dindmicas mais pertinentes. O uso exagerado do video diminui a sua eficécia
e empobrece as aulas;

d) Video-perfeicio: existem professores que questionam todos os videos
possiveis, porque possuem defeitos de informacdo ou estéticos. Os videos
gue apresentam conceitos problematicos podem ser usados para descobri-los
junto com os alunos, e questiona-los;

e) SO video: ndo € satisfatorio didaticamente exibir o video sem discuti-lo,
sem integra-lo como assunto de aula, sem voltar e mostrar alguns momentos
mais impotantes (MORAN, 1995, p. 3).

A relacdo dos exemplos apresentados pelo autor e as préaticas pedagdgicas no inicio da
inser¢do dos recursos TV e video na instituicdo, convergem em situacdes caracterizadas na
utilizacdo de videos tapa-buraco, quando no horario de aula em disciplinas que o(a)
professor(a) ndo estava presente. Outra situagdo comum, também observada no periodo, era a
utilizacdo do video-deslumbramento, geralmente(as) professores(as) incorporavam a ideia
de que essa pratica atendia as expectativas de aprendizagens, uma vez que as diferentes
linguagens exibidas estabeleciam sentido e conexdo com os(as) jovens.

O video-deslumbramento gerava conflitos na organizacdo das atividades semanais,
pois dificultava o agendamento de outros(as) professores(as) na sala de video, espaco
organizado para essa atividade.

As situagdes mencionadas impulsionaram o interesse em repensar estratégias para a
insercdo de atividades na sala de video como meio didatico-pedagdgico na escola. A primeira
atividade foi disponibilizar na sala dos professores o catalogo/grade com a programacéo
exibida pela TV Escola para que todos conhecessem o0s temas/contedldos abordados e assim

sugerissem 0s programas a serem gravados, conforme intensionalidade pedagogica, pois

Na TV Escola os educadores encontram 14 horas de programas educativos
de elevado padrdo de qualidade, incluindo o programa Salto para o Futuro.
Nesse espaco de tempo, 0s programas sao repetidos, de forma a permitir as
escolas diversas opcOes de horario para gravar os videos (BRASIL, 2002, p.
12).

Nesse sentido, a composicao do catalogo/grade que informa as faixas de programacao
da TV Escola com programas destinados & Educacdo Basica, transmitidas em horéarios

especificos para os “programas voltados Ensino Fundamental e Ensino Médio”, com
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atividades semanais, organizadas por &reas de conhecimento; o Programa Salto para o
Futuro (foco na formagdo continuada de professores); Escola Aberta, transmissdo estendida a
com objetivo de aproximar e criar elos entre escola e comunidade, com programacao exibida
aos sabados; “Lingua Estrangeira Moderna na TV Escola”, cedido pelo governo francés, o
curso 0 Reflets e o Programa Vif@x, ambos utilizam a televisdio como meio de acesso,
entretanto o Programa Vif@x também é disponibilizado pela internet (BRASIL, 2002).

Das faixas de programacéo da TV Escola, o programa destinado ao Ensino Médio foi
incorporado na selecdo de professore (as) e da equipe pedagogica por atender a etapa de
ensino ofertada pela escola. “As séries Como Fazer? e Como Fazer? A Escola e Acervo
tinham como objetivo capacitar e atualizar o professor da rede publica”, enriquecer as aulas,
além de disseminar as novas diretrizes do ensino médio (BRASIL, 2002, p. 13). A Figura 4

ilustra as séries educativas®! e os objetivos de cada série exibida.

Figura 4: Faixas de programacao da TV Escola para o Ensino Médio

Como fazer?

A série Como fazer? apresenta aos professores (as)
diversas formas para potencializar os videos
veiculados em sala de aula. Estabelece um dialogo, por
meio de especialistas que sugerem atividades,
elaboram fichas como apoio aos conteudos/temas
(conceitos a explorar) nas diferentes édreas de
conhecimento do Ensino Médio.

Ensino Médio
Composicao do catalogo/grade
organizado em Séries Como
fazer?; Como fazer? A Escola;

TVESCOLA

Como fazer? A Escola

A série é debate questdes relacionadas a gestao escolar.
Os programas veiculados sdo resultados de pesquisa
realizada junto aos coordenadores estaduais de Ensino
Médio, refletem as dividas e problemas referentes a
gestdo escolar. Muitos videos sdo utilizados como
metaforas, debatidos por especialistas, em seguida
elaboram textos e enviam para todas as escolas do pais.

Acervo

Semelhante a Série Como fazer? o que difere nessa série
(acervo): o tempo de cada video, e a parte comentada
(duracao total média 50 minutos , com comentarios que
antecedem a exibicao do video em torno de 5 minutos).
Na Série Como fazer? Os videos exibidos tém em média
25 minutos de duracdo, restando cerca de 35 minutos
para a parte comentada.

Fonte: elaborada pela autora (2022) com base no Programa TV Escola (2002).

A organizagdo da programacdo para o Ensino Médio, exibida em série, foi ao ar em

1999, com propdsito de melhoria da qualidade do ensino e a dissemina¢do das novas

31 0 texto apresentado na Figura 4 — TV Escola: Faixas de Programacdo para o Ensino Médio foi retirado do
documento TV Escola Relatorio 1996-2002, disponivel no site
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/relatividades/TVEscolal9962002.pdf.
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Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio, Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998
(BRASIL, 1998a), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
DCNEM/1998 (BRASIL, 1998b).

Na Escola, priorizou-se compreender como a programacao destinada para o Ensino
Meédio, principalmente as Séries Como fazer? e Acervo seriam incorporadas aos componentes
curriculares, considerando o que estava previsto na organizacdo de contetdos significativos,
as interacOes entre disciplinas do curriculo e a interacdo estudante-professor(a) (BRASIL,
1998b).

A necessidade de compreender esse processo impulsionou algumas atividades, entre
elas as gravacOes de programas, resultado da escolha dos(as) professores(as) e equipe
pedagdgica; estudos em grupos (iniciados por afinidades pessoais) e a organizacdo da agenda
semanal para utilizacdo da sala de video, antes pouco explorada com clareza da
intencionalidade pedagogica.

Foi observado, inicialmente, que os grupos de estudo se organizavam a partir de uma
linguagem comum aos pares, uma vez que compreendiam as rotinas realizadas sem lhes
causar estranhamento. Essa condi¢do evidencia a significacdo nas trocas cotidianas e nas
situagdes sociais com sentido para o outro (COULON, 2017).

Assim o grupo de estudo constituido por afinidades propiciou o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares com base nas gravacfes disponiveis na sala de video. Como
resultado, outros(as) professores(as) foram incorporando a ideia e o grupo de estudo ampliou
de, inicialmente, 4 professores(as) para 12 e, pouco tempo depois, para 20 profissionais,
sendo: 4 professores(as) do componente curricular de Lingua Portuguesa, 2 duas professoras
de Biologia, 3 professores de Geografia, 2 professores de Historia, 1 professor de Quimica, 2
professores de Matematica, 1 professora de Inglés, 1 professora de Espanhol, 1 professora de
Fisica, 1 professora de Artes e 2 coordenadoras pedagdgicas®.

Os professores(as) se reuniam com a finalidade de identificar no acervo das gravagoes
disponiveis conteddos/conhecimentos a serem incorporados aos componentes curriculares,
conforme o planejamento previamente organizado.

Semanalmente, os(as) professores(as) dedicavam 45 minutos para estudo. Os temas de
estudo ampliaram para alem das orientacGes curriculares para atender outras necessidades

formativas que surgiam em conformidade com a atividade tecnologias disponiveis na sala de

%2 E interessante esclarecer que essa experiéncia envolveu professores(as) do turno matutino. Nesse periodo a
instituicdo de ensino ofertava o Ensino Médio em trés turnos (matutino, vespertino e noturno) com uma
matricula total de estudantes em média de 3.000.
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video (TV, fitas K7 e videocassete). Das discussdes tedricas iniciais, forma-se o grupo
intitulado Combinados®® com a finalidade de organizar, sistematicamente, temas para o estudo
semanal, percebeu-se, portanto, a importancia de planejar cada momento. A relagédo
estabelecida entre professores no grupo pode ser compreendida conforme evidéncias
estabelecidas por Coulon (2017) para explicar como nos tormanos membros de um grupo e/ou

organizacéo social:

Tornamos-nos membro guando somos capazes de basear nossa acdo sobre
as “‘evidéncias” da organiza¢do social considerada, e nos servimos delas
como esquemas operadores de nossa pratica. Assim, ndo temos mais a
necessidade de nos certificarmos, a cada instante, se nossa compreensdo dos
acontecimentos é correta (COULON, 2017, p. 194, grifo do autor).

Portanto, os Combinados constituiu-se como uma atividade que articulava teoria e
pratica a partir do entendimento e da aproximacao de temas previamente escolhidos para a
gravacgdo, mas principalmente, das interagcOes resultantes de experiéncias e conhecimentos
entre os(as) professores(as). Nesse processo foi possivel identificar a intencionalidade
pedagdgica da TV e do video no ensino-aprendizagem comum em 0s momentos de estudo e
planejamento das atividades em sala de aula.

A Figura 4 representa os aspectos observados no planejamento dos(as) professores(as)
e da equipe pedagdgica para agendamento de aulas apés a escolha de temas/contetdos com
base na intencionalidade pedagodgica organizada pelas professoras que atuavam nesse espaco

nos turnos matutino, vespertino e noturno:

33 Os Combinados foi a denominagdo dada por uma professora de Lingua Portuguesa para o grupo de estudo
semanal. Ndo compreendiamos, naquele momento que estdvamos em processo de formacdo continuada. Esse
fato tornou-se evidente quando a escola foi selecionada para apresentar suas experiéncias de estudo num evento
do Mercosul Educacional em Porto Alegre, no ano de 2001.
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Figura 5: Proposicéo pedagdgica de uso da TV e do video na instituicdo

ser abordado pelo
(a) professor (a)

laboratérios (ex.
Biologia, quimica )

Objetivo: Oportunizar

~ Objetivo: Despertar aos estudantes
o interesse no Iniciar um Simular experiéncias

tema/conteudo  a | tema/contetdo experiéncias realizadas em

TV E VIDEO NA

J SALA DE AULA
} 13 Objetivo:  Ilustrar
z:;ﬂ:ggzz 5 fatgz Esclarecer/ Objetivo: Propiciar
que o (a) estudante apresentar consglidar experiéncias  com
ndo conhece ou outros aprendizagens | videos produzidos
nao tem elementos pelo (a) professor
experiéncias (a) e/ou estudante

=

Fonte: elaborada pela autora (2022), com base em Moran (1995).

As atividades iniciadas a partir dos debates sobre a intencionalidade pedagdgica da TV
e do video em sala de aula, configuraram-se como uma alternativa para a inser¢do desses
recursos em sala de aula. Gradativamente, os(as) professores(as) foram definindo a partir de
objetivos estratégicos, aspectos seriam considerados para selecionar videos e implementa-los
em sala de aula. Apos a selecdo, estes seriam utilizados em situacdes diferenciadas, conforme
sistematizado na Figura 5.

A maioria dos(as) professores(as), durante os encontros de estudo, socializavam
experiéncias baseadas nas estratégias adotadas junto aos estudantes: iniciar um
tema/contetdo — a estratégia didatica utilizada visava despertar a curiosidade para 0 novo,
instigando a participacdo a partir de conhecimentos prévios. Essa atividade se evidenciava na
disciplina de Fisica, pois o acervo disponivel na sala de video oportunizava experiéncias
singulares com documentérios, videos simuladores, filmes, entre outras informacgdes do
catalogo da TV Escola; esclarecer/apresentar informacGes que possibilitem novas
aprendizagens — ampliar os conhecimentos para além do livro didatico de forma que o(a)
estudante articule as aprendizagens adquiridas em contextos externos ao campo de aplicagéo.

Essa estratégia comumente era adotada na disciplina de Geografia; o0s videos
utilizados como simuladores de experiéncias — estes potencializados nas praticas pedagogicas
de professores(as) da disciplina de Biologia oportunizavam ao(a) estudante visualizar

experiéncias reais, muitas vezes, dificeis de serem realizadas na escola; consolidar
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aprendizagens — a intencionalidade na utilizacdo de videos para esse fim implementou na
escola experiéncias de autoria dos(as) estudantes, uma vez que familiarizados com a TV e
video em seu cotidiano, desenvolveram producgdes a partir das aprendizagens adquiridas.
Nesse percurso, disciplinas como Lingua Portuguesa, Artes e Inglés incorporaram as
producdes nas avaliagdes das atividades em grupo.

“A relacéo intima entre o video, a TV e o Cinema torna-se fascinante dentro da escola
pela possibilidade pedagogica” porque essas tecnologias permitem inserir 0 mundo das
imagens e do som no contexto da sala de aula (PRETTO, 2013, p. 162). E, portanto, nessa
relacdo que o video adquire uma importancia educativa e pedagdgica. O aporte tecnolégico
que integra diferentes midias (imagem, som e texto escrito) contribui na assimilacdo de
conceitos em diferentes perspectivas.

Essas experiéncias foram fundamentais na consolidacdo de novas préaticas na escola,
de forma a contribuir para a insercdo das tecnologias (TV e video) no ensino-aprendizagem,
sendo estudantes e professores(as) protagonistas nesse processo.

Como resultado dos estudos, intitulado de Combinados, a escola foi selecionada para
fazer parte do Programa Mercosul Educacional e apresentar experiéncias no ambito da
formagdo continuada para implementar a politica entre os paises signatarios (Argentina,
Brasil, Chile, Paraguai e Uruguai). Dentre os principios norteadores para a formacéo humana,
estabelecidos nas diretrizes do programa, priorizou-se a selecdo atividades que contribuissem
para “a mobilidade e intercdmbio de atores educativos para o desenvolvimento e
fortalecimento de redes e experiéncias politicas de cooperagdo” (MERCOSUL
EDUCACIONAL, 2001 p. 4).

Os(as) professores(as) representantes das escolas selecionadas de cada pais,
participaram durante uma semana de formagbes para a implantacdo das atividades de
intercambio.

Nesse periodo, a estrutura tecnolégica da escola contava com dois laboratdrios de
informatica com acesso a internet para aulas de informatica e apoio as atividades pedagdgicas
e um Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTE) com a finalidade de capacitar os(as)
professores(as) para a inser¢do pedagogica das tecnologias informaticas nas escolas da
Educagdo Baésica. Os NTEs instituiram-se como uma politica para efetivar o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), criado pela Portaria n® 522/MEC, de 9 de abril
de 1997 (BRASIL, 1997), com a finalidade de promover o uso pedagdgico das tecnologias de

informatica e comunicagdes (TIC) na rede publica de ensino fundamental e medio.
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Embora apresentando boa estrutura fisica e tecnoldgica, o Projeto de Intercdmbio néo
foi implantado, um dos aspectos observados foi a rede de acesso a internet, mesmo tendo
disponivel computadores interligados em rede, a baixa velocidade na conexao, provavelmente
a instabilidade dificultou a comunicacdo entre as escolas parceiras do Mercosul, inferéncias

que associo a ndo continuidade do projeto.

2.5.2 Nucleo de Tecnologia Educacional - NTE/ATHENEU: um olhar para a formacao

continuada em servico

O Ndcleo de Tecnologia Educacional, no Estado do RN, foi instituido pelo Decreto n°
14.272, de 30 de dezembro de 1998 (RIO GRANDE DO NORTE, 1998). Conforme o
decreto, foram criados quatro nucleos (NTE’s), sendo: dois no municipio de Natal e dois no
interior do estado (Mossoré e Caicd). Em Natal, os NTE’s foram implantados em duas
unidades de ensino: Escola Estadual Atheneu Norte-riograndense e no Instituto de Formagao
de Professores Presidente Kennedy, atualmente Instituto de Educacdo Superior Presidente
Kennedy. Com a finalidade preparar professores e técnicos da Educacdo Basica da rede
publica do RN, a distribuigdo estratégica dos NTE’s visou democratizar acesso em polos de
grande concentracdo de professores, considerando, inicialmente, o nimero de escolas do
entorno e/ou a facilidade de acesso. Como politica publica para insercdo de novas tecnologias

nas atividades pedagdgicas, a implantacdo envolveu duas fases:

[...] a primeira fase consistiu na montagem dos Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE) e na formacdo de professores-multiplicadores,
selecionados dentre os pertencentes as redes publicas de educacdo e
capacitados por meio de cursos de especializacdo (360 horas) para atuarem
nesses ndcleos; (ALMEIDA; VALENTE, 2016, p. 60).

A estrutura fisica e tecnologica para organizagdo dos NTE’s no RN contou,
inicialmente, com a organizacao de dois laboratorios, em média, com 50 computadores, uma
impressora, dois projetores, caixas de som, cadeiras, bancadas além de materiais de expediente
(papéis, canetas, pastas etc.). Quanto ao quadro de professores-multiplicadores, estes foram
capacitados para exercer atividades pedagdgicas e/ou de suporte técnico, ambas como apoio a
insercdo das TIC nos processos educacionais nas escolas.

No que concerne a formacdo de professores-multiplicadores, inclui-se a
fundamentacdo tedrico-pratica, bem como experiéncias voltadas a realizagdo das atividades

formativas como aporte teodrico-pratico que visa a internalizacdo de conceitos que
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correspondam a funcionalidade pedagdgica de novas tecnologias em sala de aula. As préticas
contextualizadas refletem inovagBes nos métodos de ensino-aprendizagem, visto que a
formacdo desses profissionais para a apropriacdo de habilidades tecnoldgicas passa a ser
mediada na plataforma e-proinfo3*. Como ferramenta e recurso colaborativo de aprendizagem,
a plataforma permitiu garantir a politica educacional voltada a inser¢do das novas tecnologias
nas préaticas pedagdgicas das escolas publicas do Brasil. O formato a distancia ampliou as
possibilidades de acesso e participacdo, desde os professores-multiplicadores, bem como os
demais professores das escolas, considerando a realidade escolar, pois muitas escolas foram
beneficiadas com laboratdrios de informatica, inclusive o Atheneu, que, além de sediar um
NTE, também recebeu dois laboratérios para desenvolver o letramento digital dos estudantes
matriculados na escola.

Para atender a demanda formativa de professores nos cursos ofertados, o
NTE/ATHENEU, funcionava em trés turnos (manhd, tarde e noite). Os seis professores-
multiplicadores exerciam as atividades em duplas, conforme turno predefinido. No a&mbito da
formacdo de professores da Educagdo Basica, no inicio da implantacdo do NTE/ATHENEU,
foi ofertado o curso Capacitacdo em Informatica na Educacdo. Outros cursos foram
desenvolvidos em convénio/parcerias com Instituicdes de Educacdo Superior, a exemplo, 0
curso de extensdo “O computador como articulador do saber” (NTE/SEEC/UERN), com
vistas a desenvolver fluéncia tecnoldgica para uso do Sistema Operacional Linux®®, uma vez
gue muitos computadores disponiveis nos laboratérios de informatica funcionavam com esse
sistema.

Ambos o0s cursos referenciados constituiram a formacdo basica para o
desenvolvimento de habilidades no uso do computador em atividades didatico-pedagogicas.
Como experiéncia inicial, nesse periodo organizei o projeto “Meio ambiente, seu habitat
natural”. O projeto envolveu os componentes curriculares de Geografia, Sociologia,
Matematica, Quimica, Lingua Portuguesa e Arte. Ainda exercendo atividades na Sala de
Video, temas propostos pelos professores iniciavam o0s debates a partir de videos expostos
para fundamentacdo tedrico-pratica do projeto. O video “llha das Flores™® e o registro
realizado pelos estudantes no interior da escola, constituiram um ponto inicial para o

aprofundamento do tema do projeto nos componentes curriculares. Em continuidade, as

34 Ambiente virtual colaborativo desenvolvido como apoio as atividades formativas com agBes no formato a
distancia e presenciais voltadas a aprendizagem de educadores no &mbito das TD.

% Sistema operacional responsavel por gerenciar hardware e aplicativos no computador. Por ser gratuito e com
cbdigo aberto, é muito utilizado nos 6rgéos publicos.

36 Acesso ao video: https://www.youtube.com/watch?v=LETSDS8qm9U.


https://www.youtube.com/watch?v=LETSDS8qm9U
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atividades no laboratério de informatica, permitiram aos estudantes realizar pesquisas e
organizar suas produgdes utilizando recursos disponiveis nos computadores para, em seguida,
socializar junto aos colegas e professores.

O video e 0o computador, enquanto recursos cognitivos, propiciam diversas situagdes
de aprendizagens, seja pela possibilidade de observacdo de fenémenos reais ou simulados,
e/ou na producdo, no acesso a informacdo armazenada e compartilnada em rede. A exibigéo
de videos nos permitia ilustrar a realidade por meio da linguagem audiovisual. O movimento
na tela mobilizava a atencdo dos estudantes, pois “o video nos seduz, informa, entretém,
projeta em outras realidades (no imaginario), em outros tempos e espagos” (MORAN, 1995,
p. 28).

No projeto, as atividades com o computador previam o uso da internet e de editores de
textos pelos estudantes. A proposicdo era explorar as potencialidades de recursos do
computador, especialmente em atividades de producdo de texto quando outros elementos
semidticos disponiveis poderiam ser inseridos para dar sentido ao texto. “A introdugdo de uma
nova idéia no texto pode provocar a necessidade de empregar um novo recurso da ferramenta
que auxilie o autor a explicita-la, ilustra-la ou representa-la” (FREIRE; PRADO, 1999, p. 95).

Ao reportar essa experiéncia sdo evidenciadas as contribui¢cbes de uma das multiplas
formac0es, organizadas no NTE/ATHENEU, para a insercdo de novas tecnologias na pratica
pedagogica do professor. A relagdo do curso de extensdo “O computador como articulador do
saber” com o “Projeto Meio ambiente, seu habitat natural” potencializou praticas pedagdgicas
de ensino-aprendizagem por meio de atividades no laboratorio de informatica. Conforme
enfatiza Valente (1999), o uso do computador como meio pedagdgico propicia experiéncias de

aprendizagens na construgdo do conhecimento quando

[...] o aluno usa o computador para resolver problemas ou realizar tarefas
como desenhar, escrever, calcular etc. A constru¢do do conhecimento advém
do fato de o aluno ter de buscar novos conteludos e estratégias para
incrementar o nivel de conhecimento que ja dispde sobre o assunto que esta
sendo tratado via computador (VALENTE, 1999, p. 12).

Nessa proposicéo, as atividades desenvolvidas pelos estudantes, conforme orientagdes
dos professores, envolviam o uso de computadores para edi¢cdo de textos, organizacdo de
apresentacdes, producdo de imagens para ilustrar atividades, realizacdo de pesquisas na
internet com objetivo de coletar informacdes que contribuissem para o entendimento do tema

abordado no projeto.
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No que se refere as habilidades tecnoldgicas de uso do computador, observava que 0s
estudantes estabeleciam relagdes com o conhecimento internalizado (experiéncias prévias) na
organizacdo de outras atividades, por meio das interacdes entre colegas, uma vez que 0
numero de computadores ndo atendia a demanda por turma (em média, 35 a 40 estudantes). O
desafio permanecia em oportunizar a todos 0 acesso ao computador, de modo a ndo
potencializar a excluséo de estudantes que apresentavam mais limitacdes, como se constata
Figura 6.

Figura 6: Projeto Meio ambiente, seu habitat natural: algumas experiéncias

Laboratério de informatica:
ambiente de aprendizagem
utilizado no projeto para
pesquisa e producdo das
atividades pelos estudantes

Sala de video: ponto de partida das
atividades do Projeto - Meio
Ambiente, seu habitat natural

Fonte: Acervo da autora (2001).

Durante as atividades do projeto, o incentivo a participacdo dos estudantes na sala de
video e no laboratorio me permitiram aprender com eles a desenvolver com criatividade
experiéncias no uso do LibreOffice*”. Os estudantes tinham facilidade de adaptacdo para
relacionar sistemas com cédigos diferentes com a mesma finalidade estrutural - LibreOffice e
Windows Office, sendo o ultimo mais utilizado entre estudantes e professores.

O fendmeno da familiaridade com as tecnologias digitais é explicado por Marc

Prensky (2001), quando referencia os estudantes que nasceram cercados de tecnologias

37 Recursos/aplicativos que com processadores de texto, para o sistema Linux, semelhante e compativel com o
sistema Microsoft Office. Exemplos — Writer = Word (editor de texto); Impress = PowerPoint (editor de
apresentacdo); Draw = Paint (editor de desenho/imagem); Calc = Excell (editor de planilha e gréaficos).
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(computadores, telefones moveis, jogos eletronicos, entre outras ferramentas tecnoldgicas
digitais) e que aprenderam rapido a interagir num cenario em constante evolugdo, como
nativos digitais.

E importante reconhecer o desenvolvimento das habilidades para usar tecnologias de
estudantes do projeto. Nascidos na década de 1980, geragdo denominada Y ou Millennials, é
formada por sujeitos que conseguem realizar varias atividades simultaneamente e, “em pouco
tempo de vida presenciou 0s maiores avangos na tecnologia e na comunicacéo eletronica [...]
e tem dificuldade de concentracdo em uma tarefa s6” (PRADO, 2015, p. 5). Por isso, foi
comum observar a variedade de telas, documentos e recursos acessados rapidamente, em um
pequeno periodo, pelos estudantes quando estavam imersos na realizacdo de atividades
encaminhadas pelos professores.

A experiéncia oportunizou aprendizagens entre geraces, sendo 0s professores
caracterizados como imigrantes digitais, sujeitos que nasceram num periodo em que a
tecnologia era algo distante do seu cotidiano, e os nativos digitais, caracterizados por
estudantes que convivem com tecnologias digitais continuamente, mesmo reconhecendo a

dificuldade de acesso para muitos.

2.6 REDE DE EXPERIENCIAS INOVADORAS: ESPACO PARA COMPARTILHAR
EXPERIENCIAS DAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DO RN

Em janeiro de 2008, fui trabalhar na Secretaria Estadual de Educacdo (SEEC) e, mais
uma vez, tive a oportunidade de participar de uma experiéncia singular para 0 meu
desenvolvimento profissional: implantar uma rede virtual que potencializasse a interacdo
entre a Subcoordenadoria do Ensino Médio (SUEM) e Escolas do Ensino Médio.

A historia da rede nasce do Projeto “O uso de redes sociais colaborativas para
interacdo e socializacdo de praticas sustentaveis nas instituices de ensino do RN”, elaborado
como trabalho de concluséo do Curso Master of Business Administration — MBA Executivo
em Gestdo Publica junto a Fundagdo Getulio Vargas (FGV).

A ideia inicial era propiciar a utilizacdo de ferramentas tecnologicas para dinamizar a
comunicacdo, o compartilhamento de informacgfes, potencializar novas aprendizagens e

transpor 0s muros escolares e burocraticos, ao conectar via rede virtual, os 0rgaos centrais as
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escolas. Nessa conexdo, as interagdes estabelecidas “sdo percebidas por manter os rastros
sociais”® dos participantes da rede (RECUERO, 2009).

Esses rastros sdo mantidos (registrados) em forma de texto, imagem, som, video,
permitindo que informacfes e interacfes possam ser acessadas em qualquer momento ou
espaco, facilitando o acompanhamento de todos os participantes em tempo sincrono e
assincrono. Nesse sentido, as redes sociais®® sdo “dindmicas e estdo sempre em
transformacdes influenciadas por interacdes que podem fortalecer ou enfraquecer os lacos
sociais”. (RECUERO, 2018, p. 79).

Assim, com base nos elementos que constituem as redes sociais — rastros, lacos e
relacbes sociais, a Rede de Experiéncias Inovadoras foi implantada na perspectiva de
promover a rapida interacdo das 11 escolas contempladas com o Programa Ensino Médio
Inovador’® (ProEMI), cuja finalidade era utilizar uma rede digital para dinamizar a
comunicagdo, a troca de informacOes e experiéncias entre professores(as) das escolas
envolvidas.

A articulacdo imediata realizada pela SUEM junto as 11 escolas e Diretorias Regionais
de Educagdo e Desporto (DIRED)* intensificou as atividades na Rede de Experiéncias
Inovadoras, fortalecendo a participacdo através de um chat e de foruns tematicos. Conectadas
na rede virtual, a SEEC, DIRED e escolas publicavam experiéncias baseadas nas préaticas
pedagogicas implementadas pelos professores gestores, equipe pedagdgica e estudantes.

A Rede de Experiéncias Inovadoras permaneceu ativa no periodo de 2011 a 2015
como uma rede colaborativa. Hospedada na plataforma NING*?, possibilitou o apoio aos
trabalhos coletivos, a interacdo, a troca de experiéncias e intercambio) e a continuidade de
atividades formativas iniciadas de forma presencial.

Na organizacdo do design da Rede, procurou-se personalizar 0s espagos virtuais para

facilitar a interacdo de todos os participantes. Nesse sentido, os links/paginas foram

38 Para a autora, os rastros sociais sdo o0s registros de mensagens, publicacBes que os participantes de uma rede
social na internet deixam disponiveis nas trocas sociais. Uma vez publicadas, essas media¢bes vao permanecer
no ciberespaco.

39 Referem-se as redes na internet — locus da experiéncia apresentada pela pesquisadora.

40 Programa instituido pelo Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) com objetivo de fomentar propostas
curriculares inovadoras, flexiveis e compativeis com as bases legais e com as exigéncias da sociedade a partir
dos eixos norteadores trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, para melhorar a qualidade da educacéo oferecida
nessa fase de ensino, tornando-o mais atraente (BRASIL, 2009).

41 Orgos intermediarios da gestio da SEEC/RN, que fazem a “ponte” com as escolas de educacio basica da rede
estadual. Cada uma delas é responsavel por um nimero de escolas. Todas as a¢cdes envolvendo as escolas sdo
articuladas e acompanhadas pelas DIREDs

42 plataforma que permite criar sites/redes sociais) com facilidade. As adequagdes, sdo de responsabilidade do
organizador do site, o que facilita a organizagdo conforme proposicdo para a integracdo social. E possivel,
também, personalizar temas, layout (desenho/modelo), adaptar as interfaces de hospedagem, acessar as
publicagdes e interagir com os membros que compdem o site/rede social.
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renomeados de acordo a finalidade da Rede, visto que a estrutura padrdo da plataforma NING
é flexivel e permite adequacgdes no layout (elementos graficos) e renomear palavras. A Figura
7 representa a estrutura da rede apOs 0s ajustes/personalizacdo realizados de forma

colaborativa junto aos professores, membros da rede.
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Figura 7: Rede de Experiéncias Inovadoras

A i =) v >

Registre-se Acessar | p

EXSiio Mo
[NGVADOR
|

B "’“;)

",I'}

ESPAGCO COLABORATIVO DE APRENDIZAGENS

J O P

PRINCIPAL PESSOAL MEMBROS FOTOSEVIDEOS EVENTOS BLOGS GRUPOS FORUM BIBLIOTECA
SALAVIRTUAL ~ PREMIOSICONCURSOS  PLACARES DE LIDERES

1 "2

Fonte: acervo pessoal — http://redeemiexperienciasinovadoras.ning.com/.

Para implementar a Rede foi desenvolvido um projeto considerando a seguinte
organizagao: inicialmente, foram convidados educadores das escolas beneficiadas com o
Programa Ensino Médio Inovador, técnicos da SEEC/ RN e técnicos pedagdgicos das DIRED
para uma apresentacédo da plataforma que hospedava a Rede com objetivo de tecer orientacfes
sobre o funcionamento e defini¢Ges dos papéis da cada no referido ambiente virtual.

A realizacdo desse projeto se configurou como um desafio de grande impacto nas
escolas da rede estadual de ensino, exatamente pelo objetivo proposto: ampliar as
possibilidades de interagéo, desterritorizando o espago-temporal de locais determinados para a
interacdo e socializacdo de experiéncias de praticas educativas. Atualmente, é possivel “dizer
gue ha uma escola fora da escola” (GOMES, 2016, p. 83).

Dentre as principais atividades previstas na rede, os participantes tém a capacidade de
compartilhar, gerar informacdes e conhecimentos a fim de aplica-los para um proposito
como: foruns temaéticos; foruns especialistas; oficinas virtuais, publicagdes diarias;
comunicacdo entre os participantes e/ou comunicacdo pessoal (mensagens especificas);
noticias-eventos; grupos de trabalho — investigacdo; avaliagcdes gerais das atividades por meio
de questionarios ou enquetes. Configuradas em interfaces, a Rede de Experiéncias Inovadoras

apresentava as seguintes paginas:


http://redeemiexperienciasinovadoras.ning.com/
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Principal — péagina inicial de acesso a Rede que inclui as ultimas publicagdes
disponibilizadas pelos participantes. A visdo sistémica permite a comunicacao objetiva
e rdpida com dados atualizados, conforme navegacéo;

Pessoal — Espaco personalizado do participante registrado na Rede. Essa pagina
possibilita visualizar todas as publicagfes, mensagens pessoais realizadas e recebidas
nas interfaces da Rede;

Membros — Acesso e visualizacdo de todos os participantes/integrantes da Rede
previamente autorizados pelo administrador. Ap6s a autorizacdo, 0 participante
descreve o seu perfil com informacgdes sobre formacdo académica, area de atuacéo,
nome da instituicdo e/ou 6rgao em que trabalha. Caracterizar cada membro implica em
estabelecer padrdes sociais no @mbito da Rede. Na Rede, os membros “sdo atores
representados pelos nds (ou nodos) [...] como parte do sistema, atuam de forma a
moldar as estruturas sociais, através da intera¢do ¢ da constitui¢do de lagos sociais”
(RECUERO, 2018, p. 25).

Fotos e Videos - Os participantes podem publicar videos e fotos, realizar comentarios
sobre os eventos, encontros, foruns, incluindo atividades compartilhadas pelas escolas
como recurso audiovisual, 0 acesso a essa interface;

Eventos — espaco disponibilizado para os participantes da rede publicarem a agenda
de eventos e atividades a serem realizadas nas escolas;

Blogs - espaco para publicacdes individuais. Por meio de um titulo, a pagina registra
todas as publicacdes, textos e comentarios num processo assincrono, cuja interacao
entre os participantes se fortalece na presenca de lacos construidos na rede mediada
pelas relacBes sociais resgatadas a partir de comentarios publicados (RECUERO,
2018).

Grupos — espaco onde cada escola ou participantes se organizam para interagir de
forma direcionada, ou seja, compartilhar interesses comuns. Por meio de convite, 0s
responsaveis pelos grupos convidam outros membros e/ou escolas a participarem do
grupo. Sem autorizagdo do participante responsavel, ndo € possivel comentar ou
publicar nenhuma informacdo nesse espagco. Nesse espaco 0s participantes se
articulam e criam comunidades mais especificas com base em interesses comuns;
Forum - Espago destinado a discussdo, estes podem ser organizados pelos
participantes a partir de um tema (Forum Tematico) aberto a todos sem necessidade de

autorizagdo previa do coordenador da Rede, pode ser mensal. Forum especialista
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organizado pela equipe de coordenacdo da Rede pode ser semestral, moderado por
especialista com fundamentacdo tedrico-pratica na area ou tema da discussdo. A
coordenacdo pode ser assumida tanto pelos coordenadores como pelos participantes,
elabora-se documento de conclusdes para publicacdo na Rede. O ambiente do forum
possibilita: participacdo ativa; registro das reflexdes; interacdo entre os participantes
(assincrona); possibilidade de uma construcdo coletiva a partir das experiéncias de
cada um e um espaco para publicacdo de contetdos.

e Biblioteca — Acervo organizado a partir das publicagdes dos participantes da Rede,
como: artigos, livros, documentos oficiais, producdes individuais, materiais das
oficinas formativas, entre outros documentos necessarios a organizacao do trabalho na
escola. A pretensdo desse espago é a “descentralizacdo da informacdo e do poder de
comunicar” como estratégia para a aquisi¢cdo rapida da informacdo compartilhada
(GALLI, 2010, p. 151);

e Sala Virtual — se constitui como um espaco de conversacao livre (chat). Funciona em
tempo real (sincrono) para a comunicacdo direta entre participantes on-line. “A
conversagdo ¢ de tema livre, podendo ser negociada no momento da interagdo”
(ARAUJO, 2010, p. 124);

e Prémios e concursos — disponibilizado para a publicagdo de prémios/concursos
nacionais, regionais e municipais ou ainda organizados pelas escolas;

e Enquetes — para avaliacdo ou respostas rapidas sobre dados solicitados pela
SUEM/SEEC e DIRED.

Nas interfaces desenvolvidas, privilegiou-se ao adicionar recursos e contetdos, a
visualizagdo objetiva para controlar a quantidade de texto exibida, facilitando aos
participantes interagdes sincrona e assincrona, mantendo as publicacbes ativas de forma a
efetivar a troca de experiéncias nas escolas (Figura 8). Nesse sentido, as areas das abas para
acesso as interfaces da rede permitiram a participacao ativa, aspectos comuns em redes sociais
na internet “que servem de base para que a rede seja percebida e as informacdoes a respeito
dela sejam aprendidas” (RECUERO, 2018, p. 25).
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Fonte: acervo da autora — http://redeemiexperienciasinovadoras.ning.com/profiles/blog/list.

O acompanhamento das publicagdes na Rede intensificou o interesse dos participantes
em socializar as experiéncias do cotidiano escolar, conforme observado na Figura 8. As
informacBes categorizadas em colunas e topicos permitiam a rapida visualizacdo das
publicacdes mais recentes, embora as mais antigas fossem preservadas, conforme tdpico e
pagina.

Em um periodo de um ano, a Rede de Experiéncias Inovadoras passou ser um meio de
comunicacdo eficiente, registrando, em agosto de 2012, os seguintes dados: 385 membros;
5.929 fotos publicadas; 57 videos compartilhados; 17 tdépicos tematicos em féruns; 12
eventos; 244 postagens no blog™*.

Em 2013, a Rede foi ampliada para mais 33 escolas de Ensino Médio e, no ano de
2014, a Rede tinha 785 membros. Nesse periodo, foi realizado o primeiro férum temético em
carater formativo junto as 44 escolas beneficiadas com o Programa Ensino Médio Inovador. A
participacdo ativa dos membros da Rede foi evidenciada por meio de registros no forum
tematico** Tempos e Espacos para a Educacdo Integral. Na plataforma da Rede foram

sistematizados cinco grupos para distribuicdo de participantes por escolas, técnicos

“3 Dados resgatados do fluxo de contedidos/noticias enviados pela Rede para o e-mail pessoal.

4 Para fundamentar o debate nos foruns, foi disponibilizado na Biblioteca da Rede, o artigo “Um paradigma
contemporaneo para a educacdo integral”. O referido artigo, de autoria de Jaqueline Moll, foi publicado na Pétio
Revista Pedagdgica em outubro de 2009.


http://redeemiexperienciasinovadoras.ning.com/profiles/blog/list
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pedagogicos das DIREC e um mediador (técnico pedagdgico da SUEM) para coordenar o
debate via mensagens nos respectivos grupos.

Segundo Batista (2018), a formacdo desenvolvida utilizando o férum virtual,
disponibilizado na Rede, possibilitou a participacdo de 44 escolas, ampliando o tempo e
espagos para discussdo e reflexdo sobre o tema que norteava a proposi¢cdo do ProEMI:
incentivar “o desenvolvimento de atividades voltadas aos diferentes tempos e espagos para a
educacdo integral dos jovens do século XXI, com a participacdo dos educadores das escolas
beneficiadas com o ProEMI no RN” (BATISTA, 2018, p. 104).

Ainda para a autora, outras experiéncias observadas na Rede foram significativas na
implementacdo do ProEMI, dentre as quais destaca a intencionalidade de compartilnamento
de experiéncias e o favorecimento de iniciativas das escolas ao explicitar o Forum Virtual
iniciado pela E. E. Tristdo de Barros, com o tema propositivo para as interacdes — “Como
adequar na ficha individual do estudante as atividades optativas, destacando a participagéo e o
desempenho junto as atividades propostas” (BATISTA, 2018, p. 42).

A experiéncia da Rede consolidou a comunicacdo vinculada a linguagem digital em
espaco on-line, onde os participantes ampliaram suas interacdes para além da escrita,
incluindo imagens, audios e videos de forma a manter a participacédo ativa de todos, pois cada
interface da Rede permitia a publicacdo de comentarios, fator que enriqueceu a socializacdo
de ideias, bem como a troca de experiéncias. “A Rede de Experiéncias inovadoras exerceu um
papel fundamental no processo de interacdo e comunicacdo entre as escolas do ProEMI do
estado e de outros estados” (BATISTA, 2018, p. 102).

As evidéncias explicitadas nos programas e/ou projetos publicos, sejam estes voltados
a formacdo do professor para a insercdo das TD nas atividades pedagdgicas, ou na
organizacdo dos espacos de ensino-aprendizagem mediados por tecnologias, sdo elucidadas
nas praticas pedagogicas apresentadas. A nosso ver, essas evidéncias potencializam o
processo para afiliacdo e adeséo das TD pelos professores.

Na proxima secdo, reforcamos 0 nosso estudo por meio de praticas pedagogicas
mediadas por TD, trazendo como ponto de partida a formacéo inicial e continuada como

compromisso politico do professor e do Estado para o desenvolvimento profissional.
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3 IMERSAO E ADESAO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS: UM OLHAR PARA
PRATICAS PEDAGOGICAS NAS ATIVIDADES FORMATIVAS DE PROFESSORES

A formacdo de professores precisa se repensar em novos
caminhos. Ao contrario do que muitos imaginavam, no
atual momento da sociedade digital, a escola nao
desapareceu.

Vani Kenski

Compreendemos que as profissdes consideram a formacao inicial como alicerce para o
desenvolvimento profissional. Orientada pelo curriculo educacional, os cursos formativos
preparam oS sujeitos para que possam ingressar numa profissdo conforme conhecimentos e
habilidades previstos para o exercicio da atividade profissional correspondente. Na profisséo
docente, os objetos de conhecimentos e habilidades se apoiam na compreensao do processo de
ensino-aprendizagem que embasa a preparacdo de professores sobre qual curriculo da
formacao inicial foi elaborado.

Os avancos para essa compreensdo sdao enunciados por Perrenoud (2000) quando
define as dez competéncias profissionais para ensinar que resultam na atividade reflexiva do
professor quando este “mobiliza um conjunto de recursos cognitivos para resolver uma série
de situagdes” (PERRENOUD, 2000, p. 31).

Essas competéncias representam um referencial que remete aos conhecimentos e
praticas que delimitam o exercicio do professor e contribui para o desenvolvimento
profissional, sendo: a primeira competéncia - Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;
seguida pela competéncia 2 - Administrar a progressao das aprendizagens; competéncia 3 -
Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; competéncia 4 - Envolver os
alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; competéncia 5 - Trabalhar em equipe;
competéncia 6 - Participar da administracdo da escola; competéncia 7- Informar e envolver
0s pais; competéncia 8 - Utilizar novas tecnologias; 9 - Enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profissdo e, competéncia 10 - Administrar sua propria formacao continua.

Das dez competéncias profissionais para ensinar, destacam-se neste estudo as
competéncias 1, 8 e 10 (Figura 9) para representar a relacdo direta com a proposicao
enunciada: orientagdo autorregulada tribute para a afiliacio e adeséo das TD pelos professores.
Elegemos as trés competéncias citadas em razdo do seu potencial mais especifico para as

categorias afiliacdo e adesdo as TD como conhecimento profissional da docéncia.
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Figura 9: Competéncias profissionais para ensinar priorizadas pelo estudo
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Fonte: adaptada pela autora (2022), com base em Perrenoud (2000).

Na perspectiva aqui assumida, as competéncias 1, 8 e 10 sdo compreendidas a partir da
relacdo com conhecimentos e habilidades materializados nas préaticas pedagdgicas, na
formacdo docente e nas tecnologias digitais pela transversalidade que essa triade assume no
contexto contemporaneo e, por conseguinte, no desenvolvimento profissional.

Competéncia profissional para ensinar 1: Organizar e dirigir situagdes de
aprendizagens que se distanciem das concepcdes de ensino e que posicionam o professor
como elemento central e transmissor do conhecimento. Nessa perspectiva, a atividade de
ensinar deve priorizar situacfes que gerem e motivem interesse, participacdo ativa e
autonomia do aprendiz, de modo que possa adquirir habilidades e, assim, coloca-las em
pratica.

Em situacdes de aprendizagem, o estudante envolvido reconhece o sentido da
aprendizagem e, ao se empoderar de aspectos pedagogicos da atividade de ensinar, ele se
transforma e passa a ver a realidade de forma que as experiéncias internalizadas sejam
contributivas para o exercicio profissional e, assim, mobiliza-las e materializa-las na pratica.

A competéncia profissional para ensinar 8: Utilizar novas tecnologias no contexto

escolar, implica compreender a influéncia das TD nas praticas sociais advindas da evolucgéo
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tecnologica. Pensar o ensino por meio de instrumentos digitais, indica pensar como
familiarizar estudantes para o uso em atividades de aprendizagens intelectuais, visto que esses
instrumentos fazem parte de outras experiéncias sociais. A evolugédo tecnologica se anuncia de
forma veloz nas constantes mudancas que afetam “as maneiras de viver, divertir, de se
informar, de trabalhar e de pensar” (PERRENOUD, 2000, p. 136).

Na escola, professores e estudantes também enfrentam desafios para adequar suas
praticas ao contexto que a evolucdo tecnologica estabelece. Portanto, potencializar a insercéo
pedagdgica das TD na escola, indica mudanca de paradigmas no oficio de ensinar e na forma
que o estudante mobiliza os processos para aprender. Assim, a formacao continua do professor
se torna cada vez mais indispensavel para que possa refletir, redimensionar sua prépria pratica
e manter-se culturamente atualizado de forma a contribuir para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem.

A competéncia profissional para ensinar 10: Administrar sua propria formagéo
continua e continuada, pde énfase na concepdo de melhores préticas que tributem para as
aprendizagens dos estudantes que vivem imersos numa sociedade que produz e compartilha
conhecimentos de forma instantdnea. Conhecimentos antes armazenados em livros fisicos,
navegam atualmente em espacos que permitem maior acesso as producdes em virtude da
rapidez com que se propagam em redes interconectadas pelos aparelhos tecnolégicos digitais.

As especificidades profissionais centram-se também nessas conexdes, transformando
0s processos de formacdo e, assim, potencializando a organizacdo de trilhas formativas mais
préximas das necessidades individuais e disponibilidades para a autoformacéo que favorecem
a autonomia no desenvolvimento de suas proprias aprendizagens.

Para Perrenoud (2000), a formacdo continua envolve o desenvolvimento de cinco
competéncias que se explicitam nas proprias praticas com base na autoformacdo; no
gerenciamento da formacéo continua com foco em objetivos ndo alcancados e constatacdo das
aprendizagens; na aprendizagem a partir de um projeto comum, coletivo; desencentralizar o
processo formativo para que todos assumam responsabilidades institucionais; reconhecer as
experiéncias de colegas como meio de observacdo mutua.

Espera-se que o professor, ao administrar sua propria formagéo continua, desenvolva
competéncias necessarias a profissionalizagdo docente, legitime 0s processos que comegam na
formacé&o inicial como um continuum de qualquer profissao.

No entanto, a formagdo ndo deve ser considerada apenas como responsabilidade

exclusiva do professor, mas também incluida enquanto politica publica de Estado na



79

perspectiva de garantir o perfil adequado desse profissional, em alinhamento entre a

profissionalidade e o profissionalismo docente.

3.1 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CURRICULO DA FORMACAO INICIAL NO
IFESP

As interfaces tecnoldgicas impdem um movimento dindmico nas praticas sociais pelas
vivéncias que vado se estabelecendo nos tempos e espacos das interagdes humanas. Refletir
sobre esse movimento articulado a educacdo a partir da formacao inicial do professor torna-se
cada vez mais necessario para compreender conhecimentos e praticas presentes nos cursos de
licenciatura.

Algumas constata¢des evidenciadas no decorrer da formacéo inicial sdo inferidas neste
estudo a partir de observacdes, uma delas é o demonstrativo da matriz para a oferta de
componentes curriculares com foco nas TD nos cursos de licenciatura de Letras, Matemaética e
Pedagogia do IFESP. Apresentadas conforme componentes curriculares: Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e Fundamentos de Educacdo a Distancia (FEAD). Os
conteidos das ementas visam articular os conhecimentos inerentes & profissdo docente com as
TD no ambito da educacéo.

O Quadro 2 apresenta o demonstrativo da oferta de componentes curriculares voltado
as tecnologias nos cursos de licenciatura do IFESP, organizado para possibilitar a
compreensdo dos contetdos ministrados nos componentes a partir do que se estabelece nas

ementas, na carga horéria e no periodo de oferta.

Quadro 2: Componentes curriculares com foco em TD nos cursos de licenciatura no IFESP

Componente Ementa Carga Periodo de

Curso . P
curricular horaria oferta

Tecnologias Digitais na Educacdo. Alfabetizacdo
Digital. Processos e procedimentos para o
desenvolvimento do letramento informacional e
digital. Linguagem hipermidia no ciberespaco.
TDIC Géneros e suportes para a producéo textual na era 50 1° periodo
digital. Metodologias e ferramentas tecnologicas
digitais para mediacdo da producéo, leitura e escrita
na tela. Formacao docente e 0s novos desafios
frente aos artefatos tecnolégicos digitais.

Letras
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Componente Carga Periodo de
Curso . Ementa o
curricular horéria oferta
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Sociedade da 50
Informacéo e Sociedade do Conhecimento. As
tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
8 (TDIC) no processo ensino e aprendizagem de 1° periodo
“g conceitos matematicos. A aprendizagem da
g Matematica em ambientes informatizados.
S TDIC Ferramentas computacionais como recurso para o
docente de matematica. Analise e propostas de
utilizacdo de softwares educacionais para o ensino e
aprendizagem da Matemética no ensino basico.
Tecnologias digitais da comunicacdo e informagéo; 50 3° periodo
g politicas pablicas em tecnologias digitais; midia
S TDIC digital e cultura aprendizagem mediada pela TICs.
S
&
Fundamentos de Educacdo a distancia, multiplas possibilidades de 40
8 o Educacdo a ensino e aprendizagem. Ambientes virtuais de A partir do
@ E 2 | Distancia (FEAD) aprendizagens. A interacdo professor-aluno no 3° periodo
Z2ER ambiente EAD. Planejamento do processo de ensino
- g 3 e aprendizagem em EAD.

Fonte: organizado pela autora (2022), com base nos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura do IFESP
(2019).

Ao organizar estudos e atividades para os componentes TDIC e FEAD nos cursos de
licenciatura, a sintonia estabelecida entre tecnologias e educacdo, ndo é uma sobreposicdo de
praticas para a insercdo de TD nas atividades pedagogicas, e sim um espaco de apropiacdo de
conhecimentos e experiéncias para o desenvolvimento profissional docente. Nessa relacéo,
teoria e pratica sdo abordadas como uma unidade processual que contribui para a integracao
de conceitos em situacdes praticas e “lhes possibilitem experimentar solugdes com ajuda da
teoria” (LIBANEO, 2001, p. 192).

Nessa abordagem, o diferencial no componente curricular TDIC, para o curso de
Licenciatura em Letras, estd na aproximacdo com o campo de estudo para a alfabetizacéo
digital, incluindo processos e procedimentos que envolvem o desenvolvimento do letramento
tecnoldgico. Como componente curricular obrigatorio, a abordagem tedrico-pratica, de acordo
com a ementa, se insere nas contribui¢Ges das multiplas linguagens e letramentos presentes na
sociedade e, consequentemente, na escola, principalmente se considerarmos como nos

comunicamos e acessamos informacdes atualmente.
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Rojo (2016, p. 13) sugere dois sentidos para a definicdo de multiletramentos: “a
multiplicidade cultural das popula¢des e a multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos
por meio dos quais ela se informa e comunica”.

As préaticas docentes devem refletir aspectos culturais relacionados as formas
representativas que a sociedade utiliza para comunicar e interagir. Na escola, a aprendizagem
da leitura e escrita ndo pode ficar distante dessa relacdo, principalmente, quando consideramos
0s suportes digitais que permeiam o0s géneros textuais/discrusivos na contemporaneidade.

Essas reflexbes sdo evidenciadas nas praticas desenvolvidas quando organizo as
atividades de estudo na formacéo inicial de professores, no componente curricular TDIC, ao
integrar as contribuicfes de autores como: Ribeiro (2016), quando aborda os textos
multimodais e 0 uso de editores de textos digitais para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem a leitura e a escrita. Autores como Marcuschi e Xavier (2010, p. 16), sdo
incluidos nos estudos pelas contribui¢des que expressam a cultura dos géneros emergentes que
surgem com as TD e provocam uma “espécie de prot6tipo de novas formas de comportamento
comunicativo”. As contribuicdes de Santaela (2004) sdo tomadas para estudo na perspectiva
da comunicacdo interativa no ciberespaco para explica 0 novo modo de ler os textos e
hipertextos disponiveis na virtualidade considerando-a fundamental na cultura escolar. Santos
e Alves (2006, p. 7-8) destacam praticas pedagdgicas com tecnologias digitais como
“elementos estruturantes de novas formas de pensar e atuar em situagOes de aprendizagem na
cibercultura e na sociedade do conhecimento”.

Corroborando o que estabelece a ementa apresentada no componente curricular TDIC
no curso de Licenciatura em Matematica, sdo inseridos nas discussfes aspectos que envolvem
aprendizagens na matematica com apoio de ferramentas e recursos digitais, especialmente,
softwares utilizados para ensinar e aprender matematica. A proposicdo na organizacdo dos
espacos de aprendizagens com TD ¢é privilegiar experiéncias e descentralizar a ideia de
conhecimento como uma concessao exclusiva da escola. Nessa perspectiva, 0s jogos sao
exemplos utilizados para legitimar a autonomia do estudante, bem como a insercdo de
softwares educativos utilizados no ensino da matematica com o objetivo de propiciar
experiéncias com conceitos dessa area de maneira mais interativa, favorecendo a transposicao
das aprendizagens para contextos reais.

Dessa forma, mobilizar saberes que sdo familiares aos estudantes, no ambito das TD,
requer habilidades docentes na organizacgdo dos processos de ensino-aprendizagem, de forma a

auxiliar suas aprendizagens. O ensino da matematica deve fazer sentido para os estudantes e
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ajuda-los a desenvolver o pensamento critico, cientifico, diante de situacdes complexas do
cotidiano que exigem conhecimentos e habilidades para além do uso de férmulas matematicas.

No ambito teodrico, as contribuicbes epistemologicas das TD para o ensino da
matematica, partem da internalizacdo de conhecimentos que favorecam o debate sobre a
realidade social. Nele, incluimos o pensamento de: Lévy (2015), com base nas abordagens
sobre os espacos do saber, a terra nébmade e os objetos de conhecimento; Borba e Penteado
(2002) abordam as TIC nas aulas de matematica na perspectiva de mudancas na préatica do
professor; abordamos, a luz do pensamento de Barreto, Pinheiro, Carvalho e Maia (2013),
evidéncias de recursos digitais no ensino da matematica que potencializam a resolucdo de
problemas nas aprendizagens em diferentes niveis de atividade.

No curso de Licenciatura em Pedagogia, a ementa prevé o olhar sistémico para o
componente curricular TDIC. A abordagem referenciada amplia o debate na perspectiva de
explicar as TD na educacdo como conhecimento inerente & formacao do professor com vistas
a enfrentar as multiplas possiblidades que surgem em meio as transformacfes tecnoldgicas
digitais. Para isso, € imprescendivel manter-se em permanente formacao.

A necessidade de desenvolver novas competéncias para acGes pedagdgicas com TD
também sdo refletidas nas politicas publicas com o aparelhamento tecnolégico nas escolas,
bem como nas atividades voltadas a formacdo do professor, delineando habilidades exigidas
na cultura tecnoldgica. A formacdo é pensada nas “relagdes entre evolugdo dos instrumentos
(informatica e hipermidia), as competéncias intelectuais e a relacdo com o saber que a escola
pretende formar” (PERRENOUD, 2000, p. 136).

Consequentemente, nesse processo de formacdo, a cultura da aprendizagem mediada
pelas TD vai além do desenvolvimento de habilidades bésicas de uso em contextos escolares,
objetiva preparar o estudante para a vida, de forma a utiliza-las em outros contextos.

Para auxiliar na mediacdo de conceitos que fundamentam o componente curricular
TDIC no curso de Licenciatura em Pedagogia, as discussdes estabelecidas em sala de aula
reforcam anéalises apoiadas em pesquisadores como: Kenski (2007), que integra ao debate a
relacdo entre educacdo e tecnologias para explicar o avanco das TD na histéria da humanidade
e apresentar mudancas que as tornam indisssociaveis da educacdo. Almeida (2000) e Valente
(2013) destacam a formacédo do professor para uso pedagdgico das TD como estratégia para
mudangas nas praticas pedagodgicas, inclusive, indicam aspectos que evidenciam ganhos
educacionais com a inser¢do das TD em sala de aula, desde o aparelhamento tecnoldgico a

inclusdo social de estudantes de classes menos favorecidas.
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Nessa proposta de ensino, a intencdo é sistematizar processos que contribuam para a
afiliacéo e adesdo das TD em situacGes do cotidiano escolar e parte do pressuposto de que 0s
estudantes imersos em atividades tedrico-praticas estabelecem caminhos para o0
desenvolvimento de habilidades exigidas pela sociedade contemporanea.

Quanto ao periodo de organizacdo do componente curricular TDIC, nos cursos de
licenciatura do IFESP, observamos nas matrizes curriculares, que a oferta acontece a partir do
1° ao 3° periodo, antes ofertada no 7° periodo. A mudanca foi resultado das inquietacfes de
professores e estudantes ao argumentarem as contribuicdes desse componente em contextos de
aprendizagem diversos, a exemplo, na etapa do estagio supervisionado obrigatorio que inicia a
partir do 4° periodo.

Inferéncias as TD, também, sdo observadas em algumas escritas de Memoriais de
Formagao® por estudantes que revelam suas aprendizagens e contribuicdes no &mbito da sua
formacgédo. Essas constatagbes permitem compreender que as TD favorecem mudancas
pedagogicas e que “poderdo ocupar um papel mais importante, em vez de serem meros
recursos para automatizar processos educacionalmente arcaicos e insuficientes” (VALENTE,
2013, p. 44).

O componente curricular FEAD é ofertado de maneira optativa nos trés cursos de
licenciatura do IFESP (Letras, Matematica e Pedagogia), a partir do primeiro periodo, no
entanto se tem observado a constante escolha nos cursos de licenciatura de Letras e
Matematica logo no primeiro periodo. Compreendemos que essa intencionalidade reflete o
fendmeno que vem intensificando os processos sociais, quando atividades mediatizadas pelas
TD emergem na sociedade de forma intensa e rapida. O fenbmeno recente da pandemia da
Covid-19 corrobora essas observagoes.

Atualmente, embora retomadas as atividades presenciais, alguns 6rgdos publicos e
privados mantém alternativas de atendimento, ou mesmo prestacdo de servicos mediatizados
pelas tecnologias digitais. Essa organizacdo ndo se constitui como tendéncia ou modismo,
pois, a cada dia, o potencial de insercdo dos recursos tecnologicos se consolida, seja como
meio, seja como espaco. Portanto, convém compreender nesse universo, os fundamentos
histéricos que norteiam os processos de ensino que diferencia a EaD de praticas pedagdgicas

quando estas inserem no processo de ensino-aprendizagem experiéncias virtuais e/ou on-line.

4 Geénero textual adotado no IFESP para elaboragdo do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) nas
licenciaturas.
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Esse aspecto também é observado no Brasil, quando o Ministério da Educacdo publica
a Portaria n°® 2.117/19* (BRASIL, 2019), com a flexibilizagdo de até 40% da carga horéria
dos cursos presenciais de graduacdo, em formato EaD, autorizando para os cursos EaD até
30% de carga horaria presencial. Essa organizacdo revela a convergéncia entre as
modalidades de oferta na educacdo que passam a ocupar 0 mesmo espago com apoio das TD.
“A medida que cursos tradicionais ampliarem a utilizagdo dos recursos virtuais e cursos a
distancia incorporarem mais atividades presenciais ao vivo, ficara mais dificil separar essas
modalidades de ensino” (TORI, 2010, p. 29).

As caracteristicas basicas que definem a EAD partem do principio estrutural:
estudantes separados do professor em termos espaciais e, muitas vezes temporais e 0 uso de
TIC na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem. O professor estad separado do corpo
fisico e esta presente de forma virtual em ambientes que possam interagir simultaneamente,
mesmo que estejam em locais diferentes. Esses argumentos sdo campos férteis no estudo do
componente curricular FEAD, por oportunizar aos estudantes a compreensédo da EaD em seus

multiplos aspectos e concepcoes.

3.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CURRICULO DA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES NO IFESP

Os cursos de especializacdo (Lato Sensu) na instituicdo tém em seus projetos
pedag6gicos os conhecimentos das TD comos componentes curriculares que supdem a
continuidade, a consolidacdo de saberes internalizados na formacéo inicial. Conforme ementas
desses cursos (Quadro 3), observamos as contribuicdes que as relacdes da formacéo inicial

com os conhecimentos e préaticas trazem a formag&o continuada.

Quadro 3: Componentes curriculares com foco em TD nos cursos de pés-graduagdo no IFESP

Curso Componente
Esp. curricular

Carga

Ementa 2.
horaria

6 Portaria n° 2.117, de 6 de dezembro de 2019. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-
2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913. Acesso em: 08 ago. 2021.



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913
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Curso Componente Carga
; Ementa L.
Esp. curricular horaria
o @ Aspectos tedricos e metodologicos do uso das tecnologias na
i § s educacdo. Praticas da utilizacdo dos recursos tecnol6gicos
§ 3 g em sala de aula. Alternativas metodoldgicas para insercéo 24
8 < das tecnologias educacionais como instrumentos ao fazer
© TDIC pedagogico.
S
On c
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5 ©
O ' o
uw o c o o .
= Aspectos tedricos e metodoldgicos do uso das tecnologias na
o888 educagdo. Praticas da utilizagdo dos recursos tecnolégicos 28
’§ =2 em sala de aula. Ferramentas digitais como recurso para o
NED TDIC docente de matematica.
T = 4 -y ~ - -
2 § p Anélise e propostas de utilizacdo de softwares educacionais
S % para o ensino e aprendizagem da Matematica no ensino
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w 5 bésico como alternativas metodoldgicas.
£ 3
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o2 TDIC
< 2 . . .
'g 2 Estudo do impacto das novas tecnologias nas praticas de
% g leitura e escrita & luz das teorias que discutem a natureza 32
S s particular do texto e das praticas letradas no meio digital.
(@]
k=
w1
Continua
Curso Componente Carga
. Ementa 2.
Esp. curricular horaria
° Aspectos tedricos e metodoldgicos do uso das tecnologias na
’% § = educacdo. Préticas da utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
s . L : N
N8 % em sala de aula. Alternativas metodoldgicas para inser¢éo
2 -L% 5 das tecnologias educacionais como instrumentos do fazer 28
D IS i
u% E < pedagogico.
Aspectos tedricos e metodoldgicos do uso dastecnologias na
educacdo. Préticas da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
em sala de aula. Alternativas metodoldgicas para insercao 24

Especializacio em
Gestdo Escolar

das tecnologias educacionais como instrumentos ao fazer
pedagdgico. Tecnologias digitais nas atividades da gestéo
escolar.
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Curso Componente Carga
- Ementa P
Esp curricular horaria
Aspectos tedricos e metodologicos do uso das tecnologias na
£ educagdo. Praticas da utilizagdo dos recursos tecnolégicos
c - s - . ~
28 em sala de aula. Alternativas metodolGgicas para insercéo
§" = das tecnologias educacionais como instrumentos do fazer 28
=~ O ;.
=S pedagdgico.
2§
L5
X O
g w

Fonte: elaborado pela autora (2022), com base nas ementas dos cursos de especializacio do IFESP.

A formacdo continuada de professores corresponde aos conhecimentos e saberes que
esse profissional procura permanentemente desenvolver para enfrentar os desafios impostos
pela sociedade e que refletem na sua atividade educativa. Fendmenos relacionados as
mudangas na forma de ensinar e aprender com TD sdo exemplos de desafios que se enunciam
na educacdo, antes interpretado como tendéncia, atualmente se consolidando em realidade,
qguando observamos 0 movimento social dos sujeitos nos dois ultimos anos (2020-2021).

O IFESP, como instituicdo de vanguarda®*’ na formagdo de professores, desenvolve um
curriculo que emerge de experiéncias dos saberes docentes, seja dos professores formadores*®
e/ou estudantes matriculados nos cursos de licenciaturas e pos ofertados.

Na pds-graduacdo, mantém-se reflexdes sobre as vivéncias do cotidiano escolar, o que
significa imergir no contexto da escola para reconhecer e compreender os desafios enfrentados
e que interferem na escola e, consequentemente, na atividade do professor.

Partindo desse reconhecimento, 0s cursos de pés-graduacdo do IFESP visam atender as
necessidades formativas demandadas da educacdo publica do Estado. Nesse sentido, séo
incluidas as matrizes curriculares dos cursos componentes curriculares que discutem a
insercdo de TD no &mbito da escola e da préatica educativa.

A énfase nos aspectos tedricos e metodoldgicos das TD, nos cursos de formacdo

continuada do IFESP, como conhecimento, instrumento, ferramenta, suporte e meio revelam

47 O significado de vanguarda é atribuido no texto para representar os elementos que definem a instituicdo frente
a formagdo de professores no Estado do RN, como: quadro de professores formadores, todos licenciados e
oriundos da Educacdo Bésica, exigéncia para o exercicio da atividade docente na instituicdo; o publico atendido,
preferencialmente, cidaddos que exercem atividades pedagdgicas em 6rgdos formais ou informais de ensino;
processos seletivos para acesso aos cursos de graduacdo e/ou pds-graduacdo mais inclusivos (andlise de
curriculo, atividades na educacdo publica do Estado do RN, cartas de intensdo, entre outros, sdo critérios que
compdem a selecdo dos estudantes na institui¢do).

4 Professores licenciados em exercicio docente no IFESP que comumente referenciamos como professores
formadores pela atividade desenvolvida — preparar professores para a Educagdo Basica, tendo como atividade
principal o ensino.
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0s saberes necessarios para afilliacdo e adesdo das TD nas escolas da Educagdo Basica. Esses
saberes, defendidos por Tardif (2014, p. 62, referem-se ao “pluralismo do saber profissional”,
que esta integrado aos conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos da matéria; saberes
tedricos e procedimentais, etc.”.

Nos seis cursos da pds-graduacdo, a integracdo dos saberes internalizados sobre TD
representa, conforme abordagem tedrico-prética de cada curso, processos que correspondem a
uma realidade cotidiana, baseada no repertorio de conhecimentos proprios da atividade
exercida na escola. Nesse sentido, sdo inseridos nos estudos, conforme intencionalidade
formativa dos cursos, reflexdes sobre as TIC enquanto meio de inclusdo social.

A inclusdo é compreendida por Pretto e Bonilla (2015) ao definir processos que
integram em circulos virtuosos os sujeitos em redes interconectadas, dispostas em diferentes
espacos geograficos. Mediados pelas TIC, mantém-se grupos sociais juntos de acordo com
interesses comuns, permitindo a participacédo, a troca de experiéncias, o0 compartilhamento de
bens imateriais em ritmo constante.

Os processos de gestdo, seja da sala de aula e/ou da escola, as TD séo refletidas na
organizacdo dos espacos onde transitam informacdes, conhecimentos e, por consequéncia,
passam a constituir-se também em espacos de aprendizagens. 1sso implica em mudancas que
ressignifiguem os tempos, espagos e formas de integracdo das TD no curriculo escolar, de
“modo condizente com a vida que acontece além dos muros escolares” (VALENTE, 2013, p.
43).

Outras reflexdes permeiam as discussdes nos cursos de pés-graduacdo do IFESP e
trazem para o centro dos estudos, “andlises das necessidades formativas na formacao
continuada de professores”, de forma contributiva para “[...] ajudar a legitimar programas de
formacdo que correspondam as necessidades das escolas, dos professores e dos sistemas em
reforma” (RAMALHO; NUNEZ, 2011, p. 71).

A abordagem sobre as TD permite refletir que ainda falta familiaridade com a cultura
digital que potencialize a coeréncia na sua utilizacdo em processos educativos, especialmente
de ensino-aprendizagem. Do ponto de vista da gestdo das TD, é preciso reconhecer a
necessidade de formacdo continuada que responda a proposta pedagogica considerando 0s

conhecimentos e habilidades de uso das TD como inerente a préatica educativa.
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4 MATRIZ EPISTEMICA QUE FUNDAMENTA O ESTUDO

O ensino ndo é uma habilidade simples, mas uma atividade
cultural complexa condicionada por crencas e habitos que
funcionam em parte além da consciéncia; um ritual cultural
que foi assimilado por cada geracdo ao longo de varios
séculos e que é reproduzido pelos professores, pela familia e
pelos proprios alunos sem terem consciéncia de seus
fundamentos e implicaces.

(NUTHALL, 2005)

A matriz epistémica € constituida por quatro subsecdes tedricas: a) Tecnologias
Digitais: possibilidades e desafios; b) Aprendizagens como atividade do cotidiano; c)
Afiliacdo: atividade social para adesdo as TD nas atividades docentes; d) Formacdo docente.
As secdes se integram como unidade para fundamentar o estudo que se propOe a desvelar a
adesdo as TD nas atividades pedagdgicas dos professores da Educacdo Bésica.

4.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS: POSSIBILIDADES E DESAFIOS

As Tecnologias Digitais de Informagdo e de Comunicagdo — TDIC — tém
impulsionando aceleradas transformac6es na sociedade desde as Ultimas décadas do século
XX. Por meio do acesso a Internet, beneficios como o compartilhamento de informacGes e a
interacdo rapida entre pessoas, estdo presentes a cada dia pela facilidade no acesso ao mundo
virtual, principalmente quando integramos nessa relacdo humano-méaquina, as tecnologias
moveis.

Atualmente, essas tecnologias auxiliam indmeras atividades realizadas pela
humanidade, seja na economia, saude, educacdo, entretenimento, entre outras, passando a
desempenhar “um papel importante nas economias do mundo inteiro e na sociedade como um
todo” (UNESCO, 2014, p. 19).

Essa realidade representa uma profunda mudanca na organizacdo da sociedade, da
cultura e da economia, pois as ferramentas digitais ja estdo sendo associadas a mudancas na
lingua, no letramento, na educacéo, na sociedade (DUDENEY; GAVIN, 2016, p. 17).

Nesse interim, as mudancas nos habitos das pessoas se intensificam para atender as
novas exigéncias demandadas pela sociedade, que a cada dia torna-se mais tecnoldgica pela

predominancia de atividades midiatizadas por tecnologias em espagos e tempos diversos,
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sejam estas implementadas por recursos tecnolégicos mais avangados, ou mais simples, como
na comunicacao instantanea, via telefone movel.

Esse contexto revela desafios e oportunidades, pois a diversidade de aparatos
tecnoldgicos que circulam no mundo reforca a ideia de que tudo esta em todo lugar. Tudo esta
interligado por meio de noés (pontos) que permitem o répido acesso as informacbes e ao
conhecimento produzidos pela humanidade. Veiculadas em estages multimidiaticas, as
informacdoes sdo disseminadas e ampliadas, criando novas conexdes em diversos espacos,
ambos de extrema importancia para a sociedade contemporanea.

Isso representa uma profunda mudanca na vida das pessoas pela possibilidade de
criacdo de campos férteis para a inovagdo em rede, em um espaco invisivel, de acesso rapido
— 0 ciberespaco, lugar onde opera a virtualidade em temporalidades e espacos diversos que,
segundo Lévy (1993, p. 23), se multiplicam, nos redimensionando “dentro da extensdo dada,
saltamos de uma rede a outra, de um sistema de proximidade ao seguinte”.

Para o autor, esse movimento define um novo estilo de nomadismo, antes percebido
pelo deslocamento de pessoas nos espacos fisicos, geograficos e organizacionais, hoje, num
espaco invisivel que interliga pessoas do mundo todo, em espagos-tempos diferentes
permitindo acesso a tudo que esta disponivel na virtualidade.

As praticas sociais se transformam para legitimar o mundo conectado em rede. A
comunicacdo e a informacdo permeiam diferentes suportes tecnoldgicos e sdo amplamente
difundidas na sociedade que insere rapidamente essas transformacdes em suas atividades.
Essas constantes mudancas, embora desafiadoras, estdo presentes em campos diversos do
conhecimento, como em procedimentos complexos realizados na &area da saide. Os
profissionais médicos, por meio de tecnologias, realizam cirurgias virtuais, em tempo real,
mesmo estando em espacos distantes, fisicamente. Isto porque estdo associados virtualmente
num s6 corpo com os que participam das mesmas redes técnicas e médicas (LEVY, 1993).

O estabelecimento de conexoes, atualmente difundidas pelas tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo, amplia-se em redes virtuais que integram no ciberespaco dados,
textos, imagens, sons, mensagens, técnicas, processos, que transformam a atividade humana
pela facilidade de uso.

As tecnologias digitais sdo cada vez mais responsivas e autodidaticas na
operacionalizacdo de recursos ou mesmo nas interfaces, geralmente indutivas. Acredita-se que
0 panorama descrito, dedica-se a fazer inferéncias positivas na cultura que vém se
estabelecendo em redes virtuais, num lugar, ou seja, espago que modifica profundamente os

aspectos civilizatorios, num “planeta ndomade” que anuncia a continua evolugcdo na
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comunicagdo, na produgdo do conhecimento, na disseminacdo e no compartilhamento de
informac@es, nessa grande aldeia global (LEVY, 2015, p. 11).

Isso nos leva a refletir como as transformacfes apontadas chegam a educacéo. E,
pensando nas instituicdes de ensino, professores, estudantes, curriculo, comunidade escolar, é
possivel indagar: estdo todos atentos a essas transformacfes? Fala-se muito do estudante deste
século, como um nativo digital*® que nasceu no intenso movimento da revolugéo tecnoldgica
(sociedade analdgica para a sociedade digital) e da forma rapida esses nativos digitais dela se
apropriam e a internalizam com muita facilidade. “Nossos alunos mudaram radicalmente. Os
alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s quais 0 nosso sistema educacional foi criado,
(PRENSKY, 2001. p. 2).

Desse modo, mudancas estruturais e pedagdgicas sao integradas as escolas, embora de
forma lenta, na perspectiva de aproximar 0s avangos sociais como uma nova cultura
educacional. Para tanto, a comunidade escolar deve desenvolver uma visdo curricular
relacionada as TD, incluindo as experiéncias e necessidades dos estudantes como forma de

prepara-los para viver na sociedade global e conectada pois

[...] j& ndo se pode entender processos de ensino e aprendizagem, nos quais
as pessoas se colocam em contato com a informagdo e o conhecimento
disponivel, sem a presenca poderosa e amigavel das tecnologias da
informago e comunicacdo (TICs) e, em especial, da rede de redes (PEREZ
GOMEZ, 2015, p. 28).

Nessa perspectiva, novas formas de ensinar e aprender apoiadas em TD se tornam
cada vez mais emergentes no curriculo escolar e, consequentemente, nas salas de aula. Isso
implica reconhecer o perfil das geragdes presente nas instituicdes de ensino, em sua maioria,
nascidas neste século, caracterizadas por criangas e jovens que, desde muito cedo, utilizam
meios digitais para todos os fins de forma independente.

A forte influéncia das TD disponiveis em aparelhos cada vez mais responsivos®
assume um caréater universal pela amplitude e utilidade, uma vez que podem estar disponiveis
em qualquer contexto. Essas potencialidades, permitem, na escola, a reorganizagédo de praticas

e ocupagcio de espacos fisicos e virtuais, em formatos hibridos®, interativos, integrados em

4% Nativo digital — expressdo usada por Marc Prensky para explicar as caracteristicas de uma geragio que cresceu
em plena evolucdo tecnolégica, com acesso a computadores, telefones sem fios, cameras de videos, jogos
eletrdnicos, entre outros artefatos modernos. Por isso tem expertise para usar com facilidade as tecnologias
digitais, seja para comunicar-se, buscar, produzir e compartilhar informacoes.

50 Geralmente refere-se a aparelhos digitais pela capacidade de processar e enviar resposta de forma rapida.

51 Interessa-nos contextualizar a defini¢do do formato hibrido, pois abrange conceitos de “fusdo, mesticagem ou
misturas particulares”. Esse conceito, embora ndo seja novo, ganhou nas Ultimas décadas destaque na educacéo
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aparelhos. Salas, telas e redes de conex@o passam a integrar processos educativos de ensino-
aprendizagem. Isso significa que inserir tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem se
constitui em inclusdo social, uma vez que coloca estudantes e professores imersos em
aparelhos tecnoldgicos, favorece acesso a diversidade de midias, democratiza a informacéao e
a comunicacdo, impede a segregacdo, garantindo de forma igualitaria o direito de fazer parte

da sociedade digital.

4.2 APRENDIZAGENS COMO ATIVIDADE DO COTIDIANO

Pensar em aprendizagens considerando as ideias de Vigotsky (2005) nos remete a
concepgdo de um processo que resulta da interacdo social, sendo esta construida na relagdo do
ser humano em contato com o meio social.

A importantica atribuida ao processo reforca a ideia de que, ao se apropriar, por
exemplo, da uma cultura, o homem intervém e se desenvolve de forma dialética e dialdgica
como sujeito historico. Nesse sentido, a aprendizagem é para Vigotsky (2019, p. 104), uma
superestrutura do desenvolvimento do sujeito historico, pois o “curso do desenvolvimento
precede sempre o da aprendizagem”.

O ser humano é um sujeito historico que se apropria da cultura e intervém sobre ela —
0 conhecimento acontece a partir do dialogo da espécie humana consigo mesmo e com 0
mundo dos objetos — a realidade (a cultura). Portanto, nessa relacao dialégica e dialética, o ser
humano se transforma e transforma a realidade, passando a olha-la sob outra perspectiva.

Dessa forma, o ser humano se constitui como sujeito e desenvolve funcdes mentais,
tais como o0 pensamento. Os sujeitos pensam por meio da linguagem. Sendo assim, a
linguagem vai desempenhar papel mediador da aprendizagem que ocorre nas interagfes entre
0s sujeitos, procurando nela a chave da compreensdo para as principais questdes

epistemoldgicas que atravessam as ciéncias humanas e sociais. Para Vigotsky (2009, p. 54):

O resultado disto é uma luta incessante, no seio da lingua em
desenvolvimento, entre o pensamento conceptual e a heranca, o legado, do
primitivo pensamento por meio de complexos. O substantivo criado por um
complexo, o nome baseado num, entra em conflito com o conceito que
passou a representar.

para educacdopara explicar praticas pedagogicas presenciais que misturam, nos processos de ensino-
aprendizagem, a virtualidade (CANCLINI, 2019).
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A linguagem é a ferramenta com a qual estabelecemos as relacGes e, assim, podemos
considerar que as aprendizagens sdo continuas e o desenvolvimento cognoscitivo é
caracterizado por saltos qualitativos de um nivel de conhecimento para outro. Ou seja, as
atividades cognitivas correspondem a historia social de cada ser humano, o que Vigotsky
chamou de desenvolvimento historico-social.

A teoria histérico-cultural elaborada por Lev S. Vygotsky (1896-1934) constitui um
referencial quando se pensa na educacdo como um processo que mobiliza a personalidade
integral do estudante na sua formacdo como sujeito social e historico. Para Vygotsky (2005),
as capacidades humanas se desenvolvem na vida e no processo de internalizacdo das
experiéncias vividas em geracdes anteriores em interlocugéo com o outro.

Para o autor, a relacdo homem-ambiente ocorre em contato social e, portanto, “a
transmissdo racional, intencional de experiéncias e de pensamentos a outrem exige um
sistema mediador, que tem por protétipo a linguagem humana nascida da necessidade do
intercdmbio durante o trabalho” (VIGOTSKY, 2009, p. 9).

Neste estudo, assumimos a concep¢do de aprendizagem a luz das ideias da teoria
historico-cultural. Vygotsky (2005) compreende a aprendizagem como uma atividade social,
ndo s6 de realizacdo individual, mas uma atividade de producdo e de reproducdo do
conhecimento mediante a qual o sujeito internaliza conceitos, procedimentos e atitudes.

Em acordo com o autor, um de seus colaboradores, Leontiev (1988), defende que para
0 sujeito corporal aprender, se faz necesséria a atividade. Pois, segundo o autor, é mediante
ela, que esse se relaciona com a realidade. Atividade compreendida como uma unidade molar
ndo aditiva da vida do sujeito corporal e material, unidade esta mediada pelo reflexo psiquico,
cuja funcéo real consiste em que este orienta o sujeito no mundo dos objetos. Essa atividade é
pratica e psiquica, ou seja, considerando a atividade de estudo como, por exemplo, para
afiliar-se e aderir as TD, se faz necessario que esse sujeito conhega o objeto de estudo e se
relacione com ele, sendo mediado pelos seus simbolos, signos e instrumentos.

Nesse sentido, nos identificamos, também, com a definicido de aprendizagem
elaborada por Galperin (1978), quando ele afirma que a aprendizagem ¢ o resultado da
assimilagdo de novos conhecimentos (conceitos, habilidades e atitudes) e valores ou o
aperfeigoamento desses, por aqueles que ja os possuem. Identificar-se com essa concepgao
implica compreender que esse sujeito ja traz consigo conhecimentos que internalizou ao longo
de sua historia.

As ideias de Vigotsky (2005) refor¢gam que a atividade de estudo precisa estabeler uma

sintonia com a Zona de Desenvolvimento Préximal (ZDP) dos sujeitos, considerando os
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niveis de desenvolvimento em que os sujeitos se encontram, pensar nos interesses desses, de
modo que eles sejam estimulados a ter motivos para aprender.

Enquanto Vygotsky (2005) explica que a aprendizagem se da entre os planos social e
mental, Galperin (1978) complementa seus estudos afirmando que entre esses dois planos ha
etapas de assimilagdo para formagdo de conceitos. Ou seja, ele estabelece juntamente com
Talizina (2001) que as etapas de assimilacdo sdo:

a) motivacional, nesta, deve-se pensar em situagdes de aprendizagens que motivem
(motivo) os estudantes para a sua resolucao;

b) estabelecimento de uma base orientadora para assimilagdo dos novos
conhecimentos, ¢ quando disponibilizamos para o estudante um sistema completo sobre o
objeto e o sistema completo de orientacdes para a assimilagdo desse;

¢) apresentacdo de um conjunto de novas situagdes de aprendizagens para assimilagdo
do objeto (etapa material ou materializada);

d) externalizagdo pelos estudantes dos elementos que constituem o objeto, essa
denominada de etapa verbal da linguagem externa com o outro;

e) e, por fim, a etapa mental, que ocorre de forma independente, ou seja, ¢ o sujeito
em dialogo sozinho com o objeto de assimilagdo, ou seja, ¢ a formacdo da acdo no plano
interno.

As teorias de Galperin e de Leontiev sdo fontes inspiradoras para se pensar em uma
orientagdo autorregulada que tribute para afiliacdo e adesdo de professores as TD. Enquanto
sujeitos de pesquisa, a perspectiva se constitui na apresentagdo de uma orientacdo geral
(afiliacdo e adesdao as TD), conforme estruturada no Quadro 4. Como sugestdo, espera-se a
reelaboragdo de outras orientacdes a partir dos recursos tecnoldgicos selecionados pelo
professor para ensinar em componente(s) curricular(es) que exerce sua atividade docente,
trazendo também para esse contexto as orientacdes de Coulon (2008), Carvalho (2006) e

Carvalho e Lira (2021).

Quadro 4: Orienta¢do autorregulada para afiliacdo e adesdo as TD

Objetivo: afiliar-se e aderir as novas tecnologias digitais.

Significado enquanto: Acdes para internalizagdo | Autorregulacdo da aprendizagem
objeto de conhecimento, do objeto de
atividade e habilidade conhecimento

Fonte: elaborado pela autora, inspirado em Galperin (1978); Leontiev (1988); Coulon (2008); Carvalho e Lira
(2021).
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Neste estudo, compreendemos a afiliacdo e adesdo as TD enquanto atividade inerente
ao conhecimento profissional dos professores. Para tanto, denominamos o processo de ensino-
aprendizagem a partir de orientacdes sistematizadas, observando as contribuigdes de Carvalho
(2016), quando reflete sobre agdes que os estudantes realizam nas atividades para assimilar o
novo objeto de conhecimento em interlocucdo com situagdes de aprendizagens que tributem
para aprendizagens autorreguladas, cujo sujeito se conscientiza de seus processos
cognoscitivos para aprender a aprender.

Afiliar-se e aderir as novas TD pode se constituir como objeto de conhecimento, como
habilidade, como atividade pratica e psiquica e como pratica social do sujeito corporal. Como
objeto de conhecimento, pelo fato de se constituir como um conceito com significante e
significado; como habilidade porque compreendemos como agdes do saber fazer com
apropriacdo e consciéncia; como atividade, considerando as ideias de Leontiev (1988) ja

expressas; e como pratica social, assumindo as concepgdes de Vygotsky (2005).

4.3 AFILIACAO: ATIVIDADE SOCIAL PARA ADESAO AS TD

O processo explicitado por Coulon (2017) para definir o conceito de afiliagéo a partir
da entrada do estudante na universidade sustenta-se em duas categorias: Membrus
(GARFINKEL, 2018) e Habitus (BORDIEU, 1990). A definicdo compreendida na nocéo de
Membrus para Garfinkel (2018) se relaciona com a interacao social coerente que se expressa
numa relacdo de confianca. A relacdo de confianca envolve a correspondéncia mdtua que
resulta da cooperacéo, do entendimento na comunicacdo do que foi falado e internalizado na
linguagem do cotidiano.

A nocdo de habitus formulada por Bourdieu (1990) se reflete nas praticas que dao
origem a construcdo da realidade em um determinado espaco social. As préaticas sdo, portanto,
agrupaveis e reproduzidas na sociedade. Na escola, as praticas transmitidas reproduzem a
cultura oficial “firmada em contato direto e duradouro entre quem ensina e aquele que
aprende” (BOURDIEU, 1989, p. 22).

Na reproducéo dessa cultura legitima, os processos de ensinar transmitidos por habitus
individual, produto da socializacdo correspondente das experiéncias anteriores, Sséo
explicitados em atitudes praticas nos grupos sociais para a conquista de reconhecimento. A
necessidade de reconhecimento pode ser compreendida pelas estratégias adotadas pelo sujeito
dentro do seu grupo social. Como exemplo, referenciamos a busca do professor por formagéo

continua, estando condicionada ao grupo do qual faz parte, bem como ao habitus individual,
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que por conseguinte permite que se reconheca e seja reconhecido. O habitus representa a
reproducdo e a disseminacdo da “cultura dominante” escolar, visto que se configura como
espaco oficial para a “transmissdo da cultura legitima” (COULON, 2017, p. 182).

A nocdo de membrus e habitus traz contribuicdes para a definicdo de afiliacdo pelos
condicionantes da atividade pratica. Ambas refletem a efetividade na interagdo em um
determinado campo, ou seja, no grupo social, que se expressam no dominio da linguagem
comum, na conduta, nos valores, nas regras e no reconhecimento. Portanto, afiliar-se neste
estudo, refere-se ao dominio de linguagens e praticas comuns que implicam no uso cotidiano
das TD como um saber que se revela na atividade préatica do professor diante de situacGes
concretas.

As concepcdes de Coulon (2008) para processo de afiliagdo € compreendida ao
descrever o rito de passagem do estudante do ensino médio para a educacgdo superior. As fases
que envolvem esse processo atentam-se para uma estrutura ldgica que constitui trés tempos

que expressam significados interdependentes, conforme representado na Figura 10.

Figura 10: Significados do processo de afiliacdo fundamentado em Coulon (2008, 2017)

N = «Jﬁﬁ

Fonte: elaborado pela autora (2022).

As rupturas estdo presentes no ingresso do estudante na educacgao superior como etapa
primeira do processo de afiliacdo. Essa etapa é explicada a partir dos significados de rupturas,
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desconhecimentos e descrita como O tempo de estranhamento, ou seja, “como uma série de
rupturas bruscas que os estudantes vivem com certa dificuldade” (COULON, 2008, p. 69).

Nesse tempo, o primeiro contato com o ambiente académico, com as novas regras,
codigos, linguagens e praticas, causa estranheza, pois a independéncia exigida inicia ao
caminhar na imensiddo dos prédios, na auséncia das falas que os orientem e na relacdo com os
pares, uma vez que em grande medida ndo se conhecem.

O tempo de estranhamento para o professor, frente ao universo TD no cotidiano da
sala de aula, é comparado a condicdo de estudante universitario defendido por Coulon (2017).
A passagem das préaticas analdgicas para o digital marca rupturas e mudancas dos padrdes
organizados na atividade do professor. O quadro branco® estatico em sala de aula é
substituida por uma tela movente que exige novas regras, condutas e conhecimentos para
mobilizar os interesses dos estudantes diante das multiplas oportunidades que surgem.

2 — O tempo de aprendizagem (etapa segunda) representa uma fase progressiva de
adaptacdo e acomodacéo de estudante para aprendiz. A tomada de consciéncia dessa condigédo
consiste em aprender as regras organizacionais, o curriculo, o “tempo pedagdgico da
formagdo” e, assim, construir uma ordem temporal de aprendizagem, conforme informacdes
recebidas (COULON, 2008, p. 152).

Nessa fase, 0s espacos também se constituem aspectos importantes para a afiliacdo na
condicdo de estudante universitario. A secretaria e a biblioteca, entre outros espagos que
compdem o conjunto arquitetdbnico da comunidade académica, sdo categorizadas conforme
cddigos e regras de funcionamento e organizacao interna.

No processo de afiliacdo do professor as TD, o tempo de aprendizagem se reflete na
aproximacdo e adaptacdo observadas na inser¢do pratica de recursos tecnoldgicos em
atividades do cotidiano. Geralmente, esse processo se explicita em atividades que favorecem
como exemplo: o uso de e-mail, orientacdes no aplicativo WhatsApp e o compartilhamento de
informacdes em drives, pesquisas orientadas na internet, entre outras praticas que envolvem a
interacdo entre professor e estudante.

3 — Tempo de afiliacdo, essa etapa se concretiza quando o estudante torna-se
consciente das rotinas e saberes suficientes para permanecer aprendendo, pois compreende

nas informagdes implicitas o que precisa realizar e o faz sem causar estranhamento.

52 painel de madeira ou vidro (medida média 2,5 m x 1,5 m), cuja finalidade é a escrita do professor sobre o
tema/contetido abordado durante a aula. Essa estrutura fica comumente disposta na sala de aula, proximo a mesa
do professor.
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A proposicdo de Coulon (2008) se apresenta como necessaria, nas universidades, para
minimizar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes do ensino médio na passagem para a
educacdo superior. Os impactos da ruptura brusca e as mudancgas no rito de passagem sdo
revelados nos diarios de afiliagdo escritos pelos estudantes, pedagogia adotada para
acompanhar o processo que se inicia com a entrada do aluno no primeiro trimestre.

Partindo dessa proposicdo, afiliar-se exige entrar e imergir em etnométodos como
processos intelectuais, institucionais e culturais que envolvem a adaptacdo de estudantes da
educacdo escolar (basica) a educacdo superior. No presente estudo, a imersdo nos
etnométodos envolve os saberes da cultura cotidiana que sdo expressos pelo professor em suas
praticas pedagogicas. Nesse contexto, 0s ethométodos enquanto processo para afiliacdo e
adesdo as TD, corresponde aos conhecimentos tecnoldgicos, as linguagens, aos codigos, as
regras, as praticas pedagdgicas com TD que possibilitam a interlocucdo das praticas comuns
do exercicio docente com as novas praticas, antes desconhecidas.

Ao mobilizar as novas préticas, o professor compreende a afiliagdo as TD como um
processo continuo para a adesdo nas rotinas do cotidiano escolar, uma vez que adaptado, este
passa a desenvolver suas atividades sem necessidade de pensar no que esta fazendo e assim o
realiza de forma automatica.

A acéo consciente realizada pelo professor o faz membro de um grupo que interage a
partir dos saberes comuns. No contexto das TD, o processo de afiliagdo potencializa
reflexdes-nas-acdes (SCHON, 2000), a medida em que o professor se apropria e passa a
inserir em suas atividades pedagogicas experiéncias com TD.

Pode-se, entdo, compreender na acéo reflexiva do professor uma forma para explicitar
suas necessidades formativas que se justifica na vontade de continuar aprendendo e
transformando a prética cotidiana de acordo com o seu desenvolvimento profissional.

Desse modo, a acdo consciente e reflexiva do professor deve contribuir para a
autoformacao que lhe permita fazer escolhas frente aos interesses profissionais e institucionais
para responder as demandas sociais que surgem com 0 advento das TD que vém

transformando as praticas sociais cotidianas.

4.4 FORMACAO DOCENTE, PRATICAS PEDAGOGICAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS:
TRIADE PESQUISADA QUE FUNDAMENTA O PROCESSO DE AFILIACAO E
ADESAO AS TD
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Os estudos que ampliam reflexbes de préaticas pedagdgicas docentes com énfase em
TD, remetem para o aprofundamento sobre a formagdo que prepara o professor para 0 uso
didatico-pedagdgico, em sala de aula, e sua relacdo no processo de ensino-aprendizagem. Para
tanto, foi fundamental realizar um levantamento bibliografico de forma a compreender
processos formativos que abordam o uso das TD nas praticas pedagogicas docentes.

A intencdo desse levantamento foi reunir publicagdes baseadas na triade: Tecnologias
Digitais, Praticas pedagogicas e Formacdo docente, descritores-chave deste estudo. Como
fonte de pesquisa, a busca foi direcionada para o repositorio da CAPES®, incluindo,
inicialmente, nas categorias de , o periodo de 2006 a 2021. A escolha por publicacGes em
nivel de mestrado e doutorado visou identificar estudos relevantes inéditos e suas
contribuicdes para a resolucdo de problemas enunciados na pesquisa, neste caso, a formacao
docente que tribute para a afiliacdo e adesdo de professores ao uso das TD. Ao refletir sobre a
formacdo docente, esperamos evidenciar nos resultados da pesquisa, contribuicdes teorico-
praticas que permitam o aprofundamento das TD “como instrumentos culturais de
aprendizagem no contexto intencional das praticas pedagogicas” (SANTOS; ALVES, 2006, p.
7).

Essa compreensdo implica, inclusive, no reconhecimento das novas exigéncias a
formagdo do professor, demandadas pela sociedade “dita poés-industrial, em boa parte
caracterizada pelas novas tecnologias da informacdo e da comunicagao”, que marcam
mudancas determinantes nas praticas sociais (LIBANEO, 2011, p. 17).

Assim, na andlise dos resultados, procurou-se identificar a integracdo do
conhecimento técnico das TD nas atividades formativas que possa contribuir como um
modelo facilitador para a adesdo em sala de aula.

O recorte cronologico corresponde, ano de 2006, ao periodo em que o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), instituido pela Portaria n°® 522, de 09 de
abril de 1997 (BRASIL, 1997), aproximava-se de dez anos de implantacdo, e 2021 ao periodo
ano da pesquisa. Com objetivo de identificar praticas pedagdgicas correspondentes ao uso de
TD no cotidiano escolar, a formagdo continuada de professores que tributa para a insercao
didatico-pedagdgica das TD em sala de aula, considerando o que preconizava a referida

portaria — “disseminar o uso pedagogico das tecnologias de informatica e telecomunicagdes

53 Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior que atua como agéncia de fomento a pesquisa
com a expansdo e consolidacdo da formag&o continuada (Stricto Sensu) em todos os estados do Brasil.
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nas escolas publicas de ensino fundamental e médio pertencentes as redes estadual e
municipal” (BRASIL, 1997, n.p.).

Como resultado da pesquisa, foi possivel identificar no repositério da CAPES, dentre
dissertacdes e teses publicadas no periodo de 2006 a 2021, 62 estudos com base nos
descritores-chave: “Tecnologias Digitais” AND “Préticas pedago6gicas” AND “Formacao
docente”, conforme a Figura 11.

Figura 11: Resultado dos descritores-chave utilizados na pesquisa

(¢] # catalogodeteses.capes.gov.br;
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Fonte: CAPES (2022).

De acordo com as informacBGes observadas na Figura 11, a articulacdo entre as
categorias pesquisadas, na CAPES registram-se 33 dissertacbes (mestrado) e 18 teses
(doutorado), no intervalo pretendido. A proposicdo da pesquisa € revelar o impacto das
politicas publicas para a insercdo de TD nas escolas publicas em &mbito nacional apds a
criacdo do Proinfo (1997), que também instituiu os Nucleos de Tecnologias Educacionais, um
meio para efetivar programas desenvolvidos pela Secretaria de Educacédo a Distancia (SEED)
do MEC, dentre os quais destaco o Programa Midias na Educac&o®, por integrar diversas

midias e promover a formacdo continua e progressiva do professor que correspondia em

% O referido programa foi apresentado no percurso formativo da pesquisadora (se¢do 2).
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niveis: basico, médio e avangado, sendo este Gltimo conclusivo em nivel de especializagéo).

O interesse em contextualizar experiéncias a partir da referida triade, favoreceu a
inclusdo de outros critérios para refinar os resultados: 1) Descritores-chave: “Tecnologias
Digitais” AND “Praticas pedagogicas” AND “Formacdo docente”; 2) Area de Avaliacio —
Educacéo. O resultado encontrado representado na Figura 12 revelam 47 trabalhos publicados

entre teses e dissertagdes.

Figura 12: Resultado dos descritores-chave inclusdo area de avaliagdo
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Fonte: CAPES (2022).

O critério area de Avaliacdo — Educacdo foi inserido por representar a area a qual o
presente estudo esta vinculado. De forma sucinta, observamos no resultado da pesquisa, ap6s
0 segundo elemento de inclusdo, um percentual representativo (média de 76%) de publicacGes
na &rea da educagdo. O interesse como pesquisadora, a partir das experiéncias profissionais,
motivou incluir o critério correspondente ao territorio geografico, assim, foi inserido o critério
3 — Regido: Nordeste. A Figura 13 representa o resultado encontrado, considerando os trés

critérios de incluséo:
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Figura 13: Resultado da pesquisa com a inclusdo do critério 3 — Regido Nordeste
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Fonte: CAPES (2022).

Estes foram os critérios de exclusdo para os cinco estudos publicados encontrados:
Critérios de Exclusdo: 1) Trabalhos que ndo estejam usando a triade dos descritores-chave; 2)
Trabalhos que ndo sejam da Area de Avaliacdo Educacdo da CAPES; 3) Trabalhos que ndo
tenham sido defendidos em IES da Regido Nordeste (Figura 13).

As cinco publicagdes analisadas sdo apresentadas conforme grau de relevancia e
relacdo direta com os descritores-chave da pesquisa e, por conseguinte, pela proximidade com

meu objeto de estudo, conforme organizado no Quadro 2:

Quadro 5: Publicacdes em Tecnologias Digitais e Praticas pedagogicas na Formacao docente no

Nordeste
IES Nivel Titulo do trabalho Ano

Universidade do Estado | Dissertacdo A formagdo continuada do professor da EJA:

da Bahia modelagem do software Auxilix para praticas 2015
inovadoras

Universidade Federal do | Tese Politicas de formacdo docente e tecnologias

Cearé digitais: o caso do programa de informatizacdo das
escolas publicas brasileiras (Proinfo) nos estados 2006
do Cearé e Bahia (1998-2004)
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IES Nivel Titulo do trabalho Ano
Universidade Federal do | Dissertacdo Formacdo continuada de professores: saberes e
Piaui reflexividade na préatica pedagogica 2010
Universidade Federal de | Dissertacdo Olhares sobre as lousas digitais interativas: o caso
Sergipe do IFs Campus Estancia 2016
Universidade Tiradentes | Dissertacdo O processso de construcdo dos saberes do tutor: um
estudo de caso na Universidade Tiradentes 2016

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Lago (2015), em sua dissertacdo de mestrado (profissional), intitulada “A formacédo
continuada do professor da EJA: modelagem do software Auxilix para praticas inovadoras”,
destaca a relevancia do estudo como meio para o desenvolvimento de politicas publicas de
formacgdo com énfase no uso das TIC na formacdo do professor em exercicio da atividade
docente, nessa modalidade de ensino. Outro aspecto importante nesse estudo é a apresentacéo
do software Auxilix como possibilidades didaticas de formagdo continua® do professor,
inovacdo de préaticas pedagogicas docentes por meio das TIC.

Embora a autora referencie as lacunas em formacdes continuadas com e para 0 uso das
TIC, voltadas a professores que exercem atividades na EJA, essa realidade também esta
presente em outras etapas e niveis de ensino.

Também foi observada, com base no estudo de Lago (2015), a preocupacdo em
organizar praticas pedagbgicas que permitam além da formacdo continuada, o
compartilhamento de experiéncias dos professores, estratégia pensada para dar visibilidade
aos processos que envolvem o ensino-aprendizagem com TIC em sala de aula, preservando na
alternativa de implantacdo do software Auxilix os principios éticos que norteiam as relaces
sociais mediatizadas por tecnologias digitais.

Portanto, foi possivel identificar nesse trabalho a triade investigada que coaduna com a
concepcao de um modelo/proposicao de formacao que auxilie o professor no desenvolvimento
de competéncias bésicas que tribute para afiliacio e adesdo de TD em suas praticas
pedagdgicas.

Assim, a proposicao de enunciar uma proposta com base em experimentos formativos
inovadores para o desenvolvimento de saberes necessarios a profissio do docente,

mediatizados com e para 0 uso das TDIC, se configura como uma possibilidade de ampliar os

55 0 sentido de Formacdo Continua apresentado pela autora é entendido como um processo permanente de
estudos em que o professor se insere em estudos com e para 0 uso das TIC em dialogo com os pares a partir do
software Auxilix.
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territorios de formacdo, bem como construir redes de colaboragdes baseadas em experiéncias
desenvolvidas pelos(as) docentes.

Silva (2010) apresenta, no seu estudo, “Formagao continuada de professores: saberes e
reflexividade na préatica pedagogica a valorizacdo dos saberes”, a relevancia das experiéncias
docentes no processo de apropriacdo de novos conhecimentos. A formacdo continuada, a
dialogicidade estabelecidas por meio da mediacdo reguladora como alternativa para analisar a
formacéo que prepara o professor para o uso das TD na sala de aula. O olhar para 0s cursos
oriundos de politicas publicas é referenciado nesse estudo engquanto processo formativo para a
adesdo das TD nas atividades cotidianas do professor. Outro aspecto identificado no estudo da
autora é a abordagem etnometodoldgica, que visa compreender os fendbmenos do cotidiano
escolar estabelecidos na linguagem e comunicacéo entre pares, nesse caso, 0s professores.

A dissertacdo, cujo estudo aborda os saberes que constituem a atividade do professor-
tutor em cursos a distancia para professores, estabelece um didlogo com as ideias de Tardif
(2002) para justificar a concepcdo de saber como uma pratica construida no exercicio da
atividade docente.

Oliveira (2016), no seu texto dissertativo, referencia experiéncias contributivas no
desenvolvimento de competéncias necessarias para o0 exercicio da tutoria e analisa a formacéo
de professores-tutores desde o processo formativo as atividades exercidas em cursos EaD,
e/ou semipresenciais. Dentre as contribuicdes apresentadas no estudo, ressaltamos as
formacgdes com foco no uso das TD e nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). A
dissertacdo, sob o titulo “O processso de construgdo dos saberes do tutor: um estudo de caso
na universidade tiradentes, evidencia a relevancia da interacdo na mediagdo no processo de
formagéo do professor em plataformas tecnolégicas.

Neste sentido, o resultado do estudo implica na compreensdo do processo formativo
docente para uso das TD, que considere as experiéncias do trabalho cotidiano do professor,
bem como, o exercicio da atividade do professor-tutor, ambos em dialogo com saberes que
envolvem o conhecimento tecnologico e a mediacao.

Melo (2016), em sua dissertacdo intitulada “Olhares sobre as lousas digitais
interativas: o caso do IFS Campus Estancia”, aponta a lousa interativa enquanto relevante
recurso didatico-pedagdgico em sala de aula e justifica, inclusive, nas mudancas na forma de
ensinar, refletindo, nesse viés sobre a formacdo que prepara o professor no desenvolvimento
das habilidades interativas com TD. Ao ressaltar a formacdo docente, o autor potencializa
praticas pedagogicas que favorecem a reconstru¢do do conhecimento. As praticas pedagogicas

mediadas por tecnologias interativas sé@o reconhecidas por Melo (2016) como alternativa que
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contribuem na organizacdo de atividades que atendam aos diversos estilos de aprendizagens.

Lima (2006) defende em sua tese, “Politicas de formacdo docente e tecnologias
digitais: o caso do programa de informatizacdo das escolas publicas brasileiras (Proinfo) nos
Estados do Ceard e Bahia (1998-2004)”, a formacdo continuada enquanto politica publica
sustentada nos programas desenvolvidos no pais voltados para a integracdo das TD em sala de
aula. Nas estratégias de formacdo adotadas, segundo a autora, os professores devem
compreender as TIC como ferramenta de apoio no processo de ensino-aprendizagem. Para
situar o contexto das formacdes que preparam para 0 uso das TIC em sala de aula, ressalta-se
no estudo o Programa PROINFO, que implementou laboratérios de informética nas escolas
publicas, criou os NTEs com a finalidade de formar o professor para o0 uso dos espagos
tecnoldgicos disponiveis nas escolas. Segundo resultado do estudo, as principais dificuldades
identificadas para a adesdo dos professores sdo apontadas principalmente na descontinuidade
das politicas, que envolvem formagdo e os investimentos destinados aos equipamentos para a
escola.

A Figura 14 sistematiza algumas compreensGes sobre a triade pesquisada nas
dissertacdes e tese, no que diz respeito a Tecnologias Digitais, Praticas pedagdgicas e

Formacdo docente.

Figura 14: Compreensdo sobre a triade pesquisada
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As concepcdes identificadas na pesquisa que correspondem as Tecnologias Digitais, as
Préticas pedagdgicas e a Formacao docente sustentam a intencionalidade pedagogica da triade
organizada para atender expectativas que surgem no contexto da atividade docente que
envolvem os saberes da profissao.

As palavras remetem as Tecnologias Digitais enquanto meio, seja em situacdes de
ensino, quando utilizadas na gestdo de processos formativos a distancia ou na mediagéo
pedagdgica em ambientes fisicos e digitais. Dessa forma, podemos inclui-las em atividades
que integrem tempo, espaco, informacéo, comunicagdo, Vvisto que “ndo precisamos mais
resolver tudo dentro de uma sala de aula”, pois as TD “desenraizam 0 conceito de ensino-
aprendizagem localizado e temporalizado” (MORAN, 2013, p. 30).

Portanto, concepcdes reveladas na triade pesquisada aproximam-se das reflexdes
abordadas no processo de afiliacdo e adesdo da pesquisadora, bem como no significado
reelaborado para afiliacdo as TD inspirada em estudos que fundamentam a matriz epistémica

da pesquisa.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

[...] Tenho medo do que é novo e tenho medo de viver o que
nao entendo — quero sempre ter a garantia de pelo menos estar
pensando que entendo, ndo sei me entregar a desorientacao.

Clarice Lispector

E relevante pontuar que o desenvolvimento da pesquisa se inicia na narrativa da minha
trajetéria formativa em dialogo com as experiéncias (praticas pedagdgicas) que se
constituiram enquanto processo de afiliacdo as Tecnologias Digitais. Em seguida, partindo da
premissa de que a formacdo do professor € um processo permanente e continuo, realizamos o
estado do conhecimento com base na triade que tributa para a afiliacdo e adesdo as TD:
Tecnologias Digitais, Praticas pedagogicas, Formacdo docente. Esta pesquisa foi essencial
para compreender nas praticas pedagogicas reveladas, experiéncias concretas presentes nas
formagBes que contribuiram e contribuem para adesdo as TD, bem como os desafios que 0s
professores enfrentam nesse processo.

O percurso que compde a narrativa formativa e o estado do conhecimento é refletido
na pesquisa numa relacdo dialética que tributa para a afiliacdo da pesquisadora. Os estudos
informais junto aos professores do IFESP e o experimento formativo: curso de extenséo séo
consolidados como estratégias para validacdo de orientagdes autorreguladas no uso das TD.
Portanto, nesta secdo descrevo aprendizagens que emergiram no percurso das narrativas e dos
estudos informais, tendo estes como estratégia pedagdgica que impulsionou a organizagao
do curso de extensdo O uso dos géneros discursivos nos suportes digitais em sala de aula,
como experimento formativo® potencializador de praticas pedagdgicas que tributam para
afiliacdo as TD de forma a integra-las como conhecimento profissional da docéncia.

Para estruturar o experimento formativo, tomamos como base as praticas pedagdgicas
implementadas e realizadas em 2020 no IFESP, junto a professores que necessitavam
organizar praticas pedagogicas, em ambientes virtuais, para dar continuidade as atividades
académicas no formato remoto. Das experiéncias vivenciadas nas observacdes, nos momentos
de estudos, as interacOes estabelecidas entre pares, se consolidaram nas trocas, mantendo ativa
a comunicacgdo, uma vez que existia um entendimento comum dentro do grupo, explicitado

pelos professores.

% Meio para organizar, aplicar, observar e interpretar a compreensdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa em
situacBes de aprendizagem, tendo como base 0s métodos genético-modelador de Davidov (MONTEALEGRE,
1998).
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Nesse sentido, o estudo realizado no contexto de pesquisa, baseia-se na
etnometodologia, quando assumimos como campo de observacao, as interacdes e as condutas
sociais®” que ddo significado as agBes dos sujeitos envolvidos na pesquisa. As interacdes e
praticas sdo compreendidas como atividades do cotidiano que se expressam na realidade
social, entre 0s membros, como uma linguagem natural “observavel e relatavel, ou seja,
disponivel para os membros como praticas de olhar-e-dizer” (GARFINKEL, 2018, p. 93).

O “olhar-e-dizer” reflete-se como uma a¢do continua a partir das praticas organizadas
e realizadas pelos membros de um grupo social. Nesse estudo, refere-se aos processos de
interacOes e praticas em situacGes de uso das tecnologias digitais em sala de aula, pelos
professores.

O olhar interpretativo para o exercicio da atividade docente, iniciado nas narrativas, as
observacdes registradas a partir dos didlogos nos estudos informais junto aos professores, bem
como, depoimentos dos professores e atividades de autoavaliacdo durante o experimento
formativo se configuraram em fontes para a obtencdo de informac@es, cuja observacao foi
instrumento-chave no estudo. Neste sentido, o carater qualitativo, enquanto abordagem é
atribuida no “contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que
esta sendo estudada” (GODOY, 1995, p. 62).

Nas inferéncias e interpretacGes das informacdes construidas a partir dos relatos de
professores formadores da instituicdo, professores e estudantes®®, foi possivel observar a
dialogicidade e a dialética estabelecidas em sala de aula, bem como em ambientes virtuais
propostos nas atividades de interacdo, individual e colaborativa, pois “o pesquisador € aqui o
instrumento mais confiavel de observacdo, selecdo, andlise e interpretacdo dos dados
coletados” (GODQY, 1995, p. 62).

Nessa imersdo para observacao, compreende-se que a propria pessoa do pesquisador
atribui significado aos fenémenos a partir das experiéncias resultantes da sua préatica
cotidiana.

Portanto, a pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, baseada nas interpretacoes
da pesquisadora sobre os fendmenos observados e em dados mensuraveis construidos na
caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa. Quanto aos procedimentos, a pesquisa baseou-se na

etnometodologia, caracterizada pela observacdo direta dos sujeitos pesquisados “para

57 Conduta Social atribuida por Garfinkel como capacidade de ajustar e adaptar-se as particularidades de seus
cenarios locais de agdo e interagdo (PETERS, 2020).
%8 Professores e estudantes inscritos no Curso de Extenséo.
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demonstrar a observabilidade das atividades organizadas nas ocasiGes reais por meio de
particularidades situadas de fala e conduta”, de forma a compreender estratégias que as
pessoas utilizam nas rotinas cotidianas (GARFINKEL, 2018, p. 101).

5.1 CONTEXTO DE PESQUISA

Figura 15: Localizagdo geografica do contexto de pequisa no Brasil

Fonte: elaborado pela autora (2022).

O Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy (IFESP), localizado na rua
Jaguarari, n® 2400, Bairro Lagoa Nova, Natal, RN, tem por missdo formar professores para o
exercicio do magistério da Educagdo Bésica, com oferta de cursos de Licenciatura em Letras
— Habilitacdo em Lingua Portuguesa, Matematica e Pedagogia.

A trajetoria do IFESP inscreve-se na longa duragdo, pois sua historia remete a Escola
Normal de Natal, criada sob o Decreto n° 178, de 29 de abril de 1908, com o objetivo de
promover a formacdo de professor no Estado do RN. A trajetéria marcada por
permanéncias/mudancas, rupturas e diferencas, compreendidas no contexto da dinamicidade
social do tempo.

Um elemento de permanéncia da sua trajetoria se revela na sua atividade principal,
formacao profissional de professores, conforme leis e decretos implementados desde o inicio
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da sua origem®, também observadas em pesquisas realizadas em teses nos anos de 2007 e
2013 e em dissertagdo em 2017 (NASCIMENTO; NETA, 2019).

No processo de mudancas, em 1965, inaugura-se a Escola Estadual Presidente
Kennedy, construida por meio de convénio Brasil-Estados Unidos da América, mantendo sua

missao de formar professores.

Com o advento da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971), que fixa as diretrizes e
bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, o Instituto de Educacdo Presidente
Kennedy passa a ser denominado de Escola Estadual Presidente Kennedy -
1° e 2° graus, sob a autorizacdo n° 394/76. O curso normal, de carater mais
humanistico, é transformado em uma das modalidades profissionais de 2°
grau, ou seja, Curso de Habilitacdo ao Magistério (PPC, 2022, p. 11)°.

O ano de 1994 se constitui em um marco, nessa trajetoria de formacdo de professor
qguando a entdo Escola Estadual Presidente Kennedy passa a ser denominada de Instituto de
Formacdo de Professores (IFP) e uma vez que deixa de formar professores em nivel de 2°
grau (Magistério) para formar professores em nivel de 3° grau, com oferta do curso
Licenciatura em Pedagogia na modalidade normal superior com duragéo de dois anos.

A mudanca se justifica a partir de uma politica de qualificacdo docente da Secretaria
de Educacio Fundamental (MEC)®?, apoiado pelo Programa de Cooperagio Educativa Brasil-
Franca, adequando-se as diretrizes estabelecidas pelo Plano Decenal de Educacdo para Todos
(1993-2003).

Em janeiro de 2001, com o Decreto n°® 7.909, o IFP é alterado para Instituto de
Educacdo Superior Presidente Kennedy — Centro de Formacdo de Profissionais da Educacéo

(IFESP), “com amparo legal na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢@o Nacional — 9.394/96,

% Decreto n° 178, de 29 de abril de 1908 — Criacdo da Escola Normal Natal; Lei n° 2.889, de 11 de janeiro de
1969 - alteracdo na denominagdo de Escola Normal de Natal para Instituto de Educacdo de Natal, com vistas a
atender a reforma Capanema (1935-1937), porém s6 em janeiro de 1961, com a Lei 2.639 de janeiro de 1961, é
reconhecido legalmente como Instituto de Educagdo. Na década de 1971 passa a ser denominado de Escola
Estadual Presidente Kennedy. Em 1994, com a Lei n° 6.573 denominado — Instituto de Formacéo de Professores
Presidente Kennedy. (Percurso histérico construido com base no Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Letras — Habilitagdo Lingua Portuguesa.

60 Texto extraido do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras — Habilitagdo Lingua Portuguesa.

61 “O Projeto-Piloto de Formacdo do Professor em nivel superior para a Educagdo Infantil e para o Ensino
Fundamental estava entre outros projetos que formavam as linhas de trabalho do referido programa, e tinha como
fundamento a premissa de que a qualidade da Educacdo Basica dependia da qualificacdo profissional dos
professores. Assim, o Pacto pela Valorizagdo do Magistério e Qualidade de Educacao (19/10/1994) reafirma os
esforcos para definir e consolidar uma politica nacional de Magistério, criando instituigdes como o IFP que
atendessem a essas politicas” (texto extraido do Projeto Pedagogico dos Curso de Licenciatura em Letras —
Habilitagdo Lingua Portuguesa do IFESP, 2022).
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que demarca prazo para que todos os professores concluam sua formacdo em nivel superior”
(PPC, 2022, p. 13).

Em 2003, o IFESP amplia a oferta de cursos, incluindo as Licenciaturas em Letras —
Habilitacdo em Lingua Portuguesa, e Matematica, na perspectiva de contribuir com a
formagéo de professores da Rede de Ensino, especialmente, para professores da Rede
Estadual, que exerciam atividades de docéncia sem a qualificagéo exigida.

Em 2009, acrescentou ao projeto institucional, a oferta dos referidos cursos em regime
especial para atender a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Béasica — PARFOR, conforme Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Desde
entdo, o IFESP mantém os cursos de Licenciatura Letras — Habilitagdo em Lingua Portuguesa,
Matematica e Pedagogia no formato presencial, com carga horaria regular, conforme disposto
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Assim, o IFESP marca sua trajetéria na educacdo do Estado com a participacdo na
formagdo inicial de professores iniciada em 1908 até o0 momento, mantendo 0 compromisso
social de preparar professores para o exercicio da docéncia na rede de ensino do RN.

Em direcdo as necessidades formativas de professores da Educacdo Basica, o IFESP
oferece cursos de formacédo continuada em nivel de especializacdo Lato Sensu, cursos de curta
duracdo em atividade de extensdo, conforme demanda identificada junto a rede publica de
ensino do Estado.

Nesse sentido, os professores que exercem atividades docentes no IFESP estdo em
permanente formacdo para o aprofundamento de fundamentos que norteiam suas préaticas
pedagogicas, de forma a estabelecer reflexdes da praxis educativa que permeia a atividade
profissional docente, pois [...] “a formacdo para a docéncia caracteriza-se por requerer um tipo
de aprendizagem longa, dificil e complexa, porque ela diz respeito a formacdo humana e a
aprendizagem de uma complexa profissdo: a do ensino” (RAMALHO; FIALHO; NUNEZ,
2014, p. 56)

Esse aspecto é observado na dindmica do planejamento de alguns professores que
mantém em suas rotinas momentos de estudos com seus pares para pesquisar e delimitar o0s
objetos de conhecimento, as estratégias didatico-pedagdgicas a serem utilizadas em sala de
aula, principalmente, quando os componentes curriculares de estudo sdo 0S mesmos
ministrados entre os professores. O movimento reflete a intencionalidade pedagogica
exercida na atividade de ensino, condi¢cdo que favoreceu os estudos informais, bem como o

desenvolvimento do experimento formativo.
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5.2 SUJEITOS DE PESQUISA

Para delimitar os sujeitos de pesquisa, é relevante destacar o processo que culminou
no desenvolvimento de um curso de extensdo e nos estudos informais junto aos professores do
IFESP (no total, dez professores envolvidos).

Os estudos informais iniciados com os dez professores constituiram um meio para a
ampliacdo de atividades direcionadas ao uso de TD nos processos de ensino-aprendizagem. A
proposicdo inicial de sistematizar orientacdes para o uso das TD em atividades remotas em
encontros sincronos permitiu experienciarmos atividades implementadas na plataforma
EaD/IFESP, bem como outros recursos tecnoldgicos de apoio a interagdo professor-estudante,
no contexto pandémico.

Reconheceu-se que era possivel e viavel organizamos um curso de extensdo com
objetivo de minimizar as dificuldades relatadas por muitos professores, para a insercéo de
praticas com TD em atividades remotas, quando estes elencavam, inclusive, limitacbes para o
uso do celular em sala de aula. Essas evidéncias foram percebidas em conversas informais
com alguns professores do municipio de Macau, RN.

As necessidades formativas reveladas fizeram emergir o Curso de Extensdo: “O uso
dos géneros discursivos nos suportes digitais em sala de aula” e este foi organizado com a
pretensdo de aproximar a linguagem tecnoldgica as praticas pedagogicas dos professores, de
modo a favorecer experiéncias que tributassem para a afiliacdo e adesdo dos professores as
TD.

Para tanto, um formulério de inscricdo foi encaminhado & Secretaria Municipal de
Educacdo de Macau e compartilhado com alguns colegas do IFESP. O numero de inscri¢des
iniciais nos surpreendeu e decidimos encerra-las apds trés dias. Dos 67 inscritos no curso, 42
professores registraram frequéncia na aula inaugural. Os critérios estabelecidos para a
certificacdo, frequéncia minima de 75%, interacdo nas aulas e realizacdo das atividades
propostas, também foram considerados na delimitacdo dos sujeitos de pesquisa. Assim, a
pesquisa foi desenvolvida com 29 sujeitos de 10 municipios do RN, representados na Figura
18, sendo: 24 professores, 4 estudantes do IFESP e 1 estudante de uma instituicdo privada.

O critério de escolha dos sujeitos de pesquisa visou responder o objetivo geral deste
trabalho: sistematizar experiéncias formativas que tributem para a afiliacdo e adesdo de
professores as TD, por meio de orientacfes que ressignifiguem novas préticas instituidas no

cotidiano docente de modo a inclui-las como conhecimento inerente a sua profissao.
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Figura 16: Sujeitos de pesquisa

Municipios que professores e estudantes do curso de extensao
exercem atividades docente

9 g Guamaré
Pendéncias Macau 9 9
Pureza
Ceara-Mirim
Afonso Bezerra j
Natal
Parnamirim

9

Sdo Vicente

9

Parelhas

Fonte: elaborada pela autora (2021).

Para compreender a demanda identificada dos sujeitos de pesquisa, ¢ fundamental
esclarecer como se deu 0 acesso e a comunicagdo junto aos professores, principalmente.
Convidada a participar de rodas de conversa em dois municipios do RN (Parelhas e Macau),
foi sugerido por professores a continuidade da nossa conversa sobre TD e uso de recursos
digitais de facil acesso em sala de aula, em formato de videoconferéncias. Considerando a
experiéncia com professores do IFESP, quando juntos orientamos a organizacao de atividades
para o formato remoto, aceitamos o desafio, uma vez que foi possivel perceber a viabilidade
do processo formativo.

A abrangéncia do curso nos demais municipios € compreendida quando observamos a
dindmica presente nos meios digitais de informagdo e comunicagdo. Optamos como suporte
para divulgacdo o aplicativo WhatsApp, pelo contato imediato com duas professoras, sendo
uma professora residente em Macau e outra residente no municipio de Parelhas. Ao
encaminhar o formulario de inscri¢io® e o video®® informativo sobre o curso, sugerimos no

texto da mensagem, a socializacdo entre professores.

62 Disponivel no Apéndice
83 Conhega nosso curso de extensdo — https://www.youtube.com/watch?v=eXVatOG664M.


https://www.youtube.com/watch?v=eXVatOG664M
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Validadas as inscrigdes®®, organizamos um grupo no WhatsApp para divulgacdo de
informacgdes sobre o curso, dentre as quais a aula inaugural e o calendério das atividades com
os dias e datas de encontros sincronos, via Google Meet. A aula inagural foi proferida pela
Profa. Dra. Betania Leite Ramalho, da UFRN.

5.3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O percurso metodoldgico da pesquisa ocorreu em trés etapas, conforme o Quadro 6.

Quadro 6: Percurso metodolégico

Etapas Objetivos especificos Instrumentos de coleta de dados

Narrativa do percurso formativo da
pesquisadora para afiliagdo as TDIC;
Revelar préaticas do cotidiano docente que

favorecem experiéncias de aprendizagens Diélogos informais junto aos professores do
Primeira etapa | necessarias no processo de afiliagdo as TD IFESP;
para fazer escolhas didatico-pedagdgicas em
seus projetos educativos. Experimento formativo — Curso: O uso dos
géneros discursivos nos suportes digitais em
sala de aula.

Atividades realizadas nos estudos informais

Categorizar e analisar experiéncias em TD € no curso de extensdo;

Segunda transformadoras de praticas didatico-

etapa pedagdgicas de docentes no processo de Questionarios de autoavaliacédo e
ensino-aprendizagem. depoimentos dos professores em situagdes de

aprendizagens.

Sistematizar orientac6es que tributam na
Terceira etapa | afiliacdo e adesdo de professores as TD em
suas atividades didatico-pedagdgicas.

Orientacéo autorregulada no processo de
afiliacdo e adesdo as TDIC.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

5.3.1 Primeira etapa: das narrativas da pesquisadora, estudos informais a realiza¢éo do

experimento formativo com professores da educacao basica

Os registros organizados na primeira se¢do deste estudo (narrativas da pesquisadora)
revelam o rito de passagem das tecnologias analdgicas as digitais. A formagédo continuada em

servico, as experiéncias didatico-pedagdgicas com tecnologias em diferentes niveis e

6 As inscri¢es foram validadas por meio do nimero de telefone informado no formulario on-line, no momento
de organizar o grupo do WhatsApp. Os dados incorretos comprometeram a efetivacdo e o contato com os
sujeitos inscritos, inicialmente.
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contextos educacionais sdo oriundas de arquivos, anotagdes guardadas em armarios, cadernos,
pendrives®®, Hds®®, nas nuvens®” e memoérias. Esses registros elencam também as politicas
publicas que permitiram o desenvolvimento profissional docente frente ao cenario de
mudancas e inovacdes ocasionadas pelo avancgo das tecnologias modernas.

Dentre as experiéncias, uma em especial culminou para o objeto deste estudo: as
experiéncias construidas nos estudos informais, junto a professores do IFESP, em um
momento que demandavam necessidades urgentes de reoganizacdo das atividades académicas
para a continuidade das atividades em formato remoto. Das aprendizagens evidenciadas junto
aos professores, dentre elas as orientacbes apresentadas em momentos sincronos
(videoconferéncias) revelou potencialidades na formag&o online, pois mesmo distantes, nos
percebiamos juntos.

As videoconferéncias foram consolidadas como solucdo por facilitar a integracdo de
camera e microfone em tempo real, favorecendo assim experiéncias, visto que mantém a
presencialidade virtual, a comunicacao instantanea e o ver em tempo atual.

As interfaces digitais presentes nos recursos de acesso as videoconferéncias tém
ampliado as possibilidades de comunicacdo, interacao e participacao, o que potencializou nos
estudos informais a hetero-formacdo; “[...] o formador forma-se através das coisas (dos
saberes, das técnicas, das artes, das tecnologias) e de sua compreensdo critica” (NOVOA,
1996, p. 11).

Ao reconhecer as potencialidades dos recursos digitais na atividade formativa, amplia-
se a compreensdo de que o professor aprende, também, mediado por “coisas”, dentre elas as
TD que emergem das necessidades dos sujeitos e da sociedade. Fendmeno que tornou-se mais
evidente com a pandemia da Covid-19, quando se intensificou o uso de recursos digitais para
mediar diversos processos de ensino-aprendizagem, em formato remoto. No IFESP, os
professores, conforme experiéncias com as TD, foram transformando suas praticas para
atender a nova realidade e assim ampliar possibilidades de incluséo da populagdo em massa,
nesse caso, 0s estudantes dos cursos de graducéo e pdés-graduacéo.

A partir das vivéncias realizadas para orientar a organizacdo das atividades
académicas em ambientes virtuais, emerge o experimento formativo com objetivo de estender

a experiéncia, pois foi possivel perceber que, mesmo distantes, os professores se apropiaram

% Dispositivo construido de meméria flash usado para armazenar dados oriundos de arquivos disponiveis em
computadores, notebooks, tablets, entre outros recursos.

% Atende a0 mesmo objetivo do pendrive, geralmente o que difere é a capacidade maior para armazemento de
dados.

67 Expressdo usada para explicar o espaco virtual que armazena e compartilha em tempo simultaneo (sincrono)
ou ndo (assincrono) informacdes produzidas pela humanidade.
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das orientacOes e organizaram suas proprias estratégias, permitindo-os continuar aprendendo a
partir dos registros construidos.

Ampliar o universo de professores oriundos de outras instituicdes de ensino, de outros
territorios, tornou-se vidvel, uma vez que a experiéncia virtual aproximou os professores de
acordo com seus interesses e necessidades.

O lugar estavel, antes territorizado, foi substituido por redes eletrdnicas que se
estendeu individualmente a todos, formando uma comunidade virtual sem um lugar de
referéncia estavel, visto que, sincronizados, a unidade de lugar e tempo se mistura huma
relagdo de pertencimento (LEVY, 1996).

5.3.2 Segunda etapa: experiéncias com TD no curso de extensao

O experimento formativo “Curso de extensdo: o uso dos géneros discursivos nos
suportes digitais em sala de aula” foi utilizado também como procedimento deste estudo para
verificacdo das observagdes construidas nas narrativas da pesquisadora, bem como nos
estudos informais. Ambas as experiéncias resultantes das necessidades formativas para
insercdo das TD na atividade docente.

Como instrumentos para observacdo dos professores no curso, foram aplicados dois
formularios com questdes mistas. O primeiro formulario foi encaminhado no momento da
inscricdo quando objetivou-se caracterizar o perfil profissional dos professores, bem como
compreender 0 motivo e as expectativas que justificassem a inscri¢do no curso.

Durante o curso, o registro de depoimentos e a interacdo também foram considerados
como instrumentos de observacdo. Ao término do curso, 0 questionario de autoavaliacdo
compde o posicionamento individual que sustenta as inferéncias apresentadas no estudo, uma
vez que pretende-se demonstrar possiveis relacGes entre as narrativas da pesquisadora, 0s
estudos informais e o experimento formativo: o curso de extensdo como argumentos
propositivos que coadunam numa orientacdo autorregulada para afiliagdo e adesdo as TD

pelos professores envolvidos no processo formativo.
5.3.2.1 Trilhas percorridas para a realizagéo do experimento formativo
O experimento formativo é aqui tomado como procedimento para observar as novas

estruturas que emergem da organizagdo de uma orientacdo didatico-pedagogica sistematizada

para o desenvolvimento de aprendizagens que tributem na apropriacdo do novo conceito.
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Nesse estudo, o experimento foi utilizado para promover mudancgas nas praticas pedagdgicas
de docentes, bem como se constituiu como um dos resultados para o processo de afiliacdo e
adesdo as TD (DAVIDOV, 1988; LIBANEO, 2007).

A escolha de um experimento formativo objetivou validar experiéncias, préaticas e
conhecimentos relevantes no processo de afiliacdo as TD, por meio de orienta¢des didatico-
pedagogicas sistematizadas necessarias para 0 uso das TD em sala de aula, por professores,

compreendendo que este auxilia

[...] aquele que aprende, a assimilar conhecimentos (conceitos-habilidades-
habitos) e valores, de modo que esses possam desenvolver a¢fes mentais
com a finalidade de dominar e utilizar conceitos como vias para resolver
diferentes situacdes de seu cotidiano, com a consciéncia do passo a passo da
utilizagdo dessas a¢Bes durante o processo (CARVALHO, 2016, p. 146).

Essa assimilacdo, conforme Carvalho (2016), é considerada muito relevante na
atividade docente, uma vez que situacGes diversas surgem no cotidiano da atividade
educativa. No que se refere ao experimento formativo para afiliacdo e adesdo as TD em sala
de aula, agdes mentais sdo refletidas nas inferéncias, interpretacfes, conhecimentos e praticas
desenvolvidas na atividade docente, de forma a utiliza-las com consciéncia em situacdes de
ensino-aprendizagem.

O Curso de extensdo caracterizou-se como experimento formativo, organizado
enguanto objeto de estudo para validacdo das experiéncias e conhecimentos construidos no
meu desenvolvimento profissional, sendo relevante destacar as atividades de docéncia junto a
professores da instituicio, professores/estudantes® da rede publica de ensino do RN e
estudantes das licenciaturas nas disciplinas de Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo — TDIC; Letramento Digital e Fundamentos de Educacéo a Distancia — FEAD,
na instituicdo.

A trilha percorrida nesta pesquisa envolve trés momentos® integrados como uma
unidade que coaduna para a afiliagio em TD, unidade inspirada em Coulon (2008) para
explicar a passagem do estudante da educacdo basica para 0 ensino superior hum processo

que inicia no tempo de estranhamento ao tempo de afiliacdo as regras, cddigos, linguagens e

8 Termo atribuido nesta pesquisa aos professores da rede de ensino do RN em situacdo de estudantes quando
participam dos cursos de formacdo, seja em formato de extensdo, graduacdo ou poés-graduacdo ofertados pela
instituicdo.

8 Os momentos estdo representados na Figura 10 em cores especificas. Ao optar por uma estrutura integrada, a
pretensdo é que os leitores compreendam o percurso como uma trilha necessaria no processo para a afiliacdo as
Tecnologia Digitais em sala de aula: (Formac&o, experiéncias préaticas, inquietagdes que impulsionam adaptacGes
e transformacgdes como a capacidade de ampliar estratégias e campo de aplicagéo).



118

praticas comuns nas rotinas universitarias. A Figura 17 representa o percurso trilhado que
culminou no experimento formativo, sendo o processo de Formacdo em Tecnologias da
pesquisadora um meio de observacéo e reflexdo dos procedimentos utilizados para realizar
acOes cotidianas da préatica docente com TD.

A formagdo em TD ja descrita na se¢do 2, revela aspectos da triade enunciada neste
estudo: TD compreendida como recurso pedagdgico, linguagem e conhecimento inerente a
profissdo docente; as praticas pedagogicas reveladas nas experiéncias descritas em dialogo
permanente entre teoria-pratica refletida na atividade do professor; a formacdo docente, viés
condutor para o desenvolvimento profissional, neste estudo, atividade integradora da triade
“que conjuga profissionalidade (aquisicdo e renovagdo do saber fazer pedagdgico)”.

(RAMALHO; NUNEZ, 2014, p. 12).

Figura 17: Trilhas percorridas para realizagdo do experimento formativo

Trilhas percorridas

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A formacédo em tecnologias se constituiu como a primeira trilha a ser percorrida, nela
experiéncias realizadas na Educacéo Basica e na Educacdo Superior foram contributivas para
a minha afiliacdo as Tecnologias Digitais. Ao partilhar experiéncias, novas inquietagdes me
motivaram (motivo) a pensar em estratégias didatico-pedagogicas que pudessem auxiliar a
pratica docente, para a insercdo do uso das Tecnologias Digitais como conhecimento da
profisséo.

Dentre essas experiéncias, identifiquei, na interacdo com professores do IFESP,

algumas necessidades formativas para implementarem em suas aulas presenciais, o formato
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remoto, como uma alternativa para dar continuidade as aulas, uma vez que estdvamos em
distanciamento social devido a pandemia ocasionada pela Covid-19.

Durante os encontros para estudo e orientagdes do uso da plataforma, os professores
explicitavam necessidades de conhecer outros recursos digitais que contribuissem para melhor
ensinar nesse formato, pois percebiam que precisavam viabilizar outras praticas para apoio as
salas virtuais e na plataforma IFESP. Organizar esse novo espaco se constituiu como desafio
para a maioria dos professores, portanto, um conhecimento necessario para ensinar nesse
novo contexto.

Para atender as necessidades formativas apresentadas pelos professores em momentos
de interagdo, via videochamadas, planejamos estudos sobre o uso das TD em atividades
remotas. O IFESP ja disponibilizava uma plataforma (EaD/IFESP) como um Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA — para apoio as atividades presenciais, embora pouco
utilizada.

A partir do reconhecimento desses professores em utilizar TD em suas préaticas
pedagdgicas, um grupo formado por dez professores solicitou que eu disponibilizasse
momentos para orienta-los em relacdo ao uso e funcionalidades pedagdgicas de algumas
tecnologias digitais em atividades de ensino-aprendizagem.

Dentre os momentos de orientacdo, priorizamos o estudo para acesso e organizacdo de
atividades na plataforma da instituicdo, em acordo, os professores optaram por encontros
semanais com carga horaria de 8 horas, geralmente realizados as quartas e sextas-feiras.

O desenvolvimento das atividades foi efetivado por meio de videochamadas no
Google Meet”, o que possibilitou maior tempo de permanéncia on-line, bem como permitiu a
gravacdo desses momentos, caso desejasse. Essas possibilidades justificam-se pelo e-mail
institucional dos professores esta sincronizado a conta Gmail do Google.

Durante o periodo de estudos, os professores avancaram e organizaram as salas
virtuais conforme a oferta de disciplinas previstas no calendario académico. Para envolver e
estabelecer a interagdo com os professores, nos momentos de orientacdo, as atividades
iniciavam a partir das necessidades individuais, observadas no dialogo estabelecido. Todos se
envolviam e colaboravam apresentando suas aprendizagens como meio de socializar,

compartilhar e interagir com os colegas professores. Conforme a familiaridade com os

0 Google Meet — aplicativo que permite realizar videochamada em tempo atual, bastante utilizado na pandemia
para realizar reunifes, estudos, atividades, entre outras necessidades que exigissem a presencialidade das pessoas
envolvidas e/ou interessadas em participar desses eventos. O Meet esta disponivel no pacote de aplicativos para
usuarios que tém conta no Google. O IFESP tem conta/dominio como instituicdo de ensino, o que facilita acesso
ampliado e gratuito de professores, servidores e discentes com conta cadastrada no Google.



120

recursos disponiveis na plataforma, alguns professores também interagiam se dispondo a
ajudar em outros momentos.

O processo que envolveu atividades formativas, em cada encontro, integrou trés
momentos interdependentes, necessidades formativas individuais; funcionalidade e uso do
AVA, disponivel na plataforma IFESP, e atividade mdo na massa’’. Esses momentos
constituiram-se como sequéncia das atividades formativas em cada encontro:

1° momento: necessidades formativas individuais — conhecer as atividades planejadas
em cada disciplina a ser ministrada pelo professor, a partir da socializacdo, de forma a
identificar sua intencionalidade pedagdgica, ou seja, 0 que precisava o estudante conhecer e
fazer para aprender, na plataforma. A socializacdo demandou reflexdes coletivas e
guestionamentos sobre pensar em recursos/atividades que contribuissem no processo de
assimilacdao dos conhecimentos previstos pelos professores;

2° momento: funcionalidade e uso do AVA/IFESP — apds conhecer o planejamento de
cada professor, estudos e atividades foram direcionados aos recursos/atividades da
plataforma. A explicacdo do conhecimento técnico objetivou compreender a funcionalidade e
0 uso da plataforma no contexto da sala de aula. Assim, optamos por explicacbes que
permitiram aos professores organizar um passo a passo, registrado em cadernos, conforme
procedimento, para consulta posterior. Geralmente, esse momento culminava com a
socializacéo de ideias como estrutura-design da sala virtual, sequéncia dos temas definidos no
planejamento da disciplina, justificativa para a escolha dos recursos e atividades em acordo
com a intencionalidade pedagdgica;

3° momento: Mobilizagéo de saberes — momento em que os professores aplicaram 0s
saberes internalizados na organizacéo das atividades em suas respectivas disciplinas.

Concluida a etapa de apropriacdo da plataforma e insercdo das salas virtuais, outras
proposicdes didaticas para insercdo de TD nas atividades docentes demandaram estudos e
orientagdes, entre elas a organizagdo da Agenda do Google, sincronizada ao aplicativo Meet,
meio bastante explorado na instituicdo para realizar aulas sincronas, utilizando as
vodeochamadas. Essas necessidades ndo demandaram inicialmente a organizacdo de
momentos especificos para orientacdo, pois, de forma intuitiva, a maioria dos professores foi
se apropriando e se adequando conforme necessidade.

As atividades, embora informalmente, instituidas como formag&o, possibilitaram

pensar em situacdes fora do campo natural’? da minha docéncia (a referida instituicdo). Nesse

1 Expressao atribuida as atividades praticas realizadas durante o estudo.
2 Campo cotidiano das atividades docentes nos cursos de graduacéo e pds-graduacéo.
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sentido, foi organizado no formato de curso de extensdo, o experimento formativo, para
conhecer as necessidades formativas de outros professores, tendo como referéncia
experiéncias das praticas pedagdgicas presentes nas atividades do cotidiano escolar, que
podem tributar no desenvolvimento de novas praticas como perspectiva de afiliacdo e adeséo

as TD em atividades de docéncia do professor.
5.3.2.2 Sistematizacao das etapas para realizacdo do experimento formativo

A proposta para realizacdo do experimento formativo foi sistematizada em quatro
etapas, de modo a efetivar atividades no @mbito da formacéo de professores. As atividades
gue compdem cada etapa sdo sistematizadas na Figura 18 para facilitar a visdo sistémica que
envolve as seguintes etapas: antes (proposicdo e organizacdo do projeto); durante (fase de
operacionalizacdo das atividades formativas junto aos professores); apds (momento para

andlise das aprendizagens individuais).

Figura 18: Etapas do experimento formativo — Curso de Extensao

Atividades

« Organizacao (Projeto do curso)
——> « Divulgacao do curso
+ Inscricao dos professores Antes
« Validacao das inscricoes etapas le2

» Levantamento das expectativas
Etapa 2 > . Organizacdo do grupo no aplicativo

whatsApp
» Envio de poster com informacdes de

acesso a aula inaulgural
Etapa 3 —> . Realizagao das aulas no Google Meet Durante
« Orientagdes, das atividades
+ Encerramento: relato de experiéncias etapa 3
+ Autoavaliagao

Eta a4 + Envio da lista dos professores e .
P ——>  estudantes que concluiram o curso Apos
ao NEPE para emissio de etapa 4
certificados

« Envio dos certificados de
participagao no curso, via email

Fonte: elaborado pela autora (2022).

O experimento formativo — (curso de extensdo) organizado e ministrado em parceria
com o doutorando Arandi Rébson Martins Camara, também professor do IFESP, consolidou a
parceria firmada em outros contextos de estudo, iniciados em 2019, quando nos preparavamos
para a selecdo de mestrado e doutorado da UFRN, na mesma linha de pesquisa: Educagéo,



122

Representacbes e Formacdo docente. A dialogicidade construida na interagdo e na
compreenséo indexical das nossas falas deram sentido ao interesse de organizar o curso de
extensdo e, assim, ampliar o acesso de professores e estudantes aos estudos para a insercao de
uso de Tecnologias Digitais em sala de aula.

Privilegiamos na primeira etapa do experimento formativo, o planejamento do
projeto do curso para submissdo junto ao setor responsavel pelas atividades de extensdo — o
Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacdo do IFESP (NEPE). Consideramos
como principio norteador na organizacdo da proposta, 0 cenario pandémico, o contexto das
escolas publicas, diante da situacdo de distanciamento social e relacdo do professor com as
TD em situacdes cotidianas na sala de aula. Aprovado o projeto, a forma escolhida como meio
de comunicacdo para divulgacdo e inscricdo no curso foi o aplicativo WhatsApp. A decisédo
justifica-se na facilidade de acesso e velocidade que informacGes sdo disseminadas por meio
desse aplicativo.

A pretensdo era oportunizar a participacdo de professores de outros municipios do
estado, uma vez que O curso seria ministrado no formato on-line, utilizando
videoconferéncias. Para facilitar o entendimento sobre a proposta do curso, organizamos um
video informativo’® sobre o curso e o formulario on-line (elaborado no Google Forms) para
inscricdo de professores interessados, bem como estudantes da instituigao.

Ainda nessa etapa, realizamos o levantamento das expectativas dos professores e
estudantes inscritos com a intencdo de conhecer as necessidades formativas de modo a
adequé-las, quando possivel as atividades previstas no curso.

Na segunda etapa, apds validacdo das inscricBes, foi organizado um grupo no
WhatsApp envolvendo todos os inscritos para a socializa¢do de informagdes, esclarecimentos,
entre outras atividades especificas do curso. Nesta etapa, encaminhamos um poster com
informac@es sobre a aula inaugural com o link para acesso € uma sugestao de regras para a
comunicacdo no aplicativo. As regras (netquetas’®), previamente estabelecidas, foram
apresentadas novamente em momento sincrono, permitindo adequacgdes conforme sugestdes

coletivas.

3 Acesso ao video informativo do curso: https://www.youtube.com/watch?v=eXVatOG664M.

4 Netigueta (do inglés “network” e “etiquette”) é uma etiqueta que se recomenda observar na internet. A palavra
pode ser considerada como uma giria, decorrente da fusdo de duas palavras: o termo inglés “net” (que significa
“rede”) e o termo “etiqueta” (conjunto de normas de conduta sociais). Trata-se de um conjunto de
recomendagdes para evitar mal-entendidos em comunicages via internet, especialmente em e-mails, chats, listas

de discusséo, etc. (NETQUETA, 2016).


https://www.youtube.com/watch?v=eXVatOG664M
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Terceira etapa, execucdo do curso: as atividades iniciaram com uma palestra de
abertura, tendo como convidada a Profa. Dra. Betania Leite Ramalho (UFRN). A palestra foi
ministrada por meio de videoconferéncia, assim como as demais atividades desenvolvidas nos
nove encontros seguintes. O tema da palestra, “O papel da linguagem digital na aprendizagem
e desenvolvimento do estudante na escola”, e a abordagem contextualizada da professora
palestrante, instigaram o interesse e chamaram a atencdo de todos. No encerramento,
mensagens de agradecimento quanto a relevancia do tema no contexto atual, formas expressas
via chat do aplicativo, utilizado para a videoconferéncia, uma vez que foi também
disponibilizado como meio de interagdo o chat, dispositivo que permite a transmissao de
textos escritos nas videoconferéncias.

A carga horaria do curso (40 horas) foi distribuida em encontros semanais e ministrada
por meio do aplicativo Meet. Para complementar as atividades, a plataforma EaD/IFESP
constituiu-se como recurso para acesso ao material de estudo, orientacGes, publicacdes das
atividades, interacdo em foruns e atividades colaborativas. A adequacdo dessa estrutura em
dias de estudo, tempo e espaco, teve como finalidade, oportunizar a participacdo de
professores em diversos municipios do Estado do RN. Para tanto, também realizamos uma
consulta, no grupo do WhatsApp, sobre o horario que melhor atendia as necessidades
individuais. O resultado encontrado, a partir das necessidades individuais, foi a permanéncia
no turno sugerido inicialmente, das 19h as 21h.

Embora tenha sido também disponibilizada a plataforma EaD/IFESP (ambiente
referenciado em alguns momentos como AVA/IFESP), a comunicagdo e o compartilhamento
de experiéncias se intensificou no grupo do WhatsApp. Semanalmente, avisos, e mensagens
de esclarecimentos modalizavam a interacdo, que por sua vez se mantinha permanente.

Durante as aulas, professores e estudantes foram estimulados a discutir sobre os temas
propostos em cada encontro e, a partir das necessidades formativas, bem como das
experiéncias identificadas, realizava-se a exposic¢ao interativa. Em seguida, apresentavam-se
0s suportes digitais, em dialogo com a funcionalidade social que permitisse significado para o
uso em sala de aula.

Os professores, semanalmente, eram convidados a reelaborar suas orientagdes,
inicialmente denominadas de um passo a passo para conhecer e apropriar-se dos recursos
tecnologicos. Cada professor, no encontro seguinte, socializava suas experiéncias de
aprendizagens, tomava a iniciativa de orientar outros colegas, assumindo assim a autonomia

no processo de ensino-aprendizagem.



124

A autonomia exercida na interacdo com colegas do curso privilegiou as experiéncias
cotidianas de cada professor em suas praticas pedagogicas no uso das TD. A dinamicidade nas
interacdes foi potencializada de modo a aproximar o universo de experiéncias do senso
comum, verbalizadas nas falas, para ressignificar experiéncias, adequando-as aos novos
conhecimentos, as linguagens digitais, bem como ao uso consciente das TD enquanto suporte
para o ensino-aprendizagem.

Para incentivar a participacdo nas atividades propostas, a metodologia adotada foi
baseada na problematizacdo, a partir de situacbes que refletiam realidades identificadas nas
expectativas apresentadas, no formulario de inscrigdo, como também nos depoimentos
durante as aulas. Assim, a cada hipOtese de uso explicitada nos suportes digitais, 0s
professores e estudantes realizavam atividades e socializavam no grupo. Alguns professores
ampliavam o campo de experiéncias, aplicando atividades em sala de aula, iniciativa que nos
permitiu refletir sobre o propdsito da formagéo para adeséo das TD no cotidiano escolar.

Na atividade de encerramento, encontro 10, o relato de experiéncia dos professores e
estudantes foi mediatizado numa roda de conversa de forma a envolver todos e promover
reflexdes mais amplas para a adesdo as TD no fazer docente. Como etapa conclusiva,
orientamos, a realizagdo da atividade final — a autoavalicdo das aprendizagens, quando foi
estabelecido, em acordo, 0 envio das respostas no prazo de quatro dias. Para efetivacdo da
atividade, o formulario on-line foi compartilnado no grupo do WhatsApp, de forma a agilizar
0 tempo de resposta, pois a maioria considerou 0 acesso mais pratico e, consequentemente,
viavel. Dos 30 professores e estudantes que permaneceram no curso, apenas dois nado
responderam o formulario de autoavaliacdo das aprendizagens.

Encerrado o periodo para envio de respostas do formulério, iniciou-se o tratamento
dos dados, utilizando a organizacédo de graficos e planilhas gerados no proprio formulario on-
line (google forms).

A quarta etapa constitui-se na organizacdo da lista dos professores e estudantes que
concluiram o curso para envio ao NEPE, setor responsavel pela emisséo dos certificados de
participacdo. Concluida essa atividade, os certificados foram enviados via e-mail pelo

coordenador do curso.

5.3.2.3 Terceira etapa: organizacdo de uma orientacdo autorregulada para o processo de

afiliacdo e adesdo as TD
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Nessa etapa da pesquisa, visou-se a reelaboracdo de uma orientacdo autorregulada
para afiliacdo e adesdo as TD. Inicialmente, organizamos um novo significado para afiliacéo,
no ambito das TD inspirada nas ideias de Coulon (2008, 2017), na intencdo de sistematizar
orientagdes que resultem das aprendizagens que tributam em praticas presentes nas rotinas
realizadas de forma consciente.

Coulon (2008) acredita no acompanhamento sistematizado que ajude o estudante
récem-chegado a universidade, adquirir o novo status, momento explicado por Vigotsky
(2005) como desenvolvimento proximo, quando o estudante ainda ndo sabe e ndo consegue
aprender sozinho.

Coulon (2008) descreve a progressiva fase de adaptacdo que o estudante precisa para
aprender os rudimentos do oficio do estudante universitario. O autor supde a elaboracao de
estratégias’™ para atender as exigéncias académicas (contelidos intelectuais, codigos, regras
institucionais, praticas). Nesse viés, Leontiev (1985) explica como “atividade consciente
motivada e orientada conforme o0s objetivos que persegue e o produto ideal a que propde”
(NUNEZ, 2009, p. 66)

Os fatores que marcam a afiliacdo se expressam nos indicadores institucionais e
intelectuais identificados por Coulon (2008) a partir de um diario de afiliagdo em que os
estudantes registram seu cotidiano na universidade. A interpretacdo e adaptacdo refletem a
continua progressdo das aprendizagens institucionais e intelectuais necessarias para 0
estudante adquirir o status social novo. O novo representa a internalizagdo dos “processos de
afiliacdo que podemos também interpreta-los quando o estudante é capaz de mostrar que ele a
possui” (COULON, 2008, p. 41).

A inspiracdo a teoria de Galperin é refletida, também, nos processos de afiliacdo na
capacidade de autorregulacdo das aprendizagens em didlogo com os tempos correspondentes
definidos e acompanhados por Coulon (2008) junto aos estudantes universitarios, objeto de
pesquisa para a tese que tributa nas aprendizagens que sdo reveladas na conduta do novo
stauts adquirido ao ingressar na universidade.

Esse novo significado expressa, na Figura 19, o conjunto de atividades integradoras
para a nocdo de afiliacdo as TD, dentre as quais a comunicagdo dialdgica e dialética séo
aspectos estruturantes na mobilizacdo de saberes e praticas presentes nas rotinas do cotidiano

docente.

5 A palavra estratégia é usada por Coulon (2008, p. 156) para expressar “um conjunto de pensamentos e de
acOes de que uma pessoa langa méo quando ela tem de enfrentar uma situagéo problematica”.
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Figura 19: Sistematizacao do significado de afiliacdo as TD

significados de afiliacdo as TD
a partir das concepcdes de Coulon (2008; 2017)

Comunicacao dialégica,

Utilizagao em rotinas na sala dialética e reflexiva entre

deaula Estratégia didatico-pedagogica que Dominio fluente das linguagens, teoria-pratica

o ; o professor utiliza como meio para codigos e regras da cultura digital, :
Mobilizagao de saberese : apropriar-se e aderir as TD nas nas atividades do cotidiano escolar . N
préticas instrucionais e rotinas de sala de aula. pelos professores e estudantes. sistematizagao dos
intelectuais : processos
Codigose . 4 Conhecimento dos
funcionalidades de ¥ codigoseregrasdas TD
ferramentas e recursos Afiliar-se as TD é a apropriacao e adesdo as linguagens, as no processo de ensino-
digitais préticas e a cultura tecnologica de forma a UTILIZA-LAS nas aprendizagem

rotinas do cotidiano escolar sem parecé-las estranhas.

Manejo relativo das regras

do curriculo Regras institucionais e

intelectuais

% operacées pratiicas
visiveis

Métodos de exposicaodo :
saber e dos conheciment
Dispositivos institucionais :

. - @ Nogéaodemembruse
assimilacao de rotinas

habitus

Fonte: elaborada pela autora, com base nas concepgdes de Coulon (2008, 2017).

A necessidade de elaborar um novo significado para afiliacdo parte do interesse em
explicar as etapas que compdem o percurso metodologico deste estudo, bem como a
abordagem interacionista que o autor utiliza para trazer o significado de afiliacdo. Esta é
compreendida por Coulon (2008, 2017) como uma das condi¢cdes para a permanéncia do
estudante na universidade.

Assim, primeiro organizamos um novo significado para afiliar-se as TD, nos
inspirando nas ideias de Coulon (2008, 2017), nas experiéncias da autora e na Teoria
historico-cultural a luz de ideias de Vigotsky (2005), de Leontiev (1988) e Galperin (1978).
Esse novo significado expresso na Figura 19 traz palavras-chave gque nos levam a considerar e
incluir linguagem, rotinas, uso dominio, apropriacdo como percurso metodoldgico
imprescindivel para a afiliagdo e ades&o as TD nas atividades docentes.

O novo significado construido para o objeto de conhecimento — afiliar-se as TD foi
utilizado para organizar orientagdes sistematizadas que auxiliem no planejamento de acdes,
atividades para compreensdo do novo conhecimento que se efetiva na autorregulacdo das

aprendizagens observadas, conforme organizado no Quadro 7.
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Quadro 7: Orientacdo autorregulada com foco no objeto de conhecimento — afiliar-se

Significado do objeto de
conhecimento
Afiliar-se

Acdes para internalizacéo
do objeto de conhecimento

Atividades de estudo para
realizacao das agdes

Autorregulacdo das
aprendizagens

Afiliar-se a TD ¢
apropriar-se das linguagens,
das praticas sociais e
culturais  tecnoldgica de
forma a UTILIZA-LAS nas
rotinas do cotidiano escolar
sem que paregam estranhas.

Conhecer as linguagens, as

Estimular  professores a

praticas sociais e culturais | externalizar suas| As linguagens e
de uso das tecnologias| experiéncias com TD no| praticas expressam
digitais em  atividades | cotidiano; 0s  conhecimentos
docentes. das TD
Socializar concepgdes | apresentados?
tedricas sobre TD na| Explicite:
educacdo;
Apresentar situacbes de uso
das TD na atividade docente.
Registrar as rotinas de | Orientar a elaboragdo de um | Os registros das
situagbes de uso das TD | didrio de registros das| situacdes de uso das
como  metodologia  de | aprendizagens para uso das| TD  seguem  as
afiliagdo  na  atividade | TD na atividade docente. rotinas sugeridas na
docente; orientacdo durante o

estudo? Externalize
0S registros

Sistematizar orientacBes de
uso das TD para a afiliacdo
na atividade docente.

Comunicar 0s  processos
formativos das
aprendizagens sobre TD na
atividade docente.

Solicitar a elabora¢do uma
orientacdo autorregulada para
0 uso das TD na atividade
docente;

Convidar para a socializa¢do
da orientagdo autorregulada;

Orientar a elaboracdo de uma
atividade com uso de TD
para aplicar em sala de aula.

Convidar para a socializacéo
de suas  aprendizagens
utilizando as TD em sua
atividade docente.

A sistematizagdo da
orientacdo permite a
compreensdo do uso
das TD na atividade
docente?

Exemplifique:
A comunicagdo
permitiu a

externalizacdo  de
conhecimentos
prévios sobre TD no
seu cotidiano?
Relate esses
conhecimentos:

Como vocé aprende
novos
conhecimentos?

O que vocé precisa
para aprender 0s
novos
conhecimentos?

Continua
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Significado do objeto de
conhecimento
Afiliar-se

Acdes para internalizacéo
do objeto de conhecimento

Atividades de estudo para
realizacao das agdes

Autorregulacdo das
aprendizagens

Relate esses
conhecimentos:

Como vocé aprende
novos
conhecimentos?

O que vocé precisa
para aprender 0s
novos
conhecimentos?

@] que vocé
aprendeu durante o
estudo sobre o uso
das TD na atividade
docente? Compare

com 0s
conhecimentos
anteriores.

Como vocé
aprendeu esses
novos

conhecimentos?

O que vocé farda com
0S NOVOS
conhecimentos sobre
o uso das TD na
atividade docente?

Fonte: elaborado pela autora, inspirada nas ideias de Coulon (2008), Galperin (1978), Leontiev (1988), Carvalho
e Lira (2021).

A orientacdo autorregulada (Quadro 7), modelo elaborado para planejar conhecimentos e

praticas necessarias no processo de afiliacdo e adesdo as TD, é, neste estudo, um meio para

compreender as aprendizagens (ou autorregulacdo), de modo que seja utilizada pelo professor para

aprender e ensinar. No experimento formativo, o modelo da orientagdo autorregulada foi apresentado

em videoaulas, intituladas de tutoriais. Para facilitar o processo de assimilagdo, cada professor

reelaborava as orientagbes que lhe permitiam melhor aprender a conhecer e utilizar recursos

tecnoldgicos digitais apresentados no curso de extensdo, para, em seguida, organizar atividade a ser

desenvolvida em sala de aula, junto aos estudantes.

5.3.5 Procedimentos metodolégicos

Neste espaco, apresentamos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa delineando

0s procedimentos metodoldgicos que se ancora no processo de afiliagdo da pesquisadora, no
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tocante ao caminho trilhado a partir do uso das tecnologias em suas praticas pedagdgicas. Para

elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados, foi realizado um plano de investigacéo,

conforme o Quadro 8, 0 que permitiu observar a coeréncia entre 0s objetivos propostos na

pesquisa e como respondé-los.

Quadro 8: Procedimentos metodoldgicos

Objetivos especificos

Instrumentos de coleta de dados

Categorias de analise

Revelar préaticas do cotidiano
docente que favorecem experiéncias
de aprendizagens necessarias ao
processo de afiliagdo as TD,
contribuindo para escolhas didatico-
pedagdgicas em seus projetos
educativos.

Narrativa do percurso formativo da
pesquisadora para afiliagdo as TDIC
(registros pessoais);

Diadlogos  informais aos
professores do IFESP
(videoconferéncias no Google Meet,
Chats e Aplicativo WhatsApp);

junto

Experimento formativo — Curso: o uso
dos géneros discursivos nos suportes
digitais em sala de aula (Google Meet,
Chats, Aplicativo WhatsApp e
Plataforma EaD/IFESP);

ContribuicGes e possibilidades
de inser¢do das TD na pratica
docente.

Categorizar e analisar experiéncias
em TD transformadoras de praticas
didatico-pedagdgicas de docentes

Atividades realizadas nos estudos
informais e no curso de extensdo

Experiéncias  implementadas
elou compartilhadas  com
colegas da profissdo.

no d.processo de  ensin0-| Google Meet, Chats, Aplicativo
aprendizagem. WhatsApp e Plataforma EaD/IFESP)
Questionédrios de autoavaliacdo e
depoimentos dos professores em
situacbes de aprendizagens (Google
Forms).
Sistematizar orientacoes que | Apresentagdo de uma orientagdo | Metodologias e estratégias

tributam na afiliagdo e adesdo de
professores & TD em suas
atividades didatico-pedagogicas.

autorregulada (tutoriais organizados
em videos e quadro modelo da
orientacdo autorregulada)

didatico-pedagdgicas
contributivas para a insercéo e
uso das TD nas atividades
docentes.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Apbs identificar as estratégias didatico-pedagdgicas que potencializam o uso das TD

no processo de ensino-aprendizagem de professores, foi delineado o experimento formativo,

Esse experimento formativo foi a via que, sobretudo, buscou estudar que estratégias didatico-
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pedagogicas contribuem para a afiliacdo de professores as TDIC com base em diferentes
formas de aprendizagens.

Nesse sentido, o experimento formativo para o desenvolvimento metodologico da
pesquisa se deu mediante orientacdo autorregulada para o uso de recursos tecnoldgicos,
considerando o processo de reelaboracdo/reestruturacdo/atualizacdo do objeto de estudo, os
sujeitos de pesquisa e como esses sdo capazes interagir e desenvolver atividades que lhes

permitam transformar suas praticas utilizando as TDIC.
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6 INFORMACOES COLETADAS E ANALISE DOS RESULTADOS

Cortar o arame farpado dos territorios e disciplinas, dos
tempos e discursos, é a condicdo para compartilhar, e
fecundar mutuamente, todos os saberes, da informacéo,
do conhecimento e da experiéncia das pessoas; e também
as culturas com todas as suas linguagens, orais, visuais,
sonoras, escritas, analogicas e digitais.

Jesus Martin-Barbero

Nesta secdo, apresentam-se as informacOes coletadas e a andlise dos resultados do
Curso de Extensdo “O uso dos géneros discursivos nos suportes digitais em sala de aula”, com
0 objetivo de conhecer experiéncias formativas que tributem para a afiliacdo e a adesao de
professores as TD, por meio de orientagdes por etapas autorreguladas que ressignifiquem
novas préaticas instituidas no cotidiano docente de modo a inclui-las como conhecimento
inerente a sua profissao.

Os dados foram organizados em tabelas, quadros e graficos e analisados a luz da

matriz epistémica estabelecida.

6.1 PERFIL DOS PROFESSORES NO EXPERIMENTO FORMATIVO: CURSO DE
EXTENSAO

Para caracterizacao dos sujeitos de pesquisa, solicitamos no momento da inscri¢do que
disponibilizassem informacGes que nos permitissem organizar o perfil de professores que
exercem atividades na Educacdo Basica, nesse experimento. Isso de acordo com o formulario

on-line disponibilizado em mensagens via aplicativo WhatsApp, conforme Tabela 1.

Tabela 1: Perfil dos professores do curso de extensao: “O uso dos géneros discursivos nos suportes
digitais em sala de aula”
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GENERO'® IDADE/ANOS NIVEL DE’
ESCOLARIDADE
F M A B C D E EM GRA POS
25 4 2 4 13 9 1 4 5 20

Fonte: elaborada pela autora (2022).

As principais caracteristicas elencadas para organizar o perfil dos sujeitos de pesquisa
privilegiaram os aspectos pessoais (género e idade) e académicos no experimento formativo:
Curso de extensdo. Observamos o género feminino com ndmero elevado, em média 86% dos
professores, percentual identificado nos professores integrantes dos estudos informais (80%).
Esse aspecto é compreendido a partir da historia da expansao do ensino publico no Brasil, no
final do século XI1X, com o inicio da presenca de mulheres no quadro de professores publicos
em varias provincias, antes apenas professores (homens) poderiam oficialmente ministrar
aulas em escolas publicas (VIANNA, 2001).

A partir desse periodo, a presenca feminina vai se ampliando e, conforme dados
registrados no primeiro Censo do Professor, em 1997, o perfil do magistério da Educacéo
Basica no Brasil passa a ser representado por 85,7 de mulheres (INEP/MEC, 1997).

Dez anos apds a realizacdo do primeiro Censo do Professor da Educacdo Baésica, a
continua predominancia do publico feminino, mantém-se expressiva de acordo com os dados
informados no Censo Escolar da Educacdo Basica de 2007. Os dados revelam 91% de
professoras no exercicio da docéncia, em Creches, Pré-Escola e Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, a presenga masculina torna-se mais expressiva apenas no nivel de Ensino Médio,
Educacao Profissional, com 53,3% de participacdo (INEP/MEC, 2009).

Quanto a idade dos professores que exercem atividades na Educacao Basica, sujeitos
de pesquisa, em média 86,3% tém mais de 31 anos e, 13,7% tém menos de 30 anos de idade.
Comparando com o contexto, a partir do primeiro Censo do Professor (1997), quando a média
nacional apresentava idade de 36 anos, bem como o estudo exploratorio do profesor
brasileiro, com base no Censo Escolar de 2007, a idade média 38 anos mantém-se préxima da

média revelada em 1997. A frequéncia repetida entre o intervalo de idade no estudo

78 Informagdes dos dados que compdem a tabela na coluna GENERO: F= feminino; M= Masculino.

" Informagdes dos dados que compdem a tabela na coluna IDADE, organizada em intervalos, sendo: A = 20 a
30 anos; B =31 a 40 anos; C =41 a 50 anos; D =51 a 60 anos; E = mais de 60 anos.

78 Informagdes dos dados que compdem a tabela na coluna NIVEL DE ESCOLARIDADE: EM = Ensino Médio;
GRA = Graduagéo; POS = Pds-graduagio.
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exploratorio, varia em intervalo de 28 a 42 anos. No intervalo observado nos sujeitos de
pesquisa, essa frequéncia se revela entre 41 a 51 anos.

Esse intervalo representa a permanéncia do professor na atividade docente para a
garantia do direito a aposentadoria, conforme as novas regras instituidas na Emenda
Constitucional n° 103/19:

8 5% Os ocupantes do cargo de professor terdo idade minima reduzida em 5
(cinco) anos em relacdo as idades decorrentes da aplicacdo do disposto no
inciso 11l do § 1° desde que comprovem tempo de efetivo exercicio das
funcGes de magistério na educacdo infantil e no ensino fundamental e médio
fixado em lei complementar do respectivo ente federativo (BRASIL, 2019).

Essa alteracdo estabelece novos critérios de idade e tempo efetivo no exercicio da
atividade docente na Educacdo Basica, incluindo 57 anos de idade, se feminino, e tempo de
contribuicdo e permanéncia em func¢des de magistério de no minino 25 anos (BRASIL, 2019).

Em relacdo a escolaridade adequada de professores para exercer atividades do
magistério da Educacdo Basica, a LDB n° 9.394/96, Art. 62 estabelece a formacdo minima de
ensino superior. Comparando com os resultados obtidos nas respostas dos professores, em
média 86,2% tém graduacdo e/ou pds-graduacdo. A média nacional nos periodos tomados
nessa analise sdo: 48,6% dos professores com ensino superior e/ou pés-graduacdo, conforme
Censo do Professor (1997). No Censo Escolar de 2007, esse percentual amplia para 61,7%
dos professores com ensino superior e/ou pos-graduacao.

Os 13,8% que responderam escolaridade concluida em Ensino Médio representam
estudantes de licenciaturas que participaram do curso de extensdo e exercem atividades
docentes na Educacdo Infantil, sendo seus contratos vinculados a estagios remunerados.

A analise dos dados que tratam do nivel de escolaridade do professor, como requisto
necessario ao exercicio da docéncia, converge para 0 movimento da formacdo inicial e
continuada na perspectiva de refletir como melhor preparar esses profissionais “segundo as
exigéncias sociais e do mercado de trabalho”, visto que os paradigmas de mudangas dos
saberes docentes deste século pressupdem constantes atualizacdes (RAMALHO; NUNEZ;
GHAUTIER, 2004, p. 41).

Nesse sentido, conhecer as fungdes exercidas pelos professores, também foi um
aspecto necessario para a aproximacao das necessidades formativas, reveladas no formulario
de inscricdo. Essa intengdo visou oportunizar experiéncias com TD, adequando as praticas
pedagdgicas, de uso das TD, de acordo com cada etapa ou nivel de ensino, conforme

observada no Grafico 1, presente na subsegéo 6.2.
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6.2 ATIVIDADE EXERCIDA NA AREA DA EDUCACAO

No exercicio do magistério, o professor estabelece em cada etapa ou nivel da educacao
uma relacdo estreita com os saberes pedagdgicos construidos no cotidiano da atividade
docente (TARDIF, 2014). Esses saberes correspondem as estratégias adotadas pelo professor
no processo de ensino-aprendizagem e, portanto, este deve proporcionar oportunidades que
envolvam os estudantes conforme experiéncias desenvolvidas em diferentes niveis e etapas da
educacdo. Assim, foi incluida no formulario de inscri¢do, uma questdo direcionada a atividade

principal do professor na escola.

Gréfico 1: Atividade docente exercida pelo professor

Nao se aplica | |
Formacao de Professores _-
Ensino Médio _-
Ensino Fundamental - Anos Finais __
Ensino Fundamental - Anos Iniciais __
Educacéo Infantil _ﬁ
o 2 4 6 8 10

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Identificar as principais atividades exercidas pelos professores do curso de extensdo
dinamizou a interagdo e promoveu o envolvimento nas atividades mediadas por TD. Ao
conhecer etapas e niveis de ensino, constatou-se que 79% dos sujeitos de pesquisa estdo no
exercicio da docéncia na Educagdo Béasica. Observou-se também que 48% desses sujeitos sao
profissionais que exercem suas atividades docentes no Ensino Fundamental, sendo 31% Anos
Iniciais e 17% Anos Finais. Na Educagdo Infantil, 28%, Ensino Médio 3%, Formacdo de
Professores 7% e, ndo se aplica, 14%.

Observando o Grafico 1, as etapas de ensino que caracterizam 0s sujeitos de pesquisa

concentram-se na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, perfil compreendido pela



135

relagdo com atividades anteriores que impulsionaram a participacdo desses sujeitos — as
palestras ministradas nos municipios de Parelhas e Macau. Quanto aos demais sujeitos,
justifica-se a integracdo no curso a partir da rede de contato entre professores, efetivada no
compartilhamento de informacg6es em redes sociais.

A atividade que caracteriza “néo se aplica”, foi definida considerando os estudantes da

graduacao, percentual que expressa a situagdo no momento de realiza¢éo do curso.

6.3 ATIVIDADES REALIZADAS NO EXPERIMENTO FORMATIVO

Para realizarmos a anélise das atividades no experimento formativo por meio das TD,
inicialmente apresentaremos no Quadro 9 os encontros formativos e os suportes digitais
utilizados para o processo de afiliacdo e adesdo as TD. Em seguida, selecionamos algumas

atividades elaboradas pelos professores para analise e discusséo.

Quadro 9: Suportes digitais utilizados com os professores no experimento formativo (Curso de

Extenséo)

Encontro Tema Suporte Digital

1° Aula inagural: Géneros discursivos e linguagens digitais Google Meet
na sociedade contemporanea

2° Help! Uma lousa interativa na sala e aula Jamboard
3° Me conte uma histdria! Pixton e Canva
40 Compreendo 0 mundo em uma Nuvem de Palavras! WordArt
5° O que temos a compartilhar? Google Docs e
6° O que temos a compartilhar? Google Forms
7° Mural interativo: aqui cabe tudo! Padlet e Canva
8° Um cartaz para comunicar Canva
90 O desafio é? Scratch
10° Roda de conversa: Relato de experiéncia Livre escolha

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Das atividades realizadas com apoio das TD, durante o experimento formativo Curso
de Extensao, selecionamos quatro para explicar as orientacGes que permitiram aos professores
aderir e utilizar em atividades fora do campo de aplicacdo (grupo de estudo), o ambiente do
curso. Podemos, entdo, inferir que eles estdo em processo de internalizacdo dos novos
conhecimentos, pois, de acordo com Leontiev (1988), a aprendizagem ocorre quando sdo
disponibilizadas aos sujeitos atividades fora do limite de aplicabilidade daqueles
conhecimentos estudados, ou seja, das TD. E assim ele é capaz de mobiliza-los para resolver
situacbes em contextos diferentes, pois aprender e ensinar com recursos digitais tornou-se

uma necessidade e uma realidade no enfrentamento da pandemia da Covid-19.
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Conhecer como integrar as atividades escolares os recursos digitais, mediados pelo
acesso a internet, foi um desafio também para professores que tinham familiaridade com as
TD. O novo contexto exigia conhecimentos de recursos digitais mais interativos, que
aproximassem as experiéncias de estudantes e professores em tempo e espaco simultaneos.
Nesse sentido, com acesso a internet foi possivel diversificar préaticas pedagogicas de ensino-
aprendizagem junto aos estudantes. Embora tenhamos consciéncia da segregagio’® quanto a
democratizacao e acesso aos meios tecnoldgicos digitais que permitem a conectividade das
pessoas em todo 0 mundo.

Optamos, assim, por utilizar recursos que permitiam também o acesso gratuito, foi
possivel desenvolver atividades que envolvessem a colaboragdo, troca de ideias,
videoconferéncias, coleta de dados, pesquisas na internet e, principalmente, a imersdo
interativa nas aprendizagens. Das praticas desenvolvidas para afiliacdo e adesdo as TD,
selecionamos atividades realizadas que privilegiaram acfes interativas em tempo sincrono e
assincrono, conforme as subsecdes 6.3.1 Atividade: Help! Um quadro interativo na sala de

aula e, subsecdo 6.3.2 Atividade: Mural interativo: aqui cabe tudo!

6.3.1 Atividade: Help! Um quadro interativo na sala e aula

Os espacos digitais para a interatividade podem auxiliar professores e estudantes a
familiarizar-se com os recursos digitais disponiveis no formato on-line, uma vez que €
possivel explicar gradativamente cada etapa para a internalizacdo técnica do recurso em
tempo real. Ou seja, observamos que as aprendizagens dos novos conhecimentos pelos
professores ocorreram do plano social para o plano mental (VYGOTSKY, 2005), e a0 mesmo
tempo foram necessarias etapas para assimilar esses novos conhecimentos (GALPERIN,
1978).

Na realizacdo das atividades experimentais, iniciamos cada etapa com orientacfes
sobre o aplicativo Jamboard do Google, por ser considerado um recurso de facil acesso e
baixa complexidade para os sujeitos de pesquisa. O Jamboard € um quadro branco virtual que

permite a interacdo, o compartilhamento de ideias e discussdes de varias pessoas em tempo

9 Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2019, 78,3% da populagdo
brasileira tinha acesso a internet em qualquer lugar. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01794 informativo.pdfhttps://cetic.br/pt/tics/domicilios/202
1/domicilios/A4/. Dados recentes do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informac&o (Cetic.br), revelaram 82% dos domicilios com acesso a internet em 2021. Disponivel em:
https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2021/domicilios/A4/.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101794_informativo.pdfhttps:/cetic.br/pt/tics/domicilios/2021/domicilios/A4/
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101794_informativo.pdfhttps:/cetic.br/pt/tics/domicilios/2021/domicilios/A4/
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real (ao vivo), em diferentes lugares. DispGe de suportes para producdo de texto escrito: as
notas autoadesivas, ferramenta caixa de texto e/ou imagens e desenhos, a ideia de associar a
tela a um quadro/lousa branco

Para facilitar a compreensdo, optamos por simular o uso do aplicativo a partir de
experiéncias do contexto real, sugerindo que os professores explicassem situacdes cotidianas
de uso da lousa branca em sala de aula, de modo que essas experiéncias, expressas nas
linguagens orais sobre praticas comuns dos professores em sala de aula, tributassem para
assimilacdo desse novo objeto de conhecimento (COULON, 2008, 2017).

Dessa forma, apresentamos o Jamboard como suporte digital de apoio a exposi¢cdo
interativa dos conhecimentos previstos na aula e realizacdo de atividades propostas para o
conhecimento das aprendizagens. Uma das intencdes pedagdgicas para a adesdao ao Jamboard
foi romper paradigmas das aulas on-line que geralmente reportamos a ideia de receptor
passivo na frente de uma tela de computador ou celular. Essa realidade representa a cultura
que mantém a aula centrada na informacdo que o professor transmite e, portanto, indica a
permanéncia de um padrdo comum das aulas em espacos fisicos (VALENTE, 2018).

As figuras 18 e 19 contemplam duas das 20 atividades desenvolvidas e publicadas no
quadro interativo do Jamboard. A intencdo foi apresentar situacbes de aprendizagens
interativas, em tempo real, a distancia. Com base nas orientacdes estabelecidas para a
realizacdo da atividade, os sujeitos de pesquisa deveriam: definir o objeto de conhecimento —
Jamboard; explicitar acdes realizadas para a internalizacdo (conhecimento); proposicoes de
uso na escola (intencionalidade pedagogica).

Na atividade proposta pelo professor, a linguagem escrita € o instrumento técnico
(Jamboard) sd@o mediados por ag¢des interativas que visam a internalizacdo de conceitos que
Ihes permitam resolver problemas diversos (VIGOTSKY, 1989), conforme representada na

Figura 20.
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Figura 20: Atividades realizadas pelos professores utilizando o Jamboard

-
Atividade proposta
para uso do quadro Quadro interativo na administracao das rotinas
interativo: Jamboard escolares

O que podemos ensinar e
aprender utilizando o quadro

o

l ADMINISTRACAO

interativo?

Atividades realizadas pelos
professores e socializadas no
quadro interativo

Fonte: elaborado pela autora a partir das atividades realizadas pelos professores (2021).

A atividade desenvolvida pelo professor revela a intencionalidade de compreender e
acompanhar a rotina da escola, a proposicdo € tornar as atividades do cotidiano escolar
participativas e transparentes. Ao indicar a sugestdo de contribuicdes entre os sujeitos da
escola, efetiva-se a funcionalidade social do aplicativo. O meio escolhido de participar e
interagir nas atividades escolares indica uma textura dialdgica®® que se expressa na fala escrita
nas notas autoadesivas, imagens e formas que compBem o quadro interativo. O quadro
interativo (Jamboard) utilizado nessa atividade privilegia a interacdo como ponte, pois “falar
ndo é somente servir de uma lingua, mas pdr um mundo em comum, fazé-lo lugar de
encontro” (MARTIN-BARBERO, 2021, p. 30).

Tomando como lugar de fala o aplicativo Jamboard e as falas registradas nos escritos,
percebemos a possibilidade de desenvolver novas praticas interativas em sala de aula. O
exercicio da oralidade integra-se & comunicagdo escrita que exige, nesse caso, a
materializacdo da subjetividade por meio da objetividade e clareza, uma vez que cada escrita
passa a ser interpretada na acdo conjunta conforme a intencionalidade estabelecida para a

participagdo no quadro interativo, exemplificado na Figura 21.

80 Compreendida no texto pela relagdo comunicativa de reciprocidade que une experiéncias expressas na fala
escrita de cada sujeito.
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Figura 21: O quadro interativo em diferentes atividades

o
Atividade proposta . .
parauso do quadro Atividade explicativa Atividade explicativa com
interativo: Jamboard Conhecendo o JAM Interacédo do estudante

O que podemos ensinar e
aprender utilizando o quadro

© Jamboard é um
quadro branco
digital/lousa interativa
do Google que
permite o trabalho
oniine,

interativo?

escrever
textos, fazer
desenhos, inserir
imagens e
compartilhar.

Atividades realizadas pelos
professores e socializadas no
quadro interativo

Fonte: elaborado pela autora a partir das atividades realizadas no Curso de Extenséo (2021).

Os resultados de uso do quadro interativo Jamboard revelados na Figura 21 indicam
duas situacOes de atividades organizadas por duas professoras, inclusive partilharam o mesmo
quadro para sistematizar suas producdes. A primeira desenvolveu uma atividade com o
objetivo de explicar a definicdo e o uso do quadro interativo Jamboard em situacfes de
ensino-aprendizagem; a segunda professora potencializou o quadro enquanto suporte digital
para motivar a interacdo dos estudantes, inclusive destacando duas situacdes para a
participacdo em tempos sincrono e assincrono. Inferimos que a professora, mesmo
intuitivamente, percebeu a importancia de uma atividade que propiciasse aos estudantes
criarem o motivo para resolver a atividade proposta (LEONTIEV, 2001).

Na dinamicidade estabelecida na e para a interacdo virtual (sincrona ou assincrona), a
cultura cotidiana da presencialidade navega sobretudo em cadeias desterritorizadas que
apontam uma nova relagdo entre professores, estudantes, curriculo e novas metodologias,
ressignificando os tempos e espacgos escolares diante das interfaces digitais (ALMEIDA,
2013)

Em didlogo com as interfaces digitais evidenciadas nas atividades propostas pelos
professores, no Curso de extensdo, tomamos como pratica reflexiva as atividades que indicam

novas metodologias de ensino-aprendizagem expressas nas inspiragcoes de atividades
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apresentadas, pelos professores como internalizacdo de uso do Jamboard em sala de aula, a
partir das abordagens explicitadas:

O Jam ajuda a assimilar conceitos, uma vez que posso inserir imagens em
diversos formatos e situacdes. A crianca visualiza tudo que € elaborado em
tempo real, ou seja, posso ir construindo conceitos e inserindo elementos
visuais que ajudem a crianca compreender com mais facilidade porque o
conceito ndo se apresenta apenas na palavra escrita, mas na imagem também
(Profa. Maria).

Como pratica e metodologia, a professora reconhece nesse suporte situacdes diferentes
que facilitam as aprendizagens, pois ela reconhece a importancia de outros elementos que
constituem o aplicativo Jamboard no processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, a professora
compreende que ao organizar processos interativos com TD, os estudantes também assumem
funcBes diversas, os quais destacamos como “produtores e consumidores de informagao”
(MORAN, 2013, p. 14).

A adesdo ao quadro interativo Jamboard efetiva a relacdo pedagodgica das TD nas
atividades escolares, pois permite que os ambientes formais de ensino-aprendizagem
combinem presencialidade e virtualidade a0 mesmo tempo. Isso exige do professor o
desenvolvimento de atividades diferenciadas, que potencializem a curiosidade, a colaboragéo
e o0 interesse em aprender continuamente, conforme evidenciamos na atividade da professora
Te.

As etapas estruturadas na atividade previam inicialmente o estudo teérico de um tema
abordado em sala de aula. Encaminhado o texto para leitura, todos os estudantes deveriam
elaborar, apds a leitura, perguntas que gostariam de fazer a autora do texto. A utilizacdo
quadro interativo foi o suporte escolhido pela professora para registro e socializacdo das
perguntas. Para tanto, foi orientado que utilizassem como suporte digital, as notas
autoadesivas na mediacdo entre estudante e pergunta. Os estudantes também foram orientados
a registrar seu nome junto a pergunta para facilitar a identificacdo de cada um.

Nessa atividade, a professora privilegiou a interagdo como meio impulsionador do
debate, uma vez que todos, ao terem acesso as perguntas elaboradas pelos colegas, poderiam
perceber aproximagdes nos questionamentos expostos no quadro. A possibilidade de os
estudantes expressarem e tornarem suas ideias e pensamentos visiveis pode convergir na
relacdo que estes fazem com os saberes internalizados, pois todos (professores e estudantes)
comunicam-se, debatem de forma descentralizadas, coletiva e colaborativa no quadro
interativo (MORAN, 2013).
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6.3.2 Atividade: Mural interativo: aqui cabe tudo!

A continuidade de atividades com TD que aproximem experiéncias interativas e
colaborativas no formato on-line nos permitiu refletir sobre novas proposicdes pedagdgicas
que sinalizam “profundas mudancas na forma de organizar o ensino” (KENSKI, 2008, p. 44)

Para a autora, em um mundo mediado por tecnologias digitais, as escolas fisicas s&o
também virtuais, as formas hibridas e interativas integradas a diferentes tipos de
aparelhos/instrumentos tecnoldgicos transformam as salas de aula em redes, ampliando as
praticas de ensino-aprendizagem (KENSKI, 2008).

Assim, na intencdo de manter ativa a interacdo e a colaboragdo no Curso de Extensao,
escolhemos o recurso digital Padlet para organizar processos colaborativos autorregulados
que contribuissem na internalizacdo das acdes necessarias para a afiliacdo e adesdo as TD.
Atualmente, “¢ Impossivel pensar que todas as atividades educativas previstas ocorram
exclusivamenteno espaco da escola, na sala de aula, diante de um professor” (KENSKI, 2008,
p. 71).

A proposicao apresentada iniciou com perguntas que reportavam ao uso de tecnologias
digitais comuns no cotidiano dos sujeitos pesquisados. A partir das interacdes, incluimos
outras tecnologias, ocasido também usada para explicar a atividade e o suporte digital a ser
utilizado por todos — o Padlet.

O Padlet® é uma ferramenta virtual on-line que permite a interacio e a colaboragio de
varias pessoas. A estrutura basica da ferramenta permite a organizacdo de murais/quadros
virtuais. No mural interativo do Padlet, é possivel registrar ideias, compartilhar informacdes
em diferentes formatos multimidia (video, texto, imagem, audio, hiperlinks). Uma das
funcionalidades desse recurso na sala de aula é a possibilidade de colaboracdo e interacédo
instantdnea, o que favorece a ideia de movimento entre estudantes e professores, o que
implica no desenvolvimento da autonomia que precisa ser instigada, pelo professor, no
processo de ensino-aprendizagem, junto ao estudante. Nesse sentido, o mural possibilita
experiéncias que envolvem “buscar 0 conhecimento, ter prazer em conhecer, aprender a
pensar, a elaborar as informacdes para que possam ser aplicadas a realidade que est4 vivendo”
(BEHRENS, 2031, p. 86).

Esclarecidas as funcionalidades do Padlet e o objetivo da atividade, socializamos o

link para acesso ao mural, no momento sincrono do encontro 7. A escolha da tecnologia a ser

81 Disponivel em: https://padlet.com/


https://padlet.com/
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respondida, no mural, ficou a critério de cada um. A colaboragéo dos sujeitos de pesquisa esta

representada na Figura 22.

Figura 22: Mural interativo para internalizacéo de processos para a afiliacdo de diferentes suportes
tecnoldgicos

* +  Tecnologias Modernas: que conhecimentos técnicos precisamos
- desenvolver para usar os seguintes suportes?

Atividade: descrever as agdes necessarias que cada um (a) elaborou para ter acesso e usar uporte:

lhigitais disponivels no nosso mural colaborativo

ladeira Jular Computador Livro

B x -

Mapa Reldgio

@ zelda Simplicio de Sales Ca

Fonte: elaborado pela autora a partir das publica¢@es dos sujeitos de pesquisa (2021).

Essa atividade, iniciada em encontro on-line, possibilitou a interacdo e a colaboragéo
imediata de sujeitos que ja tinham internalizado processos para utilizacdo de suportes digitais,
como: acessar links, criar conta, escrever textos em ambientes colaborativos, comentar a partir
de uma publicagdo, inclusive, incluir na publicagdo outros suportes (imagens, formas,
desenhos, cores e links).

A familiaridade na interacdo e colaboracdo o-nline resulta das experiéncias
desenvolvidas no quadro interativo do Jamboard, apresentado no segundo encontro do curso,
inferéncia feita com base na assimilacao rapida que os integrantes do curso expressaram, apos
apresentacdo do mural integrativo e colaborativo — Padlet.

No mural do Padlet, apresentamos como suportes tecnoldgicos para colaboragéo: a
internet, mapa, reldgio, carro, geladeira, celular, computador, radio, TV e livro.
Espontaneamente, cada um deveria escolher no minimo um dos suportes e explicar as acdes
que precisa realizar para usa-los com consciéncia, conforme sua finalidade.

Dentre os suportes tecnolégicos apresentados no mural, a coluna com o item internet

foi a que mais se evidenciou em relacdo as colaboragdes. As orientagches para acesso
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priorizaram o celular enquanto ferramenta, o que nos permite inferir o espaco que as
tecnologias mdveis vém ocupando na sociedade e também entre os integrantes do curso. “As
tecnologias moveis abrem os horizontes do mundo, as janelas da escola para a vida, a
comunicacdo com multiplos grupos por finalidades independentemente de onde cada um
esteja” (MORAN, 2013, p. 56).

Quanto as acdes necessarias para uso da internet, a maioria tem clareza que é essencial
a conectividade, ou seja, ligacdo entre pontos, sendo estes representados por redes que exigem
mecanismos para exibir e transportar informacdes, denominados de navegadores. Expressoes
como: navegadores, acesso, conexdo, wi-fi estdo presentes nas escritas colaborativas no
mural, mas seus significados ndo sdo explicados. Apenas compdem a sequéncia de etapas
organizadas para orientar como funciona o suporte internet.

Também observamos o significado de internet associado a espaco e meio para a
comunicacgéo instantdnea. Em ambas as situacdes, a internet representou meio para pesquisas
e de acesso ao mundo. A internet entdo € ponte que nos permite conectividade (ligagdo) com
diferentes espacos, e, portanto, ao integra-la no processo de ensino-aprendizagem,
potencialmente podemos: promover projetos colaborativos com pesquisas e coletas de dados
on-line, desenvolver a formagdo profissional em formato de videoconferéncias, publicar
experiéncias, comunicar e discutir em tempo real.

O olhar sistémico estabelecido nas respostas publicadas no mural Padlet nos permitiu
analisar a objetividade nas informacGes sobre um determinado tema, visto que, embora o
registro representasse a experiéncia individual, todos tinham acesso e assim podiam
complementar a partir do registro de outro colega.

Nessa perspectiva, compreendemos o mural colaborativo Padlet como alternativa para
mudancas dos processos pedagdgicos, presentes nas escolas, que ainda prioriza o “trabalho
individual, competitivo e mecanicista” (BEHRENS, 2013, p. 88).

Com a visdo de oportunizar experiéncias para além do campo individual e valorizar
aprendizagens colaborativas, a Figura 23 corresponde a uma das atividades desenvolvidas por
uma professora, numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental, ap6s nossa experiéncia no

Curso.
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Figura 23: Atividade realizada no mural interativo Padlet por uma profa. integrante do Curso de
Extensdo
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Fonte: imagem coletada do mural Padlet, elaborada pela profa. integrante do curso.

Ao observar a atividade desenvolvida pela professora junto a turma do 9° ano, foi
possivel reconhecer os conhecimentos internalizados sobre o mural Padlet como possibilidade
de colaboracdo coletiva na organizacdo das aprendizagens. As potencialidades do mural
foram experienciadas na atividade, os estudantes colaboraram com informacdes sobre o tema
proposto pela professora, utilizando diferentes midias. Anexaram ao mural para comunicar
informagdes e aprendizagens, arquivos em PDF, slides elaborados no PowerPoint e imagens.

A interacdo a partir das publicacdes dos colegas também foi evidenciada nas cinco
colunas do mural, validando a importancia de aprender juntos. Isso implica em redimensionar
continuamente as praticas pedagdgicas dos professores em todos 0s niveis de ensino
(BEHRENS, 2013). O ponto de encontro entre as atividades a partir dos suportes digitais —
Jamboard e Padlet, representa a intencdo de validar as orientacGes autorreguladas para
afiliacdo e adeséo das TD no cotidiano docente.

A reelaboracdo das atividades apresentadas pelos integrantes do Curso de extensdo,
em ambas as tecnologias digitais (Jamboard e Padlet), revelam situac6es em que o professor
compreende o0 estudante como um sujeito autdnomo, criativo e protagonista do seu processo
de aprendizagem.

O desenho grafico do quadro (Jamboard) e do mural (Padlet) facilitou as observagdes
para analise das atividades estudo, bem como dos professores em situacdo de
acompanhamento das colaboracfes e interagdes dos estudantes, conforme revelado nos
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depoimentos durante os encontros. “Poder ver tudo que é produzido pelos alunos a qualquer
momento, facilitou 0 acompanhamento das atividades porque estava tudo disponivel num so6

lugar” (depoimento da Profa. do 9° ano).

6.4 IMPRESSOES DOS PROFESSORES SOBRE O CURSO DE EXTENSAO

Desenvolver e ministrar um curso a distancia como alternativa para afiliacdo e adesao
dos professores as TD, num cenario envolto de incertezas diante da emergente necessidade de
continuidade das atividades pedagdgicas na pandemia da Covid-19, trouxe inimeros desafios.

Com os mais recentes recursos digitais, diversas possibilidades surgiram para diminuir
a ideia de distancia fisica e simultaneamente potencializar a proximidade entre o0s sujeitos, de
modo a incorpora-los enquanto meio para a interacdo, a colaboracdo e disseminacdo da
informacdo em diferentes espacos fisicos e virtuais.

Essa realidade impde um dominio tecnoldgico, sobretudo nos processos de ensino-
aprendizagem, dentre outras necessidades contemporaneas, COmo acesso aos bens materiais —
maquinas cada vez mais responsivas, estaveis e agéis para uso. Ressalta-se, nesse interim, o
relevante impacto da conectividade na dinamizagdo da interacdo e proximidade virtual de
cada sujeito com o mundo.

Nesse sentido, dentre os desafios revelados no curso de extensdo, a conectividade e 0s
recursos para acesso foram observados como limitadores no processo, pois muitos ndo
dispunham de internet ou recursos digitais compativeis para a realizacdo de algumas
atividades.

Embora destaquemos esses desafios, ao analisarmos a atividade de autoavaliagdo do
sintegrantes do curso, as respostas apresentadas revelaram as contribuicdes desse experimento

no processo para afiliacdo e adesdo as TD, conforme pode ser observado na Tabela 2.

Tabela 2: Categorias de analise em relacdo a autoavaliacdo do curso de extensao pelos professores

integrantes
Categorias Quantitativo de
Categorias de analise Respostas esperadas reveladas respostas
Investimento na profissionalidade Sim 28
Contribuic6es do curso para a N&o -
docéncia Investimento nas aprendizagens
do Sim 18
Estudante

Néo 10
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Atividades de ensino (professor)
Possibilidades de adeséo a Sim 26
pratica docente

N&o 02
Atividades de aprendizagem
(estudante) Sim 19
N&o 09
Experiéncia no curso que Utilizagdo fluente de recursos
implementou em sala de aula digitais Sim 26
e/ou recomendou para um
colega de profisséo Néo 02
Recomendacdo de uso
Sim 18
N&o 10

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Para a analise das informacdes coletadas na autoavaliacdo, organizamos o conjunto de
dados referentes as respostas em trés categorias:

Contribuicdes do curso para a docéncia: a intencdo primeira foi observar o
reconhecimento do curso enquanto formacdo voltada aos conhecimentos pedagdgicos
necessarios a atividade docente. As afirmacfes confirmam o esperado para a resposta, em
100% dos formuléarios enviados. Ao compreender a formacdo como um continuo
imprescindivel ao desempenho do professor em suas atividades, estes consideram seus
interesses como uma forma de investimento nos saberes proprios de sua profissdo. “De posse
desses saberes e na sua pratica ele vai se constituindo os saberes, as habilidades, as
competéncias para atuar como profissional” (RAMALHO; NUNEZ, 2014, p. 209).

Ainda nessa categoria, a relacdo que o professor estalebece no ambito dos saberes da
formacdo como contributivo para as aprendizagens dos estudantes, em 64% das respostas
obtidas, os docentes expressam que 0s saberes construidos favorecem as aprendizagens dos
estudantes, seguido de 36% que ndo mencionaram essa relacdo. Nao identificar essa relagdo
pode sinalizar o olhar para a formacdo voltada a atividade de ensinar sem estabelecer o
dialogo com o aprender (inferéncia nossa).

Nessa perspectiva, Imbernén (2011) defende processos formativos que provoquem no
professor atitudes de facilitador no processo de ensino-aprendizagem de modo que seja capaz
de envolver os estudantes no seu processo de aprendizagem, tornando-os mais participativos e
colaborativos. O professor “ndo apenas ensina como técnico infalivel e sim como facilitador
de aprendizagem [...]” (IMBERNON, 2011, p. 44);

Quanto as possibilidades de adesédo as praticas docentes, 93% revelam a intencéo

de utilizar alguns dos aplicativos digitais nas atividades de sala de aula. Observamos também
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nessa categoria de respostas que 68% associam que a adesdo as TD em sala de aula pode
favorecer as aprendizagens dos estudantes, enquanto 32% ndo expressaram em suas respostas.

O reconhecimento das TD nos processos de ensino-aprendizagem pode ser
compreendido na mediacdo de praticas docentes que assumem o contexto da sociedade
contemporanea e os avancos acelerados da mobilidade das pessoas em tempos e espagos em
meio as TIC, principalmente facilidade de acesso as tecnologias moveis.

De acordo com Coll e Monereo (2010), as tecnologias moveis poderdo no futuro
préximo criar um novo cenario educacional em espacos da aprendizagem formal, instituicGes
de ensino que passardo a integra-las na mediacdo entre professores, contetidos e estudantes.
Para os autores, esse fendmeno pode ocorrer em processos educacionais onde existam
tecnologias disponiveis e adequadas [...]” (COLL; MONEREO, 2010, p. 39).

O futuro proximo preconizado pelos autores chega com a pandemia da Covid-19,
quando atividades educacionais foram concentradas em a¢Ges mediadas por TD, sobretudo a
internet enquanto mecanismo para 0 acesso, a interacao e o compartilhamento de informagdes
junto a professores e estudantes em grande parte das instituicdes de ensino do mundo.

Experiéncia no curso que implementou em sala de aula e/ou recomendou para
um colega de profissdo, constituiu a terceira categoria de analise. As respostas observadas
indicam que os sujeitos de pesquisa reconhecem ter se apropriado das tecnologias digitais
utilizadas no curso. Conforme resultado, 93% consideram ndo ter dificuldades para utilizar
em sala de aula.

As experiéncias desenvolvidas no curso que potencializaram a utilizacdo de TD
envolveram oito suportes digitais, disponibilizados em plataformas e/ou aplicativos digitais.
Nota-se que esse numero ndo corresponde as multiplas possibilidades que as TD podem
favorecer nas atividades de ensino-aprendizagem, no entanto, ao internalizar processos e
funcBes de uso, estes podem auxiliar no desenvolvimento de novos conhecimentos e saberes
que envolvem as tecnologias. “Neste momento ndo podemos mais identificar todas as novas
tecnologias como orientadas para as mesmas finalidades e com 0s mesmos graus de
complexidade. Multiplas sdo as tecnologias e diversas sao suas finalidades e fungdes”
(KENSKI, 2012, p. 38).

A iniciativa de integrar TD em atividades educativas se confirmou também nas
praticas durante o curso. Para cada suporte digital apresentado, as experiéncias de atividades,
socializadas pelos sujeitos de pesquisa, estavam sempre direcionadas a situacdes de

aprendizagens do cotidiano, que correspondiam: a etapa em que exercia a docéncia.
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Oportunizar aos sujeitos de pesquisa elaborarem atividades considerando o contexto
do exercicio da docéncia foi uma estratégia adotada desde o inicio do curso. Compreendemos

que essas experiéncias permitem o pensamento reflexivo a partir da situacdo nova, pois

Quando um profissional vé uma situacdo nova como elemento de seu
repertério, ele tem uma maneira nova de ver e uma nova possibilidade de
agir, mas a adequacdo e a utilidade dessa nova visdo ainda devera ser
descoberta na acdo. A reflexdo-na-agdo envolve, necessariamente,
experimento (SCHON, 2000, p. 63).

No que concerne as préaticas dos professores, a reflexdo-na-acdo estd vinculada ao
conhecimento, a metodologia de ensino, ao curriculo e, consequentemente, a aprendizagem,
sendo estas desenvolvidas para aprender a utilizar seus saberes na atividade principal —
ensinar.

Assim, priorizamos no curso experiéncias contextualizadas da atividade profissional
do docente em dialogo com situacBes complexas que implicassem em reflexGes sobre a
adesdo das TD no cotidiano das atividades de ensino-aprendizagem.

Depoimentos orais, bem como aqueles registrados no formulério de autoavaliagéo,
desvelaram a relevancia das atividades reflexivas propostas no curso, sempre referenciadas a
partir das experiéncias individuais dos sujeitos de pesquisa. Como resultado, uma nova
categoria foi identificada e reconhecida por representar um modelo de formacéo continua de
professores: valorizacdo das praticas cotidianas do professor como elemento reflexivo e
permanente para o desenvolvimento profissional.

A nova categoria foi reconhecida quando os integrantes do curso expressaram suas
necessidades formativas e destacada enquanto um dos critérios de indicacdo do curso para
outros colegas de profisséo.

No entendimento de Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p. 54), a mudan¢a na
formacdo do docente deve implicar na mobilizacdo de saberes formalizados por praticas
reconhecidas no seu grupo e, portanto, “representam o que produz, mobiliza e conduz saberes
que lhes sdo proprios e [...] que faz circular entre 0os componentes do grupo”.

A nova categoria identificada chamou a atencdo por ser expressada em dois
momentos: durante o0 curso nas interagdes sincronas e, em seguida no formulario de
autoavaliacdo aplicado ap6s o encerramento do curso. Em ambos, foi possivel identificar a
relevancia do reconhecimento docente nos depoimentos como critério essencial para a

formacgéo de professores.
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A inclusdo dessa categoria requer do professor formador a aproximagdo das
experiéncias docentes em didlogo com o novo conhecimento, de forma a identificar
necessidades formativas, nem sempre explicitas durante a formacgdo, no entanto essenciais
para o desenvolvimento profissional.

No entendimento de Imbernon (2011, p. 31), o processo de formacdo do professor
deve “refletir sobre sua propria pratica docente de forma que permita compreender a realidade
social e a docéncia”.

Nessa visdo, 0 Curso de extensdo procurou contribuir de forma consistente com a
formagéo de professores, considerando suas experiéncias como alternativa para ampliar as
possibilidades de aprendizagens a partir do encontro de saberes que se integram a profissdo

docente.

6.5 RETOMADA AOS ESTUDOS INFORMAIS: APLICACAO DE ORIENTACOES
AUTORREGULADAS PARA AFILIACAO E ADESAO DE PROFESSORES DO IFESP
ASTD

Os desafios iniciais que exigiram de professor a transformacdo dos espacos presenciais
de ensino em ambientes virtuais, no periodo de 2020-2021, baseou-se na intengdo de manter
ativa a interacdo, nas atividades docentes, um dos aspectos predominantes nas praticas de
professores do IFESP.

Com o retorno das aulas presenciais, os didlogos entre professores que participaram dos
estudos informais, foram intensificados e, novamente a intencionalidade de retomar as
atividades de estudos emergiu, tendo em vista as multiplas possibilidades de mediacdo das TD
nas praticas pedagadgicas internalizadas no formato remoto.

Dessa forma, decidimos dar continuidade aos estudos informais, de modo a organizar
orientagcdes autorreguladas que tributem na afiliacdo e adesdo das TD em suas atividades
docentes. Para efetivar nossos estudos, optamos por encontros semanais, no laboratorio de
informética do IFESP, no intervalo entre os turnos de trabalho (tarde e noite). As atividades
de estudo sdo organizadas e desenvolvidas conforme as estratégias representadas na Figura
24.
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Figura 24: Atividades de estudos organizadas para afiliacdo e adesdo das TD junto aos professores
participantes dos estudos informais

Necessidades formativas
explicitas pelos professores

Mobilizagdo e
adesGo pelos
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de aula

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Nota-se que prevalece nas atividades de estudo as necessidades formativas explicitas
pelos professores. Nesse aspecto, sdo levantadas questdes sobre temas e componentes
curriculares ministrados pelos professores, o que nos leva a refletir: de que maneira as TD
podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem no contexto atual? Que conhecimentos
pedagogicos sdo necessarios para o professor utilizar TD em praticas do cotidiano escolar? O
dialogo, a partir dessas reflexdes, ilustra o desafio continuo da atividade docente neste século,
aprender e ensinar mediada por TD.

Afiliar-se entdo as TD de forma a inclui-las nas praticas pedagdgicas torna-se uma
condic&o essencial para compreender, interagir e ampliar os espagos de ensino-aprendizagem.
“Esse ¢ um dos grandes desafios para a a¢do da escola na atualidade. Viabilizar-se como
espaco critico em relagcdo ao uso e apropriacdo dessas tecnologias [...]” (KENSKI, 2012, p.
25).

Essas concepcdes sdo justificadas enquanto motivos apresentados pelos professores
para repensar praticas pedagogicas que efetivem a adesdo das TD em processos educativos
que fazem parte das rotinas académicas. Nessa perspectiva, as orientagdes dos estudos junto
ao grupo de professores buscam responder, a partir de orientacbes autorreguladas, que
processos S0 necessarios para a internalizacdo e desenvolvimento de novas atividades com
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TD pelos professores. Como resultado inicial dos nossos estudos, referenciamos, nos Quadros
10 e 11, duas experiéncias que indicam mudancas nas praticas desses professores a partir da
reelaboracdo de orientacfes autorreguladas para afiliacdo e adesdo as TD nas atividades em

sala de aula.

Quadro 10: Orientaces elaboradas pelo professor participante do grupo de estudos informais ap6s
conhecer e usar o recurso digital — Nuvem de Palavras

ORIENTACOES PARA A REALIZAGCAO DA ATIVIDADE PELOS ESTUDANTES

Atividade encaminhada via aplicativo WhatsApp

ORIENTACAO UTILIZADA NO COMPONENTE CURRICULAR DE AVALIAGAO INSTITUCIONAL -
T2020.1 — ESPECIALIZACAO EM GESTAO DE PROCESSOS EDUCACIONAIS — IFESP:

Primeiro encontro do componente curricular de avaliacdo institucional — T2020.1 — Especializacdo em gestéo
de processos educacionais — IFESP

Mensagem enviada via WhatsApp — Saudacdes! Logo mais, nos encontraremos as 18h, no encontro sincrono,
através de uma atividade presencial que se realizara no Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy.
Fiquem atentos aos encaminhamentos e orientages. Um forte abraco!

SIGAM OS SEGUINTES PASSOS:

Passo 1 — Peco que acessem o link abaixo e respondam a questdo no campo indicado. Esse encaminhamento
servira para que possamos estruturar uma discussdo no componente curricular. Segue o link:
https://www.menti.com/jeta24a7fp

*ORIENTACAO PARA PREENCHIMENTO DA FERRAMENTA*,

1° CLIQUE NO LINK: https://www.menti.com/jeta24a7fp

2° NO PRIMEIRO CAMPO ESCREVA UMA PALAVRA QUE REPRESENTE A SUA CONCEPCAO
SOBRE CURRICULO ACADEMICO.

3°NO SEGUNDO CAMPO ESCREVA SEU NOME E SOBRENOME.

4° APOS 0S PASSOS ANTERIORES REALIZADOS, CLIQUE EM *SUBMIT*. O ENCAMINHAMENTO
ESTARA CONCLUIDO. *PARABENS*!

Resultado da atividade pés-orientacao

OlRENTACGES RESULTADO DA ATIVIDADE
AVALIAGAO INSTITUCIONAL CURRICULO ACADEMICO
ESTRUTURA CONCEPCAO PREVIA

Expresse em uma palavra a
sua concep¢do sobre
avaliagao institucional.
PRIMEIRO CAMPO
SEGUNDO CAMPO . norteador
10 )
TERCEIRO CAMPO

T

TERCEIRO ENCONTRO DO COMPONENTE CURRICULAR DE AVALIACAO INSTITUCIONAL



https://www.menti.com/jeta24a7fp
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—T2020.1 - ESPECIALIZACAO EM GESTAO DE PROCESSOS EDUCACIONAIS — IFESP
Saudacdes a todos(as),

Discentes do componente curricular de Avaliacao Institucional (Al). Espero que estejam todos bem e
saudaveis! Realizaremos, nossa terceira atividade presencial, no dia 29 de junho de 2022, com base nos
documentos normativos e regulatorios do Curso de Especializagdo em Gestdo de Processos Educacionais
(GPE). Nosso encontro ocorrera as 18h, conforme normativas dos cursos de p6s-graduagdo da institui¢éo.

Peco que acessem o link abaixo e respondam a questdo no campo indicado. Esse encaminhamento
servira para que possamos estruturar uma discussdo no componente curricular. Segue o link:
https://www.menti.com/r5e7cfrkah
*ORIENTACAO PARA PREENCHIMENTO DA FERRAMENTA*:
1° CLIQUE NO LINK: https://www.menti.com/r5e7cfrkah
2°NO PRIMEIRO CAMPO, SINTETIZE COM UMA UNICA PALAVRA, A PERCEPCAO DO AUTOR DO
ARTIGO ANALISADO EM SALA SOBRE CURRICULO ACADEMICO.
3°NO SEGUNDO CAMPO, ESCREVA SEU NOME E SOBRENOME.
4° APOS 0S PASSOS ANTERIORES REALIZADOS, CLIQUE EM *SUBMIT*. O ENCAMINHAMENTO
ESTARA CONCLUIDO. *PARABENS*!
5° 0 ENCAMINHAMENTO DEVE SER REALIZADO ATE AS 17H DO DIA 29 DE JUNHO DE 2022.
Respeitosamente.

Resultado da atividade pds-orientacao

0IRENTA(;6ES RESULTADO DA ATIVIDADE
CURRICULO ACADEMICO CURRICULO AL:ADEMICO
ESTRUTURA CONCEPCAO PREVIA

norteador

formacd:

PRIMEIRO CAMPO [
LEGUNDO CAMPO

Fonte: elaborado pela autora com base na atividade socializada pelo professor durante 0s estudos
(2022).

Observa-se que os estudantes realizaram as atividades propostas pelo professor, no
entanto, as reflexdes do grupo foram direcionadas a questdes como: informacdes apresentadas
nas orientacdes, mediadas por TD, foram suficientes para realizacdo das atividades? Todos 0s
estudantes conseguiram realizar as atividades? Houve situacbes em que 0s estudantes
solicitaram ao professor mais informacfes e/ou explicitaram ddvidas para realizar as
atividades? O significado do objeto de conhecimento utilizado para mediar o processo foi
apresentado?

Essas questbes implicaram na apresentacdo de uma nova orientacdo, incluindo duas

categorias consideradas essenciais para 0 processo de afiliagdo e adesdo as TD nos processos


https://www.menti.com/r5e7cfrkah
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de ensino-aprendizagem: conhecimento do objeto de estudo e perguntas autorreguladoras das
aprendizagens.

Tomando como base as orientacdes estabelecidas, os professores reelaboraram suas
orientacdes autorreguladas, para realizacdo de atividades mediadas por TD, socializaram com
0s colegas do grupo e aplicaram em sala de aula, junto aos estudantes. O Quadro 11

sistematiza duas atividades realizadas por um professor.

Quadro 11: Reelaboracdo de orientacGes autorreguladas realizada pela professora participante do
grupo de estudos informais

ORIENTACAO AUTORREGULADA DA ATIVIDADE: “utilizar o WordArt para afiliar-se e aderir as
tecnologias digitais”

W@RD ARI

Fonte: https://wordart.com/gallery

ATIVIDADE “UTILIZACAO DO WORDART COMO UMA DAS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS
PARA AFILIAR-SE E ADERIR AS TD”

Objeto de conhecimento
o  WordArt

Acdes para internalizacao do objeto de conhecimento
e Acessar o aplicativo Google;
Expressar na janela do Google o nome da ferramenta WordArt;
Traduzir o texto explicitado na tela da Lingua Inglesa para a Lingua Portuguesa;
Clicar no link create your own;
Ler o menu;
Selecionar a imagem;
Selecionar o tipo de letra;
Decidir o designer das palavras;
Escrever as palavras e quantific-las;
Visualizar o resultado — formacdo da imagem;
Printar o produto para comunicar o resultado.

Significado enquanto objeto de conhecimento, atividade e habilidade
e Significado enquanto objeto de conhecimento: o WordArt é uma ferramenta e um objeto de
conhecimento das tecnologias digitais e da educacdo que permitem comunicar ideias sobre uma
determinada realidade estudada em sala de aula.

¢ Significado enquanto atividade: utilizar o WordArt para afiliar-se e aderir as TD é uma atividade
prética, psiquica e de comunicacdo que, mediante acdes executadas pelo estudante, auxilia na afiliacdo
e adesdo as tecnologias digitais e nas aprendizagens desses sujeitos nas diversas areas de
conhecimento.

¢ Significado enquanto habilidade: utilizar WordArt como habilidade é saber realizar as operacgfes
(passos) para internalizacéo do objeto de conhecimento com dominio e consciéncia.
Representacdo da imagem produzida
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Fonte: elaborado pela autora, 2022

Quadro 1: Orientagdo autorregulada da Atividade: utilizar “WordArt” como uma das ferramentas tecnologicas
para afiliar-se e aderir as tecnologias digitais

Significado enquanto: objeto de
conhecimento, atividade e
habilidade

Acdes para
internalizacao do objeto
de conhecimento

Autorregulacdo da aprendizagem

1. Significado enquanto objeto de
conhecimento

O WordArt é uma ferramenta e um
objeto de conhecimento das
tecnologias digitais e da educacéo
que permitem comunicar ideias
sobre uma determinada realidade
estudada em sala de aula.

2.Significado enquanto atividade

Utilizar o WordAurt para afiliar-se e
aderir as TD é uma atividade
pratica, psiquica e de comunicagdo
que, mediante acBes executadas
pelo estudante, auxilia na afiliacdo
e adesdo as tecnologias digitais e
nas aprendizagens desses sujeitos
nas diversas areas de
conhecimento.

3. Significado enquanto atividade

Utilizar WordArt como habilidade
¢ saber realizar as operagdes
(passos) para internalizacdo do
objeto de conhecimento com
dominio e consciéncia.

Acessar 0  aplicativo
Google;
Expressar na janela do

Google o nome da
ferramenta WordArt;
Traduzir 0 texto

explicitado na tela, da
Lingua Inglesa para a
Lingua Portuguesa;

Clicar no link create your
own;

Ler o menu;
Selecionar a imagem;
Selecionar o tipo de letra;

Decidir o designer das
palavras;

Escrever as palavras e
quantifica-las;

Visualizar o resultado —
formacdo da imagem (a
nuvem de palavras);

Printar o produto para
comunicar o resultado.

Que procedimento(s) utilizou
acessar a ferramenta WordArt?

para

Ao ter acesso a ferramenta, que acodes
realizou (passos)?

E possivel se utilizar de outras acdes
para acessar esta ferramenta? Se sim,
apresente as acoes para esse feito?

Com base nas agdes que vocé elaborou
para acessar a ferramenta, é possivel
acessa-la iniciando por qualquer acéo?
Se sim, cite-as.

De que modo utilizaria essa ferramenta
em suas aulas?

Que contribuigbes pode trazer essa
ferramenta para o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes?

Vocé concorda que utilizar o WordArt
se constitui como uma habilidade? Por
qué?

Por que o WordArt pode se constituir
como uma atividade de comunicacdo
para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes em
qualquer area de conhecimento?

Vocé consegue executar as acles para
utilizar o WordArt sem consultar a base
orientadora? Justifique.

Objeto de conhecimento
e Mapa conceitual

Acdes para internalizacio do objeto de conhecimento

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Acessar o aplicativo Google;
Cadastrar-se;

Criar uma conta;

Verificar se é pago ou gratuito;
Baixar aplicativo CmapTools;
Ler as orientacdes;

Criar uma conta;

Ver modelos;

Iniciar pelo basico;

Selecionar o conteudo;

Selecionar as proposicdes;
Pensar nas palavras de enlace;
Organizar em um quadro;
Elaborar o mapa.

Selecionar os conceitos-chave do texto;

Quadro com a organizacdo dos dados preteridos para elaboracdo do mapa conceitual

Contetdo Conceitos-chave Palavras de enlace
Resolucdo de problemas em | A resolucdo de problemas em | Resolucdo  de  problemas;
ciéncias da natureza. ciéncias da natureza; situagdo- | conduz ao; € 0; que € o; para ser

problema; problema; atividades- | respondido é necessario.
problema; desconhecido;
procurado.

Elaboracgdo do mapa conceitual

A resolucao de probelmas
em Ciéncias da Natureza

suas categorias

—
Atividades-problema

ao

para

que conduz

necessarias

Responder o desconhecido
€ o procurado

Quadro 2: Base orientadora da Atividade Elaborar Mapa conceitual

Significado enquanto: objeto de
conhecimento, e atividade

Acdes para
internalizacdo do objeto
de conhecimento

Autorregulacdo da aprendizagem

O mapa conceitual consiste em
uma  atividade ou  recurso
pedagdgico que permite a
elaboracdo de uma  sintese,

constituido por um determinado
conteldo que sera organizado
mediante  conceitos-chave, e
palavras de enlace para dar
significado ao novo conhecimento.

Acessar 0 aplicativo
Google;

Cadastrar-se;

Criar uma conta;

Verificar se é pago ou

gratuito;

Baixar aplicativo
CmapTools;

Ler as orientacdes;

Ver modelos;

Criar quadro;

Iniciar pelo basico;
Selecionar o contelido;
Selecionar 0s conceitos-

Conseguiu acessar
Google;

o aplicativo no

Como conseguiu acessar o aplicativo?
Quais elementos foram solicitados para
conseguir cadastrar-se e criar uma
conta?

O que estava escrito nas orientacfes?

Baixou e utilizou o0os modelos
estabelecidos para sua orientacdo?




156

chave do texto; Como vocé iniciou a elaboracdo do
Pensar nas palavras de | mapa?

enlace;

Organizar em um quadro; | Como selecionou o conteddo, conceitos-
Elaborar o mapa. chave e palavras de enlace?

Que critérios utilizou para elaborar as
palavras de enlace/ligacdo?

Ap0s essa etapa, como organizou cada
elemento do mapa?

Que recursos complementares utilizou
para ilustrar o mapa?

Como elaborou 0 mapa conceitual?

Elaborada pela autora com base nas atividades realizadas pelo professor (2022).

E vélido considerar os estudos, as interacbes e atividades desenvolvidas por esses
professores, nos processos de internalizacdo de objetos de conhecimento voltados as TD a
partir de orientagcdes autorreguladas da atividade, como necessarias para afiliacdo e adesdo em
suas atividades pedagdgicas.

Enquanto processo para internalizacdo dos conhecimentos pedagdgicos, seja na
formacdo inicial ou continuada de professores, é imprescindivel desenvolver atividades que
incluam saberes docentes e necessidades que estes trazem de forma a transpor modelos
formativos que privilegiam a transmissdo de informacdes e técnicas sem estabelecer didlogo
com o contexto e experiéncias do professor.

Nesse entendimento, a organizacdo de formacgdes para professores deve estar
“articulada a préatica docente atual”, sob as quais se inserem as suas necessidades formativas
(RAMALHO; NUNEZ, 2014, p. 28).

A partir dos resultados analisados, podemos afirmar que uma orientacdo autorregulada
mediante um experimento formativo e estudos informais se revelaram como atividade e
conhecimento profissional para professores do Instituto de Educacdo Superior Presidente

Kennedy afiliar-se e aderir as Tecnologias Digitais.
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7 CONSIDERACOES

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedagos de
outras gentes que vao se tornando parte da gente também. E a
melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...
Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Cora Coralina

Inquietacdes, experiéncias, saberes e conhecimentos apresentados no texto dissertativo
se constituem em partes que integram e formam a trajetoria percorrida para 0 meu
desenvolvimento profissional, iniciado na década de 1980.

Nesse percurso, as contribuicdes das TD no exercicio da minha profissionalidade, sdo
expressas no texto dissertativo por meio de diversos recursos digitais como: Jamboard,
Padlet, CmapTools®?, Goconqre® e Canva enquanto alternativa para facilitar a compreenséo e,
assim, tornar o texto mais interessante e comunicativo. A intencdo de inclui-los efetiva a
adesdo das TD em diferentes situacdes de ensino-aprendizagem, de forma a aferir como
resultado de afiliagdo nos processos didatico-pedagdgicos desenvolvidos em sala de aula.

As préticas pedagdgicas que envolvem a integragdo de ferramentas, recursos,
aplicativos, plataformas, dentre outras expressdes comumente utilizadas nas linguagens
digitais, somam-se a internalizacdo de codigos, regras e préaticas do cotidiano de um professor
que afiliou-se as TD e faz uso delas como parte de sua rotina.

No percurso do desenvolvimento profissional que converge com estudos, experiéncias
e préaticas pedagogicas mediadas pelas TD, o significado de afiliacdo é compreendido pela
apropriacdo das linguagens, das praticas sociais e culturais tecnoldgicas, de forma a utiliza-las
nas rotinas do cotidiano escolar sem parecé-las estranhas.

Assim, aprender o “oficio” de professora consistiu em compreender a
profissionalidade docente no contexto das transformacdes da sociedade que implicam na
evolucdo dos paradigmas da educacdo e, consequentemente, nas praticas educativas,
principalmente no contexto tecnoldgico digital.

Esse fluxo continuo que emerge as transformac6es da sociedade tem se refletido no

desenvolvimento tecnoldgico que provoca mudangas consideraveis nas formas de aprender,

82 plataforma para elaboragdo de mapas conceituais — www.cmaptools.com

8 Plataforma com diversos recursos que ajudam na elaboragdo de diversas atividades como: apresentacgéo de
trabalhos (estrutura de slides), mapas mentais, criar blocos de anotacGes, organizar atividades baseadas em
perguntas/respostas, cartfes e fluxogramas — www.gocongr.com.


http://www.cmaptools.com/
http://www.goconqr.com/
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de comunicar, de organizar informacdes e principalmente nas relagfes entre as pessoas e 0s
objetos.

Em diadlogo com as mudangas provocadas pelas tecnologias, em especial as TD, foi
fator preponderante neste estudo, compreender as novas formas de ensinar e aprender em
meio a diversidade de ferramentas/recursos/suportes digitais que se integram as préticas
sociais, consequentemente, as praticas educativas da escola. Assim, observar as praticas
pedagdgicas de professores foi a forma adotada no estudo em momentos de formacao para
afiliacdo e adesdo as TD em suas atividades do cotidiano escolar.

Nos percursos formativos do estudo, duas experiéncias foram consideradas essenciais
para analise dos resultados alcancados: os estudos informais iniciados para ajudar um grupo
de professores a organizar suas atividades em ambientes virtuais de aprendizagens e o
experimento formativo realizado em formato de curso de extensdo junto a professores e
estudantes de dez municipios do RN.

A primeira experiéncia realizada, em dois momentos, com um grupo de professores do
IFESP, oportunizou conhecer as dificuldades reveladas pelos professores em aderir as suas
praticas pedagogicas 0 uso de TD em sala de aula. No primeiro momento, os estudos foram
direcionados a apropriacdo de conhecimentos para organizacao de atividades na plataforma
EaD/IFESP, ambiente virtual de aprendizagem da instituicdo. Nesses estudos priorizamos,
conforme necessidades apresentadas, como melhor organizar atividades referentes aos
componentes curriculares de cada professor; no segundo momento, denominado de retomada
aos estudos, decidimos conhecer outras ferramentas/recursos/suportes  digitais
potencializadores de préaticas pedagdgicas que tributam para melhor ensinar e aprender na sala
de aula.

Dos estudos e reflexdes, emergiu o interesse em organizar orientacdes autorreguladas
para 0 uso das TD nas atividades de ensino-aprendizagem tendo como objetivo internalizar
processos e, assim, se constituir como habito que favoreca a mobilizacdo desses
conhecimentos em situacOes e contextos diferentes. Atualmente, os estudos informais foram
incluidos como atividade constitutiva do grupo de pesquisa do IFESP “Formagdo Docente:
ciéncia, linguagens e tecnologias”.

Em relagdo as experiéncias no curso de extensdo, tomado como experimento
formativo para observar se as orientagdes organizadas e apresentadas nos encontros poderiam
contribuir para a afiliacdo e adesdo das TD nas atividades pedagdgicas de professores e
estudantes. Nessa etapa, as perguntas autorreguladoras foram realizadas em momentos

voltados para a intencionalidade de uso das TD em sala de aula.
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Ambas as experiéncias revelaram a congruéncia dos processos organizados para
ensinar e aprender com TD, pois a intengdo era aproximar os conhecimentos tecnolégicos a
realidade apresentada pelos professores, de modo a atender suas necessidades formativas para
afiliacdo e adesdo as TD.

O uso de tecnologias relacionado a préatica de ensino-aprendizagem em sala de aula, na
retomada dos estudos informais, culminou no desenvolvimento de orientacdes autorreguladas
que permitiram aos professores se apropriar das TD como conhecimento inerente a sua
formacéo, bem como reelaborar outras orientagcfes articuladas ao objeto do conhecimento do
seu métier.

Com base no aporte tedrico adotado no estudo, estreita relagdo das concepc¢des
trazidas pelos autores sobre a formacdo docente, as praticas pedagogicas mediadas por TD, 0s
processos de aprendizagens e a no¢do de afiliagdo contribuiram para a sélida compreensao no
que consiste o ensino-aprendizagem por meio das TD.

O olhar sistémico para as experiéncias permite inferir que o estudo trouxe relevante
contribuicdo para a educacdo, uma vez que envolveu profissionais que exercem atividades
docentes na Educacdo Superior, preparando professores para a Educacdo Basica e, professores
da Educacdo Baésica também em exercicio da docéncia. Portanto, o estudo respondeu ao
problema de pesquisa: um experimento formativo, mediante uma orientacdo autorregulada,
pode se revelar como atividade e conhecimento profissional para professores do Instituto de
Educacao Superior Presidente Kennedy afiliar-se e aderir a Tecnologias Digitais.

Iniciamos este estudo evidenciando avancos e contribui¢fes que as TD tém trazido
para a sociedade para compreender as necessidades formativas de professores no ambito das
TD de modo a aderir no cotidiano de suas atividades pedagogicas, especialmente quando
observamos como meio de inclusdo social.

As reflexbes sobre TD trouxeram para o centro do estudo a formacdo de professores
na perspectiva de estabelecer parametros para responder questdes que continuamente estdo
presentes em pesquisas e estudos: que formacdo melhor prepara o professor para enfrentar, no
exercicio de sua atividade, os desafios de uma sociedade em constante evolucdo?

Sinalizamos neste estudo alguns processos que aproximam e/ou norteiam a formagéo
de professores, dentre os quais ressaltamos o reconhecimento das necessidades formativas
para o enfrentamento que surge a partir dessa evolucao.

Assim, ao enunciar orientagdes autorreguladas para afiliacdo e adesédo das TD pelos
professores em suas praticas pedagogicas, compreendemos que nesse processo concluimos

uma etapa que abre outras possibilidades, pois a formacgéo continua e continuada do professor
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precisa responder as inquietacGes, ao inacabamento, a incompletude que se constitui em
necessidades profissionais desses profissionais que exerce a atividade de preparar o0 homem
para viver em sociedade.

Como proposicdo para continuidade do estudo, apontamos as potencialidades do
mesmo para, principalmente, contribuir com um avanco do Projeto de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do IFESP aos tempos atuais.

Para isso, a afiliacdo em questdo precisa ser inserida em discussdes que envolvam
todas as instancias académicas da instituicdo de modo a envolver o universo de professores,
de estudantes-professores, de coordenadores e de gestores que, via de regra, compreendem o
desafio de formar e/ou preparar os professores para atender os objetivos atuais deste século.

Cabe acrescentar as discussGes propositivas, a grande contribuicdo das TD apos,
notadamente, o surpreendente desafio imposto pela pandemia da Covid-19 cujas experiéncias
de ensino baseou-se em TD. Portanto, uma das apostas provaveis esta na transformacdo da
escola, das praticas pedagdgicas e numa nova etapa da profissionalizacdo dos professores

inseridos na sociedade digital.
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https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/cnte_relatorio_da_pesquisa_covid_gestrado_v03.pdf
https://www.scielo.br/j/cpa/a/hQFDykQmWnPvj4TYTWYmKZb/?format=pdf&lang=pt
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APENDICES

APENDICE A — INSCRICAO DO CURSO DE EXTENSAO

M . & |
b .

KEwneDy

CURSO DE EXTENSAO

Usao dos géneros discwrsiwos nos suportes dugdm,s LGi
em sala de aula ,

2

CURSO DE EXTENSAO: O USO DE GENEROS DISCURSIVOS NOS SUPORTES
DIGITAIS EM SALA DE AULA

INSCRICAO (PERIODO: DE 15 A 20 DE MAIO DE 2021)

Caro educador,

O contexto atual aponta para um novo cenario com a pandemia da Covid-19, no qual o
distanciamento social impulsionou mudancas nas praticas sociais, seja na producdo, divulgacéo,
compra e venda de produtos e servi¢os. Embora essas atividades ja vinham sendo implementadas
ao longo do tempo, no momento atual, a consolidacdo tem se efetivado, via uso dos
recursos/suportes tecnolégicos digitais.

Nesse viés, as tecnologias com acesso a internet intensificaram o uso de novas estratégias
que permitiram criar formas de comunicagéo diferenciadas, em tempos reais — todos conectados e
compartilhando informacBes, dando visibilidades aos géneros discursivos nos suportes
tecnoldgicos ainda ndo tdo experienciados pela maioria dos sujeitos.

Dessa forma, convidamos vocé, professor da rede de ensino do RN e estudante de
graduacéo do IFESP, a fazer parte do curso de extensé@o: o uso dos géneros discursos nos suportes
digitais em sala de aula, com inicio no dia 25 e término no dia 27 de maio de 2021.

Inscreva-se respondendo este questionario.

Atenciosamente,
Arandi Rébson Martins Camara (prof. IFESP),
Regina Lucia Alves Costa (profa. IFESP)

| - DADOS PESSOAIS
1. Nome completo

2. Género
( ) Feminino
() Masculino

3. Idade
( ) 20a30anos
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( ) 31a40anos
( )41 ab50anos
( )51 a60 anos
() Mais de 60 anos

4. E-mail

5. endereco residencial

6. Numero de telefone (WhatsApp) para contato

. Escolaridade concluida
) Ensino Médio
) Graduacéo
) Pés-graduacéo

—~~~

Il - DADOS PROFISSIONAIS
8. Instituicdo que trabalha

9. Endereco da instituicao

10. Etapa da Educacdo béasica em que exerce atividade docente (caso se aplique, marque as
alternativas correspondentes)

( ) Educacao Infantil

() Ensino Fundamental — Anos Iniciais

( ) Ensino Fundamental — Anos Finais

( ) Ensino Médio

111 - SOBRE O CURSO DE EXTENSAO
11. O que motivou a se inscrever no curso Uso dos géneros discursivos nos suportes digitais em
sala de aula?
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APENDICE B — AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

e w P
)

KENNEDY
CURSO DE EXTENSAO

Uso dos generos discursivas nos suportes dugd:m,s tal
em sala de aula ¥

CURSO DE EXTENSAO: O USO DE GENEROS DISCURSIVOS NOS SUPORTES
DIGITAIS EM SALA DE AULA

SOBRE O CURSO (AVALIACAO)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) educador(a), vimos, por meio deste, solicitar a autorizagcdo para que as
atividades desenvolvidas no curso de extensdo: o uso de géneros discursivos nos suportes digitais
em sala de aula, realizado por meio dos ambientes digitais como: Plataforma EaD — Ifesp
(www.ifesp.edu.br/ead), interacdes no Aplicativo WhatsApp
(https://chat.whatsapp.com/HvZXrAKEoF21hLIBFo73HT) e os encontros sincronos no Google
Meet (https://meet.google.com/yxs-hvijk-nbb?pli=1&authuser=0) sejam instrumentos de estudos
para fins académicos pelos professores responsaveis que ministraram o curso.

Outrossim, reafirmamos que serdo mantidos o anonimato de cada educador e as reunifes
gravadas em video terdo uma temporalidade para a exibicdo, sendo restritas para apenas 0s
educadores inscritos no curso. Este € um evento realizado pelo Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy — IFESP, por meio de atividades de Extensdo com objetivo de contribuir com
0 desenvolvimento de profissionais de educacdo, para a apropriacdo e adesdo ao uso de
recursos/suportes digitais em sala de aula como estratégia que auxilia no processo de ensino-
aprendizagem.

Durante o curso, teméticas que envolvem o contexto atual, de distanciamento social
(consequéncia da Covid-19), serdo pontos de estudo e andlises criteriosas na tomada de decisdo
do uso de suportes digitais experienciados no curso. Ao autorizar o uso de dados produzidos
durante os estudos, orientamos que assinale sim no termo apresentado. Este documento ficara
armazenado em arquivos on-line, acervo dos pesquisadores, para consultas futuras, caso seja
necessario. Em caso de duvidas, favor entrar em contato por meio dos enderecos:
arandi@ifesp.edu.br ou regina@ifesp.edu.br.

Apbs ter sido esclarecido sobre os objetivos desse questionario, marque () SIM, caso
concorde em participar da pesquisa.

( )SIM ( )NAO
Natal/RN, 31/09/ 2021.

Desde ja, agradecemos pela sua valiosa contribuicao.


http://www.ifesp.edu.br/ead
https://chat.whatsapp.com/HvZXrAKEoF21hLlBFo73HT
https://meet.google.com/yxs-hvjk-nbb?pli=1&authuser=0
mailto:arandi@ifesp.edu.br
mailto:regina@ifesp.edu.br
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| - INFORMACOES GERAIS

As informag0es coletadas contribuem para identificar o alcance do curso, bem como
segmento educacional atendido:

1. Professor(a) da Educacdo (marque quantas op¢Ges corresponder a sua atuagéo)
( ) Educacdo Baésica — etapa: Educacdo Infantil
( ) Educacdo Baésica — etapa : Ensino Fundamental, Anos Iniciais
( ) Educacdo Basica — etapa : Ensino Fundamental, Anos Finais
( ) Educacao Baésica — etapa : Ensino Médio
( ) Outros

2. Municipio em que exerce a atividade docente

Il - SOBRE O CURSO O USO DOS GENEROS DISCURSIVOS NOS SUPORTES
DIGITAIS EM SALA DE AULA

3. Como foi sua experiéncia no curso, quanto a:

a) Contribuicdes do curso para docéncia?

b) Possibilidades de insercéo na préatica docente?

c) Tipo de experiéncia no curso que implementou em sala e/ou compartilhou um colega da
profissédo?
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APENDICE C — PROJETO DE ATIVIDADE DE EXTENSAO

INSTITUTO DE EDUCACAO SUPERIOR PRESIDENTE KENNEDY
NUCLEO DE ESTUDOS, PESQUISA E EXTENSAO EM EDUCACAO

da Cul
PRESID

tura
13 ENTE

PROJETO DE ATIVIDADE DE EXTENSAO

PARA USO DA SECRETARIA DO NEPE
Ndmero do Registro
NUmero da Avaliagéo:
12 () Data: ----- y R —
22 () Data: -----/-=---/-----
32() Data: __ /[

Recebido por

| - IDENTIFICACAO DO CURSO:

1.1 Natureza:

curso (X )

palestra/conferéncia ( )

seminario/congresso/encontro ( )

atividade artistico-cultural ( )
1.2 Titulo: “Curso de Extensio o uso de géneros discursivos nos suportes digitais em sala
de aula”.

1.3 Inicio: 19h Término: 21h

1.4 Carga horéria: 40h Data: 19 de maio de 2021

1.5 Local de desenvolvimento das atividades: Plataforma IFESP e Google Meet, Aplicativo
WhatsApp.

1.6 Publico-alvo: Professores da Educacdo Basica e Estudantes do IFESP (sendo 25 vagas
para a comunidade externa e 10 vagas para a comunidade interna),

Il - ATIVIDADES QUE INTEGRAM A EXTENSAO AO ENSINO (indicar a disciplina)

Teoria da Literatura Il
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacéo - TDIC

111 - ATIVIDADES QUE INTEGRAM A EXTENSAO A PESQUISA (indicar o projeto)
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IV- PROFESSORES ENVOLVIDOS:

4.1 COORDENADOR

a) Nome: Arandi Rébson Martins Camara
b) Titulacdo: Mestre

c) Area do conhecimento: Lingua Portuguesa
d) Instituicdo: Instituto de Educacgdo Superior Presidente Kennedy
e) Matricula: 121.195-1

f) Telefone: (84) 98862-8737

g) E-mail: arandi@ifesp.edu.br

h) Funcéo no projeto: coordenador e professor
i) CH no projeto: 40h

4.2 PROFESSORA COLABORADORA:

a) Nome: Regina Lucia Alves Costa

b) Titulagdo: Especialista

¢) Area do conhecimento: Pedagogia

d) Institui¢do: Instituto de Educagéo Superior Presidente Kennedy
e) Matricula: 358002

) Telefone: (84) 99960-7584

g) E-mail: regina@ifesp.edu.br

h) Funcéo no projeto: Professora

i) CH no projeto: 40h

V - JUSTIFICATIVA

Desde a histdria da humanidade, o ser humano tem a necessidade de comunicar-se
e interagir com o outro. Nas Ultimas décadas, com o uso das tecnologias digitais, 0 modo de
interacdo entre as pessoas, passou a incluir, sob novas perspectivas, a comunicagéo, o
acesso a informacdo e o conhecimentto. As relacBes comunicativas, nesse cenario, sdo
impulsionadas por diversas midias digitais. Viver e participar da sociedade contemporanea
indica estar conectado em rede, interligada pela web®, via tecnologias, maquinas e
aplicativos.

Essas relacGes trazem um fluxo continuo de informagbes que se ampliam num
lugar invisivel denominado de ciberespaco. Neste lugar, textos, praticas, ideias, vozes,
movimentos, imagens, entre outras atividades produzidas, se integram mediatizadas pelas
tecnologias numa interacdo dindmica, cujas linguagens digitais que surgem ampliam a
diversidade de géneros discursivos para atender a vida contemporanea.

Marcuschi (2010, p. 16) apresenta trés aspectos importantes para a analise desses

84
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géneros: o desenvolvimento e uso cada vez mais generalizado; as peculiaridades formais e
funcionais e, a possibilidade de rever conceitos tradicionais, com relacdo a oralidade e
escrita.

Assim, a cada dia as linguagens digitais revelam o potencial de situacfes que
geram, de forma peculiar, géneros comunicativos que transcendem a virtualidade e passam
a se constituir como visivel quando acessado, pois, mesmo sem limites, nem por isso é
menos real (MARTINO, 2014).

No ambiente escolar, geralmente adotamos a comunicacao a partir de um modelo
que integra professores e estudantes em um s6 espaco, cujo principio de interagdo acontece
ao vivo e de forma oral (FILATRO, 2018). A estrutura fisica desse espaco é fixa, paredes
modelam as salas, os géneros padronizam o discurso limitando a interagéo, que geralmente
ocorre de forma linear.

Dessa maneira, 0 espaco virtual, com todas as informacdes, linguagens e géneros
sdo pouco exploradas, embora estejam a disposicdo de todos para serem usadas e
transformadas (MARTINO, 2014).

Esse distanciamento entre a escola e o espaco virtual, dificulta o desenvolvimento
das linguagens que circulam nos meios tecnolégicos, mesmo estando presente no cotidiano
da sociedade, independentemente de classes econdmicas e sociais, pois as linguagens
codificadas nos programas de TV, nas radios e na internet fazem parte de varias culturas, se
transformando a cada instante.

Nesse sentido, o curso “Uso de géneros discursivos nos suportes digitais em sala
de aula” se consolida como uma proposta para o estudo dos géneros discursivos que
circulam nas préticas sociais digitais, bem como suas contribui¢des no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes que estdo acostumados a participar socialmente da
comunicagdo em rede e pouco se evidencia essas experiéncias em sala de aula.

Assim, objetivamos envolver educadores em estudos e atividades que permitam
reconhecer como as linguagens digitais podem ser potencializadas no processo de ensino-
aprendizagem de forma consciente junto aos estudantes.

VI -OBJETIVOS

Geral:

- Conhecer a funcionalidade social das linguagens digitais por meio dos géneros
discursivos, bem como o potencial inovador no processo de ensino-aprendizagem.

Especificos:

- Reconhecer as macroestruturas das sequéncias textuais e os tracos configuradores de
diversos géneros;

- Utilizar as linguagens digitais no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita de forma consciente;

- Sistematizar praticas que ajudem o professor a aderir as tecnologias digitais como
linguagem da cultura contemporénea.

VIl - CONTEUDOS

- Concepgdes de linguagem;
- Géneros, sequéncias e suportes textuais;
- Fatores de textualidade;
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- Letramentos digitais;

- Os géneros digitais no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita;
- Multiletramentos, multissemidticos, multimodais.

- Saberes docentes para a afiliacdo e adesdo as tecnologias digitais

VIl - METODOLOGIA

A proposta do curso envolve duas etapas: na primeira — partindo das necessidades
formativas dos professores neste contexto de distanciamento social, as atividades envolvem
0 estudo dos conceitos que fundamentam o curso. Nesta etapa, as atividades serdo
organizadas com encontros no Meet, no formato de roda de conversa. A proposi¢cdo €
explorar os conceitos para a consolidacdo dos conhecimentos necessarios a afiliagdo dos
géneros digitais e as possibilidades de implementacdo em sala de aula.

Na segunda etapa, sugerem-se atividades a serem realizadas em sala de aula, conforme
nivel, série ou ano da Educacdo Basica em que o professor estd atuando. Nesta etapa, a
ideia de aprender fazendo, tem a finalidade de apontar sugestdes que se integrem ao
curriculo escolar, compreendendo em algumas situacdes as necessidades de adaptacdo
como: recursos tecnoldgicos disponiveis, experiéncia e habilidade do professor no uso dos
recursos tecnoldgicos e a proposi¢do dos conteddos, respeitando o curriculo da escola,
definido no projeto pedagdgico.

Em ambas as etapas, a plataforma www.ifesp.edu.br/ead e o aplicativo WhatsApp serdo
também recursos tecnoldgicos de apoio aos estudos, orientacdes e realizacdo de atividades
dos participantes.

IX- CONVIDADOS

e Professora Dra. Betania Leite Ramalho. Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN)

X - CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

EM ANEXO

X1 — AVALIACAO

O processo que envolve a avaliacdo visa 0 desenvolvimento dos participantes durante o
curso, considerando 0s seguintes aspectos: frequéncia, pontualidade, assiduidade e
realizacdo das atividades previstas no curso.

X1 — REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria Elisabeth Biaconcini; PAULO DIA, Bento Duarte da Silva (org.).
Cenarios de inovacao para a educacao na sociedade digital. Sdo Paulo: Loyola, 2013.

COLL, Cesar Charles Moreno. Psicologia da educacéo virtual: aprender e ensinar com
tecnologias da informagdo e comunicacéo. Traducéo de Nalia Freitas. Porto Alegre:
Artimed, 2010.
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COSCARELLLI, Carla Viana (org.). Tecnologias para aprender. Sdo Paulo: Parabola,
2016.

COSCARELLLI, Carla Viana; RIBEIRO, Ana Elisa (org.). Letramento digital: aspectos
sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2007.

COSTA VAL, Maria da Gracga. Redacéo e textualidade. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1999.

DUDINEY, Gavin; HOCKLY, Nicky; PREGUM, Mark. Letramentos digitais. Traducao
de Marcos Marconilo. Sdo Paulo: Parabola. 2016.

FILATRO, Andrea. Como preparar conteudos para EAD. Séo Paulo: Saraiva, 2018.

KOCH. I. V.; ELIAS, Vanda. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

MARCUSCHI. L. A. Géneros textuais: configuracdo, dinamicidade e circulacdo. In:
KARWOSKI, Aci; M. GAYDECZKA,; BRITO, K. S. (org.). Géneros textuais: reflexdes e
ensino. Rio de Janeiro: Lucena, 2006.

MARCUSCHI. L. A. XAVIER, Antonio Carlos. Hipertexto e géneros digitais: novas
formas de construgéo do sentido. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

MARTINO, Luiz Mauro Sa. Teoria das midias digitais: linguagens, ambientes, redes.
Petrépolis. RJ, Vozes, 2015.

RAMALHO, Betania Leite; NUNEZ, Isauro Beltran (org.). Formacéo, representactes e
saberes docentes: elementos para se pensar a profissionalizacdo dos professores.
Campinas, SP, Mercado de Letras, 2014.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais: Leitura e producdo. Sdo Paulo: Parabola, 2016.

ROJO, Roxane Helena R. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Pardbola, 2012.

X1l - CERTIFICADO EXPEDIDO COM A DENOMINACAO
PARTICIPOU DO PROJETO — O uso dos géneros discursivos nos suportes digitais

| X111 - PARCERIA

Data: 19 de abril de 2021

Arandi Robson Martins Camara
Coordenador do Curso



APENDICE D - CRONOGRAMA DO CURSO DE EXTENSAO

CRONOGRAMA

DATA

TEMA/ATIVIDADE
SINCRONA - GOOGLE MEET

CARGA
HORARIA

25 de maio

Aula inaugural: Géneros discursivos e
linguagens digitais na sociedade
contemporanea

2H

01 de junho

Apresentacao dos participantes;
Ambientacao nos suportes digitais que hospedam
o curso (Plataforma IFESP; WhatsApp;
Google Meet)

2H

08 de junho

Help! Uma lousa interativa na sala e aula
(Suporte digital — Jamboard)
Concepcdes de linguagem

2H

15 de junho

Me conte uma historial
(Suporte digital — Pixton e Canva)
Géneros, sequéncias e suportes textuais digitais

2H

22 de junho

Compreendo o0 mundo em uma Nuvem de
Palavras!
(Suporte digital — WordArt)
Fatores de textualidade

2H

29 de junho

O que temos a compartilhar?
(Suporte digital — Google Docs, Google Forms)
Escrita criativa, pesquisa e avaliacdes;
Letramentos digitais na sala de aula

2H

06 de julho

Mural interativo: aqui cabe tudo!
(Suportes digitais — Padlet, Canva)
Os géneros digitais nos suportes visuais

3H

13 de julho

Um cartaz para comunicar!
(Suporte digital - CANVA)
Multiletramentos, multissemiéticos, multimodais.

3H

20 de julho

O desafio é?
(Suporte digital — Scratch)
Saberes docentes para a afiliacdo e adeséo as
tecnologias digitais em sala de aula

3H

27 de julho

Roda de conversa sobre as aprendizagens relatos de
experiéncia

2H
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DATA _ TEMA/ATIVIDADES
ASSINCRONAS - PLATAFORMA CARGA
EAD/IFESP HORARIA
2a7dejunho | Conhecendo a plataforma: atividade — apresentacao 3H
pessoal

9 a 14 de junho Atividade — Forum temaético: linguagens 3H
16 a 21 de junho Atividade — Glossario 3H
22 de junho Atividade wiki (escrita colaborativa) 4H

a 06 de julho
14 219 de julho Atividade — Férum temético 3H
Atividade — Relato de experiéncia aH

21 a 26 de
julho
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