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RESUMO

A pesquisa tomou por base a dimensdo formativa do memorial de formacdao,
constitutiva da escrita reflexiva de si e procurou problematizé-la em torno da
seguinte indagacdo: Como o memorial se constitui instrumento de pesquisa-agao-
formacdo? Adotamos como referéncias teoricas 0s principios do paradigma
antropoformador, tracado por Pineau (2005), os estudos realizados por Passeggi
(2006a, 2006b, 2007, 2008a, 2008b) sobre os memoriais, os trabalhos de Noévoa
(1988, 1995) e os estudos de Josso (2004), Souza (2006) e Fontana (2000), que
concebem a formacao do ponto de vista do aprendente. O universo da pesquisa se
circunscreve a situacado de formacao de educadores do campo, alunos do Curso de
Pedagogia do PROFORMACAO, oferecido pelo CAMEAM/UERN no semestre
2005.2. A pesquisa triangulou diferentes tipos de procedimentos de recolha de
dados: observacdo do processo de elaboracdo dos memoriais; questionario; e 09
memoriais, produzidos pelos participantes da pesquisa. As analises dos dados
empiricos mostram que a escrita dos memoriais como procedimentos de pesquisa-
acdo-formagdo revelam que a dimensdo formativa se desdobra em outras
dimensdes: etnossocioldgica, heuristica, hermenéutica, social e afetiva, autopoiética
e politica. Na busca de si (pesquisa), proporcionada na e pela escrita (acdo), cada
narrador encontra novos sentidos para a vida e ressignifica as representacdes de si
(formacéo). Os resultados validam a riqueza potencial do memorial, que mesmo em
condicdes ndo ideais, constitui um trabalho académico valioso em cursos de

formacéo de professores.

Palavras-chave: Formacao de professores. Memorial de formacdo. Proformacéo.
Pesquisa-acao-formacado. Pesquisa (auto)biogréfica.



RESUME

La recherche prend comme point de départ la dimension formative du mémoire de
formation, considerée comme constitutive de |"écriture de soi, et cherche a
problématiser cette dimension au tour du questionnement suivant. Comment le
mémoire de formation devient-il un instrument de recherche-action-formation? Les
analyses s’appuient sur les principes théoriques du paradigme anthropoformateur,
proposé par Pineau (2005), les études réalisées par Passeggi (20062, 2006b, 2007,
2008?, 2008b) sur les mémoires, les travaux de recherche de Névoa (1988, 1995),
de Josso (2004), de Souza (2006) et de Fontana (2000), qui congoivent la formacéo
du point de vue de |I” apprenant. L'univers de la recherche s’est circonscrit a la
situation de formation des éducateurs de la zone rurale, étudiants en Pédagogie
dans le PROFORMACAO (CAMEAM), a I'Univeristé de I'Etat du Rio Grande du Nord
(UERN), pendant le second semestre de 2005. La recherche a croisé diférents types
de démarche pour recueillir les données empiriques: |'observation du processus
d"élaboration des mémoires; un questionnaire; des entretiens informels avec les
enseignants en formation et avec les formateurs; et 09 mémoires, écrits par les
participants de la recherche. Les analyses des données empiriques montrent que
I"écriture des mémoires, en tant que démarche de recherche-action-formation,
révelent que la dimension formative se dédouble en d'autres dimensions:
etnosociologique, heuristique, herméneutique, social et afective, autopoiétique et
politique. Dans la quéte de soi (recherche), mise en oeuvre dans et par |"écriture
(action), chaque narrateur construit de nouveaux sens a la vie et (re)signifient les
représentations de soi (formation). Les résultats confirment la richesse et les
potentialitts du mémoire, méme dans des conditions non ideal, ce qui permet
d’affirmer as valeur travail académique important dans la formation des

enseignants.

Mots-clés: Formation des enseignants. Mémoire de formation.
PROFORMACAO.Recherche-action-formation. Recherche (auto)biographique.
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INTRODUCAO

O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais
metodicamente “perseguidora” do seu objeto. Quanto mais a
curiosidade espontanea se intensifica, mas, sobretudo, se “rigoriza”,
tanto mais epistemoldégica ela vai se tornando.

(FREIRE, 1996, p. 87)

O contato com professores-formandos e formados pelo Curso de
Pedagogia, ofertado pelo Programa Especial de Formacao Profissional para a
Educacdo Basica (PROFORMAGCAOQ), despertou a atencdo para essa proposta de
formacéo de professores em servico. A aproximacado ao cotidiano do Curso, através
de uma pesquisa exploratoria, observando conversas e estabelecendo dialogos com
pessoas que faziam o PROFORMACAO/CAMEAM/UERN, evidenciou que esses
professores-formandos, apesar da satisfacdo demonstrada em esta na
Universidade, enfrentavam muitas dificuldades no processo de formag¢do em nivel
superior; seja pelas condicdes as quais eram submetidos (formacdo em servico, com
aulas aos sabados e feriados), assim como pelo contato com a literatura e producéao
(escrita e linguagem) cientificas que teriam que se apropriarem.

Dentre essas dificuldades, destacamos a angustia demonstrada no
momento de escrita do trabalho de conclusédo de curso: o memorial de formacéao.
Diante disso, sentimos a necessidade de uma investigagdo mais sistematica em
torno da producéo desse trabalho académico no PROFORMACAO/UERN.

A curiosidade epistemoldgica, fundamentada em leituras de textos e
reflexdbes no campo da pesquisa educacional que se pautam na abordagem
biogréfica, principalmente, nos estudos realizados por Passeggi (2006, 2007,
2007a), sobre o memorial de formacdo; por NOvoa (1988, 1995); Josso (2004);
Dominicé, (1988); dentre outros, sobre a abordagem autobiografica e das histérias
de vida; levou-nos a constru¢do da pesquisa que constitui a escrita desse trabalho.

Esse contexto foi reforcado pela experiéncia vivida através da iniciacdo
cientifica no Nucleo de Estudos em Educacdo (NEEd) do Departamento de
Educacdo, Campus Avancado “Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia”
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(CAMEAM), Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), em pesquisas
gue discutiam Educacdo do Campo. (SILVA et al., 2004; SANTOS et al., 2006).

Nessas pesquisas, foi constatado que um grande numero de professores
de escolas da zona rural dos municipios locus dessas investigacfes, a saber, Dr.
Severiano, Portalegre e Sdo Miguel, obtiveram a elevacao do nivel de escolaridade
através do Curso de Pedagogia em regime especial, como o Programa de
Qualificacdo Profissional para a Educacdo Basica (PROBASICA), ofertado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), no caso de Sao Miguel, e o
Programa Especial de Formacdo Profissional para a Educacdo Basica
(PROFORMAGCAO), do CAMEAM, ofertado pela UERN em parceria com prefeituras,
governo estadual, instituicdes ndo governamentais e privadas, voltado para atender
a formacdo de professores em servico, em cursos de licenciaturas com duragéo
média de trés anos. Esse Ultimo tem como exigéncia académica a construcdo do
memorial de formac¢do como trabalho de concluséo de curso.

Temos o entendimento de que as problematicas vividas na educacao
podem ser pensadas a partir do cotidiano escolar. Esse é permeado por relacdes
sociais, pertencimentos e percepcdes dos professores sobre o mundo e seu
trabalho, que marcam e sdo marcados pela histéria de suas formacbes. Nesse
sentido, o processo de escrita do memorial no Curso de Pedagogia do
PROFORMACAO/CAMEAM/UERN apresentou-se para Nnos COMO UM espaco
privilegiado para a observacdo desse devir da formacéo, rico de potencialidades
para (re)invencdo e ressignificacdo de saberes através da auto-reflexdo e da
linguagem (PASSSEGGI, 2007), a partir de um diélogo reflexivo que € estabelecido
com 0s sujeitos envolvidos nesse processo.

Partimos, entdo, do pressuposto de que a escrita reflexiva de si
proporciona momentos de discussao e de reflexao (coletiva e individual), nos quais
esses professores-formandos expressam e ressignificam o que sentem, o que
pensam e o que fazem ao construirem suas narrativas de vida. Dessa forma, essa
pesquisa tomou por base os estudos realizados por Passeggi (2006) sobre a
dimenséo formativa do memorial de formacao, constitutiva de uma escrita reflexiva,
elaborada pelos professores, na qual rememoram a trajetéria de sua formacao e

atuacao profissional.
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Tomamos como referéncia os embates travados na producédo cientifica
recente sobre a atividade docente, nos quais as abordagens de pesquisas pautadas
nas historias de vida e autobiografias configuram um novo papel para o professor no
processo de sua formacao profissional, na medida em que valoriza sua atuacdo na
pesquisa e na pratica educativa (FONTANA, 2000), e a formacao encarada do ponto
de vista do aprendente (JOSSO, 2004); e ainda, considerando a proposta de
construcdo de memoriais de formacédo em cursos de licenciatura para professores
em servico, estando o PROFORMAGCAO incluido nesta categoria. Assim, interessa-
nos refletir sobre o memorial de formacdo como dispositivo de pesquisa-agcao-
formacdo, a partir dos principios do paradigma antropoformador tracado por Pineau
(2005).

Com isso, vemos que pesquisa e acdo caminham juntas quando se
pretende alcancar processos formativos em que se considera a voz, a perspectiva e
os sentidos do sujeito da formacéo, sendo esse consciente das transformacdes que
ocorrem no processo e em si mesmo, caminhando para sua emancipacao e
autoformacgéao.

Nessa perspectiva, buscamos compreender que saberes estdo sendo
construidos/reconstruidos pelos docentes no processo de elaboracdo do memorial
de formacéo, considerando a necessidade de busca e reflexdo (de pesquisa) sobre
as vidas experienciadas e narradas, posta pela escrita de si, que proporciona
transformacao de sentidos e ressignificacdo de pensamentos e ac¢les, validando a
rigueza potencial de formacdo e autoformacdo desse género textual enquanto
trabalho académico em cursos de formacéo de professores.

Segundo Souza (2005), sdo recentes na pesquisa cientifica sobre
formacdo de professor os estudos de abordagem autobiografica e historias de vida.
Na area da educacao tém-se adotado, principalmente a partir dos estudos de Névoa
(1988) sobre o método (auto)biografico e as narrativas de formacdo, essa
abordagem como movimento de investigacao-formacado em cursos de formacgéo de
professores. Pautadas na discussédo de Novoa (1988), entendemos que através das
narrativas autobiograficas o professor em formacéo forma ao mesmo tempo que se

forma. De acordo com esse autor,
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As histérias de vida e o método (auto) biogréafico integram-se no
movimento actual que procura repensar as questbes da formacéao,
acentuando a idéia que “ninguém forma ninguém” e que “a formacao
€ inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de
vida.” (NOVOA, 1988, p.116, grifos no original).

Destarte, a abordagem autobiografica abre espaco para a pratica reflexiva
na formacao de professores. Inscreve-se num movimento de investigacao-formacao
gue da destaque “a importancia da abordagem compreensiva e das apropriacdes da
experiéncia vivida, das relacdes entre subjetividade e narrativa como principios, que
concede ao sujeito o papel de ator e autor de sua prépria histéria.” (SOUZA, 2006).
Traduz-se numa estratégia de formacdo que valoriza a experiéncia e as
aprendizagens que marcam o itinerario de vida do professor.

De acordo com Passeggi et al (2006), o processo de escrita
autobiografica representa o lugar/tempo privilegiado para a articulacdo e
reconstrucdo de saberes. Ao discutir os processos de construgcdo dos memoriais
académicos, tomando-os como “produto” e como “processo”, Passeggi (2007a)
ressalta a narrativa autobiografica como “lugar de reconstrucdo de saberes
profissionais e identitarios”, e que nesse interim o professor é levado através do
exercicio de auto-reflexdo a conquista de sua autonomia profissional, assim como a
“reinventar-se a si-mesmo”, considerando trés tipos de saberes: “0 saber conceitual
(tedrico), o saber fazer (pratica docente e pratica de escrita) e o saber ser
(consciéncia identitaria)”. (PASSEGGI, 2007, p. 11).

Assim, no exercicio de reflexdo retrospectivo e prospectivo, 0 sujeito da
formacdo pode identificar através da meméria e da historia de vida em formacéo,
acontecimentos, fatos, atitudes formadoras, e passar a agir conscientemente sobre o
seu processo de formacgdo, tornando-o presente. Nesse sentido, as histérias de vida
narradas, oral e escrita, apresentam efeitos formadores, na medida em que
possibilitam a construcdo de conhecimento e a ressignificacdo de saberes e
atitudes. (DOMINICE, 1988; JOSSO, 2004; PASSEGGI, 2006; PASSEGGI et al.,
2006; PINEAU, 2001).

Partimos do entendimento do ser humano como sujeito histérico e cultural
gue vive em permanente formacdo. Dessa forma, compreendemos com Dewey
(1978, p. 16) que “simultaneamente vivemos, experimentamos e aprendemos”, 0
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gue nos faz refletir sobre nossas vidas, reorganizando e reconstruindo as
experiéncias vividas. E nesse sentido, e numa perspectiva hermenéutica, que Tardif
(2007, p. 104) afirma ser o professor um “sujeito existencial’, ou seja, um “ser-no-

mundo”. Acrescenta ainda que,

Ele é uma pessoa comprometida com e por sua prépria historia —
pessoal, familiar, escolar, social — que Ihe proporciona um lastro de
certezas a partir das quais ele compreende e interpreta as novas
situacdes que o afetam e constréi, por meio de suas préprias acoes,
a continuagao de sua histéria. (TARDIF, 2007, p. 104).

Nessa perspectiva, a formacdo passa a ser encarada a partir da relagéo
dialética existente entre ser pessoal e o ser profissional. Conforme Goodson (2000,
p. 71, grifos no original), “ouvir a voz do professor devia ensinar-nos que o0
autobiogréfico, ‘a vida’ é de grande interesse quando os professores falam do seu
trabalho”. E complementa, “As experiéncias de vida e o ambiente sociocultural séo
obviamente ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso sentido do eu”.
Dessa forma, o autor nos mostra a forte implicacéo existente entre o ser pessoal e o
ser profissional do professor.

Entendemos que a narrativa autobiografica na formacdo promove a
apropriacdo de sentidos presentes na construcdo de suas historias de vida pessoal e
profissional, que lhes orientardo no processo de (re)construcédo/redimensionamento
de saberes que lhes fazem ser professor, num determinado tempo-espaco.

Buscamos em Tardif (2007) a definicdo de saber docente, que o concebe
como “saber plural” constituido pelo conjunto de “saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. O professor
orienta e é orientado em sua pratica educativa através desse conjunto de saberes.

Para ele,

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um
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saber préatico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.
(Ibidem, p. 39).

Na formacao de professores, 0 memorial funciona como um dispositivo de
formacdo que os leva a refletirem sobre suas proprias historias de vida. De acordo

com Passeqgi,

[...] A (re)construcdo identitaria estaria portanto intimamente
relacionada a forma como esses trés tipos de saberes [conceituais,
praticos e identitarios] vao sendo reconceitualizados na e pela
escrita, alicercada nas representacdes individuais, crencas e valores
gue tém os professores sobre eles mesmos (ao se autoavaliarem),
sobre os discursos formadores (quando a eles aderem) e sobre suas
expectativas face ao processo formativo (quando se autodenominam
como “mediadores” e sonham com uma nova escola publica).
(PASSEGGI, 2007, grifos nosso).

Esses saberes (conceituais, praticos e identitarios) encontram-se
imbricados e intimamente relacionados. Ao reinventar/reconstruir o saber conceitual
(saber), consequentemente, estard reinventando sua maneira de fazer (saber
pratico) e de ser professor (saber identitario).

As vivéncias narradas através da escrita de si, fundamentadas em
questbes éticas, estéticas e epistemoldgicas, norteadoras de experiéncias
formativas (JOSSO, 2006; 2004), serdo chave para o engajamento no processo
formativo para o qual é conduzido o professor na elaboracdo do memorial. Trata-se,
portanto, de um trabalho relevante para a construcéo de subjetividades, no contexto
da coletividade e da formacéao docente, revelando o sentir-se e o ser professor na
dialética de sua histéria profissional e de formagéo.

Partindo dos pressupostos acima, € questdo central dessa pesquisa
deslindar: Como o memorial se constitui instrumento de pesquisa-acao-
formacao? Essa questdo proporciona a reflexdo em torno da representacdo que
tem dessa escrita, da mediacdo biografica, da expressao de identidades (saber ser
docente), e principalmente, das dimensdes etnossociologica, heuristica,

hermenéutica, social e afetiva, autopoiética e politica do memorial de formacéao.
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O universo dessa pesquisa abrange a trajetéria da formacdo de
educadores do campo que ingressaram no Curso de
Pedagogia/PROFORMACAO/CAMEAM/UERN no semestre 2005.2. Trabalhamos
inicialmente com 10 professores, permanecendo com 09, pois um deles passou a
morar e ensinar na zona urbana, desistindo de participar da pesquisa. Embora em
alguns momentos estivesse com todos os formandos da turma B, turma da qual
faziam parte, nosso foco de observacao estava direcionado para esses professores
do campo. Nesse sentido, adotaremos para andlise e estudo 05 dos 09 memoriais
produzidos por esses professores, cujos critérios adotados para essa selecao
apresentamos na segunda parte desse trabalho.

Apresentamos como objetivo geral: investigar as escritas de si (memoriais
de formacéo) realizadas como trabalho de final de curso por professores-formandos
da zona rural no PROFORMACAO/UERN. Procuraremos evidenciar as
potencialidades formativas desse tipo de escrita, como dispositivo de pesquisa-acao-
formacdo; analisar os principios e procedimentos metodolégicos proposto pela
instituicdo formadora para a constru¢cdo dos memoriais; identificar nos memoriais 0s
elementos reveladores de sua dimensao formativa.

Este trabalho se constitui de seis partes. Na primeira parte, tracamos um
panorama das discussbes sobre educacdo do campo no Brasil, situando-a no
contexto das politicas educacionais brasileiras. Fazemos uma reflexdo a partir dos
estudos realizados sobre formacédo docente, o perfil e a atuacdo profissional do
docente, considerando o modelo emergente, as exigéncias legais e as novas
diretrizes nacionais para a formacdo de professores. Discutimos, ainda, sobre os
pressupostos epistemoldgicos, as diferentes abordagens metodolégicas e as
tipologias de saberes a partir dos trabalhos de Tardif (2007), Gauthier (2006),
Ramalho e Nufiez (2004).

Na segunda parte tratamos dos aspectos teorico-metodologicos que
nortearam a construcdo desse trabalho. Além de refletir sobre os principios
metodoldgicos, explicitamos como se deu a constituicdo e organizacdo do corpus da
pesquisa, da escolha dos participantes, dos procedimentos usados na realizagéo da
pesquisa de campo e da andlise das fontes autobiogréficas.

Na terceira, apresentamos 0s pressupostos teéricos da abordagem
autobiogréfica, as historias de vida em formacdo e o paradigma antropoformador,
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gue fundamentam a argumentacdo sobre o memorial como género académico
autobiogréafico. Analisamos ainda os principios e procedimentos metodoldgicos
propostos pela Instituicdo formadora para a construcdo dos memoriais. Nesta parte,
também trazemos nossas primeiras andlises realizadas no decorrer da pesquisa que
buscam explicitar o entendimento sobre o memorial de formacédo, por parte da
Instituicdo formadora, bem como por parte dos participantes da pesquisa, a partir
dos documentos orientadores para construgcdo do memorial e das respostas dadas
pelos participantes ao questionario aplicado durante a pesquisa de campo.

A quarta, a quinta e a sexta se destinam as analises dos memoriais que
constituem as fontes autobiogréaficas dessa pesquisa. Tomamos como pressuposto
para a definicdo dos eixos tematicos que constituem estas partes, o pensamento de
gue o memorial em sua dimensdo formativa se desdobra numa dimenséo:
Etnossocioldégica, Heuristica, Hermenéutica, Social e afetiva, Autopoiética e
Politica (PASSEGGI, 2008). Assim, denominamos cada parte, respectivamente,
com 0s seguintes eixos tematicos:

e Areflexividade e aprendizagem autobiografica.
e Memoria coletiva e formacao.
e Transicao estatutaria e autoestima: o discurso instituinte.

As anadlises apresentadas na quarta parte discorrem em torno das
dimensbes heuristicas, hermenéutica e autopoiética do memorial de formacéo,
partindo do entendimento de que o memorial de formacdo em sua dimensao
heuristica provoca a reflexdo e o exercicio de autoconhecimento, proporcionando o
didlogo entre processo de formacdo e pratica docente. Em sua dimensdo
hermenéutica promove o exercicio de interpretacdo dos percursos formativos,
consubstanciando essa acdo através da escrita. Assim, em sua dimensao
autopoiética o memorial permite que o autor-ator recrie a vida através do texto
escrito.

Na quinta parte, as andalises sdo feitas a partir da dimensao
etnossociologica do memorial de formagdo. Buscamos nos excertos dos memoriais
analisados elementos reveladores da instituicdo como espaco de subjetividade, e da
constituicdo de uma memoria coletiva de profissionais docentes que atuam em
escolas do campo, a partir das relacdes intergeracionais e intrageracionais
expressas nessas narrativas de vida e de formacdo pessoal e profissional. A sexta
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parte compreende as andlises em torno da transicdo estatuaria e autoestima
representadas através da dimensao social e afetiva do memorial de formacéo, que
possibilita observar as representacdes da formacdo académica e sua repercussao
na pratica educativa; e da dimensédo politica, que promove a abertura para que o
professor em formacéo transforme o discurso instituido em discurso instituinte na
academia.

Por ultimo, tracamos as consideracdes finais sobre o trabalho, apontando
as conclusdes e resultados alcancados. Mesmo em condicbes nao ideais,
constatamos que o memorial como dispositivo de pesquisa-acao-formacao € valioso
para a formacdo docente no sentido em que ele propicia ao professor a
oportunidade de aprofundar o pensamento reflexivo sobre os processos de
aprendizagem, os quais vao adquirindo novos sentidos e direcionamentos. Nesse
sentido, as analises apontam que a escrita dos memoriais como procedimentos de
pesquisa-acao-formacao revela que a busca de si (pesquisa), construida no e pelo
ato de contar, interpretar (acdo), permite que cada narrador ressignifique as
representacdes de si (formacao).
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1 EDUCACAO RURAL E FORMACAO DE PROFESSORES

Diante de nossas faces documentadas cientificamente, também nos
surpreendemos. Ora nos defrontamos com aspectos das professoras
gue temos sido e temos produzido, que nos ajudam a interpretar o
vivido; ora nos deparamos com uma professora ficticia, idealizada, a
qual nos procuram ajustar, convertendo-nos em uma mascara, o que
torna impossivel ver nossa face; ora o reflexo da nossa propria
fisionomia ao espelho é-nos negado (Imagem minha, onde esta
VOCé&? — murmuramos aflitas).

(FONTANA, 2000, grifos no original)

A epigrafe expressa o sentir-se e o ser professor diante das mudancas de olhares
sobre a formacdo docente. Nessa primeira parte deste  trabalho dissertativo,
buscamos condensar esses olhares sobre a educacgéo e, principalmente, sobre a
formacédo e atuacdo do docente, situando-os no contexto das discussdes sobre
educacao rural no Brasil, dos estudos realizados sobre formacao. docente o perfil e
a atuacao profissional do docente, con5|derando o modelo emergehte as exigéncias

legais e as novas diretrizes nacionails para a formacao dé-"

Apresentamos ainda uma dlscussaQK Sobre os pressupostos eplstemologl 0s, as
diferentes abordagens metodoldgicas e -as—tipologias de saberes a partir dos
trabalhos de Tardif (2007), Gauthll;er (2006), Ramalho e Nufiez (2004).
.
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1.1. PANORAMA DA EDUCACAO RURAL NO BRASIL

Para compreender a problematica atual da educacdo no meio rural’,
sentimos a necessidade de buscar na histéria da educacdo brasileira aportes
tedricos que nos possibilitassem visualizar o tratamento dado a educacao dentro de
um contexto politico e social que marcam e descrevem as ac¢des educacionais no
pais.

Segundo Cambi (1999, p. 35), “A historia é o exercicio da memdria
realizado para compreender o presente e para nele ler as possibilidades do futuro,
mesmo que seja de um futuro a construir, a escolher, a tornar possivel.” Dessa
forma, historicizar € essencialmente uma atividade hermenéutica, mediante a qual
guem historiciza busca compreender sentidos, problematizar e situar agcdes em
contextos sécio-historicamente marcados. Trata-se de um movimento dialético entre
0 vivido e 0 que se vive, que promove a (re)construcao da vida pela palavra escrita.

Werle (2007, p. 10), ao fazer um panorama da situagao da educagéo rural
numa perspectiva internacional, afirma que sua posicao periférica e o desinteresse,
no Brasil, pelas pesquisas e politicas educacionais, desde meados do século XX,
devia-se ao fato de o debate estar ligado a trés aspectos: “[...] a valorizacdo do
trabalho no campo, ao desenvolvimento do pais e sua vocac¢do para a agricultura.”
Nesse mesmo periodo havia, em nivel internacional, forte preocupacdo da
Organizacao das Nac¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
gue apontava a necessidade de estudos que levassem a educacdo fundamental a
contribuir para o desenvolvimento rural. Tratava-se de iniciativas que visavam a
manter o homem no campo, como forma de controlar o éxodo rural e o processo de
urbanizacédo que se intensificava com o desenvolvimento do setor industrial. Assim
Werle (2007, p. 11) se expressa em torno da producdo tedrica da época: “Eram
textos que referiam também a mobilidade de populacdes rurais e a necessidade de
conter a ‘armadilha da cidade’, o que seria possivel acentuando o valor espiritual e
social da vida no campo, destacando sua atratividade e vantagens.” (grifos no

original).

! Apesar de trazermos em alguns momentos citacdes com a expressdo educacdo do campo, optamos
pelo uso da expressdo educac¢do rural ou educacdo do/no meio rural por entendermos que o rural
caracteriza melhor o espaco e a regido onde acontece a educacdo para a qual se voltou essa
pesquisa.
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A pedido da UNESCO, Lourenco Filho (1897 - 1970) elaborou um estudo
sobre a preparacédo de professores para escolas rurais (WERLE, 2007). Conforme
Leite (1999), a preocupacdo com a formacdo do corpo docente ancorava-se no
enaltecimento da vida no campo. Esta visdo de mundo deveria perpassar a “missao”
do professorado da e na zona rural. Leite ainda destaca que as Campanhas Rurais,
as Missdes e os Programas de Extensdo, voltados para a fixagdo do homem no
campo, eram movidos por politicas compensatorias e assistencialistas, que tendiam
a manté-lo a margem do desenvolvimento.

Quanto a legislacao concernente a educacao formal, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 4.024 promulgada em dezembro de 1961

nada acrescentou para a melhoria da educagao no meio rural.

Deixando a cargo das municipalidades a estruturacdo da escola
fundamental na zona rural, a Lei 4.024 omitiu-se quanto a escola no
campo, uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior
€ desprovida de recursos humanos e, principalmente, financeiros.
Desta feita, com uma politica educacional nem centralizada nem
descentralizada, o sistema formal de educacdo rural sem condi¢des
de auto-sustentacdo - pedagogica, administrativa e financeira -
entrou num processo de deterioracdo, submetendo-se aos
interesses urbanos. (LEITE, 1999, p. 39).

Dez anos depois, a LDB 5.692/71 municipaliza o ensino rural e alguns
projetos sdo criados para o combate ao analfabetismo no meio rural e urbano, como
o Programa Nacional de Acbes Sécio-Educativas (PRONASEC), o programa de
expansdo e melhoria da educacao no meio rural, conhecido como o EDURURAL e o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Conforme Leite (1999, p. 49),

A presenca desses projetos evidencia a ineficacia da Lei 5.692
guanto ao ensino fundamental rural e urbano, sem considerar que o
2° grau, no campo, praticamente inexiste. Ao mesmo tempo deixa
claro que a escola no campo sera arremedo de um processo que, ha
verdade, ndo pretende a formacdo de uma consciéncia cidada e sim
a formacéo de “instrumentos de producéo”. (grifos no original).
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A partir dos anos 1980, com o processo de redemocratizacdo do pais, 0s
movimentos sociais e populares, contidos na década de 1960 pelo regime ditatorial,
sdo intensificados e as questbes educacionais, sociais, econdémicas, politicas e
ideologicas sdo rediscutidas sob um novo olhar. No dominio educacional, esse
processo de mudanca reflete-se na LDB 9.394/96, na qual a educacéo “[..] pretende
alcancar dimensdes socio-politicas e culturais 6timas, com base na cidadania e nos
principios de solidariedade” (LEITE, 1999, p. 54). Ainda segundo Leite (op.cit., p. 54,
grifos no original), “A atual Lei de Diretrizes e Bases promove a desvinculacdo da
escola rural dos meios e da performance escolar urbana, exigindo para a primeira
um planejamento interligado a vida rural e de certo modo desurbanizado”.

Neste novo cenario politico e educacional, as discussfes sobre a
problemética da educacdo no meio rural vém se ampliando e intensificando-se a luta
travada pelos movimentos sociais do campo, favorecendo significativas mudancas e
introduzindo nos debates e nas acdes pleiteadas para a educacao, questdes
vinculadas a esse espaco social, despertando o interesse dos que fazem e pensam

a educacéao no Brasil.

Nas ultimas décadas [...] Os processos de formacao, educacédo do
povo brasileiro do campo, passaram a ser objeto de pesquisas nas
universidades, objeto de atencdo das agéncias internacionais, dos
governos e principalmente dos diversos movimentos sociais. Esta
sendo escrita, refletida e pesquisada uma nova etapa na histéria da
educagdo do povo brasileiro do campo. (ARROYO; CALDART,
MOLINA, 2004).

Um fato marcante nessa historia foi a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, através da
Resolucdo n° 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de
Educacdo Basica (CEB), que ampliou, teoricamente, as possibilidades de
desenvolvimento na zona rural em diversos aspectos: educacional, econdémico,
cultural e social, com pontos importantes em torno do comprometimento de

atividades curriculares e pedagdgicas direcionadas para o desenvolvimento social e
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economicamente justo, bem como ecologicamente sustentavel no meio rural. Nessa
perspectiva, apresenta aspectos sobre:

a) a organizacao do ensino, do projeto institucional e da proposta pedagogica das
escolas da zona rural, que contemplem sua diversidade;

b) a flexibilidade do calendério escolar;

c) o desenvolvimento das atividades pedagégicas em diferentes espacos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem;

d) as exigéncias para a atuacdo docente nas referidas escolas, e aponta como
principio fundamental, o respeito & identidade das escolas e dos sujeitos do meio
rural. (BRASIL, 2002).

Nesse movimento, tém-se evidenciado algumas propostas voltadas para
a formacéo de educadores de escolas da zona rural. Entende-se que essa formacéo
deve estar vinculada a diversidade cultural e as necessidades especificas desse
espaco rural, buscando promover o efetivo protagonismo dos sujeitos na construcéo
da qualidade social da vida individual e coletiva do pais. Deve estar presente nessas
acOes a valorizacao de saberes e das relacbes de pertenca (re)construidas por
esses sujeitos, considerados em sua dimensao histérico-social.

Apesar dos avangos, ocorridos principalmente do ponto de vista
tedrico/discursivo, as questdes vinculadas a educacdo no meio rural ainda
apresentam muitos problemas a serem superados. Leite (1999) aponta sete
aspectos merecedores de atencado: contextos sécio-politicos, situacdo do professor,
clientela da escola rural, participacdo das comunidades no processo escolar, acéo
didatico-pedagdgica, instalacdes fisicas das escolas e a politica educacional rural.
No que se refere a situacdo do professor, chama a atencao para: a “[...] presenca do
professor leigo; a formacao essencialmente urbana do professor; questbes relativas
a transporte e moradia; clientelismo politico na convocacdo dos docentes; baixo
indice salarial; funcao triplice: professor/merendeira/faxineira”. (Idem, p. 55).

Na regidao do Alto-Oeste norte-rio-grandense, observamos pouca atuagao
de movimentos organizados. As discussfes que estdo em palco no Brasil sobre o
direito dos povos rurais a educacao apresentam-se nessa regiao de forma inibida.
Em 2006, a pesquisa “Educagdo do campo: fatores de excluséo de escolaridade no
Alto-Oeste Potiguar” (SILVA et. al., 2006) constatou que boa parte do corpo docente
das Secretarias Municipais de Educacdo nao tinha conhecimento desse debate
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nacional, o que se refletia na organizacdo e na pratica educativa das escolas
pesquisadas, bem como na formag&o docente, uma vez que ndo se encontrou nessa
regido nenhum curso voltado para esse tipo de formacéo.

Em virtude da auséncia de cursos especificos para a educacgédo rural na
regido do Alto-Oeste Potiguar, boa parte dos professores que atuam em escolas da
zona rural da Regido tem buscado a elevagcdo de escolaridade no
PROFORMACAO/UERN. (NASCIMENTO; SILVA, 2006).

Embora o PROFORMACAOQO n&o tenha sido pensado para a formacéo
dessa clientela, entendemos que a exigéncia do memorial, como trabalho de
conclusdo de curso (TCC) para a obtencdo do diploma de ensino superior, pode
apresentar-se como um caminho para inserir no processo de sua elaboracéo
discussfes vinculadas as experiéncias vividas em escolas da zona rural. Ao exigir
uma reflexdo sobre seu processo de formacédo, o memorial potencializa a dimensao
formativa da escrita de si, podendo evidenciar as necessidades especificas de

formacéo docente para professores que atuam/atuardo na escola rural.

1.2 FORMACAO DO PROFISSIONAL DOCENTE

No contexto das discussoes e pesquisas que vém sendo realizadas sobre
a formacgéo docente no campo educacional, observamos que a formacado como meio
de promover o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional prescinde
todo processo de profissionalizagdo para o ensino.

As tendéncias atuais sobre formacdo docente apontam como conceito
chave para a formacdo de professores a profissionalizagdo do trabalho docente,
sendo orientacdo predominante que “o profissional do ensino devera ser formado
sob a égide de saberes e competéncias reagrupados em referenciais (ou em uma
base de conhecimento) tiradas da analise da pratica pedagdgica ou n&do.”
(THERRIEN; LOIOLA, 2001, p. 146, grifos no original).

A partir dos anos de 1980 intensifica-se um movimento em nivel
internacional voltado para a profissionalizacdo do ensino que pde em destaque as
discussdes sobre formacdo e profissdo docente na busca de um repertério de
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conhecimentos que norteie 0os processos de formacdo e atuacdo dos profissionais
da educacdo. Esse repertério se constitui de saberes validados e proprios da/na
atuacao docente. Conforme esquematizamos abaixo, esse modelo se configura a
partir da valorizagdo de um novo “campo” de conhecimento, o conhecimento
construido pelo professor em sua atuacdo profissional, advindo da pratica. Essa
perspectiva defende uma epistemologia da pratica, colocando o professor no centro
da formacédo, enquanto agente mobilizador de saberes no exercicio da pratica.

Saberes construidos
no cotidiano da
pratica como parte

Epistemologia da pratica fundamental da
formacéao.
Destaque ao papel do
professor na atuacdo e Saberes validados e
formacao profissional. proprios da/na atuacao

docente.

FIGURA 1: Novo Campo de Conhecimento Docente

No enfoque, teorizado principalmente por Gauthier (2006), considera-se
que a pratica pedagogica em si mobiliza a construgdo de saberes profissionais, que
proporcionam a docéncia um status de profissdo. Conforme Gauthier (2006, p. 179),
“[...] o repertdrio de conhecimentos diz respeito unicamente a parte formalizavel do
saber docente oriunda do exercicio cotidiano do magistério em sala de aula.”

Cada vez mais se intensificam os estudos e pesquisas que se sustentam
na argumentacao de formar professores profissionais capazes de deliberar sobre
situacdes reais de ensino, buscando solu¢cdes para os problemas postos a pratica a
partir de conhecimentos tedricos e praticos que sao especificos de sua profissao. A
complexidade da pratica educativa exige conhecimentos especificos que
caracterizam a profissdo do professor, conhecimentos esses, construidos e
assimilados através da formacéao profissional inicial e permanente.

Popkewitz (1995, p. 44), ao referenciar os relatdrios atuais que tratam da

reforma da educacdo, bem como da formacdo de professores, destaca como
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exemplo o Relatério Holmes® de 1985, onde esta expresso que “a reforma da
formacdo de professores ‘depende do entrosamento do complexo trabalho de
identificacdo do corpo de capacidades e conhecimentos basicos necesséarios a um
ensino competente e do desenvolvimento de conteldos e estratégias para a sua
transmissao’.

No Brasil, somente a partir da década de 1990, as pesquisas sobre a
tematica dos saberes necessarios a formagédo do professor comecam a surgir no
campo das discussfes educacionais. Busca-se compreender a pratica educativa
através de novos enfoques e paradigmas que resgatam e dédo destaque ao papel do
professor na atuacao e formacgéao profissional. Nessa perspectiva, sdo reconhecidos
e considerados os saberes construidos pelos professores no cotidiano de sua
pratica como parte fundamental da sua formacéao.

Dessa forma, resgata a importancia de se considerar o professor em
sua propria formacdo, num processo de auto-formacdo, de
reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com sua prética
vivenciada. Assim seus saberes vao-se construindo a partir de uma
reflexdo na e sobre a préatica. (NUNES, 2001, p. 30).

Observamos que as propostas de formacdo e o0s projetos de
profissionalizacdo do ensino tém-se pautado, principalmente, na perspectiva de
formar professores reflexivos, que assimilam e relacionam conhecimentos tedricos e
praticos (técnico e cientifico) no exercicio da profissédo de forma critica, mobilizando
saberes e competéncias proprios do ensino.

Nesse sentido, séo introduzidas novas concepc¢des acerca do professor e
da atividade docente, cujo carater social e interativo sublinha a importancia de
formar profissionais autbnomos, capazes de decidir sobre o que ensinar, como e
guando. As reformas no campo da formacao de professores devem voltar-se para a
promocdo de um processo formativo encarado como um continuum, garantindo
“uma forte interconexdo entre o curriculo da formacao inicial de professores e o

curriculo de formacado permanente de professores”. (GARCIA, 1995, p. 55).

2 Conforme Gauthier (2006), “O Grupo Holmes é constituido por um grupo de representantes das
faculdades e colégios de uma centena de universidades de pesquisa.”
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Desse modo, mais do que aos termos aperfeicoamento, reciclagem,
formacdo em servigo, formacao permanente, convém prestar uma
atencdo especial ao conceito de desenvolvimento profissional dos
professores, por ser aquele que melhor se adapta a concepc¢ao atual
do professor como profissional do ensino. (Idem, p. 55).

O que se pde em questdo no movimento de profissionalizacdo do ensino
travado, principalmente, nos anos de 1990, € a superacdo de um modelo de
formacdo fundamentado nos principios da racionalidade técnica, herdados do
positivismo. A presenca do professor técnico, cuja funcdo consiste em implementar
conhecimento tedrico e técnico (previamente elaborado) decorrente da pesquisa
cientifica, bem como a massificacdo da docéncia, a desvalorizacdo social e salarial
contribuiram para a proletarizacdo do trabalho docente. “A tese béasica da
proletarizacdo de professores é que o trabalho docente sofreu uma subtracédo
progressiva de uma série de qualidades que conduziram os professores a perda de
controle e sentido sobre o préprio trabalho, ou seja, a perda de autonomia”.
(CONTRERAS, 2002, p. 33).

A perda de sentido e de competéncias profissionais para apropriar-se da
conducdo, dos fins e propdsitos do préprio trabalho coloca a profissao docente numa
situacao de proletarizacdo, quando aliena o professor das atividades de conceber e
controlar os processos educativos, atribuindo-lhe o papel minimo de executor de
tarefas pensadas por outrem. Assim, 0 professor néo participa ativo e criticamente
da atividade de ensino. Isso leva a desqualificacdo e desprossionalizacdo do
trabalho docente. Toda orientacdo adotada em propostas de formacdo de
professores parte de uma concepcdo de escola, ensino e de curriculo, que é
construida historico-socialmente. Considerando esse aspecto, sdo construidas
algumas imagens de professores que marcam as representacdes sobre a atividade

docente e 0 ensino.

Cada uma destas imagens ou metaforas tem subjacente uma
determinada concepcdo de escola e do ensino; uma teoria do
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conhecimento e da sua transmissdo e aprendizagem; uma
concepcgao prépria das relagdes entre a teoria e a pratica, entre a
investigacdo e a ac¢édo. (GOMEZ, 1995, p. 96).

Na dinamica das reformas educacionais encontramos novas propostas de
construgcdo de uma imagem renovada da atividade docente, adotando como
premissa a formacao do professor como base para a profissionalizacdo do ensino.
Essa formacao deve assegurar o desenvolvimento de competéncias e saberes que
proporcionem ao professor autonomia para agir e construir sua pratica profissional

num processo de formacao permanente.

1.3 PRATICA PEDAGOGICA E SABERES DOCENTES

No final dos anos de 1980, inicia-se um forte movimento global de reforma
educacional que primava pela melhoria da formag&o inicial dos professores,
reivindicando a construcdo de um status profissional do oficio do professor. Esse
movimento foi marcante, principalmente, nos Estados Unidos e Canada, sendo
introduzido no Brasil a partir dos anos de 1990.

Partia-se da premissa de que existe um conjunto de saberes préprios da
acdo pedagodgica exigido no exercicio da profissdo docente, que compreende um
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para que o professor
atue de forma efetiva nas diversas e complexas situacdes de ensino.

Ao buscarem compreender a atividade docente, 0s pesquisadores
envolvidos nesse movimento sentiram a necessidade de investigar e sistematizar os
saberes mobilizados pelo professor em sua a¢do pedagogica com o objetivo de
constituir e validar um corpo de saberes que legitimassem a profissdo, dando inicio a
um processo de profissionalizacao a partir da melhoria da formacéao de professores.
Dessa forma, estariam superando as concepg¢des vazias que rodeiam a atividade do
professor e fortalecem a existéncia de um oficio sem saberes, movido pela

vocacao, pelo talento, pelo bom senso e pela intuicao.
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Se o professor € um agente de primeira importancia na busca da
exceléncia educacional e se o desvelamento dos saberes que ele
utiliza € uma condicao para a profissionalizacéo, quais sao entdo as
praticas, os saberes, as competéncias que aumentam a eficacia do
ensino? Responder a essa pergunta significa, de um certo modo,
identificar um repertério de conhecimentos proprios ao oficio de
professor. (GAUTHIER, 2006, p. 61).

A introducdo dessa tematica no Brasil aconteceu, principalmente, pelas
obras de Tardif, Gauthier e Shulman. As teorizagfes feitas por esses pesquisadores
em torno dos saberes e praticas docentes trouxeram contribui¢cdes significativas
para as pesquisas sobre a formacao inicial de professores. Dessas teorizagoes,
podemos extrair algumas concepcodes e tipologias sobre saberes docentes, que se
destacam dentre as diferentes tipologias e classificagbes que constituem esse
campo de pesquisa.

Tardif (2007) apresenta suas reflexdes e teorizagbes sobre a formacgao
profissional do docente a partir de pesquisas realizadas sobre a natureza dos
saberes mobilizados pelos professores em suas atividades de ensino. Ele procura
situar o saber do professor na interface de sua natureza individual e social. Parte,
para tanto, de seis fios condutores para apresentar uma definicdo de saber docente:
Saber e trabalho; diversidade do saber; temporalidade do saber; experiéncia
de trabalho enquanto fundamento do saber; saberes humanos a respeito de
seres humanos; saberes e formacéao de professores.

Dessa forma, toma como referéncia esses fios condutores e define o
saber docente “[...] como um saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (TARDIF, 2007, p. 36). Esse conjunto de saberes
orienta a pratica educativa e a formacdo permanente do professor.

Os saberes da formacdo profissional se constituem de saberes
profissionais e de saberes pedagdgicos. Os saberes profissionais se referem ao
“conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagéo de professores [...]
destinados a formacao cientifica ou erudita dos professores [...].” S8o os saberes
oriundos das ciéncias da educacdo, que sao articulados com a pratica docente
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através da formacao inicial. Os saberes da pratica pedagdgica sdo oriundos dos

estudos e reflex6es sobre a préatica docente. Segundo Tardif (2007, p. 37),

Os saberes pedagogicos apresentam-se como doutrinas ou
concepcgbes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacao e
de orientacdo da atividade educativa.

Os saberes disciplinares “emergem da tradicdo cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes.” Estdo relacionados aos diversos campos de
conhecimento de que dispde a sociedade, sistematizados e integrados sob a forma
de disciplinas, definidos e selecionados pela universidade e incorporados na prética
docente. Os saberes curriculares “correspondem aos discursos, objetivos,
contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita
e de formagcdo para a cultura erudita.” Os saberes experienciais sdo o0s
desenvolvidos pelos professores no exercicio de sua profissdo. A partir do trabalho
cotidiano, o professor produz e valida saberes especificos que se incorporam a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, traduzidas
em saber fazer e saber ser docente (TARDIF, 2007).

SABERES DOCENTES
Saberes . — Saberes
profissionais <—» Saberes da Formacdo Profissional <, pedagdgicos

A

\4
Saberes disciplinares

!

Saberes curriculares

!

Saberes experienciais

FIGURA 2: Tipologias de Saberes Docentes Definidas por Tardif (2007)
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Dizer que o saber do professor € plural e temporal significa que é
adquirido em contextos e relacbes diversos que envolvem situacdes individuais e
sociais constituintes de uma historia de vida e de uma carreira profissional. Por isso,
ele é heterogéneo e plural, situado e subjetivado, uma vez que a pratica docente
“integra diferentes saberes, com 0s quais o0 corpo docente mantém diferentes
relacdes.” (TARDIF, 2007, p. 36).

Ao discutir sobre as relacdes dos professores com seus proprios saberes,
Tardif (2007) faz uma severa critica & forma como sé@o produzidos e incorporados na
formacdo e na pratica dos professores os saberes profissionais, disciplinares e
curriculares. Segundo ele, “Os saberes cientificos e pedagdgicos integrados a
formacdo dos professores precedem e dominam a pratica profissional, mas nao
provém dela”. Assim, os professores estabelecem uma relagéo de exterioridade com
0s saberes de sua formagéo profissional.

Partindo disso, valoriza os saberes da experiéncia, por serem oriundos da
pratica cotidiana, formando “um conjunto de representacfes a partir das quais 0s
professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica
cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em agéo.” (TARDIF, 2007, p. 49). Portanto, séo vistos como fundamentos
da prética e da competéncia profissional do professor.

Isso afirma ainda a importancia dada a natureza plural e temporal do
saber docente, cuja aprendizagem dos saberes necessarios a realizacéo do trabalho
docente e a formacédo profissional ocorre progressivamente no efetivo exercicio da
profissdo. Considera-se ainda que o saber ensinar é aprendido antes mesmo da
formacé&o inicial, visto que, enquanto seres sociais, 0s professores vivem imersos em
contextos de formacéo, seja familiar ou escolar. Por isso, antes mesmo de serem
professores, jA tém construidas representacfes e imagens sobre a atividade de
ensino.

A referéncia feita ao conhece-te a ti mesmo do oraculo de Delfos por
Gauthier (2006, p. 18) vem despertar a necessidade de estudos sobre a natureza do
ato de ensinar. O interesse das pesquisas em definir um repertério de
conhecimentos para a atividade docente desperta a necessidade de que “o docente
se conhe¢a enquanto docente, como uma seérie de tentativas de identificar os
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constituintes da identidade profissional e de definir os saberes, as habilidades e as

atitudes envolvidas no exercicio do magistério.”

Uma das condicbes essenciais a toda profissdo € a formalizacdo dos
saberes necessarios a execucdo das tarefas que lhe séo proprias. Ao
contrario de varios outros oficios que desenvolveram um corpus de
saberes, 0 ensino tarda a refletir sobre si mesmo. Confinado ao
segredo da sala de aula, ele resiste a sua prépria conceitualizacao e
mal consegue se expressar. Na verdade, mesmo que 0 ensino ja
venha sendo realizado h&a séculos, € muito dificil definir os saberes
envolvidos no exercicio desse oficio, tamanha é a sua ignorancia em
relacdo a sobre si mesmo. Nesse sentido, € importante retomar
certas idéias preconcebidas que apontam para o enorme erro de
manter o0 ensino numa espécie de cegueira conceitual. (GUATHIER,
2006, p. 20).

Diante disso, justifica a necessidade de se investigar sobre o ensino na

perspectiva de validar um repertério de conhecimentos e transpor 0s resquicios

histéricos que tém marcado o ensino com a idéia e efetivagdo de um oficio sem

saberes e de saberes sem oficio. Assim, apresenta como desafio para as

pesquisas e as reformas da educacdo que visam a profissionalizacdo do ensino, a

instituicdo de uma teoria pedagdgica que consolide o trabalho do professor como um

oficio feito de saberes.

A partir dos resultados de pesquisas realizadas em sala de aula, que

enfatizavam o gerenciamento de classe e o gerenciamento de conteudo,

Gauthier (2006) prop0de a classificacéo dos saberes docentes em:

a) Disciplinar, referente ao conhecimento do conteddo da matéria/disciplina

a ser ensinado.

b) Curricular, referente ao conhecimento do programa que norteara as

atividades de ensino (planejar, executar, avaliar). Trata-se de uma
sistematizacdo dos conteudos disciplinares em programa de ensino.

O saber das ciéncias da educacao esta relacionado ao saber sobre as
diversas facetas da sua profissdo e da educacdo de modo geral. E um
saber que ndo esta diretamente ligado a acdo pedagdgica, mas permeia a

maneira de sua atuacao profissional.
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d) O saber da tradicdo pedagdgica refere-se a representacdo que tem da
escola e da profissdo, construida antes mesmo de tornar-se professor. No
inicio da carreira profissional, serve de modelo para os comportamentos
dos professores. Contudo, é modificada pelo saber experiencial, podendo
ser validada ou ndo pelo saber da acao pedagdgica.

e) O saber experiencial esta relacionado as experiéncias proprias do
professor, que ao longo do tempo, vai elaborando formas e maneiras de
agir que constituem uma jurisprudéncia particular. S&0 momentos privados
vividos em sala de aula, onde o professor realiza julgamentos privados,
caracterizando uma experiéncia pessoal. Esse saber ndo é tornado
publico, nem testado.

f) O saber da acdo pedagdgica refere-se ao saber experiencial depois de
tornado publico e testado através das pesquisas realizadas em sala de
aula.

A validacdo de um repertério de conhecimentos proprio do ensino, além
de evidenciar a dimenséo epistemoldgica e politica que permeia 0 processo de sua
profissionalizag&o, impulsiona a construcdo de um novo olhar sobre a atividade
docente e sobre o professor, quando esse passa a ser notado como profissional
capaz de deliberar, julgar e tomar decisbes de forma autbnoma e critica em seu

exercicio profissional.

1.4 PERFIL DOCENTE E PROFISSIONALIZACAO DO ENSINO

Os principios da racionalidade técnica marcaram por muito tempo as
concepcdes de atividade docente e de ensino-aprendizagem. Ramalho e Nuiez
(2004) revelam a existéncia de um ‘modelo formativo’ no Brasil, que tem suas bases
nesses principios, identificando-o como Modelo Hegeménico da Formagdo (MHF).

Segundo esses pesquisadores,

Nesse modelo, o professor €é reconhecido como um
executor/reprodutor e consumidor de saberes profissionais
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produzidos por especialistas das areas cientificas, sendo, portanto, o
seu papel no processo de construcdo da profissdo minimizado, uma
vez que ele ocupa um nivel inferior na hierarquia que estratifica a
profissdo docente. (RAMALHO; NUNEZ, 2004, p. 21).

De acordo com Gomez (1998, p. 353), “A funcdo do docente e os
processos de sua formacao e desenvolvimento profissional devem ser considerados
em relacdo aos diferentes modos de conceber a pratica educativa”. Citando Kirk
(1986), apresenta trés perspectivas ideoldgicas que orientam o discurso teérico e o
“desenvolvimento prético da funcéo e da formacgéo do professor.”

e A perspectiva tradicional que concebe o ensino como uma
atividade artesanal, e o professor/a, como um artesao.

¢ A perspectiva técnica que concebe 0 ensino como uma ciéncia
aplicada, e o docente, como um técnico.

e A perspectiva radical que concebe o0 ensino como uma
atividade critica e o docente, como um profissional autbnomo
que investiga refletindo sobre sua préatica. (GOMEZ, 1998, p.
343).

Nesse percurso de profissionalizagdo da docéncia vimos as
transformacdes ocorridas nas figuras do professor. Temos na Antiguidade a
marcante presenca do professor improvisado, aquele que por saber ler, podia
ensinar a ler, escrever e contar. (RAMALHO; NUNEZ, 2004).

O professor artesédo € a figura marcante no século XVII, quando a Igreja
detinha a organizacdo do ensino. Esse professor trabalha “como um arteséo,
construindo suas proéprias regras de trabalho, seu método de acao, criando
estratégias proprias que séo trocadas entre eles.” (RAMALHO; NUNEZ, 2004, p. 55-
56). Tinha sua pratica baseada na intui¢do, rotineira, nao-reflexiva, impregnada de
senso comum.

Esse modelo se insere no enfoque tradicional do ensino, que difundia
uma ideologia politica e religiosa essencialmente conservadora. Embora existisse
uma formalizacdo da forma de ensinar, determinada pela Igreja, Névoa (1995a, p.
15) ressalta que “O professorado constitui-se em profissao gracas a intervencéo e
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ao enquadramento do Estado, que substitui a Igreja como entidade de tutela do
ensino.” Contudo, a pedagogia tradicional predominou até a primeira metade do
século XX, deixando muitos resquicios no cotidiano das escolas brasileiras. Essa
perspectiva tradicional € bastante criticada por seu carater conservador, constituida
de habitos e rotinas executadas repetidamente pelo professor arteséo.

O professor técnico, pensado como modelo ideal para substituir o
modelo tradicional, tem seu trabalho desenvolvido a partir da pedagogia baseada na
racionalidade técnica. Nao foi um modelo que teve muito éxito. Foi alvo de muitas
criticas em virtude da fragmentacao e descontextualizacdo que marcam a formacéao
e a pratica desses professores.

Nessa espiral que se forma no caminho de profissionalizacdo da
docéncia, encontramos nos anos de 1980 o inicio do movimento que busca nas
reformas educacionais a construcdo de propostas e diretrizes que primem pela
construcdo de um perfil de professor como profissional. Esse tem sido o foco das
pesquisas e das politicas no campo da formacdo de professores, tanto em nivel
internacional quanto nacional.

Nessa perspectiva, podemos identificar algumas metaforas de
professores que sdo defendidas e estudadas como alternativas aos modelos
hegembnicos de formacdo e atuacdo docente. Gémez (1995, p. 102) destaca
algumas delas:

O professor como investigador na sala de aula (Stenhouse, 1975), o
ensino como arte (Eisner, 1980), o ensino como uma arte moral
(Tom, 1986), o professor como profissional clinico (Clark, 1983;
Griffin, 1985), o ensino como um processo de planeamento e tomada
de decistes (Clark e Peterson, 1986), 0 ensino como um processo
interativo (Holmes Group Report, 1987), o professor como pratico
reflexivo (Schon, 1983, 1987), etc.

Todas essas imagens, embora tenham suas especificidades de
abordagens, tém presente o interesse em buscar nas analises sobre as praticas dos
professores a compreensdo das formas como os conhecimentos cientificos sdo

utilizados na complexidade das situacdes que movem a vida na escola pelos
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professores. A énfase recai sobre o conhecimento pratico que os professores vao
construindo, a luz de um referencial tedrico-cientifico, nas diversas, incertas e
desconhecidas situacdes que exigem deles respostas. Nesse processo, assumindo-
se como pesquisador, artista, intelectuais, profissionais clinicos e reflexivos, recriam
estratégias e inventam procedimentos e recursos em sua atuacdo como docente.

Interessa-nos destacar aqui as metaforas do professor reflexivo, professor
critico e professor pesquisador. Ao proporem um modelo de formacéo, denominado
de Modelo Emergente de Formacdo (MEF), Ramalho e Nufiez (2004) afirmam que
“Essas referéncias convergem para o fazer profissional competente do professor e
séo ferramentas para o seu desenvolvimento profissional.”

As novas tendéncias de formacéo de professores tém se reportado com
frequéncia a reflexdo como atitude necesséaria para a promocdo de mudancas
qualitativas na préatica docente. O conceito de reflexdo-na-ac¢céo foi pensado por
Schon, cujas origens remontam as idéias teorizadas e defendidas por Dewey em
1933 sobre reflexdo (GARCIA, 1995). Trata-se da necessidade de formar
professores que reflitam sobre a prépria préatica, considerando a reflexdo como
“desenvolvimento do pensamento e da accao”.

Para a realizacdo do ensino reflexivo € necesséario que os professores
tenham mentalidade aberta, responsabilidade e entusiasmo. Schon (1983, apud
GOMEZ, 1995) apresenta trés conceitos diferentes que integram o pensamento
pratico: conhecimento-na-acc¢éao, reflexdo-na-acc¢ao e reflexao sobre a accdo e sobre
a reflexdo-na-acgdo. O conhecimento-na-acgéo se refere ao saber fazer ou saber
pratico. A reflexdo-na-accdo é o exercicio de pensar sobre o que se faz ao mesmo
tempo em que atua. A reflexdo sobre a acgdo e sobre a reflexdo-na-accéo se refere
a analise feita a posteriori sobre a totalidade dos processos da propria acdo. Essa
analise a posteriori vai permitir a compreensdo e a reconstru¢cdo da pratica.
(GOMEZ, 1995).

A citacdo a seguir explicita muito bem esse pensamento de Schon, por

isso, julgamos importante retoma-la.

Existe, primeiramente, um momento de surpresa: um professor
reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num
segundo momento, reflecte sobre esse facto, ou seja, pensa sobre
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aquilo que o aluno disse ou fez e, simultaneamente, procura
compreender a razdo por que foi surpreendido. Depois, num terceiro
momento, reformula o problema suscitado pela situacdo; talvez o
aluno ndo seja de aprendizagem lenta, mas, pelo contrario, seja
eximio no cumprimento das instrucdes. Num quarto momento, efectua
uma experiéncia para testar a sua nova hipotese; por exemplo, coloca
uma nova questdo ou estabelece uma nova tarefa para testar a
hiptese que formulou sobre o modo de pensar do aluno. Este
processo de reflexdo-na-accdo ndo exige palavras. Por outro lado, é
possivel olhar retrospectivamente e reflectir sobre a reflexao-na-accao.
Ap6s a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que lhe deu e na eventual adop¢ao de outros
sentidos. Reflectir sobre a reflexdo-na-accdo é uma accgdo, uma
observacdo e uma descricdo, que exige o uso de palavras. (SCHON,
1995, p. 83).

O agir reflexivo tragado por Schon (1995) evidencia a importancia do
pensamento e da escrita para consubstanciar a acdo do professor numa atuacao
coerente e consciente nos processos formativos por ele conduzidos. Nessa
perspectiva, a escrita de um memorial de formagédo em cursos de formacdo de
professores se apresenta pertinente quando se pretende formar professores criticos,
reflexivos, pesquisadores e intelectuais. Pois a pesquisa, a critica, a acao e reflexao
sobre si, sobre sua pratica, sobre seu trabalho sdo imprescindiveis para a realizacao
de uma escrita formativa®.

Conforme Ramalho e Nufiez (2004), Zeichner (1993) vé na prética
reflexiva do professor um potencial para transformar as condi¢cdes da atividade
profissional do docente. O profissional que pensa sobre suas acdes assume uma
postura madura e responsavel diante dos procedimentos e resultados que vém a
ocasionar. Assim, podera agir conscientemente no sentido de intervir e promover
mudancas nos projetos institucional e social que sdo norteados pelas politicas
educacionais.

A idéia do professor como pesquisador da propria pratica de Stenhouse
considera a necessidade de se investigar a atividade pratica de forma critica e
sistematica, com vistas a melhoria de suas qualidades educativas. “Para Stenhouse,

® Entendemos por escrita formativa a que provoca a busca pela compreenséo e interpretacdo de
fatos/acontecimentos experienciados, e a mudanca consciente de atitudes; sendo essa movida pela
reflexdo e autoreflexdo sobre acdes passadas e presentes.
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0 ensino é uma arte, visto que significa a expressao de certos valores e de
determinada busca que se realiza na propria pratica do ensino. Por isso, pensa que
os docentes sdo como artistas, que melhoram sua arte experimentando-a e
examinando-a criticamente.” (CONTRERAS, 2002, p. 114).

Considerando as limitagcdes do pensamento de Stenhouse, que se dirige,
especificamente, a pesquisa sobre a pratica em sala de aula; Elliot (1998, apud
RAMALHO, NUNEZ, 2004, p. 27) toma o professor como pesquisador do contexto
escolar, sinalizando uma concepc¢ao da pesquisa como instrumento de producéo de
saberes a partir da reflexao critica sobre a pratica educativa. No contexto escolar, a
pesquisa deve ser desenvolvida a partir do trabalho e de interesses coletivos.

Ramalho e Nuiiez (2004, p. 28) afirmam que o professor pesquisador

[..] aproxima-se do profissional que participa na producdo de
saberes com métodos e estratégias sistematizadas, utilizando a
pesquisa como mecanismo da aprendizagem. Nessa perspectiva, 0
professor-pesquisador também se profissionaliza na medida em que
participa de um coletivo como pratica social, que reflete, constroi
saberes e competéncias, caminho para uma autonomia profissional.

Esses dois atributos, de professor pesquisador e reflexivo, associam-se a
idéia que pensa a formacdo de professores a partir de uma perspectiva critica.
Parte-se do pressuposto de que a pratica docente, enquanto pratica social, é
permeada por diferentes interesses e ideologias. Os professores, no
desenvolvimento de sua pratica, estdo imersos nesse contexto politico e ideolégico
que circunda a vida escolar. Assim, ndo ha neutralidade em suas acdes. Por isso,
devem, enquanto profissionais criticos e reflexivos, participar ativamente dos
debates e conflitos em torno das probleméticas econdmicas, politicas, sociais,
culturais e valorativas que influenciam o0s processos educacionais, quando
interferem nos meios e fins da educacéo.

Giroux (1997, p. 27) defende que os professores devem dirigir sua pratica
profissional de forma que garanta a construcdo de conhecimentos e experiéncias
emancipadoras. Ao defender a construcdo de escolas como esferas publicas

democréticas e a idéia de professores como intelectuais transformadores, constroi

40



uma pedagogia radical, que segundo ele, “[...] deve oferecer as bases tedricas para
que professores e demais individuos encarem e experimentem a natureza do
trabalho docente de maneira critica e potencialmente transformadora.”

A reflexdo, a pesquisa e o exercicio da critica sobre a atividade docente
abrem espacos para a intervengcdo consciente dos professores nos processos
educativos, possibilitando uma autonomia profissional mediante sua propria prética e
as condi¢cdes sociais, econdmicas e politicas que a permeiam. Isso os leva a
conquista de sua emancipagcdo, enquanto pessoa e profissional. Dessa forma,
segundo Gomez (1998, p. 375), “[...] a formacao cultural, o estudo critico do contexto
e a andlise reflexiva da prépria pratica sao eixos sobre os quais se estrutura a
formacé&o do futuro professor/a.”

A critica se apresenta, portanto, como atitude profissional que torna o
professor agente transformador das condicdes reais e contraditérias que mobilizam

0S espacos sociais e escolares.

Assumir a reflexdo, a critica, a pesquisa como atitudes que
possibilitam ao professor participar na construcdo de sua profissdo e
no desenvolvimento da inovacdo educativa, norteia a formacdo de
um profissional ndo s6 para compreender e explicar processos
educativos dos quais participa, como também para contribuir na
transformacédo da realidade educacional no ambito de seus projetos
pessoais e coletivos. (RAMALHO; NUNEZ, 2004, p. 23).

Nesse sentido, as discussdes em palco sobre o perfil e a atuacdo do
professor como profissional do ensino tendem para a defesa de uma formacao que
priorize habilidades que fagam do professor um profissional competente e construtor
da profissdo, que seja capaz de mobilizar saberes, valores e atitudes que |he
permitam desconstruir habitos, desmistificar ditames ideolégicos e politicos,
argumentar e participar criticamente diante das decisbes e dos resultados do
processo de ensino. S6 assim, estara contribuindo para a construcdo de um
conjunto de saberes e conhecimentos que l|hes identifiguem enquanto grupo
profissional.
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1.5 FORMACAO DE PROFESSORES NA LEGISLACAO BRASILEIRA

As politicas de formacdo de professores para a Educacdo Basica e,
especialmente, as Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores estédo
articuladas com as exigéncias legais para o exercicio da docéncia, expressas nos
artigos 61 a 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96. Para a formacao inicial o artigo 62 propde:

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

Considerando a intensificacdo das discussdes sobre formacédo docente,
vemos no Brasil o desenvolvimento de politicas e programas que visam suprir as
lacunas historicas deixadas na educacao brasileira, principalmente, no que se refere
ao perfil de professor construido ao longo dos anos, estabelecendo, portanto, a
necessidade de investimento na formacéo profissional para o magistério.

A legislacdo brasileira vem apontando a constru¢cdo de um novo perfil
profissional para a categoria docente, como resultado da luta organizada dos
profissionais da educacdo e do ensino, seja através das dimensdes trabalhista,
politica, sindical e cientifica. Nesse sentido, busca-se o reconhecimento do carater
profissional da docéncia e da fungéo social da educacédo, marcante na década de
1980, que defendia uma escola publica de qualidade para todos, pondo em pauta a
necessidade de reformulacdo dos cursos de formacdo para o magistério,
destacando a importancia de se considerar, além de uma formagéo solida em nivel
superior, a valorizagdo salarial e as condi¢cdes de trabalho desses profissionais.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003).
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Esse reconhecimento da necessidade de reconstruir um novo perfil para
os profissionais do magistério e o interesse recente por parte de estudiosos e das
politicas educacionais pela formacdo de professores explicitam resultados de
embates sociais travados na busca de construir relacdes mais democraticas e de
assegurar a igualdade e a incluséo social no pais.

A LDB 9.394/96 surge, portanto, como resultado de lutas e embates por
uma educacdo que garantisse a propagacao do processo de redemocratizacdo do
pais. A formacdo de professores se apresenta como garantia para a efetivacao de
um ensino significativo e de qualidade que proporcione o desenvolvimento humano,
social e cultural no pais. Assim, em seu artigo 87, a LDB institui a Década da
Educacéo, prevendo no § 4° desse artigo que “Até o fim da Década da Educacéao
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo.” (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educacdo, em consonancia com esse artigo da LDB,
reconhece a formacdo minima do professor exigida pela LDB - a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal -, e a0 mesmo tempo, sinaliza a necessidade da
formacdo em nivel superior, estabelecendo, para tanto, um prazo de dez anos para
gue suas metas sejam efetivadas. Prima para que essa formagdo aconteca no
ambito das Universidades, de forma que garanta a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, bem como a articulacao entre teoria e préatica (BRASIL, 1998).

Segundo Libéaneo, Oliveira e Toschi (2003), a reforma educacional
enfraquece o papel da universidade como local privilegiado de formacdo docente ao
criar os Institutos de Educacdo Superior, que podem ou nado ser vinculados as
universidades. A formacédo em servico e continuada proposta com a reforma leva a
escola a ser considerada também como espaco de formacdo docente podendo
trazer uma nova identidade ao professor, uma vez que essa acontece num ambiente
coletivo de trabalho.

As mudancas provocadas pelas reformas educacionais no tocante a
formacédo de professores tém suscitado um aligeiramento nessa formacédo, o que
implica a existéncia de uma contradicdo no discurso sobre a importancia da
educacao e a necessidade de melhorias no ensino basico nas escolas do pais, uma
vez que essa formacao aligeirada perde em qualidade.
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Freitas (2002, p. 13) faz uma severa critica aos modelos aligeirados de

formacao docente, dizendo que

Todo esse processo tem se configurado como um precario processo
de certificacdo e/ou diplomacdo e nao qualificacdo e formacao
docente para o aprimoramento das condicdes do exercicio
profissional. A formagdo em servico da imensa maioria dos
professores passa a ser vista como lucrativo negécio nas maos do
setor privado e ndo como politica publica de responsabilidade do
Estado e dos poderes publicos. O “aligeiramento” da formacao inicial
do professor em exercicio comeca a ser operacionalizado, na medida
em gue tal formacdo passa a ser autorizada fora dos cursos de
licenciatura plena como até entdo ocorria e como estabelece o art. 62
da LDB. (grifos no original).

Conforme o PNE, os cursos de formacédo de professores, em qualquer
nivel ou modalidade, deverdo seguir as orientacbes das diretrizes curriculares
nacionais, estabelecendo a docéncia como base da formacdo profissional, com
énfase no trabalho pedagogico, numa sélida formacdo tedrica, possibilitando
vivéncias de forma de gestdo democratica e de desenvolvimento do compromisso
social e politico da docéncia.

Em consonéncia com o disposto na LDB 9.394/96, o Ministério da
Educacédo, por meio do Conselho Nacional de Educacgéo, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da educacgéo basica em nivel
superior, através da Resolucdo N° 1, de 18 de fevereiro de 2002. As Diretrizes
“constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacao institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacdo basica.”
(BRASIL, 2002a).

Em seu artigo 3°, incisos I, Il e lll, descreve os principios norteadores do
preparo para o exercicio profissional, enfatizando “a competéncia como concepcao
nuclear na orientacdo do curso; a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica
esperada do futuro professor [...]; a pesquisa, com foco no processo de ensino e de
aprendizagem [...].” (BRASIL, 2002a).
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Segundo Dias e Lopes (2003), o conceito de competéncias surge de
forma recontextualizada para expressar que a qualidade da formac&o docente deve
estar articulada a um ensino sintonizado com as mudancas ocorridas na sociedade,
“[...] sendo por intermédio desse conceito recontextualizado que se articula a estreita
relacdo entre educacdo e mercado.” Esse conceito recontextualizado supde a
emergéncia de um novo paradigma educacional.

Ao tratar sobre a concepcao, desenvolvimento e abrangéncia dos cursos
de formacao, as diretrizes orientam que se busque: “l - considerar o conjunto das
competéncias necessarias a atuacao profissional; Il - adotar essas competéncias
como norteadoras, tanto da proposta pedagogica, em especial do curriculo e da
avaliacdo, quanto da organizacdao institucional e da gestdo da escola de formacgéo.”
(BRASIL, 2002a).

O projeto pedagdgico dos cursos de formacdo de professores deve
privilegiar a aprendizagem orientada por um principio metodoldgico geral, traduzido
pela acado-reflexdo-acdo, que capacite o professor para o desenvolvimento de
estratégias didaticas na resolucdo de situacOes-problema. Assim, aponta as
competéncias a serem consideradas que se referem ao comprometimento com os
valores inspiradores da sociedade democratica; a compreensédo do papel social da
escola; ao dominio dos contetdos a serem socializados, aos seus significados em
diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar; ao dominio do conhecimento
pedagdgico; ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagobgica; ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional (BRASIL, 2002a). Ainda no ano de 2002, o MEC
publica os Referenciais para a formacao de professores com o fim de promover a
valorizacdo do magistério, bem como a profissionalizacdo da categoria docente.

Parte dos seguintes pressupostos: a atividade profissional do professor é
de natureza publica, comportando uma dimensdao coletiva e pessoal, o que implica a
necessidade de autonomia e responsabilidade. Tem uma necessidade intrinseca de
formacao permanente, que deve ser encarada como direito de todos os professores.
Embora a docéncia seja base de sua atuacado, essa nao deve se limitar a ela; deve
incluir a participacdo em todas as atividades que constituem o a&mbito educacional,
de forma ética, critica e comprometida. O desenvolvimento de competéncias

profissionais deve se pautar na articulacdo teoria-pratica, na resolucéo de situacdes-
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problema e na reflexdo sobre a atuacdo profissional. A organizacdo e o0
funcionamento das instituicbes de formacdo de professores sdo elementos
essenciais para o desenvolvimento da cultura profissional que se pretende afirmar.
Os projetos de desenvolvimento profissional s6 terdo eficacia se estiverem
vinculados a condi¢cdes de trabalho, carreira e salario. (MEC, 2002). Nesse

documento, a competéncia profissional € entendida como

[...] a capacidade de mobilizar multiplos recursos, entre os quais 0s
conhecimentos tedricos e experienciais da vida profissional e
pessoal, para responder as diferentes demandas das situacfes de
trabalho. Apodia-se, portanto, no dominio de saberes, mas néao
apenas dos saberes tedricos, e refere-se a atuacdo em situacdes
complexas. (MEC, 2002).

Ainda nesse documento, encontramos a compreensdo de que O
profissional docente vive momentos de crise e construcao da identidade profissional,
sendo a formacdo o caminho mais viavel para sua profissionalizacdo. Contudo, €
necessario que se trate a formacao do professor como uma formacao profissional.

Em 29 de janeiro de 2009, € publicado o Decreto N° 6.755, que institui a
Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica,
cuja finalidade é “organizar, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, a formacao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da educacao basica.” (BRASIL, 2009).

Destacamos alguns de seus principios: o compromisso publico do Estado
em promover a formacdo docente para todas as etapas da educacdo basica; a
colaboracdo entre os entes federados na consecucdo dos objetivos da Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica; a
garantia de padrao de qualidade dos cursos de formagdo de docentes ofertados
pelas instituicbes formadoras nas modalidades presencial e a distancia; a
importancia do projeto formativo nas instituicbes de ensino superior que reflita a
especificidade da formacdo docente; a importancia do docente no processo
educativo da escola e de sua valorizacdo profissional, traduzida em politicas
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permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a jornada Unica, a progressao na
carreira, a formacdo continuada, a dedicacao exclusiva ao magistério, a melhoria
das condi¢cdes de remuneracdo e a garantia de condi¢cdes dignas de trabalho; a
formacdo continuada entendida como componente essencial da profissionalizacao
docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e
a experiéncia docente; ea compreensdo dos profissionais do magistério como
agentes formativos de cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso
permanente a informacdes, vivéncia e atualizacéo culturais.

Conforme esse Decreto, a Politica Nacional de Formacédo de Profissionais
do Magistério da Educacao Basica tem como objetivos a promoc¢édo da melhoria da
qualidade da educacdo béasica publica, promovendo a valorizacdo do docente,
mediante acfes de formacado inicial e continuada que estimulem o ingresso, a
permanéncia e a progressdo na carreira. Visa ainda a ampliagdo do numero de
docentes atuantes na educacdo basica publica que tenham sido licenciados em
instituicdbes publicas de ensino superior, preferencialmente na modalidade
presencial.

Deve ser efetivada a partir da criacdo de Foruns Estaduais Permanentes
de Apoio a Formacdo Docente, que buscardo suprir as necessidades de formacédo
inicial e continuada de profissionais do magistério. Destaca o papel da CAPES no
fomento a programas que garantam essa formacéao.

Todavia, as recentes politicas pensadas a partir da legislacdo da
educacao nacional, expressas nos documentos do MEC, n&o alteram de imediato a
realidade educacional e, de modo especial, a formacéo inicial e continuada de
professores. Contudo, demonstram avanc¢os nas discussdes voltadas para o campo
educacional, sendo, o momento atual, importante para o encaminhamento de
guestdes essenciais sobre a formacao dos profissionais da educacao.

Assim, afirmamos a necessidade permanente de se debater a
profissionalizagdo docente a partir da reflexdo sobre o ato educativo considerando
sua totalidade, buscando a afirmacao da identidade profissional do professor dentro
da atual conjuntura educacional e a superacdo do desprestigio social, dos baixos
salarios e das péssimas condi¢cdes de trabalho desses profissionais do ensino. E
necessario que a politica educacional mostre preocupacdes mais concretas com

essa situacao.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

[...] Podemos descobrir algumas coisas surpreendentes quando

também nos momentos de uma pesquisa alargamos, como alguns

bons e criativos autores de idéias e de textos, o olhar que pergunta.
(BRANDAO, 2003a, p.88)

Sentimos essa necessidade de alagarmos o olhar na realizacdo dessa pesquisa,
uma vez que trabalhamos com materiais ricos de informacdes. Algumas saltitantes,
expressamente diante de nossos olhos; outras, ocultas, nas entrelinhas, “pedindo”
para serem vistas, desveladas, reveladas. Nesta parte, tratamos dos aspectos
tedrico-metodoldgicos que nortearam a construcdo desse trabalho. Além de refletir
sobre os principios metodoldgicos, explicitamos como se deu a constituicdo e
organizacdo do corpus da pesquisa, da escolha dos participantes, dos
procedimentos usados na realizacdo da pesquisa de campo e da analise das fontes
autobiogréficas.

e

48



2.1 REFLEXAO SOBRE OS PRINCIPIOS METODOLOGICOS

As epistemologias interpretativas podem, de certo modo, ser
retratadas como hermenéuticas, pois enfatizam a necessidade de
entendermos a situacdo na qual as acdes humanas fazem (ou
adquirem) sentido, para que possamos afirmar uma compreensdo
da acao especifica. (OUTHWAITE, 1975 apud DELZIN; LINCOLN,
2006).

Toda atividade de pesquisa é orientada por um paradigma situado num
contexto histérico e temporal. Um paradigma expressa um conjunto de idéias/valores
gque orientam a acdo investigativa, abrangendo dimensbes ética/axioldgica,
epistemoldgica, ontolégica e metodoldgica. Essas dimensfes revelam a implicacédo
do pesquisador com suas idiossincrasias, experiéncias vividas e relacbes sociais
gue sdo construidas a partir de suas percepcbes e concepgbes de mundo, de
homem, de sociedade, de cultura, de classe, de género, de raca.

E a partir dessas perspectivas e “[...] de um aprendizado de alternativas
de pensar e investigar provenientes de outros campos das ciéncias humanas”
(BRANDAO, 2003a, p. 88) que alargamos o olhar que pergunta. A pesquisa em,
sobre, para e através da educacdo necessita desse alargamento do olhar para ndo
perder de vista a totalidade desse complexo campo do conhecimento, constituido de
interacdes entre as diferentes maneiras de construir pensamentos, imagens,
representacdes sobre a vida e suas multiplas relacées.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), numa definicdo genérica, “[...] a
pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no mundo.
Consiste em um conjunto de préaticas materiais e interpretativas que dao visibilidade
ao mundo”. Desse mundo, participa o pesquisador dialogicamente, buscando
compreendé-lo/interpreta-lo, sendo esse histoérico e socialmente situado.

Nosso entendimento sobre compreensdo pauta-se nas leituras de
Bourdieu  (1997), que define compreender como interpretar. A
compreensaol/interpretacdo de algo se da numa situacdo de interacdo entre o

pesquisador e o observado/estudado, e 0 contexto que os rodeia.
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Passa, portanto, por uma postura ontolégica e epistemoldgica, no sentido
em que o pesquisador busca a compreensdo do ser e da existéncia, o que revela a
sua condicdo de humano; através do conhecimento. Assim, a metodologia
fundamentada nos principios da hermenéutica ndo permite a utilizacdo de técnicas
controladas por procedimentos ou regras, pois a compreensdo € “uma condicdo do

ser humano”.

[...] em sua articulagdo mais elementar, o ato hermenéutico da
interpretacdo envolve o entendimento daquilo que foi observado de
forma a comunicar a compreensao. Pode-se dizer que ndo apenas
toda a pesquisa € meramente um ato de interpretacdo, mas que,
como sustenta a hermenéutica, a propria percepcao é um ato de
interpretacdo. Assim, a busca pela compreensdao € um aspecto
fundamental da existéncia humana, pois o encontro com o nao-
familiar sempre exige a tentativa de fazer sentido, de compreender.
(DELZIN; LINCOLN, 20086).

Comungamos com esse pensamento do paradigma hermenéutico, que
considera 0 sujeito pesquisador como critico e histérico, que vive “[...] sua vida
dentro de estruturas de significado que ndo necessariamente escolheram para si
mesmos”. Com isso, busca-se na perspectiva hermenéutica compreender “[...] como
as pessoas estabelecem ligacdes entre suas experiéncias cotidianas e as
representacdes culturais dessas experiéncias.” (DELZIN; LINCOLN, 2006).

Propomo-nos, embasadas nesse paradigma, desenvolver uma pesquisa
gue proporcionasse a construcdo de um conhecimento critico, que expresse uma
compreensaol/interpretacdo  holistica de experiéncias humanas, enquanto
experiéncias formativas.

Vimos com Fontana (2000) que, a partir dos anos de 1980, a pesquisa
educacional é marcada pela consolidacdo do paradigma interpretativista nas
ciéncias sociais e humanas. O impacto dessa virada € revelado na nova forma de
pensar a docéncia, trazendo o professor para o centro da investigacao.

Nessa perspectiva, a atividade docente, as condigbes de trabalho e os
processos de formacdo inspiram pesquisas e projetos centrados no papel do

professor, com énfase na atuacdo de profissionais reflexivos, rompendo com a
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concepgédo de transmissdo do conhecimento. O professor ndo € mais representado
como repetidor de conhecimentos, é visto como sujeito histérico, critico e produtor
de saber, que interage com um contexto permeado de valores e significacdes.

Ao tratar sobre pesquisa qualitativa e educacdo, assim se expressa
Branddo (2003a, p. 91) sobre esse novo direcionamento das pesquisas em

educacdo que valorizam as experiéncias e atuacdes dos sujeitos professores:

De maneira ainda mais visivel, a ‘qualidade’ como um valor de
conhecimento surge quando as multiplas histérias que por um
momento relativizam a ‘grande histéria’ péatria dos livros oficiais, sdo
descobertas como instancias de um cotidiano de ‘gente como a
gente’. Pessoas, seres humanos que criam a vida que vivem, que
vivem e pensam as suas proprias histérias que para eles tem, de
fato, um sentido; historias pessoais e coletivas de vida que
desvelam pessoas e grupos humanos, e que sao também as de
educadores, onde antes habitava a categoria social de ‘professor’ —
uma funcao escolar por muito tempo estudada como a de alguém
carregado de normas e postos, mas sem um rosto visivel e, entre
saberes e competéncias, sem uma alma viva e falante. (grifos no
original).

A partir dos anos 1990, o uso das historias de vida e da abordagem
autobiogréafica é introduzido na formacdo de professores como movimento de
investigacdo-formacgdo (NOVOA, 1995). Dessa forma, as historias de vida utilizadas
na formacdao inicial e continuada de professores trazem esses sujeitos para o centro
do processo formativo, valorizando suas vozes e suas historias de vida pessoal e
profissional.

As metodologias qualitativas representam “uma necessidade e uma
urgéncia dentro da sociologia para aqueles que estdo convencidos de que a
sociedade é uma estrutura que se movimenta mediante a forca da acdo social
individual e grupal” (HAGUETTE, 1992). Situamos essa investigagdo nessa
perspectiva, visto que o processo de escrita do memorial de formacédo é permeado
por relacbes e interagcdes sociais, portanto, dinamico, possibilitando-nos uma
compreensao holistica das experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos

envolvidos.
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Ludke e André (1986) afirmam que o foco principal da pesquisa qualitativa
esta no processo de investigacdo, e ndo no produto. O ambiente investigado é
encarado como fonte direta para a construcdo de dados pela pesquisa, pois “0
‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a vida sao focos de atencdo especial

pelo pesquisador”’. Segundo Haguette:

[...] os qualitativistas afirmam seja a superioridade do método que
fornece uma compreensdo profunda de certos fendmenos sociais
apoiados no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo
da acdo social face a configuracdo das estruturas societais, seja a
incapacidade da estatistica de dar conta dos fendbmenos complexos
e de fendbmenos unicos. (HAGUETTE, 1992, p. 63).

Em virtude da natureza e da complexidade da problemética que
apresentamos para essa pesquisa, firmamos nossa opcédo tedrico-metoldgica nos
principios da pesquisa qualitativa, tendo a hermenéutica como paradigma orientador
de nossas ac6es metodoldgicas e cientificas.

Entendemos que essa opcao é pertinente para a compreensao profunda
dos elementos objetivos e subjetivos que ddo ao memorial uma dimensao formativa,
permitindo-nos considera-lo como alternativa aos modelos de avaliacdo

convencional.

2.2 CONSTITUICAO E ORGANIZACAO DO CORPUS DA PESQUISA

O universo dessa pesquisa abrange a trajetéria da formacdo de
educadores do campo que ingressaram no Curso de
Pedagogia/PROFORMACAO/CAMEAM/UERN no semestre 2005.2. Trabalhamos
inicialmente com 10 professores, permanecendo com 09, pois um deles passou a
morar e ensinar na cidade, desistindo de participar da pesquisa. Embora em alguns

momentos estivesse com todos os formandos da turma B, turma da qual faziam
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parte, nosso foco de observacdo estava direcionado para esses professores do
campo.

Contudo, considerando a densidade da escrita de si, que torna complexa
sua andlise, assim como, o tempo dispensado para a conclusdo da pesquisa de
mestrado (02 anos), sentimos a necessidade de delimitarmos o corpus dessa
pesquisa, adotando para andlise e estudo 05 dos 09 memoriais produzidos por
esses professores, cujo processo de elaboracdo participamos. Para essa escolha
consideramos:

1. o interesse e disponibilidade para participar da pesquisa, realizando
todas as atividades propostas e participando ativamente das
discussoes;

2. o0 conteudo da escrita dos memoriais que atendiam as nossas
expectativas de pesquisa;

3. maior quantidade de elementos comuns presentes nesses
memoriais que expressassem mais valor heuristico para a defini¢céo
dos eixos de andlise.

Para assegurar a ocultacdo da identidade dos participantes da pesquisa,
decidimos utilizar pseuddénimos escolhidos por eles. Assim, como forma de dar
significacdo a esses pseuddnimos, ao se tratar de professores de escolas do campo,
gue nasceram, cresceram, vivem e trabalham na zona rural de municipios do
Altoeste Potiguar, fizeram a op¢ado por nomes de plantas que sdo caracteristicas da
vegetacdo dessa Regido. Nesse sentido, referimo-nos aos participantes dessa
pesquisa chamando-os de Cacto, Pereiro, Carnalba, Angico, Cajueiro, Juazeiro,
Algaroba, Cajaraneira e o Coqueiro; sendo 0s cinco primeiros, autores dos
memoriais escolhidos.

A escolha desses pseudbnimos se deu no momento de adesédo a
Pesquisa. Em grupo, foi escolhida uma categoria: nomes de plantas que
caracterizam a Regido em que vivem. Em seguida, pedi para que pensassem um
nome isoladamente, e registrassem uma justificativa para esse nome, a partir da
pergunta: Por que esse pseuddnimo? ApOs esse momento, socializamos o0s
pseuddnimos e as justificativas. As associa¢des foram feitas em torno da resisténcia
dessas plantas que sobrevivem numa regido semi-arida, seca, quente, com poucas

chuvas, enfatizando a permanéncia do verde, no caso do Cacto, do Juazeiro, da
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Carnauba, do Pereiro, do Angico e da Algaroba, assim como, na capacidade de dar
frutos, como o Cajueiro, a Cajaraneira e o Coqueiro; com a profissdo docente,
principalmente, quando se trata de professor de escolas da zona rural, que mesmo
em condicdes péssimas de ensino e de valorizacdo profissional, Iutam

cotidianamente para realizar o melhor trabalho possivel.

2.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes dessa pesquisa sao professores que atuam em escolas
da zona rural dos municipios de Venha Ver e Encanto, interiores do Rio Grande do
Norte. Apresentam tracos comuns em suas historias de vida e de formacgéo, nao
somente por trabalharem em escolas da zona rural e cursarem Pedagogia no
PROFORMACAO/UERN, mas também por terem suas origens de vida na zona rural,
por terem estudado na zona rural, constituirem familia e viverem na zona rural.

Todos séo filhos de pais agricultores e tiveram dificuldades no processo
de escolarizacdo por residirem no sitio e ndo existir, principalmente na época em
gue cursavam a educacao basica, acesso favoravel a escola. Alguns chegando a
realizar a formacdo escolar e profissional quase que exclusivamente através de
programas de educacédo a distancia.

Os professores Pereiro, Angico e Cacto viveram suas primeiras
experiéncias em sala de aula quando realizavam o estagio supervisionado no curso
de Magistério. Carnauba, Coqueiro e Cajueiro iniciaram o trabalho de professor
guando tinham cursado apenas o ensino fundamental. Cajaraneira e Algaroba
comecaram a lecionar quando tinham apenas as séries iniciais do ensino
fundamental.

Apresentam percursos de formacdo diferentes, por serem de familias
diferentes e viverem em contextos de rela¢des sociais diferentes. Porém, o conjunto
de suas histérias de formacdo nos permite visualizar a constituicdo de uma
identidade coletiva que expressa a histéria da profissdo docente, no seio da histoéria
da educacéao escolar brasileira.

Abaixo, sintetizamos um pouco do perfil biografico desses professores.
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Pereiro

Nasceu e viveu maior parte de sua vida no campo. Filha de pais
agricultores, ela faz parte de uma familia constituida de 08 filhos. Tem 36 anos, e ha
13 anos trabalha como professora na escola do campo. Iniciou sua vida escolar no
ano de 1979 numa escola situada no sitio onde morava. Ingressou no magistério em
1991, vivendo sua primeira experiéncia como docente através do estagio
supervisionado. Iniciou sua vida profissional em 1995 numa turma multisseriada na
zona rural do municipio do Encanto/RN. Somente em 2005 entra para a
universidade para cursar Pedagogia através do PROFORMACAO/UERN.

Angico

Trabalha na escola da zona rural h4 09 anos. Nasceu na zona rural do
Encanto/RN, onde mora e trabalha atualmente. Tem 31 anos, € filho de pais
agricultores, sendo o segundo filho do casal. Iniciou sua vida escolar numa creche
na zona rural. Em 1991, ingressou na 52 série numa escola da zona urbana, onde
cursou também o Magistério. Sua primeira experiéncia em sala de aula foi
proporcionada pelo estagio supervisionado no curso de Magistério. Comecou a atuar
como professor em 1998 a convite da Secretaria Municipal de Educacdo do
Encanto/RN. Sempre trabalhou em escolas do campo. Entrou no curso de
Pedagogia em 2005 através do PROFORMAGCAO/UERN, representando para ele a

realizacdo de um sonho.

Cacto

E filho de pais agricultores, sendo o quarto de dez filhos. Tem 39 anos.
Iniciou sua vida escolar aos 08 anos de idade na zona rural do Venha Ver. Estudava
e trabalhava na zona rural. Ingressou no curso de Magistério em 1997. Essa opcao
foi motivada por apresentar maiores possibilidades para conseguir trabalho ao
conclui-lo. Viveu sua primeira experiéncia em sala de aula através do estagio

supervisionado. Sua entrada na profissdo docente acontece em 2005 através de um
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convite da SME do Venha Ver, assumindo uma turma de EJA. Nesse mesmo ano,
ingressou no curso de Pedagogia através do PROFORMACAO/UERN.

Carnauba

Trabalha ha 25 anos como professora na zona rural. Nasceu no sitio
Carnaubinha, municipio de Encanto/RN. E a oitava filha de uma familia de 12 filhos.
O pai trabalhava na agricultura e a mae como Auxiliar de Servigos Gerais. Como néo
tinha creches na época em que era crianca, a mae a ensinava em casa. Em 1973,
ingressou na vida escolar numa turma multisseriada no sitio onde morava. Escola
onde ensina atualmente. Quando foi estudar a 52 série, teve que se matricular numa
escola na zona urbana, percorrendo um trajeto diario de cerca de 6km a pé.
Comecou a trabalhar como professora em 1983 numa turma multisseriada no sitio
Carnaubinha, tendo cursado apenas o ensino fundamental. No ano seguinte, foi
convidada pela SME do Encanto/RN para cursar o Magistério através do LOGOS II.
Somente em 2005 conseguiu entrar no PROFORMACAO/UERN para cursar
Pedagogia.

Cajaraneira

Tem 10 anos de experiéncia como professora em escolas da zona rural.
Nasceu no sitio Caeira em 1974, municipio de Ic6/CE. E a primeira de 08 filhos de
um casal de agricultores. Entrou na escola em 1981. Parou de estudar, ingressando
apos 06 anos no supletivo para cursar as séries finais do ensino fundamental.
Comecou a ensinar em 1992, quando tinha cursado apenas as séries iniciais do
ensino fundamental, a convite de um colega, no sitio onde morava. Em 2001, iniciou
0 2° grau através do Telecurso 2000. Em 1998, simultdnea a sua entrada no
Supletivo, foi aprovada no concurso publico para professor no Municipio de Venha
Ver. Entrou na universidade em 2005 no curso de Pedagogia através do
PROFORMACAO/UERN.

56



Coqueiro

Tem 09 anos de trabalho em sala de aula. Nasceu em 1979, na cidade de
S&o Miguel. Hoje vive na zona rural de Venha Ver. E parte de uma familia de 12
filnos com pais agricultores. Iniciou sua vida escolar em 1986, aos 07 anos, nhuma
escola que funcionava numa casa de familia. No ano de 1995 entrou para 52 série.
Ingressou no curso de Magistério em 1999 na cidade de Sao Miguel/RN. Nesse
mesmo ano, comecou a trabalhar como professora. Em 2001, passou no concurso
publico para professor no municipio do Venha Ver. Iniciou o curso de Pedagogia em
2005 através do PROFORMACAO/UERN.

Algaroba

Trabalha hd 10 anos na educacdo em escolas do campo. Nasceu em
1975 no sitio Riachdo dos Pereiras, municipio de Sdo Miguel/RN. A primeira filha de
um casal de agricultores pais de 05 filhos. A mée trabalhava ainda como costureira.
Iniciou sua vida escolar aos 07 anos, em 1982, numa escola que funcionava numa
casa de familia. O primeiro contato com a leitura e escrita se deu através de uma tia.
Mudou-se para outra escola para cursar 32 e 42 séries, que funcionava na casa da
propria professora, no mesmo sitio. Em 1993, casou, teve filhos, e por isso, parou de
estudar. Em 1994, foi convidada para ser professora no municipio de Venhar Ver.
Nessa época tinha cursado apenas as séries iniciais do ensino fundamental. Em
1998, retomou os estudos através do Programa Renascer, que correspondia ao
nivel de 5% a 82 série. No ano 2000, iniciou o curso de Magistério através do
Programa Muito Mais Mestre, de forma semipresencial. Depois de um tempo sem
trabalhar, voltou a lecionar em 2008 numa turma de EJA no sitio onde morava. Em
2001, foi aprovada no concurso publico da prefeitura de Venhar Ver/RN para ensinar
na educacao infantil. Em 2005, entrou para o curso de Pedagogia através do
PROFORMACAO/UERN.
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Cajueiro

Trabalha na educacdao ha 10 anos. Nasceu no sitio Salgada, municipio de
Venha Ver/RN. E filha de pais agricultores. Iniciou sua vida escolar somente aos 11
anos, em 1985, pois a escola ficava distante da localidade onde morava. Apéos
cursar a 82 série, precisou parar de estudar porque nao tinha condi¢c@es financeiras
para se deslocar até o municipio de Sado Miguel/RN para cursar o 2° grau. Na época,
N&o existia esse nivel de ensino na cidade onde morava. Depois de 07 anos sem
estudar, ingressou no programa Muito Mais Mestre, voltado para formar professores
leigos no curso de Magistério. Comecou a trabalhar como professora em 1999 numa
creche no municipio de Venha Ver/RN. Em 2005, foi aprovada no processo seletivo
do PROFORMACAO/UERN para o curso de Pedagogia.

Juazeiro

Sempre morou na zona rural. Filha de pais agricultores, nasceu na zona rural
do municipio de Venha Ver/RN. As dificuldades para estudar sempre estiveram
relacionadas a falta de escola na zona rural onde morava e de transporte para se
locomover. Comecgou a trabalhar como professora quando tinha apenas o ensino
fundamental. Em 2005, entrou para o0 Curso de Pedagogia do
PROFORMACAO/UERN.

A sintese biografica dos participantes da pesquisa se apresenta para nés
como indicadora de um contexto social de vida e de formacéao, e particularmente, de
uma profissdo. Observamos que os percursos de vida e de formacédo de cada um
deles cruzam e se entrecruzam constituindo a histéria de um grupo, um grupo de
professores que nasceram, vivem e trabalham em escolas da zona rural. Assim,
suas histoérias de vida e de formacédo constituem parte da histéria de uma categoria

de profissionais, nesse caso, de professores que atuam na zona rural.
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2.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A importancia significativa do objeto, a perspectiva conceptual e o
ponto de vista valorativo condicionam 0 acto com que O cientista
social interroga o real. Um real, por outro lado, que, ao contrario dos
objectos naturais, qualitativos, exteriores e opacos, palpita de
sentido, esta animado de motivacdes, € singular, é cultural.

(CASAL, 1996)

O trabalho de pesquisa €é construido em seu processo de
desenvolvimento, que exige do pesquisador um planejamento e uma metodologia
flexivel e criativa que permite a criacdo/utilizacdo de técnicas pertinentes ao estudo
do objeto articulado ao campo da pesquisa. Nessa perspectiva, o pesquisador deve
assumir-se como um artesao intelectual, que busca seus préprios instrumentos
metodologicos, através do desenvolvimento e da utilizacdo da imaginacéo
sociolégica. (MILLS, 1982).

Investigamos uma problemética situada num contexto de interacbes
humanas, portanto, dinamica, em movimento. Trata-se de um contexto de interagdes
onde sujeitos, em situacdo de formacdo profissional, constroem uma narrativa de
vida, refletindo sobre os processos formativos e a¢gdes que nortearam a formacéao do
ser professor, mais precisamente, professor do campo.

Diante disso, entendemos que a observacéo do processo de elaboracéo
do memorial de formacdo seria importante para a compreensaol/interpretacdo de
nossa problematica. Nesse sentido, apresentamos como proposta estudar o
“produto”, o memorial de formacéo, subsidiado pela observagéo do “processo”, uma
vez que partimos de principios cientificos que buscam conhecer o objeto de
investigacdo dentro de um contexto, 0 que permite pensar holisticamente as
dimensdes epistemoldgicas, ontoldgicas e axioldgicas que perpassam as relacdes e

as acdes humanas.

Essa visdo aproveita a nogdo familiar do circulo da hermenéutica
como método ou procedimento Unico para as ciéncias humanas:
para entender uma parte (uma frase, um enunciado ou um ato
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especificos), o investigador deve entender o todo (o complexo de
intencdes, crencas e desejos ou o texto, o contexto institucional, a
pratica, a forma de vida, o jogo de linguagem, etc.) e vice-versa.
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 197).

Para acompanhar e compreender o processo de escrita dos memoriais
optamos por realizar a observacdo participante, adotando como estratégia de
pesquisa os principios da etnografia, que consistem na observacédo e andlise das
particularidades de grupos humanos. A pesquisa etnografica permite o uso de varios
métodos para a construcdo dos dados, sendo utlizada, principalmente, a
observacdo participante; pois, € no campo que 0 pesquisador redescobre o
problema. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Iniciamos nosso trabalho de pesquisa fazendo um levantamento e um
estudo dos documentos regimentais e que orientam o trabalho de conclusdo de
curso do Curso de Pedagogia do PROFORMACAO/UERN, com o objetivo de
conhecer as propostas e as orientagcdes contidas nesses documentos, e observar
como sdo consubstanciadas no processo institucional de escrita do memorial de
formacdo. Dentre os documentos consultados destacamos o0s Parametros
Orientadores para a Elaboragcéo do Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia
(DANTAS; ROCHA, 2002), a Instrucdo Normativa 01/2002 (UERN, 2002) e o Projeto
Politico-Pedagégico do Curso. (UERN, 2003).

Com a pesquisa documental vimos que a construcdo do memorial se da
em articulacdo com a Pratica de Ensino e os semindrios formativos complementares.
As orientacdes do PPP prescrevem que “o Olhar” do professor-formando sobre sua
pratica educativa no contexto da escola deve ser anotado, descrito e registrado
através de um “diario docente”, pois essas observacdes servirdo para a andlise e
reflexdo no processo de escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso. A Prética de
Ensino deve oportunizar um trabalho de observacao, registro e reflexdo para o
professor-formando, sendo complementada com os seminérios formativos.

Com esse conhecimento, apés o estudo dos documentos, fomos a campo
realizar a observacao participante durante as aulas das disciplinas Pratica de Ensino
e Trabalho de Conclusdo de Curso, além de participar dos seminarios formativos e
das orienta¢Oes individuais para a elaboracdo do memorial.
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Para cada aula que participamos, propomos atividades para sua pauta,
direcionadas para a construcéo e registro dos dados. Participamos de 04 aulas e de
um momento de orientacdo e de decisOes sobre datas de entrega e defesa dos
memoriais, cada aula com 08 horas (o curso funcionava todo sdbado, o dia todo),
totalizando 36 horas de observacdo. Realizamos gravacdes de audio e registros
escritos, além dos relatos etnograficos.

Nos relatos etnogréaficos registramos a descri¢cao reflexiva do contexto em
gue aconteciam as interacbes, bem como as inferéncias sobre sentimentos,
percepcbes e impressdes, que serviram de subsidio para as andlises.
Demonstramos isso a seguir através de excertos dos relatos de campo da
pesquisadora, construidos durante a observacao participante realizada nas aulas de
Pratica de Ensino e de Trabalho de Conclusdo de Curso na turma B de
Pedagogia/PROFORMACAO/UERN, que trazemos como exemplo dessa atividade

desenvolvida durante a investigagao.

PRIMEIRA OBSERVAQAO PARTICIPANTE NA TURMA B DO PROFORMACAO/UERN
24 de Maio de 2008 - 8h as 12h/13h as 17h

Iniciei minha participagdo na aula com a leitura da Carta Explicativa aos Participantes da
Pesquisa, que apresentava, em sintese, a Pesquisa que estou realizando. Durante a leitura,
ia fazendo algumas pausas para esclarecimentos de alguns pontos e de davidas que
surgiram. [...] ApGs a apresentacao, passamos a leitura do poema Recordacdes da primaria,
de Isabel Maria Janeira, que sugeri para a pauta da aula, com o objetivo de introduzir a
discussdo em torno das narrativas escritas [...] Alguns falaram que n&do gostaram de
escrever a primeira se¢do — que trata sobre o processo de escolarizacdo, porque achavam
chato esta lembrando desse passado. Outros ja gostaram, e que se pudessem escreveriam
todo o memorial s6 falando sobre esse periodo, relatando a importancia da educacao que
tiveram e levantando elementos que lhes serviram/servirdo para refletirem sua pratica na
escola. [...] Nesse momento, levantei alguns questionamentos: O que o memorial de
formacao representa para cada um? Como véem o inicio dessa escrita? Quais sentimentos
perpassam o inicio desse trabalho? A maioria relatou senti dificuldade em escrever o
memorial. Avaliou como importante falar e escrever sobre nossas vidas, mas que nao era
facil realizar essa escrita. [...] Senti que a maioria ndo tem claro/entendimento da dimenséo
formativa do memorial. Deu muita énfase em suas falas a dimensdo avaliativa. Uma

professora disse que na opinido dela, seria mais interessante escrever uma monografia do
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gue um memorial. Nao ha um entendimento de que o memorial representa um espaco de

aprendizagem, de ressignificacdo de saberes.

SEGUNDA OBSERVACAO PARTICIPANTE NA TURMA B DO PROFORMACAO/UERN
19 de Julho de 2008 - 8h as 12h/13h as 17h

Iniciei minha participacdo com a retomada das cartas autobiograficas, dinamica que havia
sugerido e encaminhado na aula anterior. [...] Dei continuidade a atividade, pedindo para
gue entregassem as cartas aos destinatarios e que esses lessem em siléncio antes de
socializar com a turma. Todos concordaram com a socializacdo de suas cartas. A dinamica
Nos proporcionou um momento muito interessante. As producdes ficaram Otimas e no
momento da socializa¢éo todos se viram envolvidos nas narrativas das cartas, ficando todos
muito atentos as leituras de cada carta. As cartas produzidas traziam elementos do cotidiano
de cada um, que em alguns momentos eram vistos como comuns entre eles. Algumas
pessoas se emocionaram, deixando cair algumas lagrimas [...] Apés a dinamica, propus que
assistissemos ao filme “Escritores da Liberdade”. O objetivo era introduzir uma discusséo
sobre Autobiografia e histéria de vida em formacao, anunciada logo apés a dindmica das
cartas autobiograficas. O filme durou cerca de 2 horas. Apos o filme saimos para almoco,
retomando as atividades na parte da tarde. [...] Iniciamos as atividades da tarde com a
discusséo do filme, observando o potencial formativo da narrativa autobiogréfica. Buscando
relacionar as cartas autobiogréficas, o roteiro do filme e a tematica do encontro, fiz uma
exposicdo sobre as discussbes que vem sendo realizadas no ambito da pesquisa
educacional e da formacéo de professores que trazem como metodologia de pesquisa e de
formacdo as narrativas autobiograficas e as histdrias de vida. [...] A exposicdo foi bem
avaliada por todos. Lamentaram néo terem tido essa minha participacdo nas primeiras aulas
de Prética de Ensino e TCC que aconteceram em 2006, afirmando que essa discusséao teria
facilitado a escrita do memorial e, possivelmente, dado um outro rumo ao processo, pois

haviam aprendido muito naquele momento.

TERCEIRA OBSERVACAO PARTICIPANTE NA TURMA B DO PROFORMACAO/UERN
30 de Agosto de 2008 - 8h as 12h/13h as 17h

Aula de Préatica de Ensino — Minha participacao se resumiu a observacao.
O encontro anterior me fez pensar sobre como seriam ou como vinham acontecendo as

aulas de Prética de Ensino sem minha intervencéo. Assim, decidi participar desse encontro
somente como ouvinte, sem levar nenhuma sugestdo para a pauta da aula. Nesse dia,

conforme calendario de atividades do Curso aconteceria um dos seminarios
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complementares. Mas, como ndo houve aula de Préatica no fim de semana anterior, foi
decidido que nesse dia seria aula de Pratica e as horas dos seminarios revertidas em
orienta¢gBes individuais durante a semana. [...] A professora iniciou a aula pedindo para
socializarem o trabalho realizado no ultimo encontro deles. Ela havia passado a leitura de
um texto e pedido para fazerem uma sintese. Poucas pessoas realizaram a atividade,
portanto, ndo houve socializacdo. Solicitou que, em dupla, fossem realizar a atividade. [...]
Na parte da tarde, as professoras de Pratica das turmas A e B decidiram junta-las e passar
uma atividade que promovesse a socializagdo entre elas. Foram formadas vérias duplas
com pessoas de turmas diferentes e proposta a seguinte atividade: “Escolha um género
textual e escreva sobre o que significou estes trés anos de universidade, considerando os
aspectos de formacédo e de convivéncia. Aponte ainda as suas perspectivas para o futuro.” A

intenc&o foi valida, mas os trabalhos ndo chegaram a ser socializados.

QUARTA OBSERVACAO PARTICIPANTE NA TURMA B DO PROFORMACAO/UERN
13 de Setembro de 2008 - 8h as 12h

Esse encontro foi agendado para discutir algumas datas para orientacdo, entrega e defesa
dos memoriais, e o0s preparativos da formatura. Participei apenas como ouvinte, pois
precisava me informar das datas que foram deliberadas para orientacao individual, entrega e
defesa dos memoriais. Foram decididas algumas datas para orientacéo individual. Coloquei-

me a disposicao para ler as producdes dos professores do campo.

QUINTA OBSERVACAO PARTICIPANTE NA TURMA B DO PROFORMACAO/UERN
20 de Setembro de 2008 - 8h as 12h/13h as 17h

A minha proposta inicial era de realizar trés momentos de discussédo com o grupo de 10
professores do campo, utilizando a metodologia/técnica do grupo de discussédo. Contudo,
conforme ja relatado em outro registro, tive que redimensionar essa proposta, passando a
realizar a observacao participante sugerindo atividades na pauta da aula que me ajudassem
na construcdo de dados. [...] Apesar disso, consegui marcar um encontro somente com 0s
professores do campo, ap0s a aula de Pratica de Ensino. Apenas uma pessoa nao
compareceu. Dessa forma, consegui realizar uma discusséo dirigida, pensada a partir de 5
blocos tematicos: 1) Como me vejo no “final” dessa minha estrada de formacao? 2) O tempo
de formacéo na academia. 3) Percep¢cBes em torno da escola do campo. 4) Processo de
escrita do memorial de formacao. 5) Fim do registro de uma trajetéria de vida... a publicacéo
do memorial. Expectativas profissionais... Durante a discussdo, uma professora se

emocionou ao falar das dificuldades que sente como professora na escola do campo. Os
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objetivos foram alcancados nas respostas dadas. ApoOs a realizacdo dessa atividade, fiz
minhas consideracbes sobre as producdes das secdes dos memoriais que havia lido.
Primeiro, com algumas consideracbes para 0 coletivo, depois, segui com as orientacdes

individuais.

Inicialmente, pensamos em trabalhar com a técnica de grupos de
discussbes (WELLER, 2006); contudo, as dificuldades de encontros com o0s
professores em dias diferentes do cronograma de aulas do PROFORMACAO n&o
possibilitaram a realizacdo desse tipo de atividade. Foi necessaria uma mudanca de
técnica, combinando estratégias do grupo de discussdo com as da entrevista. Por
iISsO, passamos a participar das aulas destinadas a orientacdo do memorial,
incluindo atividades na pauta da aula planejada pela professora-formadora,
conforme sinalizado nos relatos de campo.

Como instrumentos para registro e construcdo de dados, propomos
atividades dirigidas, considerando as seguintes tematicas na organiza¢do de nossos
roteiros e registros: Olhares sobre a fala e a escrita de si; Autobiografia e histéria de
vida em formagéao; Como vejo e como me vejo no “final” dessa minha estrada de
formacédo? Durante nossa participacdo, realizamos discussdes dirigidas, aplicacao
de questionarios semi-estruturados, com perguntas abertas e fechadas, e producdes
escritas dirigidas, destacando as que denominamos “cartas autobiograficas”, onde
0S sujeitos da pesquisa construiram uma breve narrativa de seu cotidiano.

As cartas carregam uma particularidade interessante no que se refere a
forma como sdo transmitidas as mensagens ou o contetido do que se fala. Trata-se
de uma escrita mais espontanea, no sentido de ndo existir, necessariamente,
normas a seguir, e principalmente, nenhuma injuncao certificativa ou avaliativa. Elas
séo carregadas de sentimentos e palavras que revelam e transmitem uma intimidade
muito forte entre os professores, que despertam emocdo (no manuseio da carta —
escrita a pulso — na relacdo amistosa estabelecida através das palavras, a leitura em
voz alta feita pelo destinatario) e confianca matua. Abaixo, trazemos como forma de

representacdo, alguns excertos extraidos de 04 das 07 cartas produzidas.
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EXCERTOS — CARTAS AUTOBIOGRAFICAS

Amigo Cacto

[...] Uma das coisas que me atarefa muito € o meu trabalho, porque fica distante de
minha residéncia e preciso me deslocar cedo para chegar no horario do expediente.
Também me preocupo com meu fazer pedagégico e busco desenvolver minhas aulas
através de materiais didaticos, os quais, levo muito tempo para confecciona-los, na maioria
das vezes ficando pouco tempo para planejar, sendo que as vezes planejo a noite,
adiantando os trabalhos para o outro dia.[...] E amigo! Estou bastante atarefado e também
encontrando algumas dificuldades na escrita do memorial, devido o pouco tempo que tenho
para pesquisa. Mas, com esforco e dedicagcdo, estou tentando fazer o possivel para
escrevé-lo, € um pouco cansativo, porém satisfatorio, porque estou vivenciando alguns fatos
da minha vida estudantil e profissional do passado. [...] Acredito que com vocé nao esta
sendo diferente! Mas, temos que encarar os obstaculos e seguir nossa jornada para
vencermos e alcangarmos nossos objetivos.

Desejo coragem, seguranca, otimismo e muita paciéncia na reta final da escrita do
seu memorial.

Um abrago do seu amigo Angico.

Caro Pereiro,

Através desta, gostaria de relatar como se deu o processo da escrita do meu
memorial. Processo esse recheado de dificuldades e experiéncias prazerosas que me
trouxeram entusiasmos e persisténcia. O trabalho consta de trés partes significativas;
resgate da minha vida estudantil, profissional e académica. [...] Diante de tais experiéncias,
no decorrer da escrita desse processo, o memorial, afirmo que foram validas para minha
formacdo, mas as dificuldades existiram, principalmente na terceira parte, uma vez que me
possibilitou a leitura de muitos tedricos da educacdo. No entanto, se fazia necessario rever
alguns autores ja estudados e aprofundar os estudos para uma escrita mais solida. [...]
Portanto, com muitas dificuldades consegui vencer e concluir todas essas etapas exigidas
pelo curso. Escrever o memorial ndo me possibilita apenas a conclusdo do curso e
recebimento do diploma, mas a abertura para percorrer um caminho em permanente
formacéo.

Abracos, Carnalba

Caro Cacto!

Por meio desta, venho informar como foi minha vivéncia no processo de escrita do
memorial. [...] A escrita do memorial deu-se por meio de reflexdo prépria, pesquisas
bibliograficas entre outras formas de fundamentacdo voltadas para tais finalidades de
aprendizagem que fazem do estudo uma constante busca por conhecimento. Assim, relatar
a historia de minha vida estudantil foi um pouco dificil, porque lembrar da infancia ndo é
nada féacil, precisei puxar os fios da memadria para recordar e refletir sobre os fatos que
marcaram toda essa trajetoria. Porém, foi prazeroso relembrar algo que estava adormecido
[...] No resgate da minha vida profissional, vivi o0 passado de experiéncias que permearam o
meu mundo no campo do trabalho, percebendo o quanto as questbes relacionadas as
mudancas ocupam lugar importante. Inovar € uma tarefa dificil, mas relevante para o
exercicio de minha pratica docente. [...]

Abraco, Pereiro
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Saudacdes!
Querida amiga Canauba.

Primeiramente, gostaria de dizer-lhe que esta sendo um enorme prazer estudar com
vocé durante esses trés anos, pois nés estamos concluindo 0 NOSsSoO curso superior e como
todos os colegas, sinto inimeras dificuldades, principalmente na construcdo do meu
memorial, pois 0 mesmo subdividiu-se em trés partes, a primeira secao foi a que tive mais
facilidade, pois tratava-se de um resgate de minha vida escolar, descrevendo desde o meu
primeiro ano na escola até o ensino médio. A segunda secdo evidenciava a minha vida
profissional, nesse processo, classifico como um pouco mais complexo. Vocé sabe como €,
amiga, eu tive que caracterizar toda a trajetéria como profissional, as escolas nas quais
lecionei e a relagdo professor-aluno. Ao formular a terceira se¢do, minha vida académica,
deparei-me com a parte mais dificil a ser feita, quando a mesma deveria enfatizar todas as
argumentacdes das disciplinas estudadas com a fundamentacéo tedrica, bem como uma
andlise critica comparativa das praticas docentes de antes e hoje. [...] Hoje, amiga, ja
conclui a ultima secdo e agora posso dizer que, embora tenha sido permeada de
dificuldades, foi um grandioso aprendizado, tanto como uma retrospectiva avaliativa da
minha vida, como também posso denomina-lo como a mais nova conquista da minha
trajetoria pessoal e profissional. Desejo sorte na elaboracdo do seu memorial e espero que
vocé possa usufruir das mesmas descobertas que eu vivenciei.

Carinhosamente, Cajueiro.

Na avaliacdo da dinamica, relataram a surpresa daquele momento para
eles, diferente da apresentagdo convencional de outros trabalhos. Foi um momento
que proporcionou uma reflexdo sobre o cotidiano. Ao passo que iam ouvindo as
cartas iam pensando em seus proprios cotidianos, sendo despertados para a
importancia de parar para pensar no que estavam vivendo.

Participando desses momentos, pudemos conhecer como acontece a
elaboracdo dos memoriais que constituem o corpus de analise dessa pesquisa. Os
dados construidos a partir da observacao participante sdo importantes para a
compreensao da problematica que se coloca na questdo dessa pesquisa: como 0S
memoriais se constituem dispositivo de pesquisa-acao-formacdo? Eles servem,
assim como os memoriais de formacéo, elaborados pelos professores do campo,
como fontes para nosso entendimento sobre o devir da formacgdo desses
professores, bem como para identificar as dimensdes formativas do memorial que

perpassam sua construgao.
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2.5 ANALISES DAS FONTES AUTOBIOGRAFICAS

Para a analise e compreenséo dos dados, fundamentadas nos principios
da hermenéutica, realizamos a analise de conteddo (BARDIN, [19777?]). Assim, a
analise do corpus da pesquisa segue essa perspectiva qualitativa. Nos itens
anteriores apontamos aspectos relacionados a descricdo reflexiva do processo de
escrita dos memoriais, do qual participamos. Nesse item, priorizaremos a descricéo
do processo de analises das fontes autobiogréaficas: os memoriais de formacao.
Essas representam o0 corpus da pesquisa, constituido de muitos elementos e
informacdes que permitem uma analise bastante rica e significativa.

Escolhemos a andlise de conteltdo como metodologia para analise e
interpretacdo das fontes autobiograficas por entendermos que essa da conta da
riqgueza de informacdes contidas nos memoriais. Entendemos analise de contetdo
como “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteddo das mensagens”
(BARDIN, [19777?], p. 40, grifos no original). Trata-se de uma hermenéutica
controlada, que se fundamenta na inferéncia relativo as condi¢cdes de producdo das

mensagens/contetdos. Assim, conforme essa autora,

[...] Enquanto esfor¢o de interpretagdo, a analise de contetdo oscila
entre os dois polos do rigor da objectividade e da fecundidade da
subjectividade. Absolve e cauciona o investigador por esta atracgao
pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do
nao-dito), retido por qualquer mensagem. (BARDIN, [19777], p.11,
grifos no original).

Nessa busca pelo latente e pelo ndo-aparente escondido no contetdo dos
memoriais de formacdo, utilizamos desse conjunto de técnicas para identificar os
eixos tematicos que nos possibilitassem debrucar sobre essa escrita de forma
sistematizada para atribuir significados as palavras/conteddos que a constituem.
Bardin ([19777?]) apresenta o procedimento de andlise de conteudo em trés fases:
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1) a pré-andlise — objetiva a organizacéo e a sistematizacdo do material e das
idéias iniciais. Na pré-andlise é feita a escolha dos documentos, a formulagéo
das hipoteses e dos objetivos, e a elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacdo final. Realiza-se ainda a leitura flutuante em
busca de informacdes e das primeiras unidades de registro, para que seja
feita a contagem de ocorréncias e a categorizagao.

2) a exploragdo do material — trata-se de uma fase longa, que consiste em
operagcOes de codificacdo, decomposicdo e enumeracdo em funcdes de
regras previamente formuladas. E o0 momento da aplicacdo de técnicas e de

decisdes tomadas para estudar o corpus com mais profundidade.

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo — nessa fase, 0s
resultados s&o tratados de maneira a serem significativos e validos. E o
momento de explicitagdo de significados, seja através de quadros de
resultados, diagramas, figuras ou modelos, de forma que condensem e
ponham em relevo as informagBes obtidas nas andlises, definindo as

categorias.

A atividade de categorizacdo se define como “uma operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo um género (analogia), com 0s critérios
previamente definidos” (BARDIN, [1977?7], p.145). Significa, portanto, definir
elementos que possibilitem agrupar idéias, informacdes ou expressdes em torno de
um mesmo eixo de analise, a partir do que apresentam em comum.

No processo de desenvolvimento da analise das fontes autobiogréficas,
adotamos as dimensdes que permeiam a escrita do memorial de formacao,
apontadas por Passeggi (2008), como pressuposto investigativo na definicdo dos
eixos tematicos de anadlise, a saber: a dimenséo etnosociolégica, a dimensédo
heuristica, a dimensdo hermenéutica, a dimensdo social e afetiva, a dimenséo
autopoiética e a dimenséo politica.

A seguir representamos graficamente essas dimensdes, bem como

Nnossos eixos de analise:
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MEMORIAL DE FORMAC}AO
Dimenséo Dimenséo Dimenséo Dimenséo Dimensdo | Dimenséo
etnosocioldgica heuristica hermenéutica | autopoiética social e politica
afetiva

- Memoria A reflexividade e aprendizagem Transicao estatutaria
w3 coletiva e autobiogréfica e autoestima
SE| formacéo
=

L

|_

QUADRO 1 - Eixos de Andlises Definidos a partir das Dimens6es do Memorial de Formacao

Em nossas andlises buscamos explicitar as significac6es do contetdo das
falas (orais e escritas) que apresentam elementos reveladores do potencial formativo
do memorial enquanto dispositivo de pesquisa-agcédo-formacdo, organizando-os em
torno dos eixos apresentados no Quadro 1.

Os eixos tematicos representados acima subsidiaram a atividade de
recorte dos conteldos, que agrupados em funcdo de suas significacdes,
constituiram as unidades de analise. Conforme Bardin ([19777?], p. 131, grifos no
original), uma “[...] analise temética consiste em descobrir 0os <<nlcleos de
sentido>> que compdem a comunicagao e cuja presenca, ou frequéncia de aparicéo
podem significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido”.

Destarte, apos realizar a escolha dos memoriais, a leitura flutuante dos
memoriais escolhidos e o recorte dos elementos que constituiram os nudcleos de
sentido; passamos a organizacao dos eixos tematicos e das categorias, a partir do

que era recorrente e do que n&o era recorrente, conforme mostramos no Quadro 2.
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EIXOS/CATEGORIAS

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Pereiro

Cacto

Angico

Cajueiro

Carnauba

Coqueiro

Juazeiro

Cajaraneira

Algaroba

Trajetoria de vida estudantil

1 Formacéao familiar

2 Escolarizacado (primeiro contato com a escola)
3 Organizagédo do ensino

4 Concepcao de ensino, professor, aluno

5 Formagédo no Magistério

6 Estagio docente — primeira experiéncia em
sala de aula

| g | W N|

Trajetoria de vida profissional

Reflexao sobre a pratica profissional
Entrada na profissao docente

Saberes construidos com a experiéncia
Saberes tedricos (formacéo continuada)
Mudancas na organizagao do ensino
Re-significacéo de saberes
Desafios/Satisfacdo em ser professora

~NOo o~ WN PRk

~N| O O B~ W N P

Trajetoria de vida académica

1 Representagéo da entrada na Universidade
2 Dificuldades encontradas

3 Saberes tedricos/disicplinares

4 Escrita do Memorial

Bl W NP

QUADRO 2 - Memoriais de Formagéao
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Esse procedimento permitiu que chegassemos a definicdo dos eixos
tematicos mostrados no Quadro 1. Apds esses procedimentos, passamos a leitura
exaustiva e atenciosa de cada memorial, analisando pacientemente cada memorial
em fichas que denominamos de fichas interpretativas, onde, a partir das categorias
tracadas no Quadro 2, fomos situando os excertos de cada memorial nas tematicas
suscitadas com as leituras sistematizadas dos memoriais (conforme Quadros 1 e 2),
bem como dos referenciais teéricos que embasam todo esse trabalho dissertativo.

A partir das informacdes explicitadas no Quadro 2, observamos as mais

recorrentes nos nove memoriais pesquisados, quantificadas no Quadro 3, a seguir.

EIXOS/CATEGORIAS FREQ. %
Trajetoria de vida estudantil
1 Formacao familiar 09 100
2 Escolarizacao (primeiro contato com a escola) 09 100
3 Organizagédo do ensino 06 66,6
4 Concepcao de ensino, professor, aluno 07 77,7
5 Formag&o no Magistério 08 88,8
6 Estagio docente — primeira experiéncia em sala de aula 05 55,5

Trajetoria de vida profissional

1 Reflexdo sobre a pratica profissional 09 100
2 Entrada na profissdo docente 09 100
3 Saberes construidos com a experiéncia 03 33,3
4 Saberes teoricos (formagdo continuada) 06 66,6
5 Mudancas na organizagdo do ensino 05 55,5
6 Re-significacio de saberes 06 66,6
7 Desafios/Satisfacdo em ser professora 05 55,5

Trajetdria de vida académica

1 Representagdo da entrada na Universidade 09 100
2 Dificuldades encontradas 05 55,5
3 Saberes teoricos/disicplinares 09 100
4 Escrita do Memorial 09 100

QUADRO 3 - Recorréncias dos Eixos/categorias nos Memoriais de Formacado Analisados
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Considerando os aspectos recorrentes, fizemos a escolha dos cinco
memoriais para leitura e andlise aprofundada dos dados. Os aspectos recorrentes
Nnos memoriais constituiram-se num dos critérios utilizados para a escolha dos cinco
memoriais dos primeiros participantes do Quadro 2 (da esquerda para direita).
Depois de feita essa escolha, passamos a andlise de cada memorial

detalhadamente.
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3 O MEMORIAL: UM DISPOSITIVO DE PESQUISA-ACAO-FORMACAO

O éxito da escrita do memorial se realizaria quando o autor
explora o potencial formativo do memorial e se deixa envolver
pelo encantamento estético e ético de fazer da vida intelectual
e profissional um texto académico como arte autoformadora de
si mesmo como profissional.

(PASSEGGI, 2008, p. 127)

Aqui, apresentamos 0s pressupostos tedricos da abordagem autobiografica, as
histérias de vida em formacéo, e o paradigma antropoformador, que fundamentam a
argumentacdo sobre o memorial como género académico autobiogréfico.
Analisamos ainda os principios e procedimentos metodoldgicos propostos pela
Instituicdo formadora para a constru¢cao dos memoriais. Trazemos, também, nossas
primeiras analises realizadas no decorrer da pesquisa que buscam explicitar o
entendimento sobre o memorial de formacédo, por parte da Instltungao formadora,
bem como por parte dos participantes da pesquisa, a-partir dos* documentos
orientadores para constru¢cdo do memorial e das respostas dadas pelos pa‘lft;

ao questionario aplicado durante a pesqui,aa de campo.

;, T

e
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3.1 O PARADIGMA ANTROPOFORMADOR

O paradigma antropoformador resulta de um movimento de formacéo
permanente que surge a partir da abertura do campo educativo aos adultos. Surge
de uma nova forma, necessaria, de aprender, trabalhar, viver, pensar; requerida pelo
contexto de crise social, cultural e econémico, que requeria novas formas de
ensinar. Desse contexto de crise, onde se destaca a revolugao estudantil de 1968,
nasce as Ciéncias da Educacdo como disciplina académica e a formacgao
permanente de adultos. (PINEAU, 2005).

Por paradigma, Pineau (2005, p. 107) entende “[...] uma matriz disciplinar
compreendendo o conjunto de elementos praticos (quem investiga o que?),
ideolégicos (por que?), metodoldgicos (como?) que estruturam e legitimam em um
certo momento um campo cientifico.” Na emergéncia de novos elementos nas
pesquisas em formacéo, o paradigma antropoformador vem revelar novos tracos de
uniao entre pesquisa, acédo e formacdo numa perspectiva sistémica transdisciplinar,
gue em alternativa ao modelo classico de pesquisa educativa, redefine metodologias
e epistemologias de investigacdo a partir da reconfiguracdo de quem pesquisa, 0
gué, como e por que. Trata-se de um pensamento que se preocupa com a formacao
articulado a exigéncia de uma nova forma de conduzir e compreender 0S processos
formativos do humano, que devem considerar as experiéncias vivenciadas no
guotidiano, permeadas por dificuldades, contradi¢des, tensdes e problemas.

Um dos principios fundamentais do paradigma antropoformador, tracado
por Gaston Pineau (2005), é que a pesquisa e a acao caminham juntas, quando o
sujeito em formacao torna-se consciente das (auto)transformacdes sofridas sob a
acao do seu ambiente e autogeradas por ele no seu percurso de vida. Essa
consciéncia histérica de si favoreceria um caminhar a passos largos para a
emancipagao mediante a autoformacéao.

A autoformacdo € estimulada quando, num movimento de investigacao-
formacdo, o sujeito procura explicitar sua trajetéria de vida, tomando consciéncia de
seus percursos formativos. Dessa forma, deve ser entendida como a

conscientizacao e a apropriacéo pelo sujeito de seu poder de formacao.

74



Entendendo que as narrativas de si permitem que as pessoas
compreendam quem s&80 e seus processos de formacdo, de forma que possam
conduzir seus préprios processos de formacao, vemos que a formacdo, no campo
da educacdo de adultos, pode intervir na retomada do curso da vida. Assim, “Um
dos pressupostos fundadores do movimento socioeducativo das historias de vida
como prética de formacao € que a escrita de si propiciaria ao ator-autor da histéria a
possibilidade de construir uma versédo satisfatéria de si mesmo [...]" (PASSEGGI,
2008, p. 103). Isso acontece a partir da reflexdo sobre as experiéncias de vida no

momento em que o sujeito escreve a histdria de sua vida e de sua formacao.

3.2 O MEMORIAL: UM GENERO ACADEMICO AUTOBIOGRAFICO

Iniciemos essa discussao com a definicdo de memorial apresentada por

Passeggi (2008, p. 120), que permeara todo esse trabalho.

O memorial autobiografico pode ser definido como um género
académico autobiografico, por meio do qual o autor se (auto)avalia e
tece reflexdes criticas sobre seu percurso intelectual e profissional,
em funcdo de uma demanda institucional. O interesse de sua
narrativa é clarificar experiéncias significativas para a sua formacéo e
situar seus projetos atuais e futuros no processo de insercéo
académica e ascensao profissional.

Essa definicdo ampla de memorial autobiografico engloba dois tipos: o
memorial académico, elaborado para fins de concurso publico, ingresso na carreira
docente e ascensao profissional; e o0 memorial de formacgéo, escrito huma situagéo
de formacéo, cujo fim, € a obtencdo de um titulo. E, portanto, um instrumento
avaliativo de natureza institucional, amplamente utilizado em varias universidades
brasileiras, que rompe com diversos instrumentos avaliativos convencionais.

Como se trata de uma autobiografia, de uma escrita publica de si, é

constituido de uma narrativa, que necessariamente requer referéncias sobre a vida
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familiar, escolar e profissional. Assim, o0 memorial se traduz em recortes de uma
vida, sendo importante nessa escrita, quando realizadas por professores, a
descricao reflexiva do processo de formacao escolar e de insercdo na profissdo do
magistério. Caracteriza-se, assim, como um texto reflexivo que exige critica e
autocritica.

No ambito da academia, o grande desafio no momento de escrita do
memorial € o de articular teoria estudada, formacéo e pratica profissional. Esse se
torna ainda mais desafiador pela exigéncia de autoregula¢es no préprio discurso. E
preciso narrar refletindo, sequenciando fatos significativos de forma l6gica e coesa,
atentando para os aspectos que valorizem e enfatizem o percurso académico e

intelectual.

3.3 UM GENERO HIBRIDO: AVALIACAO E AUTOFORMACAO

Interessa-nos aqui discutir especificamente sobre o memorial de
formacdo. Esse é caracterizado como um género hibrido, vez que ao mesmo tempo
em que é tido como objeto de avaliacdo; possui potencialidades autoformativas, por
ser uma escrita de si, de carater essencialmente heuristico, sendo ainda,
instrumento de autoformacéo.

Assim, podemos toméa-lo como um dispositivo reflexivo e formativo, ao
mesmo tempo em que se apresenta como dispositivo avaliativo e certificativo.
Possui, portanto, uma dimensdo formativa e uma dimensao avaliativa. Em sua
dimenséo formativa, permite que o ator-autor em formacao desenvolva o exercicio
da reflexdo sobre si e sua formacéo e insercdo profissional, apropriando-se de seus
processos formativos, se autoformando, se autoavaliando, e reinventando a si
mesmo.

Dessa forma, potencializa procedimentos de transformacdo e de
expansdo de si, a partir do conhecimento e exposicdo de si pela reflexdo, e
principalmente, pela escrita. Destarte, pode ser entendido como escrita reflexiva que

promove um processo formativo.
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No ambito da formacao de professores, 0 memorial € geralmente definido
como memorial de formagdo. Os memoriais de formagao, conforme Guedes-Pinto e
Batista (2007, p. 31),

[...] buscam materializar, por meio do registro escrito, 0S modos como
os professores reconhecem, compreendem e declaram as mdultiplas
mediacdes que 0s constituem e que o0s constituiram como
profissionais da educacéo e possibilitam a visibilidade dos processos
como esses mesmos professores se apropriam e se apropriaram dos
saberes especificos da préatica docente.

Para a escrita do memorial de formacdo, a atividade de pesquisa €
imprescindivel, uma vez que para a escrita reflexiva de si, articulando formacao
intelectual e prética profissional, é preciso buscar referenciais tedricos que tornem
sua reflexdo fundamentada, de forma que a narrativa de sua formacdo, de seu
percurso intelectual e profissional ndo passe de uma descri¢cao vaga, acritica.

Contudo, apesar de a escrita de si apresentar um carater autopoiético,
onde o ator-autor pode recriar-se pela palavra, a situacdo de escrita no contexto
institucional no qual se realiza pode inibir a seducédo autobiogréafica, obscurecendo
suas potencialidades formativas e autocriativas. Na situacdo de injuncéo
institucional, a dimensdo autopoiética nao € prioridade, pois o foco recai
sobremaneira na dimenséo avaliativa da escrita. Conforme Passeggi (2008, p. 114),
“O ato de escrever o memorial a partir de uma injungao institucional e o ritual de
defesa publica tensionam, inegavelmente, o processo de escrita.”

O fato € que o memorial como instrumento autoformativo possibilita a
transformacdo de préaticas profissionais a partir da reinvencdo do si.
Permite ainda a compreensdo de si e de seus processos formativos a partir das
préprias palavras, da propria escrita, 0 que proporciona a conquista de autonomia e
da autoformacgéo.
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3.4 O MEMORIAL NO PROFORMACAO

A implantagdo do PROFORMACAO/UERN, com polo em Pau dos Ferros,
aconteceu no segundo semestre de 1999. Em virtude das dificuldades de acesso ao
ensino superior no pais, especialmente na regido Nordeste, e das novas exigéncias
legais para a formacdo docente aparece, conforme Silva (2006), como uma
“alternativa rapida” para a elevacdo do nivel de escolaridade dos educadores que
atuam na educacéo basica.

Dentre as preocupacOes apontadas nos debates sobre a formacao
docente no Brasil destaca-se a necessidade de uma efetiva politica de formacéo de
professores que priorize a valorizacao e a profissionalizacdo do magistério. Nesse
sentido, desde o inicio do ano 2000, foram viabilizadas politicas oficiais para a
profissionalizacdo do magistério, direcionadas para a formacdo de uma demanda
expressiva de professores em exercicio que ndo possuia nivel superior.

Esse debate se apresenta desde a criacdo das Escolas Normais. Essas
buscavam suprir a necessidade de formar professores para ensinar nas séries
iniciais do ensino fundamental (SAVIANI, 2009). Contudo, a intensidade desse
debate s6 vem a acontecer principalmente com a producao académica portuguesa e
espanhola, e no Brasil, com algumas inovacdes referentes a formacdo de
professores, com a aprovacao da LDB 9.394/96, e com a emergéncia das diretrizes
curriculares nacionais para formacdo docente propostas pelo Ministério da
Educacdo. Dessa forma, o PROFORMACAO/UERN é implantado para atender as
exigéncias colocadas pela legislagdo educacional brasileira, que propde como
formacdo minima para a atuacao docente nas séries iniciais do ensino fundamental,
a formacéo em nivel superior.

O Programa esta organizado em cinco Pdélos Regionais, funcionando o
Pélo Il em Pau dos Ferros, no CAMEAM/UERN. Atende um namero significativo de
professores da rede publica que se encontram em efetivo exercicio do magistério,
através da oferta de cursos de licenciaturas plenas com duracdo de trés anos
letivos, distribuidos em seis semestres, totalizando uma carga horaria de 2.700
horas de atividades presenciais e vivenciais, seminarios formativos, pratica de

ensino e trabalho de conclusdo de curso.
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Conforme esta expresso no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Curso,
é objetivo do PROFORMACAO:

Formar professores para o Ensino Fundamental dos anos iniciais,
com competéncias e habilidades para resolver problemas em
situacdes pedagogicas concretas, sabendo justificar seus
procedimentos em funcdo das discussbes tedrico-metodoldgicas,
explicativas da realidade, cuja instrumentalizacdo aponta para uma
pratica profissional critica e auto-critica comprometida com o
exercicio da cidadania. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2003, p. 19).

Espera-se alcancar um perfil de profissional capaz de pensar sua pratica
e de (re)elaborar uma nova pratica, construindo conhecimentos e (re)significando
saberes a partir da reflexao.

Constituem eixos norteadores das atividades do Programa as Diretrizes
Filoséficas e Operacionais. Em suas Diretrizes Filosoéficas, propde a manutencéo do
vinculo entre aluno-professor e a Instituicdo Formadora (UERN) nos periodos
presenciais e vivenciais, e a associacao teoria-pratica, consolidando saber tedrico e
vivéncia didatico-pedagdgica do aluno-professor. Constam nas Diretrizes
Operacionais as orientacbes para as atividades vivenciais, que seguem O0S
pressupostos do planejamento por disciplina. A orientacdo comporta dois momentos:
primeiro, uma orientacdo coletiva, partindo da socializacdo de avancos e
dificuldades; segundo, orientacéo individual, conforme necessidade de cada pessoa.
Essas atividades culminam com a elaboracdo de um trabalho escrito individual para
cada disciplina.

As atividades presenciais, vivenciais e a Pratica de Ensino séo
complementadas com os Semindrios Formativos, cujas tematicas devem ser
identificadas com os principios norteadores e com a dimenséo filos6fico-pedagogica
e interdisciplinar do Programa. Nesse sentido, sdo pensadas a partir de uma
necessidade de aprofundamento em torno de temas suscitados nos tempos
presenciais e vivenciais.

Sdo destinadas 300 horas ao desenvolvimento da Pratica de

Ensino/Exercicio Docente Supervisionado (PE/EDS), conforme exigéncia minima
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legal, distribuidas entre os 4°, 5° e 6° periodos do Curso. A Prética de Ensino é
desenvolvida nesses trés periodos em articulacdo com as atividades presenciais e
vivenciais, sendo destinadas 20 horas para o tempo presencial e 80 horas para o
vivencial. Os alunos-professores sado acompanhados por um professor-tutor,
profissional da educagao mais experiente, que tem a funcdo de mediar a reflexdo em

torno da relacéo teoria-pratica.

A PE/EDS do Curso de Pedagogia ofertado pelo PROFORMACAO
estd estruturada em trés eixos articuladores: a PE/EDS - fase
diagnéstica; a PE/EDS - fase dialéogica e a PE/EDS - fase
redimensionada. Essa estrutura objetiva um trabalho de
entrelacamento das trés fases, jA que elas se complementam
durante as 300 horas do desenvolvimento da PE/EDS. (UERN,
2003, p. 33 - 34).

Em sintese, a Pratica de Ensino deve oportunizar um trabalho de
observacéao, registro e reflexdo para o professor-formando. Assim, em sua fase
diagnéstica, dialdégica e redimensionada, a Pratica de Ensino é apresentada, no
PPP, na perspectiva da investigacao etnografica, sendo realizada a partir de trés
momentos que configuram “o Olhar, o Ouvir e o Escrever” (OLIVEIRA, 1996 apud
UERN, 2003). As orientagcbes do PPP prescrevem que “o Olhar” do professor-
formando sobre sua pratica educativa no contexto da escola deve ser anotado,
descrito e registrado através de um “diario docente”, pois essas observacdes
servirdo para a analise e reflexdo no processo de escrita do Trabalho de Concluséo
de Curso.

Sobre esses momentos, assim esta escrito no PPP: “Se o Olhar e o Ouvir
sdo atos cognitivos de percepcao e vivéncia do professor-aluno no préprio campo de
atuacao docente, o Escrever corresponde ao trabalho de producéo do conhecimento
propriamente dito, ou seja, 0 ato de construgcdo do discurso teoérico” (UERN, 2003).
Séo, portanto, trés momentos importantes para o registro regular de fatos cotidianos,
gue mesmo parecendo anedéticos ou insignificantes vao ganhando sentido nas

discussdes coletivas (fase dialogica), e possibilitando o redimensionamento de
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praticas educativas (fase redimensionada) a partir desse entrelacamento tedrico-
pratico da formacédo e das experiéncias suscitadas pelo dialogo.

Diante disso, podemos afirmar a existéncia de diretrizes e orientagdes
metodoldgicas pertinentes para o que se propde o Curso. Destarte, pensamos sobre
o sentido que é dado ao memorial, enquanto trabalho de conclusdo de curso,
adotado pelo Programa. Identificamos nas atividades citadas orientacdes que
direcionam a formacdo desses professores-formandos para a perspectiva da
investigagao-formagéo, sendo o memorial, enquanto produto, a culminéncia de todo
esse processo, construido a partir de atividades que permitem a reflexdo e auto-
reflexdo, a partilha de fragilidades, medos, alegrias, angustias e saberes, através da
abertura para o outro e para si, pelo dialogo.

O PPP nos apresenta uma proposta dialética de formacdo. A Prética de
Ensino esta intimamente articulada ao TCC, e sendo desenvolvida na perspectiva
posta, traz grandes contribuicbes para a elaboragcdo do memorial. Contudo, trata-se
de orientacdes escritas nos documentos, sendo que sua efetivacdo na pratica se
distancia dessa proposta dialética que permite articular teoria e préatica durante a
formacdo na academia. Dessa forma, a dimensao avaliativa do memorial é
fortalecida, sendo minimizadas suas potencialidades formativas, o que nos leva a
constatar que o entendimento sobre o memorial ndo o revela como lugar de
aprendizagem, de significacdes e de (re)invencdo de saberes, sendo assim, sua

dimenséo formativa é negligenciada.

3.5 MEMORIAL DE FORMACAO. QUAL ENTENDIMENTO?

Inspiramo-nos na discussdo levantada por Passeggi (2006) sobre as
dimensdes avaliativa e formativa do memorial para pensarmos o entendimento sobre
esse trabalho académico expresso nos documentos em analise. Partimos ainda do
debate recente na producao cientifica sobre a atividade do professor, destacando as
abordagens de pesquisas pautadas nas historias de vida e autobiografias que
encara a formacdo do ponto de vista do aprendente (JOSSO, 2004), e configuram
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um novo papel para o docente no processo de sua formacgdo profissional,
valorizando sua atuacao na pesquisa e na pratica educativa (FONTANA, 2000).

Nessa perspectiva, a narrativa autobiografica leva os sujeitos em
formacdo a refletirem sobre acontecimentos de suas vidas e a compreenderem
melhor quem sao, a partir de um exercicio retrospectivo em torno de seus processos
de formacao (o que foi formativo e ndo-formativo), ou seja, de suas histérias de vida
imbricadas no contexto de suas relagbes pessoal, social e profissional. E nesse
processo de investigacao-formacdo, proporcionado pela metodologia das histérias
de vida, poderéao (re)conduzir sua vida e sua formacao lhes dando sentido e direcao.

A partir disso e do conhecimento sobre a existéncia da proposta de
construcdo de memoriais em cursos de licenciatura, principalmente em cursos
direcionados para a formagcdo de professores em servico, estando o
PROFORMACAO incluido nessa categoria, entendemos o memorial como
instrumento formativo, que se apresenta como espaco privilegiado para a
compreensao do devir da formacéo durante seu processo de escrita.

Como todo trabalho académico, o memorial segue normas para sua
elaboracdo e defesa, semelhantes aos ritos e situacdes de escrita de um trabalho
cientifico, cujo fim é a obtencdo de um titulo. O memorial exigido como trabalho de
final de curso no PROFORMACAO é regido pela Instrucdo Normativa 01/2002
(UERN, 2002), que define toda a estrutura organizacional para sua elaboragéo. E
classificado como memorial de formacgédo, conforme o que expressa Dantas e
Rocha (2002, p. 1) ao definir o TCC do PROFORMACAO:

Trata-se de um trabalho de memorial, classificado, aqui, como de
formacao, haja vista constituir-se um documento através do qual os
alunos relatardo, de forma individual, os aspectos mais significativos
de sua trajetdria estudantil, profissional e académica de forma critica
e reflexiva. E uma espécie de autobiografia “composto sob a forma
de um relato histérico e analitico” (SEVERINO, 1995, p. 138) que da
conta dos fatos e acontecimentos que constituiram/constituem essa
trajetoria. Assim torna-se importante destacar “as marcas das
influéncias sofridas, das trocas realizadas com outras pessoas e
com as situacbes culturais” (idem), bem como ressaltar o
amadurecimento pessoal, intelectual e profissional ocorrido ao longo
da vida. (Grifos no original).
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Observamos uma definicdo sustentada numa literatura de metodologia
cientifica que define brevemente uma escrita autobiografica que se caracteriza como
um trabalho de final de curso. O fato é que, como bem enfatiza Passeggi (2006a), ha
poucas publicacbes sobre esse género de escrita, sendo recentes na pesquisa
cientifica sobre formacgéo de professores os estudos de abordagem autobiografica e
histérias de vida. Na area da educacgéo se tém adotado, principalmente a partir dos
estudos de NoOvoa (1988) sobre o método (auto)biografico e as narrativas de
formacéo, essa abordagem como movimento de investigacdo-formacdo em cursos
de formacé&o de professores.

Se compreendermos a educacdo enquanto processo de formacgao
presente em todos os ambientes de vivéncias do sujeito, que ultrapassa o ambiente
escolar, sendo parte de relacdes sociais mais amplas, desde a infancia até os
ensinamentos/aprendizagens do presente (BRANDAO, 2003a; FREIRE, 1996), e
considerarmos que essas vivéncias sao importantes para a construcdo de
subjetividades, no contexto da coletividade e da formagdo docente, revelando o
senti-se e o ser professor na dialética de sua histéria profissional e de formacao,
poderemos entender como o memorial de formacdo se constitui instrumento que
proporciona a apropriacao do processo formativo pelo professor, contribuindo para a
conquista de sua autonomia pessoal e profissional. Nessa perspectiva, “[...] a
abordagem biogréfica instaura-se como um movimento de insvestigacao-formacao,
ao enfocar o processo de conhecimento e de formagdo que se vincula ao exercicio
de tomada de consciéncia, por parte do sujeito, das itinerancias e aprendizagens ao
longo da vida” (SOUZA, 2005).

Dessa forma, a escrita autobiografica mobiliza a construcao e articulacdo
de saberes e de conhecimentos na medida em que promove um caminhar para si
permeado de encontros e desencontros, de tomada de consciéncia sobre os
percursos formativos pela reflexdo, que leva o sujeito-formando a um constante
reinventar-se.

Sobre o entendimento do PROFORMACAO acerca do memorial de
formacdo, no que se refere a definicdo da estrutura e conteddos a serem tracados
no memorial, a Instrugdo Normativa 01/2002, em consonancia com PPP do Curso,
prescreve sua organizacdo em trés capitulos. O primeiro deve tratar do inicio da vida
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escolar, o segundo, da pratica docente antes do ingresso na universidade (com
énfase na escolha pela profissdao docente — o como me tornei professor/a?), e o
terceiro, sobre a formacdo no curso de Pedagogia e as contribuicdes tedrico-
metodoldgicas a préatica profissional. Em sintese, o “Memorial de Formagdo deve
revelar, de forma contextualizada e com embasamento tedrico pertinente, a
escolarizacdo, a profissdo e as mudancas que ocorrem no ambito da prética
profissional provocadas pela formacdo académica do Curso de Pedagogia” (UERN,
2003, p. 42).

Como ja vimos sua elaboracao deve acontecer a partir do 4° periodo
através do desenvolvimento das atividades que constituem os eixos norteadores do
curso, ou seja, do entrelacamento das atividades presenciais e vivenciais,
semindarios complementares, pratica de ensino e do TCC. A avaliacdo do Memorial
de Formacéo obedece a um rito de defesa perante uma Banca Examinadora, que
determinaré a concesséo do titulo almejado.

Embora seja concebido nos documentos como um memorial de formacao
e expressados elementos importantes que estruturam sua organizagao, parece-nos
ainda vago o entendimento posto nessa perspectiva, que entende o memorial de
formagcdo como um instrumento autoformativo. A situagcdo de escrita e o ritual de
defesa nos levam a comungar com as idéias de Passeggi (2006), de que existem:
“uma dimensao institucional, visivel, que faz dessas narrativas um dispositivo de
avaliacdo” para a obtencao do titulo académico; “e uma segunda, aparentemente
oculta, a do memorial como espaco subjetivo de reflexdo, aberto a autoformacao, a
socializacdo de saberes experienciais, a problematizacdo das representacdes de si
mesmo, do outro e do mundo académico e profissional”.

Por isso é gque nos propomos a investigar como acontece, de fato, a
elaboracdo dessa narrativa no PROFORMACAO, realizando a observacio
participante durante as aulas de Prética de Ensino e as orientagdes para a escrita do
memorial, buscando identificar a representacdo que os professores-formandos tém

sobre esse trabalho. E certo afirmar, como Passeggi (2006), que

O ato de escrever o memorial, a partir de uma injungéo institucional:
“Dize-nos como te tornaste quem és” e a expectativa da defesa
publica: “Defende o que pensas de ti!”, tensionam todo o processo
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de escrita. Nessas circunstancias, o narrador-candidato leva a sério
sua histéria de vida profissional, a ser exposta e julgada
publicamente. Ha poucas razdes para se pensar o contrario. (Grifos
no original).

Para nés, o memorial de formacado revela singularidades formativas que
sdo reveladas através das historias de vida. Vidas que sdo materializadas/vividas
em espacgos e tempos que representam o ser, enquanto sujeito socio-histérico e
individual, sujeito de relagdes, que no decurso de sua existéncia, aprende consigo,
com o outro e com 0 meio. Nossa hipotese era de que muitos aspectos importantes
dessas historias de vida em formacao sédo ocultados durante o processo institucional
de escrita do memorial. (NASCIMENTO, 2008).

3.6 RECORDAR-NARRAR-REFLETIR-RE-SIGNIFICAR OS SABERES E A
FORMACAO DOCENTE

A atividade de construir um memorial de formagcdo em um curso de
profissionalizacdo docente estd condizente com a proposta que visa formar
professores reflexivos, autbnomos e criticos. Josso (1988), ao tentar definir a palavra
formacdo, diz-nos que essa apresenta um significado ambiguo, podendo ser definida
como produto de um processo, assim como, O processo em si. Esse processo ou
atividade formativa é situado temporal e historicamente. Assim, opta, em seus
estudos, pela compreenséo do processo de formacao partindo do ponto de vista do
formando.

Entendemos que a atividade de formar e formar-se é continua. O ser
humano, enquanto sujeito historico € ativo na construcdo das historias de vida
pessoal, social, cultural e profissional. Tem em sua esséncia a necessidade de
compreender sua existéncia e a ela atribuir sentidos. Nesse exercicio, recorda, narra
e reflete acontecimentos vividos, interpreta e re-significa o que vive, re-construindo
aspiracOes e desejos futuros, num constante vir a ser.

Nesse sentido, a escrita de si leva o professor em formagdo a uma

reflexdo sistematizada, critica, consciente sobre si e sobre sua préatica docente. Isso
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acontece através de um movimento dialético entre o agir e o pensar sobre o agir,
levando-o a responsabilizar-se por seu processo de formagédo, reconhecendo-se
como sujeito autdbnomo, critico e histérico na re-significacdo de seus saberes
profissionais.

Partindo desse entendimento, e tendo em vista a metodologia utilizada
nessa pesquisa para analise e interpretacdo das fontes dos dados, que constituem o
corpus dessa pesquisa, buscamos a compreensao sobre o contetdo das falas dos
professores do campo em torno do memorial e da formacéo. A intencéo é de avaliar
o0 caminho no qual se constitui 0 memorial para a re-significacdo de saberes no
processo de formacdo de professores, bem como identificar o que pensam o0s
professores-formandos sobre a escrita do memorial de formacé&o. A seguir trazemos
algumas andlises feitas em torno de respostas dadas ao questionario aplicado
durante a realizacdo da pesquisa de campo.

No decorrer de nossa investigacdo utilizamos e combinamos varias
técnicas para a construcdo de dados. Além da observacdo participante, da
realizacdo de entrevistas e registro em audio das discussdes feitas nas aulas,
aplicamos um questionario composto de 14 (quatorze) perguntas, sendo 03 (trés)
fechadas e 11 (onze) abertas.

Consideraremos nessa analise seis dessas perguntas, que se referem
aos seguintes aspectos:

1. significados atribuidos a palavra formacéo;
representagao da entrada na Universidade;
0 que a palavra memorial faz lembrar;
avaliacdo da escrita do memorial,

dificuldades encontradas no processo de escrita;

o g bk w N

escolha de um trabalho de concluséo de curso.
Ao pedir ao professores que atribuissem um significado a palavra
FORMACAO, a maioria relacionou a palavra a conhecimento de mundo e a

construcdo de experiéncias, enfatizando que é através dela que se adquire o

saber necessario para o exercicio da pratica docente.
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Conhecimentos, qualificacdo, onde o educador adquire atitudes
criticas frente ao mundo, habilitando-se a agir junto a outros seres
humanos num processo educativo. (PEREIRO — 13 anos no ensino

rural)

Conhecimento de mundo, o qual nos leva a perceber a importancia
gue temos no meio social e familiar. (ANGICO — 09 anos no ensino

rural)

Quando alguém busca através de estudos e das trocas de
experiéncias capacitacdo para exercer sua pratica pedagogica.
(CAJUEIRO — 09 anos no ensino rural)

Ao questionarmos sobre o que representou para eles a entrada na
Universidade através do PROFORMAGCAO, falam da alegria sentida e véem como
uma oportunidade para enriquecer a formacgao, principalmente, no que se refere a

saberes tedricos.

Representou momentos de alegria, pois como professora sempre
estive ciente de que uma formacdo em nivel superior € uma
necessidade para nossa pratica. Os desafios sdo muitos e requer
um profissional bem embasado teoricamente. (PEREIRO — 13 anos

no ensino rural)

Foi de grande valia, pois me engrandeceu em Varios aspectos, tanto
profissional como social. Aprendi iniUmeras coisas, as quais
contribuiram para meu fazer pedagégico que estava limitado ao

método tradicional. (ANGICO — 09 anos no ensino rural)
Uma chance de adquirir mais conhecimentos acerca das teorias

educacionais e poder melhorar minha préatica. (ALGAROBA — 10

anos no ensino rural)
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Muita alegria em adquirir mais conhecimentos para a minha pratica
docente. (CARNAUBA — 25 anos no ensino rural)

Em suas falas atribuem grande significado ao conhecimento teérico (os
saberes conceituais) para a atuacdo docente. S&o professores que vinham
exercendo a profissdo embasados em conhecimentos da préatica e da experiéncia,
que ao entrarem na Universidade tém contato com os saberes tedricos que os levam
a (re)pensar sua pratica e a mudar sua maneira de ser professor. Trata-se do
momento em que entram em contato com o saber docente sistematizado, que se
consubstanciam em saberes conceituais, praticos e identitarios, que se refletem na
constituicdo de uma identidade profissional.

Na verdade, passam por um processo de conscientizacdo a partir do
pensar sobre a formacgéo e a pratica docente. Véem na Universidade a oportunidade
de inovar, criar, mudar. Isso propiciado, principalmente, pelo exercicio da reflexdo
através da escrita e da linguagem, fundamentada em saberes tedricos, sobre o
saber fazer e o saber ser professor. No PROFORMAGCAO, a elabora¢do do memorial
se inscreve, em sua dimensdo formativa, como caminho pertinente para o
desenvolvimento dessa atividade hermenéutica em torno da formacéo.

Em suas respostas dadas a pergunta sobre o que os fazia lembrar a
palavra MEMORIAL, destacamos palavras que expressam significados como:
lembrar, recordar, resgatar fatos vividos, trajetéria de vida, histéria de vida. As
palavras lembrar, recordar e resgatar nos passam uma idéia de reconstituicdo.
Nesse contexto, reconstituicdo de acontecimentos ou fatos passados, de itinerarios
percorridos. Nessa atividade de reconstituir a partir de lembrancas e recordacdes
pensadas, refletidas e registradas, o sujeito re-significa o seu modo de ser e agir no
mundo. O sujeito se forma, ao passo que € formado. Assim, respondem 87% dos
professores:

Lembrancas, recordacdes, que consiste em demonstrar por escrito
os fatos vivenciados ao longo da vida. (PEREIRO — 13 anos no

ensino rural)
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A memoria de fatos ocorridos ao longo dos tempos, em que o
individuo escreve sua trajetéria de vida. (ANGICO — 09 anos no

ensino rural)

Resgate da minha vida desde a infancia aos dias atuais.
(ALGAROBA - 10 anos no ensino rural)

Perguntamos sobre como avaliam a escrita do memorial no
PROFORMACAO. As respostas condizem com a idéia que levantamos de que o
memorial representa um caminho para re-significar saberes de professores da zona
rural, vez que irdo rememorar a trajetéria da vida estudantil, profissional e

académica a luz de um novo conhecimento teorico.

Sabemos que para registrar algo, antes de tudo devemos organizar
as idéias e isso requer muito esforco. No entanto, € um processo
de construcdo de conhecimentos, técnicas e valores. Assim
sendo, é um processo dificil, onde necessitamos de muita leitura.
(PEREIRO - 13 anos no ensino rural)

Um pouco dificil, mas prazeroso, pois € um processo que nos leva a
refletir sobre a nossa trajetéria estudantil, profissional e
académica ao longo de alguns anos de estudo. (ANGICO — 09 anos

no ensino rural)

Foi um momento que nos possibilitou reviver experiéncias

passadas. (ALGAROBA — 10 anos no ensino rural)

A escrita do memorial exige o exercicio do dialogo entre o que se viveu e
0 que se vive e aspira viver; pois, somos construidos dialogicamente, por se
constituir essa, uma atividade essencialmente humana. Ao rememorar a trajetdria de
sua vida estudantil, profissional e académica o professor necessita dialogar com seu

passado e seu presente (com sua vida), consigo mesmo e com O outro € com 0s
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novos conhecimentos, que nesse caso, sera a literatura académica, que se constitui
em novo saber ou nova aprendizagem para ele nessa etapa da formacéao.

Ao narrar seu processo de formacado, é necessario que fundamentem, a luz
de um referencial tedrico, suas acbes e atitudes frente aos acontecimentos vividos.
Apresentam dificuldades voltadas principalmente para a apropriacdo da literatura
académica. Falam que sentem dificuldades em articular o saber tedrico e saber
pratico.

Fizemos uma questdo perguntando sobre que trabalho escolheria para a
certificacdo no final do curso. Tivemos 72% das respostas a favor do memorial como
trabalho de conclusdo de curso, apresentando as seguintes justificativas: oportuniza
conhecer fatos que marcaram suas histérias de vida; leva a percepcao de mudancas
e avancgos ocorridos durante a formacéo; leva a uma retrospectiva da formacéo; em
relacdo a outros trabalhos, o memorial é mais facil de produzir. Os 28% restantes
optaram por um relatério de estagio, pois considera falar da prépria vida uma
atividade dificil.

Essas andlises iniciais demonstram que a dimenséo formativa do memorial
potencializa na formacdo do professor do campo as discussdes vinculadas as
experiéncias vividas em escolas da zona rural e pde em relevo as necessidades
especificas dessa formacdo. A escrita reflexiva de si proporciona, finalmente,
momentos de discussdao e de reflexdo (coletiva e individual), onde esses
professores-formandos podem expressar e re-significar o que sentem, o que

pensam e o que fazem ao construirem suas narrativas.
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4 REFLEXIVIDADE E APRENDIZAGEM AUTOBIOGRAFICA

Através desta, gostaria de relatar como se deu o processo da escrita do meu memorial.
Processo esse recheado de dificuldades e experiéncias prazerosas que me trouxeram
entusiasmos e persisténcia. O trabalho consta de trés partes significativas; resgate da minha
vida estudantil, profissional e académica.

Excerto da carta autobiogréfica escrita por Carnauba.

Nesta parte, iniciamos as analises dos memoriais. As andlises apresentadas aqui
discorrem em torno das dimensdes heuristicas, hermenéutica e autopoiética do
memorial de formacédo, partindo do entendimento de que o memorial de formagéao
em sua dimenséo heuristica provoca a reflexdo e o exercicio de autoconhecimento,
proporcionando o dialogo entre processo de formacao e pratica docente. Em sua
dimensdo hermenéutica promove o exercicio de interpretacdo dos percursos
formativos, consubstanciando essa acdo através da escrita. Em sua dimensao
autopoiética o memorial permite que o autor-ator recrie a vida através do texto

escrito. -

e
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4.1 A DIMENSAO HEURISTICA DO MEMORIAL DE FORMACAO

O memorial de formacdo em sua dimensdo heuristica promove a
mudanca de percepcéao e atitudes diante dos contextos de suas aprendizagens e de
formacdo. E quando o sujeito da formagdo se percebe como sujeito em
transformacao, capaz de reinventar e reconstruir pensamentos e atitudes.

Conforme Passeggi (2008, p. 126), “[...] a escrita do memorial € um
processo de pesquisa-formagado, que permite aos atores-autores historicizar suas
aprendizagens, sua formacdo e seus saberes, ao reinventa-los, percebé-los,
clarifica-los.” Nesse sentido, no momento de escrita, o professor-formando
desenvolve a atividade de pesquisa, ao investigar sua prépria histéria, evidenciando
para si mesmo as aprendizagens que constituem todo seu processo de formacgéao, ao

mesmo tempo em que se reinventa atraves da escrita.

Tomando por base a experiéncia de alfabetizar no processo de aprendizagem,
passei a compreender que a proposta construtivista atendia a diversidade
dos alunos numa aprendizagem significativa em que o discente age como

protagonista e sujeito ativo. (PEREIRO, p. 15, grifos nossos).

Passei a ser conhecedora de que o ensino de qualidade, que busca formar
cidadaos capazes de interferir criticamente na realidade para transforma-la,
deve também contemplar o desenvolvimento das capacidades que possibilitem
adaptacdes as complexas condi¢cdes e alternativas de trabalho que temos hoje e
a lidar com a rapidez na producdo e na circulagdo de novos conhecimentos.
(CAJUEIRO, p. 14, grifos nossos).

Percebo que a histdria se faz a partir de todos nés e que ela se constitui
das pequenas mudancas construidas em nossas vidas. Sendo que a
educacdo € o melhor campo para preparar futuros cidadaos que ocuparao
as mais variadas fun¢des nas instituicdes existentes, para isso é preciso estar
em constante aperfeicoamento da pratica pedagdgica e ter acesso a
informacdes que servirdo de base para trilhar novos horizontes. (CARNAUBA, p.

16, grifos nossos).
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Ao clarificar suas aprendizagens através da atividade de escrita
autobiogréafica, promovida por experiéncias anteriores, buscam saidas para as
limitacdes encontradas durante seus percursos de formacao e de vida profissional.
Isso resulta de um novo olhar que constroem sobre si e sua formacgéo, o que leva a
definir outros caminhos.

A compreensdo sobre a educacdo baseada em principios construtivistas
relaciona-se a uma nova forma de conduzir 0 ensino a partir de uma nova percepcao
sobre o aluno - protagonista e sujeito ativo - no processo de ensino-
aprendizagem. O percurso formativo profissional narrado revela ainda o pensar
critico e o comprometimento desses professores no desenvolvimento de processos
educativos voltados para assegurar o exercicio da cidadania dos educandos. Assim,
encontramos com frequéncia nos memoriais expressdes reveladoras dessa
consciéncia critica através de evoca¢cfes como: busca formar cidaddos capazes
de interferir criticamente na realidade para transformé-la/ a histéria se faz a
partir de todos nés/a educacdo é o melhor campo para preparar futuros
cidadaos.

Isso acontece em virtude de se encontrarem em novos contextos de
aprendizagem. A escrita de si torna mais nitida as transformagfes ocorridas nos

contextos de vida e de formacéo, bem como nos sujeitos em formacao.

4.2 REFLEXAO E EXERCICIO DE AUTOCONHECIMENTO

Nos excertos abaixo, observamos um momento em que se levanta a auto-
avaliacdo e auto-reflexdo criticas sobre a pratica profissional. Nesse momento, ha
uma percepcado em torno de crescimentos e fragilidades vividas no momento de

insercao na atividade docente.

Rememorando e registrando o passado de experiéncias que permearam o
meu mundo no campo do trabalho, foi na minha vida profissional que descobri
qgue estudar é um desafio, percebendo o quanto as questbes relacionadas a

mudancas ocupam lugar importante. Pensando assim, vejo que o profissional
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deve buscar constantemente a reflexdo do seu fazer pedagogico. Inicio aqui
a segunda secdo deste documento que exige de mim uma tarefa dificil, porém

relevante para o exercicio de minha pratica. (PEREIRO, p. 15, grifos nossos).

Refletir sobre a minha pratica pedagégica ndo € uma tarefa facil, mas que é
necessario. Segundo Freire (1996, p.43) , “é pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que pode melhorar a proxima pratica”. Desse modo, relato de
maneira critica a minha experiéncia e desempenho como educador antes
de ingresso no Curso de Pedagogia. Meu desempenho profissional por alguns
momentos fragilizava em virtude de ainda ndo ter uma concepcdao teorica
metodoldgica definida, uma vez que o curso do Magistério ndo me ofereceu
uma compreensdo definida, formacdo esta que pudesse levar-me a sentir-me
totalmente realizado como educador. Isso veio refletir de forma negativa na
minha pratica, quando me refiro ao papel do educador com um bom
desempenho, vejo que é necessario fazer uma ruptura e aperfeicoar a visao
de ensino que norteava minhas acdes docentes, que pareciam ser mais

corretas. (CACTO, p. 08-09, grifos nossos).

Apbs os estudos em alguns teoricos venho conciliando-os na minha pratica em
sala de aula e vém surtindo efeito, pois meu trabalho melhorou bastante,
sendo que agora tenho consciéncia e conviccdo das minhas acfes na sala
de aula.

Com as diversas leituras realizadas no periodo em que frequientei o Curso de
Pedagogia do PROFORMAGCAO, posso afirmar que foram importantissimas
para modificar minha pratica fragmentada para uma consistente e
embasada. A prova disso foi a mudanca da minha metodologia no tocante as

disciplinas que leciono. (ANGICO, p. 27, grifos nossos).

A escrita desse memorial me proporcionou momentos de reflexéo.

A partir das teorias assimiladas através do curso, minha pratica
pedagdgica passou a ser embasada e conduzida por novo modelo de
ensino no qual o professor atua como mediador da aprendizagem e o aluno é o
sujeito, ambos interagindo, transformando e questionando a realidade.
(CAJUEIRO, p. 22, grifos nossos).
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Deve-se ressaltar que toda pratica para tornar-se essencial, constituido com
um referencial significativo, necessita da reflexdo do professor. E isso
permite construir novas possibilidades de acéo e conhecimento. (CARNAUBA, p.

19, grifos nossos).

O memorial de formagdo enquanto género autobiografico promove a
reflexdo que leva os professores a produzirem saberes e a se compreenderem, se
re-conhecerem e se autoconhecerem, no momento em que escrevem sobre si,
sobre seu processo de formacgéo pessoal e profissional. Reconhecem o exercicio da
reflexdo como necessaria a préatica docente, como demonstra Carnauba quando diz
que [...] toda prética para tornar-se essencial, constituido com um referencial
significativo, necessita da reflexdo do professor. Esse exercicio de reflexao
desencadeado pela escrita leva-os ainda a redefinicdo de atitudes e de
pensamentos, como expressa as falas em destaque nos excertos.

Segundo Josso (2004, p. 60), ao tratar sobre a busca de um projeto de si
auto-orientado pelas histérias de vida, o “[...] autoconhecimento podera inaugurar a
emergéncia de um eu mais consciente e perspicaz para orientar o futuro da sua
realizacdo e reexaminar, na sua caminhada, os pressupostos das suas opc¢oes.”

Nesse sentido, a escrita de si torna-se formativa, exigindo, porém, que o
ser em formacao se responsabilize pelo seu processo formativo, fazendo valer a
conquista de sua autonomizacao. Isso passa pela conscientizacdo da necessidade
de autoavaliar-se enquanto ser existencial e de decidir os caminhos que trilhar4 em

sua vida pessoal e profissional.

4.3 DIALOGO ENTRE PROCESSO DE FORMACAO E PRATICA DOCENTE

7

Sabemos que o memorial, enquanto escrita autobiografica, € um texto
reflexivo que exige critica e autocritica. Ao posicionar-se criticamente sobre a pratica
através da escrita de si, estabelecendo didlogo entre processo de formacao e pratica
docente, o professor expressa mudancas, socializa opinides e atribui sentido as

suas acoes.
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O aprendizado da vida cotidiana em sala de aula s6 veio somar ao que adquiri
na vida académica, porque fundamentei os conhecimentos prévios e ampliei
com 0s novos, refletindo significativamente nas mudancas de atitudes na

sala de aula. (PEREIRO, p. 29, grifos nossos).

A formacdo académica me fez compreender que existem iniUmeras teorias,
torna preciso ser estudadas e compreendidas. Ressaltando que a principio,
dada a condicdo de funcionamento do curso, 0 contato com as teorias
cientificas, que foram questdes varias vezes abordadas na aula, associada a
pratica, desencadeou dentro de minha sala de aula atividades muito mais
produtivas e desafiadoras [...]. (CACTO, p. 11, grifos nossos).

O professor precisa esta atualizado para realizar um bom trabalho, buscando
sempre inovar sua metodologia, pois, professor que ndo estuda, ndo tem
capacidade de desenvolver atividades que favorecam o desenvolvimento
dos alunos. (ANGICO, p.21, grifos nossos).

A sociedade na qual estamos inseridos esta em constante transformacéo,
0 que exige de nés educadores a busca constante de conhecimentos. Foi
neste sentido que ingressei no Curso de Pedagogia, na perspectiva de um
aprimoramento para a minha pratica profissional. (CAJUEIRO, p. 16, grifos

Nossos).

Este trabalho concretiza a culminéncia das atividades académicas, que no
percurso de trés anos desenvolvemos através de um processo de reflexdo sobre
a educacao, suas tendéncias e as formalidades ocorridas no processo do
ensino-aprendizagem, bem como, mostrar as inovacgfes que permearam a
construcdo do conhecimento, vindo a sanar de forma gradativa as
dificuldades que tinha em acompanhar as evolu¢cdes constantes em nossa
sociedade. Levando em consideracdo as experiéncias e reflexdes de minha
formacdo estudantil relacionando a pratica profissional e académica, me fez
compreender o quanto o ser humano continua aprendendo ao longo de sua vida.
(CARNAUBA, p. 23, grifos nossos).
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O reconhecimento da necessidade de leitura e estudo de teorias que
fundamentem a pratica, que observamos nos excertos acima, revela um pensar
certo de um educador que se entrega ao exercicio de sua profissdo de forma critica
e autdbnoma, aberto para a ressignificacdo da pratica e para a reconstrucdo de
saberes. Essa preocupacdo encontra-se expressa no que afirma Angico, por
exemplo. Para ele, o professor que nao estuda, ndo tem capacidade de
desenvolver atividades que favoregcam o desenvolvimento dos alunos.

Para Freire (1996), quando se pretende desenvolver uma pedagogia para
autonomia, é necessario que se realize um exercicio permanente de reflexao critica,
atentando para a coeréncia entre o saber, saber fazer e saber-ser docente. Isso é
necessario principalmente por estarmos num mundo em constante transformacao.
Esse reconhecimento pode ser observado principalmente na fala de Cajueiro: A
sociedade na qual estamos inseridos esta em constante transformacao, o que
exige de nés educadores a busca constante de conhecimentos.

Fica evidente nos execertos dos memoriais desses professores a
contribuicdo da formacdo académica para a ressignificacdo da pratica docente. Uma
vez que a reflexdo critica s6 acontece quando reportada a fundamentos tedricos
historicamente discutidos, construidos e validados. Revelam ainda como o memorial
proporciona espaco para a superacdo do maior entrave existente na formacao do
professor: a relacdo entre teoria e pratica. Ao narrar seus processos de formacao a
partir de um didlogo critico/problematizador, passam a compreender a importancia

das teorias no exercicio de suas praticas cotidianas em sala de aula.

4.4 A DIMENSAO HERMENEUTICA DO MEMORIAL DE FORMACAO

A pesquisa-formacdo proporcionada pela reflexdo que perpassa todo
processo de escrita do memorial é uma atividade que exige a interpretacdo de
fatos/acontecimentos que proporciona a construcdo de conhecimentos através da
acao do pensamento e da linguagem. Delory-Momberger (2008, p. 92) afirma em
sua discussdo sobre biografia e formacdo na elaboracdo de projetos para a
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validacéo de saberes da experiéncia (transformando-os em saberes formalizados e

reconhecidos) a partir de narrativas de si, que

[...] Quando se desenvolve sob a forma de narrativa, a atividade de
linguagem, em particular, € essencial a essas operacbes de
inteligibilidade e de transformacdao: ela ndo é a simples recolha ou a
simples traducdo de saberes que ja estariam ali, ela tem um
verdadeiro efeito de elaboracéo e de conhecimento.

Isso ocorre porque a narrativa escrita € realizada a partir da interpretacao
da histéria de vida. Esse trabalho de interpretacdo dos percursos formativos se
traduz numa necessidade de compreender e dar sentido a vida pela escrita, assim
como, compreender e dar sentido a formacao e a atuacéo profissional. A escrita do
memorial abre espaco para a reflexdo sobre a formacédo, considerando aspectos
pessoais relacionados a formacédo e experiéncias profissionais. Segundo Passeggi
(2008), isso nao seria possivel na auséncia da escrita desse trabalho institucional de

si. Vejamos o que nos dizem os excertos abaixo.

Relatar a histéria de minha vida estudantil € bastante significativo, e se constitui
um desafio, que precisei puxar os fios da memdéria para recordar e refletir
sobre os fatos que marcaram toda essa trajetéria, registrando de forma
objetiva as dificuldades enfrentadas e superadas, no decorrer da construcao
desse memorial. (...) O percurso de minha vida descrito aqui, através da
elaboracdo desde memorial, exigiu de mim momentos de muitas reflexdes,
uma vez que precisei analisar fatos e exposi¢cdo do que foi apreendido para
entdo construir esse documento. Apés reflexdes, pude constatar que meu
fazer pedagogico foi inteiramente resultado de um aprendizado constante,
analisando conhecimentos e atitudes que foram sistematizadas no decorrer do
curso de Pedagogia — PROFORMACAO. (PEREIRO, p. 29, grifos nossos).

O presente trabalho se constitui num desafio pelo qual procuro mostrar que
através da motivacdo conseguimos vitoria, isso acontece quando sentimos
seguros para enfrentar os desafios proporcionados pela vida. Apesar das

dificuldades consegui viabilizar o processo de aprendizagem. A vontade de
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vencer, associado a criatividade, permitiu-me alcancar progressos para avancar

em minha vida estudantil e profissional. (CACTO, p. 01, grifos nossos).

Escrever sobre a historia de vida é preciso dar uma volta ao passado, fazendo
uma andalise concreta, usando o raciocinio l6gico, para captar o essencial e
assim me reportar a todos os acontecimentos ocorridos ao longo da minha
existéncia.

Diagnosticando e levando em conta a parte mais importante que me foi permitido
qgue é o lado educacional, necessario se faz estabelecer um paralelo ao
realizar uma investigacdo ao passado, fazendo relagdo com o presente de
forma clara e objetiva. Centralizando a familia na escola, na cultura e na
religido. Onde todos esses pontos estdo presentes no dia-a-dia de todo ser

humano. (ANGICO, p. 11, grifos nossos).

O desafio em elaborar esse trabalho ndo é apenas considerado como trabalho
de conclusdo de curso, e sim uma andlise do cotidiano marcado por
problemas educacionais. Estamos vivendo em uma época que se encontra em
constantes mudancas as necessidades de uma pratica renovada € cada vez
mais presente dentro de nossas escolas. Para suprir as necessidades, o
professor deve preocupar-se em conhecer os métodos técnicos que surgem
para poder avalia-los, confronta-los com sua préatica pedagogica e entao
modificar a forma de pensar e agir.

Em vista do exposto, vale lembrar que a elaboracdo deste memorial fez-me
refletir cada vez mais a minha pratica educativa e acreditar que a busca
pelo conhecimento deve ser constante na vida do educador. (CAJUEIRO,

p.09, grifos nossos ).

A compreensdo de nossas acfes € uma necessidade que temos

enquanto seres humanos. Necessitamos pensar sobre nossa existencialidade. E

guando nos colocamos em um processo auto-reflexivo através da narrativa

autobiogréafica somos, necessariamente, levados a lancar um olhar retrospectivo e

prospectivo sobre nossa histéria de vida. Como explicita Pereiro quando diz, [...]

precisei puxar os fios da memoria para recordar e refletir sobre os fatos que

marcaram toda essa trajetdria. E como revela a escrita de Angico, [...] necessario

se faz estabelecer um paralelo ao realizar uma investigagcdo ao passado,
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fazendo relacdo com o presente de forma clara e objetiva. A lembranca,
acompanhada do olhar critico e reflexivo, permite a interpretacdo de experiéncias
vividas, de atitudes e de pensamentos.

Na formacdo de professor, o memorial proporciona esse exercicio de
forma sistematizada e orientada, como é bem retratado na escrita de Angico e
Cajueiro, através das expressoes, respectivamente: [...] analise concreta, usando o
raciocinio l6gico, para captar o essencial e assim me reportar a todos o0s
acontecimentos ocorridos ao longo da minha existéncia./[...] uma analise do
cotidiano marcado por problemas educacionais.

A escrita reflexiva permite a interpretacdo dos processos formativos e
reorientacdo da pratica docente. Os destaques feitos nos excertos acima revelam
claramente esse momento de interpretacdo e de mudanca de atitude a partir da
visdo que é construida pela interpretacdo, dando uma nova direcdo a prética.

4.5 AINTERPRETACAO DOS PERCURSOS FORMATIVOS

A retomada dos processos formativos sob um olhar atento do ator-autor
permite a interpretacdo de acontecimentos, bem como das atitudes tomadas em
relacdo a uma determinada aprendizagem. O memorial possibilita o esclarecimento

de aprendizagens presentes a partir de experiéncias passadas.

[...] Durante essa caminhada profissional, passei por todas as séries iniciais,
onde em cada experiéncia surgiam novas dificuldades pedagdgicas, diante
disso, comecei a compreender que precisava mudar a minha pratica,
buscando alternativas que respondessem mais satisfatoriamente as dificuldades
encontradas. [...] Nesse sentido o trabalho do educador deve ser uma atividade
consciente e sistematica na qual a aprendizagem dos discentes deve ser
mediada sob a orientacédo do professor. Por essa razdo aprendi a ver o mundo
de outra forma, ao ver a necessidade de inovar diante dos desafios que
perpassavam o ambito escolar. Com isso, tive oportunidade de participar de

alguns cursos de aperfeicoamento. (PEREIRO, p. 16, grifos nossos).
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Hoje compreendo que ensinar ndo é meramente transmitir conhecimentos,
mas um processo que se desenvolve a partir das experiéncias vividas pelo
aprendiz nos diversos espacos educativos (escola, comunidade, familia) e na

interacdo com o meio. (CAJUEIRO, p. 17-18, grifos nossos).

Nesse excerto, quando Pereiro sinaliza que comegou a compreender
precisava mudar a pratica e que aprendeu a ver o mundo de outra forma, expressa
a conscientizacdo da mudanca sofrida e da necessidade de mudar ainda mais,
entendendo essa, como requisito necessario para superar e vencer desafios no
desenvolvimento de sua profissdo. Cajueiro também expressa a mudanca sofrida
lancando um novo olhar sobre o ensino quando diz Hoje compreendo que ensinar
ndo é meramente transmitir conhecimentos [...]. A interpretacdo dos processos
formativos passa pela conscientizacdo das experiéncias vividas. No momento em
gue se toma consciéncia desses processos, o sujeito em formacgao passa a conduzir
seu préprio processo de formacdo, como demonstrado nas falas de Pereiro e
Cajueiro.

A compreensdo dos processos formativos carrega em si um grande
potencial transformador. O professor compreende sua formacgéo através da reflexao
e da escrita, e na medida em que vai interpretando e compreendendo seu processo
formativo, vai conscientizando-se da necessidade de mudanca e reconhecendo suas
capacidades para tal, abrindo-se para inovacdo de praticas e atitudes que sado

refletidas em sua maneira de ser e compreender-se como docente.

A partir de estudos, hoje sou consciente dos desafios que sédo lancados
dentro do meu fazer pedagdgico e as experiéncias que vivi deram-me
sustentacdo para acreditar na minha capacidade, portanto, atender aos
mesmos com determinacéo. [...] Com isto, senti a nhecessidade de estudar e
me fundamentar em teorias, e assim superar 0s obstaculos, descobrindo o
caminho que devo percorrer para melhorar a qualidade de meu trabalho de
sala de aula. [...] Dessa forma, fui adquirindo e impondo uma nova postura
de educador, agora capacitado, na certeza de que ha muito ainda a
aprender, sendo a cada dia considerado um degrau a alcancar, o
conhecimento é ilimitado e devemos sempre busca-lo de forma a inovar,

pois a educacdo exige estudos permanentes que de forma avida venha

101



beneficiar o processo de ensino-aprendizagem e minha vida profissional e

pessoal. (PEREIRO, p. 18-29, grifos nossos).

s

Desta forma, é importante dizer que este trabalho foi de um valor incalculavel
enguanto aluno e educador, pelo que me permitiu elevar minha consciéncia e

0 meu grau de maturidade profissional. (CAJUEIRO, p. 22, grifos nossos).

Esses excertos nos levam a pensar como Josso (2004), que a escrita de
si carrega um potencial transformador. Segundo essa autora, esse poder esta ligado
ao conceito de experiéncia formadora. Dessa forma, as experiéncias vividas por
esses professores sao formadoras quando promovem a conscientizacdo da
necessidade de mudanca, por deixarem tracos vividos nos percursos de formacéao.

O reinventar-se passa primeiramente pela compreensdo e
conscientizagdo das experiéncias formadoras. Isso é revelado principalmente na
escrita de Pereiro, quando diz que é consciente dos desafios da pratica pedagdgica,
mas que as experiéncias vividas a capacitam para vencé-los. Ressalta ainda a
necessidade de estudar e de se fundamentar em teorias para melhorar a qualidade
de seu trabalho de sala de aula. Isso a fez mudar sua postura de educadora e a
perceber a importancia de buscar novos conhecimentos para inovar sua pratica e
conduzir sua vida profissional e pessoal; e ainda na de Cajueiro, quando frisa: [...]
me permitiu elevar minha consciéncia e o meu grau de maturidade

profissional.

4.6 A DIMENSAO AUTOPOIETICA DO MEMORIAL DE FORMACAO

Trata-se da capacidade de auto criar-se, ao narrar a prépria existéncia.
A escrita do memorial acontece num processo de descoberta de saberes
biogréaficos. Permite que o professor-formando se descubra e reflita sobre si, na

conducéo de sua formacédo. Segundo Bruner e Weisser (1995, p. 149),

O ato da elaboracdo da autobiografia, longe de ser a “vida” como
esta organizada nas trevas da memodria, constroi o relato de uma
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vida. A autobiografia, em poucas palavras, transforma a vida em
texto, por mais implicito ou explicito que seja. E s6 pela
textualizacdo que podemos “conhecer” a vida de alguém. O
processo de textualizacdo € complexo, uma interminavel
interpretacao e reinterpretacéo.

A reflexdo retrospectiva dos acontecimentos significativos que constituem
a historia de vida em formacéo através da escrita possibilita a re-significacdo de seu

processo de formagéao, como enfatizam os excertos abaixo.

Este trabalho fez-me ver o quanto essa formacao foi importante, péde ser
construido nos anos de curso de Pedagogia — PROFORMACAO, pois
juntamente com outros profissionais da area discutimos dificuldades
encontradas e novas perspectivas buscadas, construindo assim nova postura
pedagdgica de modo a favorecer o processo de ensino-aprendizagem renovado

construtivista. (PEREIRO, p. 29, grifos nossos).

Este trabalho veio demonstrar meu avanco enquanto profissional, onde
tenho certeza que os conhecimentos adquiridos tem sido gratificante no meu
fazer pedagogico, tendo como ponto de apoio as referéncias teoricas e
cientificas centralizado nas disciplinas em estudo. (ANGICO, p. 34, grifos

Nossos).

Falar em trajetdrias significa unir o vivido com o esperado. E com este
objetivo que tentarei relatar nesse trabalho a minha histéria de vida resgatando
na lembranca as experiéncias e a¢fes realizadas durante o0 meu periodo de vida
estudantil, profissional e académica que serdo descritas em trés secdes.
(CARNAUBA, p. 09, grifos nossos).

Observa-se nos excertos acima momentos de descobertas de si através
da escrita, frisadas pelos professores quando Pereiro expressa: Este trabalho fez-
me ver o quanto essa formacao foi importante [...]. E Angico diz: Este trabalho
veio demonstrar meu avan¢co enquanto profissional [...]. No momento em que
param para transformar a vida em texto, passam a descobrir fatos significativos em

suas trajetorias, sendo a formacdo académico-profissional um deles. E possivel
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ainda relacionar o que se viveu com 0 que se esperava e/ou se espera viver, COmo

frisa Carnauba no inicio de sua escrita.

4.7 A VIDA TRANSFORMADA EM TEXTO

O memorial de formacdo € um registro de fatos significativos para a
formacdo profissional docente. Em sua dimensdo autopoiética permite a
representacdo de uma histéria de formacdo pessoal e profissional através da
escrita. Assim, o professor recria-se a partir da escrita de si, uma vez que o uso da
palavra escrita leva a autodescricéo refletida, consciente e intencional.

Conforme Delory-Momberger (2008, p. 97, grifos no original), “[...] O que
da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sédo as suas narrativas, como lugar
no qual o individuo toma forma, no qual elabora e experimenta a histéria de sua
vida.” A compreensdo extraida das falas, em destague nos excertos dos
memoriais, mostra que ha um entendimento por parte desses professores de que
a escrita do memorial pds em relevo acontecimentos da existéncia, com foco na
formacdo estudantil, profissional e académica, que possibilitaram da sentido a
uma histéria que na sua totalidade é multiforme, heterogénea, polissémica. A
escrita de si promove essa organizacdo de acontecimentos a partir do que é
significativo ou charneira nos percursos de vida. Assim, a partir da selecdo de
acontecimentos e fatos marcantes, a narrativa vai reconstituindo uma histéria de
vida de um sujeito, de um sujeito-professor.

Nos excertos abaixo observamos que o registro das experiéncias
vividas durante o percurso formativo se constitui num documento expressivo das
subjetividades, crencas, aspiracdes, desejos e mudancas na forma de agir e viver

no mundo e no contexto escolar.

O presente trabalho atende exigéncias do curso de Pedagogia do Programa
Especial de Formacéo Profissional para Educacdo Basica (PROFORMACAO),
tendo como finalidade registrar experiéncias vividas e os fatos
significativos, que se apresentam como o produto de trés longos anos de

formacdo superior, na busca por conhecimentos através de profissionais
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habilitados para que eu pudesse melhor adequar a teoria a pratica profissional.
(PEREIRO, p. 09, grifos nossos).

A construcdo desse trabalho de imediato me causou certa inseguranca,
mas fui vendo que diante dos conhecimentos ja internalizados e com
apoio e suporte teorico, podia eu expressar os saberes adquiridos durante
minha trajetéria comparando assim as mudancas ocorridas, as contribuicées
recebidas e as significativas atitudes moldadas junto as experiéncias na sala de
aula, redimensionando minha pratica pedagogica. (PEREIRO, p. 29, grifos

Nossos).

Resgatar a minha vida escolar e falar da minha formag&o profissional
oportunizou-me fazer uma reflexdo da teoria com a préatica a partir das
aclOes profissionais que desenvolvo enquanto profissional na educacéo.
(CACTO, p. 16, grifos nossos).

Relatar minha histéria significa voltar ao passado e viver um encontro com o
presente. E neste encontro que passo a valorizar os passos até entéo,
refletindo um pouco, podendo entender que, o0 que hoje somos depende das
experiéncias boas ou ruins que tivemos no passado, e de como essas

experiéncias marcaram nossas vidas. (CARNAUBA, p. 10, grifos nossos).

No momento em que se relata sobre a prépria vida, necessariamente, se
faz uma interpretagdo de fatos e acontecimentos. A narrativa de si pode ser
considerada uma interpretacdo de si. Nesse sentido, no momento em que narra
sobre si, 0 professor apresenta sua interpretacdo sobre si mesmo. Ao mesmo tempo,
reconstroi sua vida através da escrita. Portanto, o ato de narrar na forma de um
memorial de formacéo significa recriar-se na forma de texto, através do uso de
palavras.

Assim, fica explicito nos excertos acima que o memorial se traduz numa
narrativa refletida, onde o eu, ao mesmo tempo em que é autor, é ator da vida
transformada em texto. Como bem demonstram, essa ndo é uma tarefa facil. Requer

interpretacéo, selecéo e escolha.
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5 MEMORIA COLETIVA E FORMAGAO

Assim, relatar a histéria de minha vida estudantil foi um pouco dificil, porque lembrar da
infancia ndo é nada facil, precisei puxar os fios da memaria para recordar e refletir
sobre os fatos que marcaram toda essa trajetoria. Porém, foi prazeroso relembrar algo
gue estava adormecido.

Excerto da carta autobiogréafica escrita por Pereiro.

Nessa parte, as andlises sao feitas a partir da dimenséo etnossociologica do
memorial de formacdo. Buscamos nos excertos dos memoriais analisados
elementos reveladores da instituicio como espaco de subjetividade, e da
constituicao de uma ‘memoéria coletiva de profissionais docentes que atuam em
escolas da zona rural, a partir das relacdes intergeracionais e intrageracionais

expressas nessas narrativas de vida e de formacao pessoal e profissional.

| il
|
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5.1 A DIMENSAO ETNOSSOCIOLOGICA DO MEMORIAL DE FORMACAO

Em sua dimensao etnossocioldgica, o memorial de formagdo promove a
construcdo de uma memdria coletiva de um determinado grupo social, a partir do
gue apresentam em comum. As memodrias narradas, registradas pelos professores
de escolas da zona rural evidenciam a constituicdo de um grupo que teve suas
origens na zona rural. As memorias individuais se cruzam e se entrecruzam fazendo
surgir uma memodria coletiva desse grupo de professores. Assim, temos aqui um
grupo especifico de professores que nasceram, cresceram, vivem e trabalham na

zona rural de municipios do Rio Grande do Norte.

Nasci a 11 de dezembro de 1973 no sitio Barreiras, municipio de Encanto/RN
gue fica a uma distancia de 492 km de Natal. Sou filha de pais simples,
agricultores que desde muito cedo aprenderam a cultivar a terra, constituiram
uma familia de oito filhos, seis mulheres e dois homens, sendo eu a sétima filha
do casal. (PEREIRO, p. 10, grifos nossos)

Sou membro de uma familia de origem humilde, o quarto de dez irmaos. Meus
pais agricultores, naturais de S&o Miguel-RN, atualmente residem na cidade de
Venha Ver, situada aproximadamente a 470 km da Capital do Estado, Natal.
(CACTO, p. 02, grifos nossos)

A minha historia tem inicio com 0 meu nascimento no dia 16 de dezembro de
1978, no Sitio Encanto de Cima, que fica a 03 km da cidade Encanto [...].
(ANGICO, p. 11, grifos nossos)

Nasci no sitio Salgada, municipio de Sao Miguel/RN na época. Hoje pertence
ao municipio de Venha Ver, cidade interior do Rio Grande do Norte, situada na
divisa com a Paraiba aos 433 km de distancia da capital Natal. (CAJUEIRO, p.

10, grifos nossos)

Tudo teve inicio no sitio Carnaubinha, municipio de Encanto, huma pequena
cidade, que se encontra localizada no interior do Rio Grande do Norte, a 492 km

da capital. [...] Foi ai onde nasci, cresci e hoje, onde sonho em ter dias
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melhores na busca do sucesso que € o0 projeto pessoal de vida de cada
individuo. (CARNAUBA, p. 10, grifos nossos)

Essa histéria singular-plural permite uma avaliacdo sobre o ser professor
em escolas da zona rural, as quais sdo historicamente marginalizadas nas politicas
educacionais, como mostrado na primeira parte desse trabalho, principalmente,
através das discussoes tedricas fundamentadas em Leite (1999) e Werle (2007).

Essa marginalizacdo é problematizada na escrita de Angico, quando
afirma que a educacdo do campo ainda € desvalorizada. Os educadores na
maioria das vezes desenvolvem seu trabalho sozinho, desempenha muitas funcgdes:
de professor, diretor, supervisor, psicélogo, etc., por ndo poderem contar com
apoio da Secretaria de Educacdo e de equipe pedagdgica. Isso prejudica seu
desempenho e a aprendizagem do aluno.

Em sua escrita, Angico evidencia como o memorial se constitui espaco
para problematizacdes sobre o ser professor, neste caso, professor de escolas

rurais.

Desde quando iniciei a lecionar no ano de 1998, desenvolvo meu fazer
pedagdgico na zona rural e vejo que o professor do campo desempenha
muitas funcdes devido a auséncia e a distancia da Secretaria de Educacéo,
pois, temos a funcdo de professor, diretor, supervisor, psicélogo, etc. para
podermos manter nossos alunos na sala de aula. [...] Podemos perceber que a
educacdo do campo ainda é desvalorizada, onde os educadores na maioria
das vezes desenvolvem seu trabalho sozinho, e isso dificulta o desempenho e
aprendizagem dos alunos por falta de apoio pedagégico. Para termos um
ensino-aprendizagem de qualidade é preciso valorizar a educacdo como
um todo, integrando a zona rural e urbana, em que haja as trocas de
experiéncias, oportunizando as familias a sentirem-se construtoras do

conhecimento. (ANGICO, p. 21-22, grifos n0ossos).

O memorial de formacgé&o propicia o pensar sobre os percursos feitos
pelos professores até se tornarem profissionais docentes. Em sua dimensao
etnossocioldgica abre espaco para problematizacdes desses percursos de formacéo

em torno do como se tornaram professores e se projetam como professores,
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permitindo o estudo e entendimento da constituicdo de uma classe de profissionais,
ou seja, de uma profissao, a partir da formacéo desses sujeitos.

Nos excertos abaixo, vemos que, para esses professores, a entrada na
profissdo aconteceu através de convites (sO posteriormente tornam-se efetivos
através de concurso publico). Fato marcante na maioria das historias dos

professores que atuam na zona rural ha cerca de pelo ao menos 08 anos.

No ano de 1995, iniciei a vida profissional no ambito educacional. Fui
convidada pela 12 dama do municipio de Encanto, para exercer a profissédo de
professora em uma turma multisseriada 32 e 42 série, com 24 alunos na faixa
etaria de 08 e 16 anos, na Escola Municipal “Manoel Oliveira” localizada no Sitio
Nadador, Encanto - RN. Ser professora é a realizacdo de um sonho que
sempre esteve atrelado a mim desde os primeiros contatos que tive com a
escola quando ainda era aprendiz, diria que sou professora por conviccgao.
Além desse desejo pretendia ter no futuro independéncia financeira buscando
superar tantas dificuldades através da profissdo almejada. (PEREIRO, p. 15,

grifos nossos).

Descobri o verdadeiro prazer do ato de ensinar no ano de 2005. Devido as
necessidades de educadores, existentes em meu municipio, mesmo sem ter um
curso superior, fui convidado a lecionar numa turma de 1° nivel da Educacéo
de Jovens e Adultos, EJA, na Escola Municipal Roberto Leite da Silva, no

municipio de Venha Ver. (CACTO, p 08, grifos nossos).

Em 1998 sai a procura de servico em Pau dos Ferros. Consegui em uma
panificadora, mas, logo retornei para a cidade de Encanto porque tinha sido
convidado pela secretaria de educacéo para lecionar em uma escola na zona
rural, sitio Nadador, municipio de Encanto, numa 22 serie dos anos iniciais, com
16 alunos, contratado pela Prefeitura Municipal. [...] Fiquei entusiasmado e ndo
pensei duas vezes, aceitei de imediato, pois, tinha acabado de concluir o curso
de magistério e estava empolgadissimo para lecionar em minha propria turma.
Trabalhei seis meses na Escola Municipal Oliveira com a turma mencionada.
(ANGICO, p. 17, grifos nossos).

Iniciei profissionalmente como professora no ano de 1983, na Escola Municipal

“Antbnio Pereira da Silva”, situada no Sitio Carnaubinha, municipio de Encanto -
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RN, com uma turma de alunos na faixa etaria de 07 a 09 anos de idade, de
séries diferentes que estudavam na mesma turma, em virtude da inexisténcia de
espaco fisico. A profissdo surgiu em minha vida a partir da necessidade de
sobrevivéncia e a oportunidade de emprego ofertado pelo prefeito da
cidade. (CARNAUBA, p. 14, grifos nossos).

A entrada na profissdo € marcante na vida de qualquer pessoa. O ser
professor, conforme o0s excertos destacados dos memoriais, varia entre a realizacao
de um sonho profissional, no caso de Pereiro: Ser professora é a realizacdao de um
sonho que sempre esteve atrelado a mim desde os primeiros contatos que tive
com a escola [...] diria que sou professora por convicgdo. E a necessidade de
ter um trabalho produtivo que garanta a sobrevivéncia, como expressa Carnauba: A
profissdo surgiu em minha vida a partir da necessidade de sobrevivéncia e a
oportunidade de emprego ofertado pelo prefeito da cidade. Existe ainda a
justificativa da necessidade de professores no municipio, expressa na escrita de
Cacto; e a vontade de pdr em préatica 0 que aprendeu no curso de Magistério, no

caso de Angico.

5.2 AINSTITUICAO COMO ESPACO DE SUBJETIVIDADE

Em sua dimensao etnossocioldgica, o memorial de formacéo abre espaco
para pensar aspectos subjetivos da formagéo. A reflexdo em torno da atuagao e da
formacdo como professor leva os formandos a problematizacdo dos saberes, do agir
e do pensamento que tém sobre o desempenho profissional, partindo sempre da
conscientizacao de seus processos de formacéo profissional. (PASSEGGI, 2008).

Podemos pensar que os processos de formacéo profissional sao iniciados
desde os primeiros contatos com o saber sistematizado, pois, estamos, enquanto
seres sociais e culturais, internalizando o que é propagado na interacdo social com o
outro e buscando nos inserir nos meios sécio-culturais e educacionais dos quais
fazemos parte. Certamente, que nao recebemos passivamente as influéncias desse
meio. Existe uma interacdo entre individuo (ser subjetivo) e meio social/cultural
(objetivo).
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Assim, a organizacdo escolar e a pedagogia predominante em cada
época sdo marcantes nessa interacao, onde construimos nossas subjetividades, e
aprendemos a ser quem somos. Tardif (2007, p. 20) destaca a importancia de
experiéncias familiares e escolares anteriores a formacéo inicial do professor,
guando trata do carater temporal do saber docente. Nesse sentido, a lembranca
reflexiva sobre os primeiros anos de escolarizagdo, bem como as referéncias feitas a
membros da familia que lhes ajudaram em momentos de aprendizagem, se torna
importante para a compreensao de crencgas, representacdes, valores e certezas que

norteiam suas acoes.

Nesse periodo a aprendizagem acontecia de forma mecéanica, pois em
nenhum momento havia preocupacdo em formar sujeitos ativos, e sim,
passivos receptores de informacdes, pronto para aprender o que o professor
ensinava. Nesse sentido, o ensino da leitura e da escrita na escola era
transmitida de maneira imposta, como algo passivo e mecénico. O educador via
a crianca como mera reprodutora, negando sua capacidade de construir o
conhecimento. Nessa concepcdo hdo se preocupava com formacdo, mas em
ensinar a ler e escrever de forma descontextualizada. [...] A pedagogia era
condizente ao ensino da época, os discentes ndo tinham oportunidades de
se expor frente aos acontecimentos. [...] Vale salientar, que minha mée por
ser alfabetizada contribuiu muito para o meu avanco escolar. (PEREIRO, p.

11-12, grifos nossos).

O primeiro periodo de minha vida escolar foi um pouco perturbante para
mim, uma vez que passava por uma nova realidade, a professora
demonstrava ser uma pessoa altamente autoritaria, com seus ensinamentos
voltados para o soletramento e a decoreba, ndo era respeitada a opinido nem
os conhecimentos prévios dos alunos, somente a opinido da professora
era acatada e por esta razdo prevalecia a sua autoridade. (CACTO, p. 02,

grifos nossos).

Nessa série, a metodologia de ensino se limitava a soletracdo e o
conhecimento de letras do alfabeto por meio de cartilhas; cobriamos as
letras trazidas pela cartilha. [...] Quanto a forma de ensino, tinha como base

a pedagogia tradicional, que era mais uma vez inserida com bastante
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exigéncia, tornando o aluno um ser passivo, obediente. Os conteldos eram
trabalhados fora do contexto e da realidade dos alunos e o curriculo regido pela
Lei de Diretrizes e base da Educagéo Nacional — LDB, n° 5692/71. (ANGICO, p.

14-15, grifos nossos).

A professora desenvolvia o trabalho de forma rigida, usando o método
tradicional e a aprendizagem se assemelhava a um processo de “inculcacdo”,
visto que na época essa era a metodologia utilizada. (CAJUEIRO, p. 10, grifos

Nossos).

Nessa época o aluno nao podia expressar suas opinides durante a aula e
tinha que aceitar tudo calado, sem questionar. O professor se apresentava
como dono do saber, porque com seu autoritarismo, deixava a turma inibida,
sem condi¢cdes de dialogar suas idéias. Vejo que isso gerou em mim uma
timidez que vem me acompanhando até hoje, talvez para sempre.
(CARNAUBA, p. 11, grifos nossos).

Embora se apresentem de forma evocativa, os excertos demonstram as
bases da formacédo desses profissionais, a qual acontece em contextos autoritarios,
regida pela Lei 5.692/61. Isso justifica a forma como agiam em seus primeiros anos
de atividade docente, uma vez que sem formacao profissional, se espelhavam nas
experiéncias que tiveram quando alunos. Conforme Bruner e Weisser (1995, p. 149),
“[...] a autodescricdo torna-se uma forma importante ndo apenas de relatar (de
maneira seletiva) o passado, mas também de se libertar de modos anteriormente

estabelecidos de responder e organizar respostas ao futuro.”

Toda e qualquer avaliagdo parte da leitura e da vivencia cotidiana do aluno. Foi
com base nisso que refleti sobre como o educador pode mudar sua pratica,
analisando o passado como fui educado pude fazer com que meus alunos
revissem suas agdes dentro e fora de aula. Assim tenho enfrentado desafios,
mas com determinacdo encontro apoio para meu trabalho. (PEREIRO, p. 17,

grifos nossos).

O memorial de formacdo se revela como alternativa as formas de

avaliacdo tradicional, as quais ao focar aspectos quantitativos negligenciam a
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subjetividade dos sujeitos em formacdo. Ao dar a voz ao professor, colocando-o no
papel de ator-autor de sua prépria histéria, direcionando-o para uma atividade
reflexiva sobre si através da escrita, permite que faca interferéncias em seu
processo formativo, inserindo na situacéo institucional de formacao espacgos para
expressao de subjetividades.

Isso viabiliza a construcdo de novos contextos na formacédo e atuacao
profissional docente, quando da condicbes para que, participando ativo e

criticamente de sua formacgédo, o professor-formando chegue a conquista de sua

autonomia.

53 A RELACAO ENTRE PARES E ENTRE FAMILIARES: RELACOES
INTERGERACIONAIS E INTRAGERACIONAIS

Ao expressar sentimentos de inseguranca no exercicio da profissao, os
professores-formandos demonstram a necessidade de ajuda entre pares. Pereiro,
por exemplo, buscou ajuda entre colegas e familiares que trabalhavam na educacéo
para superar a inseguranca causada pelas inovagdes educacionais que concebiam

um novo papel para o professor, uma nova concepcao de ensino e de aluno.

Mesmo assim, com essa formacdo sentia-me insegura, com muita dificuldade,
procurei colegas e minha irméd que ja trabalhavam na educacédo, assim
planejavamos juntas. Esta inseguranca provinha porque estava diante de uma
nova concepcao de ensino, adentrava-se a tendéncia construtivista, o professor
j& ndo era o dono do saber, a ele competia desenvolver os conhecimentos dos
alunos por meio da mediacao, interagindo com os alunos a partir de experiéncias
e vivéncias da familia e da sociedade. Assim, o educando assume o papel de
sujeito ativo da construcdo dos saberes cientificos a partir daqueles que ele

vivencia. (PEREIRO, p. 15-16, grifos nossos).

Como observamos no memorial de Pereiro essa relagdo entre pares €
ressaltada como experiéncia formadora (Josso, 2004): sentia-me insegura [...]

procurei colegas e minha irmd que ja& trabalhavam na educacdo, assim
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planejdvamos juntas. Sentem a necessidade da ajuda de pessoas mais
experientes. Ha troca de experiéncias, compartiihamento de sentimentos, angustias
e de experiéncias exitosas. A formacédo acontece nesse emaranhado de relacdes
sociais. Angico, por exemplo, ressalta a importadncia da figura da mée no seu
processo de aprendizagem da leitura. Fala ainda da sua relagdo com a turma com a
qual viveu sua primeira experiéncia como docente, frisando a importancia do estagio

realizado no magistério para esse inicio de carreira.

Desenvolvi minha leitura com o auxilio de minha mae, que fazia leitura de
livros infantis consultados na escola ou versos que a mesma comprava.
(ANGICO, p. 13, grifos nossos).

Minha primeira experiéncia em sala de aula foi 6tima. Como tinha feito um bom
estagio no magistério, me adaptei rapidamente a turma, sendo bem aceito
por todos, o que facilitou bastante meu trabalho. Embora trabalhando com o
método tradicional, usando o quadro e giz na maioria das aulas e dispondo de
pouco auxilio pedagodgico, com muito esforco, obtive éxito com a turma.
(ANGICO, p.17, grifos nossos).

Podemos afirmar, ainda, que ha uma aprendizagem intergeracional.
Conforme Lani-Bayle (2008, p. 297), ao tratar sobre transmissao intergeracional e
formacdo nas histérias de vida, “Se o procedimento biografico permite construir e
conquistar a sua historia narrando-a — e dando-lhe forma, formar-se —, ela da acesso
também a essa dimensdo da anterioridade pela importdncia conferida ao
genealdgico, na génese da pessoa, tanto pessoal quanto cultural.”

O intergeracional se refere ao contato estabelecido entre geracgodes.
Constitui lacos que vado além do tempo, sendo parte de nosso desenvolvimento
pessoal, e portanto, de nossa histéria de vida. Esses lagos influenciam nossas
visbes de mundo e nos introduzem na cultura e no saber. Segundo Barbosa,
Camara e Passeggi (2008, p. 222-223),

[...] compreender a transmissao intergeracional é compreender um
pouco das herancas que fazem perpetuar/ressignificar/apagar a cada
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geracdo de professores e alunos. Ao olhar sob essa perspectiva para
as narrativas compreenderemos as dificuldades de “mudar a
educacdo” e de “me transformar como professor’, uma vez que
essas herancas, experiéncias, grupos de convivio e de valores
docentes estdo nessa rede que se alterna e se perpetua de forma
guase imperceptivel entre mestres, futuros professores, professores
e alunos. (grifos no original).

Nos excertos abaixo, observamos a presenca dessa aprendizagem
intergeracional quando se toma como modelo a coordenadora pedagdgica da escola
e os professores orientadores do estagio no Curso do Magistério, nos primeiros

momentos de exercicio profissional.

Confesso que o desafio foi tentador e uma experiéncia valiosa; a minha pratica
naquele periodo se relacionava somente nas poucas instru¢cdes da
coordenadora pedagdgica da escola e metodicamente espelhada nos
professores com os quais havia sido orientado durante o estagio no Curso
do Magistério. Apesar das dificuldades consegui desenvolver um bom

trabalho durante o ano. (CACTO, p. 08, grifos nossos).

Nessa relagdo entre pares, h4 a necessidade de reconhecimento do
trabalho desenvolvido, de afirmar-se como profissional, que se esforga para obter
éxito e consegui desenvolver um bom trabalho. Precisam se adequar as exigéncias
colocadas pelas reformas do ensino, ao mesmo tempo em que tomam como modelo
a sua experiéncia de formacédo quando aluno, se espelhando nos professores que
tiveram e nas metodologias de ensino que eles usavam, como ja explicitado no

comentario anterior.
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6 TRANSICAO ESTATUTARIA E AUTOESTIMA : O DISCURSO INSTITUINTE E
O DISCURSO INSTITUIDO

Hoje, amiga, ja conclui a Ultima secéo e agora posso dizer que, embora tenha sido
permeada de dificuldades, foi um grandioso aprendizado, tanto como uma retrospectiva
avaliativa da minha vida, como também posso denomina-lo como a mais nova conquista da
minha trajetdria pessoal e profissional. Desejo sorte na elaboracao do seu memorial e
espero que vocé possa usufruir das mesmas descobertas que eu vivenciei.

Excertos da carta autobiografica escrita por Cajueiro.

Esta parte compreende as andlises em torno da transicdo estatuaria e autoestima
representadas através da dimens&o social e afetiva do memorial de formagéo, que
possibilita observar as representacdes da formacdo académica e sua repercussao
na pratica educativa; e da dimensédo politica, que promove a abertura para que o
professor em formacéo transforme o discurso instituido em discurso instituinte na

academia.

™

e
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6.1 A DIMENSAO SOCIAL E AFETIVA DO MEMORIAL DE FORMACAO

O memorial de formacéo revela uma dimensao social e afetiva, quando o
professor-formando se coloca como alguém realizado pela conquista do mérito
almejado. Trata-se de uma mudanca de estado e de status. No caso dos
professores-formandos do PROFORMACAO/UERN, o memorial expressa a
culminancia de um processo que tornard real a transicdo de um nivel de
escolarizagao para outro mais elevado, certificando-o em um grau superior.

O status social e realizacdo de um sonho/desejo estdo relacionados.
Encontram-se durante todo processo de formacdo. Existe um desejo de ascenséao

profissional, que se concretizara com a transicdo estatutéria, elevando a autoestima.

Como professora sempre estive ciente de que uma formacdo em nivel
superior € uma necessidade para nés enquanto profissionais da educacao,
pois os desafios na sala de aula sdo muitos, e requer um profissional bem
habilitado, atualizado e embasado teoricamente para poder atender as

necessidades dos alunos. (PEREIRO, p. 19, grifos hossos).

Como estudante, sempre sonhei fazer um Curso Superior, de forma que
viesse suprir minhas necessidades de conhecimentos, bem como uma

melhor qualidade de vida. (CACTO, p. 11, grifos nossos).

O ingresso na Universidade oportunizou-me enquanto educador o
fortalecimento da pratica, através de novas metodologias embasadoras,
podendo atuar com qualificacdo segundo a nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Brasileira LDB n° 9394/96. (ANGICO, p. 32, grifos nossos).

Ser aprovada no vestibular foi algo que me surpreendeu, pois fazia quase
vinte anos que estava afastada dos bancos escolares, além do mais a
ansiedade sempre se fez presente. Ingressei no mundo académico em setembro
de 2005, obtendo a formagdo em nivel superior, como também a
instrumentalizacdo necessaria para refletir sobre o saber e o fazer e vivenciar
praticas que fortalecessem o meu compromisso de educadora. (CARNAUBA, p.

18, grifos nossos).
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Nos excertos fica claro o reconhecimento da importancia da formagcéo em
nivel superior para o aperfeicoamento profissional, como destacado na escrita de
Pereiro, Cacto e Angico. Para Carnalba, significa a volta aos bancos escolares. O
sentimento passado por esses professores € de que existia uma auséncia, a
auséncia de uma formacao em nivel superior que lhes atribuiria, por completo, o

titulo de professores.

6.2 FORMACAO ACADEMICA E PRATICA EDUCATIVA

Na formag&o académica demonstram e enfatizam o significativo contato
com as teorias da educagcdo. Os memoriais mostram a valorizacdo dos estudos
tedricos para o redimensionamento da pratica. Isso € muito reconhecido por todos
os professores, que trazem nos memoriais suas referéncias de formacdo que

passam a orientar suas praticas no contexto escolar.

Essa formacdo para mim teve grande importancia, pois me oportunizou
fazer reflexdes, inerentes aos contetdos curriculares. Também percebi que
muito havia a se buscar, evidenciando assim uma longa caminhada a ser
trilhada, para exercer a profissdo de professores (PEREIRO, p. 14, grifos
Nossos).

Atualmente, tenho comigo uma nova concep¢cdo de ensino e de
aprendizagem, considero o papel do aluno, da familia, do educador, da funcao
da escola e da sociedade civil, 0 que ndo quer dizer que ndo precise de uma
formacdo ainda melhor, o caminho mais eficaz de exercer uma pedagogia
construtivista é estar sempre se aprimorando, 0 que busco constantemente.
(PEREIRO, p. 28, grifos nossos).

Foi na vida académica que adquiri compreensado do processo educativo em
sua dimensdo histérica, sociolégica, psicologica, econdmica, didatica,
metodoldgica, contribuindo para a minha auto-realizagdo como profissional.
(CACTO, p. 10, grifos nossos).
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Diante dessas demonstracfes de mudancgas, acredito que o Curso de Pedagogia
do PROFORMACAO propiciou novas metodologias a partir das leituras nos
diversos tedricos, subsidiando a um ensino de qualidade, conscientizando-me
a importancia dos estudos em busca de novos conhecimentos e da necessidade

de aprender a aprender. (ANGICO, p. 33, grifos nossos).

O conhecimento das teorias educacionais é visto como muito importante
para esses professores, seja para oportunizar uma nova concepc¢ao de ensino e
de aprendizagem, para Pereiro; seja para adquirir compreensdo do processo
educativo, para Cacto; seja para propiciar novas metodologias, para Angico. A
maior parte deles atribui a esse conhecimento a promo¢do da mudanca de suas
praticas. Além disso, é o conhecimento tedrico que faz a diferenca em sua formacao
como profissional da educacdo. Dessa forma, a formagdo académica vem
proporcionar a auto-realizagcdo como profissional.

6.3 A DIMENSAO POLITICA DO MEMORIAL DE FORMACAO

A escrita do memorial possibilita a expressédo do professor-formando de
seus pensamentos, opinides e criticas. E o momento propicio para inscricdo do
formando como autor nos discursos canbnicos da academia, expressando e
problematizando saberes construidos com a experiéncia e a pratica em sala de aula.

Delory-Momberger (2008, p. 95), afirma que, no quadro da autoformacéo,

Um aspecto essencial do procedimento integrativo da formagéao pelas
histérias de vida reside no reconhecimento — ao lado dos saberes
formais e externos ao sujeito aos quais visa a instituicdo escolar e
universitaria -, dos saberes subjetivos e ndo formalizados que os
individuos utilizam na experiéncia de sua vida, nas suas relacdes
sociais, na sua atividade profissional.

Dessa forma, e nesse entendimento, o memorial de formacdo abre
espaco para a participacdo do sujeito no processo de formacao, revelando sua
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dimensdao politica quando o instituido passa a ser instituinte. “Essa dimensé&o politica
deve ser construida nos memoriais como um discurso instituinte, problematizador,
passivel de modificar o discurso e os modos de ser e de dizer instituidos, que
interceptem processos de criatividade e de autonomizacdo.” (PASSEGGI, 2008).

Dessa forma, fui adquirindo e impondo uma nova postura de educador,
agora capacitado, na certeza de que ha muito ainda a aprender, sendo a cada
dia considerado um degrau a alcancar, o conhecimento € ilimitado e devemos
sempre busca-lo de forma a inovar, pois a educagcdo exige estudos
permanentes que de forma &vida venha beneficiar o processo de ensino-
aprendizagem e minha vida profissional e pessoal. (PEREIRO, p. 29, grifos

Nossos).

Ao pensar sobre seus processos formativos o professor se posiciona
diante dos contextos no qual esta inserido, decidindo sobre sua postura profissional
a partir do que aprendeu no decorrer de sua trajetéria. Assim, Pereiro afirma que foi
adquirindo e impondo uma nova postura de educador. Isso € resultado de um
trabalho que o leva a se descobrir como profissional através da interpretacéo de
seus processos formativos, e que permite que sua voz sobre esses processos seja

proclamada, participando dos discursos da academia.

6.4 AVOZ E A VEZ DO PROFESSOR

Conforme Passeggi (2008), “A defesa e a aprovacdo do memorial € um
momento de celebracéo da insercdo da palavra do autor no discurso da academia”.
A escrita do memorial representa abertura para a fala do professor-formando sobre
seu processo de formacdo, inserindo sua fala e pensamentos nos discursos
académicos.

A voz do professor expressa o olhar que tem sobre a profissdo e a
formacdo na academia. O memorial da abertura para que emitam opiniées e criticas

sobre 0s segmentos escolares, sobre o exercicio da profissdo e sobre a formacao
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docente. Embora ndo seja estimulada nos memoriais uma analise critica sobre o
instituido na instituicdo formadora, € possivel perceber a dimensao politica do
memorial quando emitem criticas e opinides sobre as condicbes de trabalho, a
organizagao do ensino, a fungcdo do professor na escola. De acordo com Barbosa,
Céamara e Passeggi (2008, p. 222), “[...] Com a abordagem autobiogréfica, a voz de
muitos sujeitos sem voz ecoa nas narrativas desses professores e um pouco da
histéria do quotidiano da educacdo publica no Brasil € contada na academia por

guem esta na escola.”

A concretizacdo desse documento foi muito relevante, porque me oportunizou
refletir sobre a trajetéria de minha vida estudantil, profissional e académica,
relatando as contribuicbes e aprofundamentos tedricos proporcionados
pelo curso para o novo fazer pedagdgico (PEREIRO, p. 09, grifos nossos).

Sendo este um produto do trabalho do curso de Pedagogia, relato pontos que
construiram a minha historia possibilitando percorrer um caminho que venho
buscando nesses trés anos para compreender de forma significativa como se
da a pratica pedagdgica numa proposta de ensino renovado. (PEREIRO, p.

29, grifos nossos).

Para que haja uma educacédo de qualidade depende da boa formacédo do
professor. E de fundamental importancia que, enquanto educador, tenha que
tomar consciéncia e a responsabilidade para a constru¢do de um ensino de

gualidade. (CACTO, p. 16, grifos n0ossos).

O professor precisa ser um pesquisador, reconstrutor do conhecimento de
maneira criativa e nao mero reprodutor de um conhecimento ja construido, pois 0
ensino-aprendizagem dos seus alunos também depende da concepcao do
educador do que é ensinar e 0 que € aprender.

A formacdo qualificada passa pela autoconscientizacdo do préprio
educador, do seu papel de mediador para construcdo do conhecimento do
educando. Refletir sobre as concepc¢des e praticas educativas do professor, em
sala de aula, nos leva a estabelecer relacbes com teorias subjacentes,
observando a existéncia de diferentes intencionalidades educativas nas acfes

pedagdgicas de quem educa.
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A funcdo do professor devera estar voltada para a qualidade da
aprendizagem dos alunos, pelo seu desenvolvimento como cidadaos
conscientes do seu papel na sociedade. Para isso é necessario que 0
professor, que € antes de tudo, um ser humano, se constitua dialeticamente
como produto e produtor de um espaco cultural, politico e social do qual faz
parte. (ANGICO, p. 24-25, grifos nossos).

Nos excertos acima, ha uma énfase em torno da formacéo do professor e
de seu papel numa proposta de ensino renovada, comprometida com a formacao
cidada. Cacto atribui a uma educacao de qualidade a boa formacé&o do professor.
Para Angico, o professor deve ser um pesquisador e reconstrutor de conhecimentos.
A qualificacdo da formacdo passa pela autoconscientizacdo do professor. Este,
ainda conforme Angico, devera estar voltado para a qualidade da aprendizagem
dos alunos, pelo seu desenvolvimento como cidaddos conscientes do seu
papel na sociedade. De maneira geral, expressam opinides e entendimentos sobre
o ser professor e sobre seu campo de atuacgao.

As vozes enunciadas através da escrita do memorial de formacao
deveriam ser tomadas como base para a mudanca do instituido pela instituicdo
formadora e pelas politicas educacionais. Contudo, chegam filtradas pela voz dos
pesquisadores e dos estudiosos da educacdo. Ressaltamos a importancia de se
estimular a critica aos modelos educacionais e de formagéo instituidos a partir de
narrativas de professores, pois se traduzem em campo propicio para se considerar a
voz do professor, ndo s6é em seu processo de formacdo, mas também sobre a

atuacéo cotidiana na educagao.
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CONSIDERACOES EM ABERTO

Essa pesquisa ndo esgota as possibilidades de estudos em torno dos
memoriais de formacgéo. Situa-se como mais um estudo que procura evidenciar um
dos aspectos que esse apresenta como fonte de pesquisa e pratica de formacao.
Aqui estudamos o memorial de formagdo como dispositivo de pesquisa-acéo-
formacéo, inserido no paradigma antropofromador.

O memorial de formacgéo se traduz como um trabalho autobiografico que
consubstancia a historicidade do seu autor-ator. Para tanto, € necessario que se
realize atividades de pesquisa, reflexdo, interpretacédo e sintese sobre 0s percursos
formativos. Nesse sentido, a pesquisa desencadeia a atividade de investigacdo em
torno da histéria de vida a ser narrada, exigindo a reflexdo que promove a tomada
de consciéncia sobre o percurso de vida e o desenvolvimento das aprendizagens no
plano das interacdes entre o sujeito (individuo) e meio social/cultural — o que requer
uma acao de interpretacdo das representacdes (individuais e coletivas), crencas,
visdo de mundo, atitudes, projetos e demandas de formacdo — promovendo o

desenvolvimento da pessoa (do humano), ou seja, da formacéao.

ACA
Reflexédo
Interpretacéo

FIGURA 3: Memorial de Formacg&do como Dispositivo de Pesquisa-Ac¢ao-Formacao
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A investigacdo desencadeada pela pesquisa exigida no momento de
escrita do memorial conduz o autor-ator a producdo de um conhecimento sobre si
expresso através da acdo de linguagem, ou atividade de escrita, onde sé&o
imprescindiveis as operacfes de reflexdo e interpretacdo. Essa a¢do promove 0
pensar sobre os percursos formativos, inicialmente, numa linguagem interiorizada,
gue € externado através da linguagem escrita. A escrita autobiografica, portanto,
expressa uma interpretacéo sobre si. Nesse sentido, se apresenta como uma acao
qgue institui e constitui a histéria de vida de uma pessoa na e pela linguagem,
merecendo “[...] o estatuto performativo, entendido pelos lingiliistas como enunciados
que efetuam a acdo ao mesmo tempo em que a significam”. (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 98).

Lembramos com Bronckart (2008), que a linguagem permite a
interpretagéo do agir, quando ressalta que ela nao informa diretamente sobre o agir
em si mesmo, informa a interpretacdo do sujeito que escreve sobre seu agir.
Podemos dizer, sobre sua historia de vida. A partir da atividade de reflexdo e
interpretacdo sobre suas histdrias de vida, o sujeito em formacdo constréi novas
significagbes para seu agir, definindo e (re)constituindo os caminhos de seu
desenvolvimento e de sua formacao.

Enquanto dispositivo de pesquisa-acdo-formacao revela em suas faces
avaliativa e formativa dimensfes que devem ser consideradas e percebidas durante
0 processo de escrita. Suscita o exercicio de uma prética reflexiva, necesséria a
formacao do profissional da educacdo. Sao essas dimensdes que dao ao memorial
de formacgéao o estatuto de dispositivo de pesquisa-acao-formacao, quando permite a
realizacdo de uma arte criadora no desenvolvimento e a apropriacdo de processos
formativos biografados em forma de um trabalho académico (escrito), valorizando a
subjetividade de quem escreve.

O memorial de formacéo é visto como um instrumento que potencializa os
processos de aprendizagem e transformacdes dos sujeitos ao longo de seu percurso
formativo. Esse trabalho contribui para explicitar o que ainda resta a fazer para
transformar o cendrio da educacdo brasileira, principalmente, no que se refere a
formacéo de professores e a condi¢cOes de trabalho e de aprendizagem das escolas
do campo. Os resultados dessa leitura do que dizem os professores da zona rural,

apenas anunciam outras questbes em torno das formas de significar a pratica
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educativa através da narrativa autobiografica, que somente com o prosseguimento
de investigacdes nesse campo poderdo ser respondidas. Considerando a imensa
gama de inquietacdes que permeiam a investigacdo e utilizagdo do memorial de
formacédo, acreditamos que muitos pontos ndo foram fechados.

Os excertos dos memoriais destacados nas analises dessa pesquisa
revelam a histéria dos participantes, num espaco-tempo que eles constituem,
propicios para a compreensao e problematizacdo da formag&o docente. Possibilita a
identificacdo da dinamica das aprendizagens obtidas com a pesquisa sobre a
histéria de vida e de formacao, focando a pratica formativa no contexto da atuacéo
profissional.

Esta presente no memorial um elemento de natureza heterogénea que
traduz o ser social e individual, cujas relagdes estabelecidas entre eles constituem
num movimento dialético grupos socais e/ou categorias profissionais. Esse elemento
pode ser revelado em sua dimensdo etnossocioldgica, quando promove o pensar
sobre como se tornaram profissionais docentes. Além disso, abre espaco para
problematizacdes sobre o ser professor a partir de aspectos subjetivos, que se
configuram no agir e no desempenho profissional; e objetivos, que se configuram na
interacdo com o meio social/cultural.

Em sua dimensao heuristica permite que se compreenda os contextos de
suas aprendizagens, provocando mudancas de percepcdo e atitudes. Para tanto, é
necessario que o professor-formando pesquise sobre sua prépria historia,
desenvolvendo um processo de investigacdo sobre si mesmo e sobre suas
aprendizagens. A partir da descoberta e compreenséo de seus processos formativos
€ possivel que se reinvente, a partir de um novo olhar sobre si e sua formacéao.
Passa, portanto, por um exercicio de autoconhecimento.

Trata-se de uma pesquisa-formacdo que exige reflexdo em torno dos
percursos formativos. A reflexdo subsidia a interpretacdo das experiéncias
formadoras. Essa dimensdo hermenéutica surge da necessidade que todo ser
humano tem de compreender e dar sentido a vida. O memorial proporciona essa
atividade de forma sistematizada e orientada durante a formacéo profissional. Para o
profissional em formacéo, € uma atividade essencial para a reorientacdo da pratica.

A narrativa de si representa a propria vida em forma de texto. A dimensao
autopoiética do memorial de formacdo carrega um potencial para a autocriacdo. O
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sujeito em formacao narra a prépria existéncia, num processo de descoberta de
saberes biogréaficos. Isso proporciona a conquista de sua autoformacado. Permite
recriar-se a partir da autodescri¢cdo refletida. Em sua dimensdo social e afetiva
revela o desejo e a satisfacdo dos professores em participar de uma formacédo em
nivel superior.

Em sua dimensao politica, o memorial de formacgédo inscreve o formando
como autor nos discursos da academia. Assim, ele expressa criticas e opinides
sobre a educacado, condicbes de trabalho, formacdo docente, teorias estudadas,
entre outros aspectos. Apesar de ser um trabalho que culmina numa defesa publica
de si, ndo existe no ambito académico a valorizacdo dessas vozes nos discursos
cientificos. Essa dimensdo politica poderia ser mais alimentada, se existisse
interesse na publicacdo de histérias de professores, tomadas como contribuicdes
para estudos e pesquisas sobre essa profissdo, como fazem universidade de paises
como Argentina e Peru.

Essas dimensdes sustentam e validam nossa defesa do memorial de
formacdo como dispositivo de pesquisa-acdo-formacdo, uma vez que se traduz
como instrumento avaliativo que promove a unido dessa triplice, necessaria quando
se pensa a formacao docente na perspectiva critico-reflexiva.

Assim, afirmamos ser pertinente a ado¢do do memorial de formagdo em
cursos de formacdo que buscam formar professores criticos, pesquisadores,
autbnomos e intelectuais, considerando o0s seguintes pontos: quando ha a
preocupacao com a formacao articulado as experiéncias vivenciadas no quotidiano
da sala de aula, com saberes, dificuldades, contradigbes, tensdes e problemas
proprios da pratica educativa; quando o sujeito em formacdo deve ser consciente
das mudancas ocorridas em si mesmo e no seu ambiente de vivéncia; quando ha a
busca pela autoformacéo, de forma que o professor conscientize-se e aproprie-se de

seu poder de formacéo, para que possa conduzir seu préprio processo formativo.
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ANEXO A — MATERIAL USADO DURANTE A OBSERVACAO PARTICIPANTE.

GUIA PARA OBSERVA(;AO PARTICIPANTE
Participacdo na aula de Préatica de Ensino

24 de Maio de 2008 - 8h as 12h/13h as 17h

Tema a explorar: Olhares sobre a fala e a escrita de si

+ Sugestdo para pauta da aula:

1. Carta Explicativa sobre a proposta de pesquisa — estabelecimento de um acordo entre

pesquisadora, professores-formandos e professora-formadora.

Dinamica do fosforo — apresentacdo: nome, municipio, tempo de profissdo docente,
olhar sobre a profissdo... (vai falando sobre si enquanto a chama do fosforo estiver
acessa).

Leitura e reflexdo sobre o poema “Recordac6es da Priméria”, de Isabel Maria Janeira
— Objetivo: Refletir sobre as narrativas escritas — direcionar discussao para a escrita do
1° Capitulo do Memorial de Formacéo.

Questdes para discussdo: O que o memorial de formacao representa para cada um?
Como véem o inicio dessa escrita? Quais sentimentos perpassam o inicio desse
trabalho? Como cada pessoa se percebe nessa escrita? Quais acontecimentos marcam
0 inicio da minha formacdo? Como percebe a relagdo entre vivéncia no campo e
formacdo? Qual a relacdo de pertenga que estabelece com o campo? A escrita do
memorial proporciona espaco para estabelecer essas relagdes?

Momento para registro das reflexdes levantadas (5 minutos).

Encaminhar dindmica das Cartas Autobiograficas (Cada pessoa deve escrever uma
carta falando sobre como tem vivido esse processo de escrito do memorial para uma
das pessoas do grupo. As cartas devem ser assinadas com os pseudénimos escolhidos.
No segundo momento de discusséo, as cartas serdo passadas para as pessoas, que terdo
um tempo para lé-las (sozinhas) e em seguida fazer suas consideragdes/socializacdes
no grupo (poderéo ser conselhos, partilha de situacGes semelhantes...).

6. Avaliagdo do primeiro momento.
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GUIA PARA OBSERVA(;AO PARTICIPANTE
Participacao na aula de Préatica de Ensino

Tema a explorar: Olhares sobre a fala e a escrita de si

SISTEMATIZACAO DAS POSSIVEIS PERGUNTAS QUE PODERAO SER

LEVANTADAS NO MOMENTO DE DISCUSSAO

TEMATICA

PERGUNTA POSSIVEL

OBJETIVO

Pergunta inicial
(para todos do grupo)

O que o memorial de
formacéo representa para
VOCES?

Identificar o entendimento
sobre o memorial de
formacao

Inicio da escrita; olhares
sobre a escrita de si

Como véem o inicio dessa
escrita? Quais sentimentos
perpassam o inicio desse
trabalho?

Perceber a representacao
que tém dessa escrita
autobiogréafica em seu

inicio. Identificar as
dificuldades sentidas nesse
inicio.

O eu, narrador/a-ator/atriz,
autor da propria histéria

Como cada pessoa se
percebe nessa escrita?

Verificar como se
relacionam com a escrita

Inicio da vida escolar —
lembrancas da escola
primaria e da vida no

campo

Estéo concluindo a escrita
do primeiro capitulo do
memorial. Ent&o, poderiam
dizer quais acontecimentos
marcam o inicio da
formacdo de vocés? Como
percebem a relagéo entre a
vivéncia no campo e a
formacéo?

Identificar elementos
formativos no inicio da
vida escolar que tenha
relacdo com o campo.

Escrita do memorial de
formacé&o e vivéncia no

Qual a relagdo de pertenca
que estabelecem com o

Identificar elementos
formativos em narrativas

campo campo? A escrita do autobiogréficas, e que
memorial proporciona possibilitem expressar
espaco para estabelecer | experiéncias e vivéncias
essas relacdes? dos sujeitos do campo.

Outros Em aberto — consideracgdes Incentivar a discussdo

em torno do que foi
discutido.

sobre outros aspectos
importantes para o grupo.
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GUIA PARA OBSERVA(;AO PARTICIPANTE
Participacao na aula de Préatica de Ensino

19 de Julho de 2008 - 8h as 12h/13h as 17h

Tema a explorar: A relacéo entre Autobiografia e historia de vida em formacao
4+ Sugestdo para pauta da aula:

> PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Dinamica das Cartas Autobiograficas — recolher as cartas e entregar aos Sseus
destinatarios. Pedir para que leiam em siléncio.

2. Momento de socializacdo, consideracdes e reflexdes sobre as cartas produzidas.

v" Questdo para refletir: Quais aspectos revelam o potencial formativo dessas
cartas? Pedi para que fagcam relacdo com o Memorial de Formagéo.

3. Introducéo da temética: exibir filme — Escritores da Liberdade

4. Reflexdo sobre o filme.

5. Exposicéo e discussdo sobre autobiografia, historia de vida, memorial de formacéo ou
textos autobiogréficos.

6. Realizar aplicacdo de questionario/entrevista.

7. Momento para registro das reflexdes levantadas (5 minutos).

8. Avaliacédo do segundo momento.
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ANEXO B — TRANSCRICAO DAS GRAVACOES DE AUDIO FEITAS DURANTE AS AULAS NO PROFORMACAO - 2008

Primeira Observagéo — 24/05/2008 — Horério: 8h as 11h30
Transcricéo fita - 01

1 FA-Meunomeé [...], sou da cidade de Itad.

2 P —Pode falar do tempo que ensina, certo?

3 FA - Meu nome é [...], trabalho na cidade de Itau. Trabalho
com o quarto ano.

4  Gosto muito da minha profissdo. Estd com 6 anos que
trabalho e espero um dia

5 me aposentar na sala de aula. (risos/barulho)

6 PA - Heim! Com 6 anos j& ta atrds de aposentadoria.
(risos/barulho)

7 FA - Sou da cidade de Itau. Ensino no quarto ano em uma
escola particular e faz oito

8 anos que ensino e gosto muito da minha profissao.

9 PA-\Vocés estdo apagando os palitos, é? (risos)

10 FA - moro em Itad, trabalho com o 5° ano. (risos/barulho)

11 FA - Meu nome € [...]. Moro em ltad, trabalho ha 17 anos
no Estado e no

12 Municipio, com primeira e segunda serias. Ai, Jesus!
(risos/barulho)

13 FA — Meu nome € [...] sou de Itad. Trabalho ha 6 anos na
sala de aula com 0 4° ano.

14 E... é ndo gostava da profissdo, ndo. Mas, fui obrigada a
gostar, né. E espero

15 passar muito tempo l4. (risos/barulho)

16 PA - E tomara que esse palito se apague! (risos)

17 FA - Meu nome é [...]. Trabalho na educacéo infantil ha
15anosea... vailal (o

18 fésforo apagou/risos/barulho)

19 FA - meu nome é [...]. Trabalho na educacgéo...

20 VOZES NAO IDENTIFICAVEIS — apagou, apagou, apagou!
(gritam)

21 FA - Meu nome € [...]. Trabalho em Itad h& 8 anos com o 1°
e 2° anos. Ensino

22 Histéria.

23 FA - Sou [...], de Itad. Trabalho na educagdo ha muito
tempo. Ja passei 15

24 Anos na zona rural, consecutivos.

25 FO -[...], do Venha-Ver. Trabalho com o 4° e 5° anos, que
antes era série. Na

26 zona urbana e na zona rural. Em relacdo a essa questéo do
campo é um ponto de vista

27 porque mesmo trabalhando na cidade tem os alunos do sitio.
E no dia que chove muito

28 e 0s carros ndo vém, quer dizer, ndo tem quase producéo.
Mas, mesmo assim, mesmo

29 trabalhando no campo, os estudantes do campo querem
alguma coisa. Séo eles os que

30 querem mais.

31 ALGUEM DIZ - Ta bom! (risos)

32 PA - Isso é um palito ou um cabo de vassoura, heim? E uma
vela de 7 dias, é?

33 (risos/barulho)

34 FO - Meu nome é [..]. Sou professor do municipio do
Encanto. Moro no

35 sitio Cacimba, municipio do Encanto. Trabalho h4 9 anos
na educagéo. Tenho 2
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36 anos de contrato provisério. Apds o concurso que fiz para
professor, assinaram minha

37 carteira, né. E também, € uma profissdo que nédo foi minha
escolha. Caiu em

38 minhas méaos, mas que a gente aprende a gostar mesmo
com o tempo. E aquele

39 negocio da necessidade. Trabalho também na zona rural,
a 5km da minha casa.

40 Passo rio cheio, é uma dificuldade nesses momentos. Mas,
a gente vai agtientando e

41 levando como Deus quer.

42 FA — Meu nome é [...]. De Venha-Ver. Ta com 10 anos que
leciono na

43 educagdo infantil, e ta com 2 anos que tou no ensino
fundamental. Para atender a

44 uma necessidade, ndo que seja de gosto e prazer, mas...
(risos/barulho)

45 FA - sou [...]. Do municipio de Venha-Ver. Trabalho com
uma

46 turma de 1° e 3° ano, na zona rural.

47 ALGUEM DIZ - Ainda ndo apagou! (barulho)

48 PA — Vocés estdo vendo que o negdcio de [...] € sO pra dizer:
Ei, diga que ¢ casada!

49 (risos/barulho) Ele ndo diz! (risos/barulho)

50 FA-Eusou [...]. Sou do municipio de Venha-Ver. Trabalho
na zona rural com

51 04°ano. E faz 10 anos...

52 VOZES NAO IDENTIFICAVEIS — Apagou! Ta bom, ta
bom! (risos)

53 FA - Meu nome € [...]. Trabalho na Escola José Gongalo
Chaves. Tenho 17

54 anos de profissao... apagou! (barulho)

55 FA — Meu nome é [...]. Sou do encanto. Trabalho na zona
rural, numa turma

56 de 1°e 2° ano. Tenho 25 anos de trabalho em sala de aula.
Sou casada, tenho 2

57 filhos.

58 PA - Mas ndo falou do marido, né! (risos)

59 FA - Meu nome é [...]. Estou atualmente na Sede, ensinando
no 2° ano. Com 20

60 anos de sala de aula, mas 6 foi na zona rural, comecei com
a educacdo de Jovens e

61 Adultos. E hoje, tou no ensino fundamental. Mas,
(barulho)

62 FA - Sou [...], do Encanto. Trabalho na zona rural ha 13
anos. SO que ha 2

63 anos tou com a educagdo infantil.

64 FA — Meu nome é [...]. Trabalho na Sede, na Escola Maria
Pereira Leite.

65 (barulho)

66 FA — Vamos ver se vai pelo ao menos acender! (risos) Meu
nome é [...]. Mas, me

67 chamam de [...]. Eu trabalhei 7 anos na educacéo infantil. S6
que agora tou

68 ensinando na Sede, na Escola Maria Pereira Leite, com
ensino fundamental. (barulho)

69 FA — Meu nome é [...]. Faz 16 anos que trabalho como
professora. Sempre

70 lecionei na educacéo infantil. E passei 9 sendo diretora. O
meu forte é administrar,

71 mas como professora, tenho certeza, que sou uma 6tima
professora. Digo logo

72 porque sei 0 que faco. Podem dizer o que quiser, mas todo
mundo sabe o0 que faz e
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73 como faz. (risos/barulho) Sim, sou casada com Ronivon.
(risos/barulho)

74 FA — Meu nome é [...]. Trabalho no sitio e moro no sitio,
com uma turma

75 multisseriada. Do Venha-Ver.

76 PA - Meu nome é [...]. TA com 9 anos que tou
acompanhando, que sou

77 professora no PROFORMAGCAO. Nove anos de Prética
de Ensino. Ja fiz as

78 estradas da zona rural todinha. Os prefeitos estdo até me
devendo. (risos) Ja sofri o que

79 ninguém sofreu. Venha-Ver e Dr. Severiano s6 faltaram
pouco me matarem. E de

80 Venha-Ver, acho que s0... ficou com uma turma, e as outras
todas foram eu. E do

81 Encanto também, Encanto

82 e Dr. Severiano eu a Unica professora de Pratica de Ensino
deles. Entédo, agora também

83 sou eu. Adotei isso desde 99, e tou até hoje. Mas ja tou
pedindo a Deus pra ver se...

84 (tom de brincadeira/risos/barulho)

85 VOZES NAO IDENTIFICAVEIS - [..], o sentimento é
reciproco! (risos/barulho)

86 Mp — Mas, sabe 0 que é? Na escrita desse trabalho [do
memorial] vejo a angustia de

87 cada um. Ai pego o material, e ndo ta bem legal. Ai pra dizer
que ndo ta, porque se a

88 gente diz, olhe isso ndo ta legal, tem que ser com muita
delicadeza porque elas

89 choram, sapateiam, fazem de tudo. E nas apresentacoes,
hoje, essa turma aqui é

90 uma turma mais equilibrada. Mas, nds ja passamos aqui
por turmas que era

91 gente desmaiando, era chorando. Era uma coisa que...
nossa! Minha gente, as

92 primeiras turmas terminaram com 310 alunos. Era gente
demais. Entéo, isso era uma

93 coisa que apavorava. Era apavorante demais! Era apavorante
mesmo. Era apavorante

94 para os alunos, e apavorante também pra gente. Entdo j& vi
tanto sofrimento, que a

95 gente pensa que conhece os alunos e a gente sO passa a
conhecer na escrita do

96 memorial, que é uma histéria de vida que a gente sé vai ter
contato diretamente nessa

97 escrita. E a gente sofre com os alunos também, a gente vé o
sofrimento deles e sofre

98 junto também. Ai, eu ja sofri tanto com eles, que j& ta bom de
parar! (em tom

99 cOmico/risos)

APOS >_uxmmmz.ﬂ>@w@_ PASSAMOS PARA LEITURA DO
POEMA “RECORDACOES DA PRIMARIA”, DE ISABEL
MARIA JANEIRO

100 P — O que acharam do poema? O que ele fez lembrar, sentir?
101 FO - Fala da infancia, lembra o tempo que ela estudava. Ela
estudava num

102 colégio de freiras.

103 FA — E como se fosse um memorial também porque, tipo, é
ela contando a vida dela

104 naescola, né.
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105 FO - E interessante porque mesmo com tanta mudanca,
mesmo com as

106 novas tecnologias, ainda existem pessoas trabalhando dessa
maneira ai. Entdo,

107 quer dizer, tem a postura dessa professora.

108 P — A intencdo em trazer esse poema € justamente pra gente
pensar sobre a

109 escrita da primeira se¢do do memorial, quando vocés véo
relatar o inicio da

110 formagéo, da escolarizagdo de vocés. Gostaria de abrir com
VOCEs um momento

111 de discussdo, sugerindo como temética “Olhares sobre a fala
e a escrita de si”.

112 Nesse poema, a autora fala dela mesma, trazendo uma
memoria desse periodo

113 em que viveu a educacdo primaria. Entdo: “Olhares sobre a
fala e a escrita de

114 si”, como vocés, formandos e formadora véem essa fala e
escrita de si? O que o

115 memorial de formacdo, enquanto escrita autobiogréfica,
escrita de si,

116 representa pra vocés?

117 FA — Assim, no memorial temos que falar da vida
estudantil. Podemos fazer a

118 relacéo teoria x préatica. Pra mim, é uma autoavaliacao.
119 FA - Assim, eu particularmente, escrever ¢ um pouco
dificil porque vejo que

120 essa escrita € uma autobiografia, entdo vocé vai falar de
VOCE, né, e ai ter que

121 ficar lembrando, fazer aquela retrospectiva todinha de
tudo que aconteceu,

7

122 como era, como ndo era; mas, a0 mesmo tempo, é
prazeroso. No inicio, é

123 muito chato. E ai, depois a gente aprende a gostar.

124 FO - Eu acho, na primeira parte do memorial, achei
muito interessante

125 porque tem tanta coisa que, ndo sou tdo velho, mas tem
tanta coisa que pra eu

126 fazer tive que pesquisar, foi preciso procurar saber
algumas coisas dessas da

127 minha vida. E é uma coisa muito interessante, porque é
um registro de sua

128 vida. Se daqui mais uns 30 anos, se Deus quiser, eu tiver
vivo, é uma coisa que

129 vou rever e vou lembrar, com certeza. Se nao tiver
registro, a tendéncia é

130 esquecer casa vez mais. E um trabalho muito importante.

131 FA — E importante, mas pra mim, eu mesma nao gostei
muito de escrever essa

132 primeira parte porque a gente tem que lembrar de tanta
coisa, que a gente

133 prefere esquecer.

134 FA — Tem que lembrar tanta coisa, eu também néo achei
facil falar da nossa

135 infancia. Eu mesma né&o achei facil.

136 FA — Eu também néo gostei muito, n&o.

137 FA - Nao foi muito significante pra mim, vou ser sincera.
Eu gostei mais da

138 segunda parte, quando foi pra falar da questao
profissional. Eu gostei, mas

139 dessa primeira parte mesmo néo.

140 FA - Pois, ao contrario, eu preferi a primeira. Gostei
mais da primeira porque
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141 apesar do sofrimento, vocé ta revivendo essa fase da vida
da pessoa. E 0

142 sofrimento, todos sdo gratificantes demais. Se eu fosse
contar minha vida

143 estudantil ndo daria um memorial, daria um livro. Entéo,
tou resumindo o

144 méximo, até porque a gente também tem muita preguica de
escrever. N&o seria

145 justo colocar no memorial ndo sei quantas paginas com
uma série de, e porque

146 [...] nem quer muito o emocional. Mas, no momento que
VOCé ta

147 escrevendo, tem tanta lembranca forte que por vocé
registraria ali.

148 FA - Engracado, né! E como a literatura, toca uns e
outros ndo. Porque tudo

149 eu procuro levar pra minha vida profissional, pra o meu
trabalho. Eu acho que

150 a segunda parte, eu me identifiquei mais por isso. Fui
vendo assim como era

151 que eu fazia, hoje como é que faco. A primeira parte eu
ndo... eu disse até que a

152 minha segunda parte [...] ndo se meta em voltar. E ta linda, a
coisa mais

153 linda, maravilhosa! (risos)

154 FA — A minha ficou também linda. Ai, quando recebi do
digitador, fiquei assim

155 parada. Porque eu achava que tinha escrito muito.

156 PA — Olhe a maior dificuldade que a gente tem, de
escrever sobre n6s mesmos,

157 é porque no6s ndo temos a préatica da escrita. Uma outra
coisa também séo as

158 emocgOes que tomam conta dessa lembrancas. Enquanto
sdo lembrancas, as

159 lembrancas ficam no campo do esquecimento. O registro
é 0 escrito. Entdo

160 vocés estdo fazendo agora a histéria da vida de vocés. A
gente pede que néo

161 coloque muito o emocional porque acaba interferindo, e
acaba dando aquela

162 conotacdo de sofrimento. E a intencdo do memorial é que
vocé faca esse

163 resgate, mas que vocé diga como vocé cresceu, como foi
que se deu a sua

164 formacéo. A gente ndo gosta de escrever sobre nossa vida
porque a gente vem

165 de classe muito humilde, passa por sérias dificuldades, outras
ndo sdo nem

166 dificuldades, sdo sofrimentos mesmo, e quando chega nisso
ninguém gosta de

167 lembrar. Imagine escrever! Mas € preciso que escreva
porque, é como as

168 meninas acabaram de falar, vocé t4 vendo os avancos que
aconteceram. Ta

169 vendo que vocé no meio de muitos conseguiu se sobressair. E
eu acho que ja

170 disse uma coisa aqui que tenho uma tristeza imensa, porque
dos alunos do

171 primério que estudaram comigo, a Unica que chegou a um
curso superior fui

172 eu. E isso pra mim é uma tristeza grande. Meus colegas se
perderam. E eu

173 ainda sou daquelas que vou a escola pegar a relagdo dos
colegas pra saber
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174 quem eram, porque que se perdem nas lembrancas. E isso é
triste? E. Isso é

175 triste. E assim, as dificuldades que a gente vive na familia de
sofrimento

176 mesmo, de situagdo financeira que ndo é tdo favoravel ou que
até hoje ainda

177 ndo sdo. E a questdo do emocional também, as perdas que a
gente vai tendo, 0s

178 sofrimentos. Enquanto ta tudo vivo ali, a gente acha que &,
que sofre, reclama.

179 Mas, quando a gente comega a perder é que a gente vé o
quanto é ruim. Agora,

180 a gente tem que fazer isso porque daqui ha pouco a gente nao
vai ter mais

181 historia. A gente tem que pra quem deixar historia. E preciso
que a gente

182 escreva nossa histéria porque temos filhos, e a gente tem uma
continuidade, a

183 vida continua. A gente vai daqui a pouco, mas nossa historia
fica. Isso néo é

184 um memorial pessoal. E um memorial de formag&o. Mas,
tem todo esse

185 conjunto que a gente ndo pode separar, a vida cultural, a
vida social. Uma das

186 coisas que mais me chamou atengdo no memorial foi uma
menina de Marcelino

187 Vieira. Porque a gente s6 conhece o aluno nessa fase de
escrita. Ai, a gente

188 conhece a vida do aluno. Porque 14, quando eles estdo na sala
de aula, que a

189 gente vai observar, que a gente conhece a vida profissional.
Tem o contato com

190 a préatica. Mas, da vida pessoal a gente sabe pouco. E quando
eu cheguei em

191 Marcelino Vieira pra fazer visita a essa menina. Ela é uma
professora

192 espetacular. Na escrita do memorial dela, ela me disse, ela
dizia como foi

193 alfabetizada. Muito cedo ficou sem mde, o pai mudou pra
Marcelino Vieira,

194 depois foi pra Brasilia, e voltou. Coitada! Vivia de uma canto
pra outro. Como

195 povo de sitio, chega num canto,pede morada de guarita, ah
aqui ndo da mais

196 certo e vai... e quando ela chegou em Marcelino Vieira ndo
tinha mais... ela fez

197 a matricula e a professora disse que tinha que trazer um
caderno e um lapis no

198 outro dia. E o pai ndo tinha como comprar. Quando ela
chegou na escola, a

199 professora ndo aceitou. Mandou que ela fosse pra casa. Al,
como ela ndo tinha,

200 ndo tinha como voltar a escola. A professora ndo aceitava.
Ai, sabe como foi

201 que ela se alfabetizou? Pela janela! Numa turma a tarde, da
professora da tarde.

202 Ela vinha e ficava na janela. Na terceira série, quer dizer, ja
muito mais

203 avancada. E ela se alfabetizou desse jeito. Aprendeu a ler
desse jeito. Pela

204 janela de uma sala de aula, que ndo correspondia nem ao
nivel dela.

205 FA - Por isso que nos professores temos que refletir
muito para ndo prejudicar o
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206 nosso aluno. As vezes a gente age de uma maneira e nem
percebe que esta

207 prejudicando, né.

208 PA — Esse momento de escrita € um momento também
pra vocés se

209 encontrarem. E fazer essa reflexdo da sua pratica. Se eu
passei por tudo isso,

210 serd que meus alunos ndo passam por essas mesmas
dificuldades que passei?

211 Tantas vezes vejo aqui em relatos de memorias, que ia
pra escola, que néo

212 tinha alimentacéo certa, e quando chegava a escola néo
tinha também. Sera que

213 essas criangas de hoje ndo passam pela mesma coisa?

214 FO — Né&o tdo quanto! Mas, passam.

215 PA — Passam pior, Aga.

216 FO — Eu acho que néo! (barulho)

217 PA — Passa. Tem até uma histéria de quando eu era diretora
ali do Perimetro.

218 Tinha uma menininha que todo dia, ela morava na zona rural,
essa menina

219 chegava e ficava desinteressada, ela ndo queria nada, e a
professora disse que

220 ela ndo abria nem a boca. Quando chegava, pegava no sono
na sala de aula. Ali,

221 a professora comegou a perguntar: minha filha, por que é que
vocé dorme

222 tanto? Ela disse: Por nada! Eu digo, isso ai é fome. Eu
perguntei: que horas

223 vocé levanta? Ela disse: cinco e meia. Que horas o carro
passa la pra Ihe trazer?

224 Ela disse: seis e meia. Ai, quando vocé levanta, toma banho,
toma café? (fez

225 gesto negativo) Ah, ndo da tempo, ndo! Pronto! Descobri que
0 sono da menina

226 era fome. Todo dia quando a crianga chegava, mandava
servir logo o café d

227 a menina. Ai, acabou o problema. Quer dizer, a gente diz que
ndo tem. Tem

228 pior, Aga. (barulho)

229 FO(aga) — ndo, eu falo em relacdo... € que agora, por
exemplo, tem, mesmo que

230 pouco, mas tem uma ajuda. As coisas antes eram bem mais
dificeis.

231 FA* - O que acontece com a escola do Encanto? L& onde € a
sede, tem tudo. E a

232 menina dos olhos de todo mundo. L& tem tudo. Tem merenda
de boa qualidade.

233 Mas, voceé vai |4 na zona rural, onde passa duas semanas sem
ter nada, é

234 crianga desmaiando de fome. Mas o professor da zona rural
tem que se virar.

235 Eu nunca fui professora da zona rural, mas faco o
mapeamento de tudo.

236 FA — Até pra chegar um bojdo 14, tem dificuldade.

237 FA* - L& na escola da sede é muito diferente. Tem sala de
leitura, tem

238 informética, tem merenda de qualidade. Na zona rural néo
tem nada.

239 PA — E o cartdo de visita, certeza! (barulho)

240 FA* - Ainda dizem que ndo € diferente. Ndo tem apoio, nao
tem nada. Tudo vai

241 pra Sede.
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242 FA - Eu ja ouvi professor dizendo, da zona rural, que tinha
aluno que levava

243 numa vasilhinha de margarina um feijdozinho porque o
pobrezinho néo tinha

244 outra coisa pra comer.

245 PA — Ai, a gente tem que pensar nisso. Quem sdo 0S meus
alunos? De onde

246 eles vém? O que eles fazem? Quantas vezes a indisciplina
ndo esté relacionada

247 a isso, a esses problemas? A relagdo com a familia, os atritos
que acontecem

248 em casa. Minha gente, vocé faz alguma coisa com fome?
Ninguém faz. A gente

249 tem preguica até de pensar.

250 FA — Eu tiro por um aluno que esse ano estuda comigo. Ele é
14 da zona rural.

251 Quantas vezes ja dividi meu lanche com ele, quando o lanche
é uma fatia de

252 melancia. Ele tem costume de comer tarde, e melancia ndo é
lanche.

253 PA — Melancia ndo enche bucho de ninguém! (risos)

254 FA - Ele diz logo que vai embora. Quando é duas e quarenta,
ele pega o beco.

255 Quando o lanche é melancia, ele rasga o palavrdo, € tanto
nome. Ai, vem com

256 raiva. E nos professores temos um lanche diferente do dos
alunos, por

257 exemplo, bolo. Ele olha pra melancia dele e senta bem
pertinho de mim. Fica

258 com os olhos maior do que o rosto, parece Chaves. Eu dou o
meu a ele porque

259 se ele ndo comer vai chamar nome. Ele chama nome, ele
rasga, ele briga. E

260 fome! Eu dou logo. (barulho)

261 PA — Sim, vamos voltar para a primeira se¢cdo. Entao, €
iSs0. Essas

262 dificuldades que a gente tem de escrever é porque muitas
vezes 0 passado da

263 gente, de humildade, de sofrimento; muita gente acha que
envergonha.

264 Envergonha, néo! Dignifica!

265 FA — Tercilia, por exemplo, no meu tempo noés que
passava o dia trabalhando e

266 ainda andava num sei quantos kms a pé para poder
estudar. (barulho)

267 FO — Andei tanto a pe, passando rio...

268 PA — Porque uma coisa gostosa €, se existe uma coisa
gostosa é vocé ir para o

269 campo das lembrancas. E fazer o registro delas.

270 FA — Como o método que foi ensinado a gente. A gente sabe
que ainda

271 existe o tradicional. Mas quando a gente vai fazer o
confronto de como a gente

272 aprendeu pra agora, a gente vé que existe mudanca.
Realmente, existe. Agora,

273 s6 que em determinados momentos o tradicional ainda
prevalece em nossa sala

274 de aula. Entdo, lembrar de como fui instruida, existe
muita diferenca de como a

275 gente ta trabalhando hoje. A forma de trabalhar a escrita,
d& confianca,

276 autoestima...

277 PA — A punicdo hoje ¢é de forma diferente.

145



278 FA — Claro que temos que mudar mais e mais. A tendéncia é
tentar melhorar

279 cada vez mais a nossa pratica de sala de aula. Mas, assim, eu
tenho certeza que ndo

280 sou uma das piores professoras. (risos/barulho)

281 P — Pessoal, a primeira pergunta que fiz foi sobre o que o
memorial representa

282 pra vocés. Respondendo a essa pergunta, VOcés ja entraram
em algumas

283 questdes que levantei aqui. Como vocés véem o inicio dessa
escrita? Sobre 0s

284 sentimentos que perpassam o inicio dessa escrita. Tem gente
que disse que nédo

285 gostou, outros ja sentem dificuldades em falar de si. E como
cada pessoa se

286 percebe nessa escrita. Queria que vocés falassem mais sobre
isso. Como é que

287 eu me percebo na escrita da minha prépria historia?

288 FO — Eu vejo que é mais facil vocé falar do outro do que
de si. Outra

289 questdo que pra mim é uma dificuldade...

290 P — Entdo, como eu me percebo nessa escrita vocés poderiam
estar falando

291 também que acontecimentos marcaram esse percurso de
formacdo de vocés.

292 Que relagédo, eu que fui do campo, que sou professor do
campo, que estudei no

293 campo fagco com a minha formagdo nessa escrita do
memorial. Essa minha

294 vivéncia no campo com minha formacao. Que relagdo existe?
295 FO - Por exemplo, eu fiz o Magistério. Até o magistério
eu ndo sabia o que

296 era a questdo da Psicologia, por exemplo. Ou filosofia, ou
sociologia. Aqui a

297 gente ja tem a ABNT. Dificuldades de fazer citagdo e
ainda com a ortografia.

298 Antes de entrar aqui eu achava que sabia escrever. Até
que chegou um dia que

299 disse: Ah, eu ndo sei de nada. Porque no primeiro
semestre eu sofri.

300 PA - Mas a maior dificuldade que a gente percebe que
voces tém é de escrita

301 mesmo. E essa articulagdo das idéias, numa seqiiéncia
I6gica, predeterminada,

302 que vocés tém dificuldade. Outra coisa também sdo essas
guestdes gramaticais.

303 A ortografia, a pontuagdo, a concordancia verbal. Porque essa
€ uma coisa que

304 ta se espelhando agora, essas dificuldades eles trazem desde a
base. Nos temos

305 dificuldades em producdo de texto justamente por n&o
dominar os géneros. Ali,

306 ora ta no plural, ora ta no singular. Repete demais as
palavras. E como se

307 faltassem palavras pra escrever. Ora ta no passado, ora ta no
presente. A maior

308 dificuldade € essa. E assim, eu sempre falo muito pra eles
que é preciso

309 primeiro organizar as idéias mentalmente, numa
sequéncia predeterminada

310 com comecgo, meio e fim, que é isso 0 que um texto requer.
E um trabalho que

311 é ruim fazer, ndo é bom. Justamente pela auséncia dessa
pratica de producdo de
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312 texto que nds ndo temos. A gente acha melhor fazer uma
ligacdo, ou mandar

313 um recado, do que fazer um bilhete ou uma carta. E isso
dificulta muito. Tanto

314 dificulta agora pra vocés na escrita de um trabalho dessa
natureza como para o

315 ensino la na sala de aula.

316 P — ela falou que tem vontade de escrever muito no
memorial. E no memorial,

317 vocé tem que fazer uma selegdo, ndo é Tercilia? O que
realmente foi formativo

318 para escrever.

319 PA — Isso!

320 P — O que foi significativo, 0 que marcou. N& tem como
escrever tudo.

321 PA — Pois é, e principalmente o emocional que invade nessa
hora. Ai, esquece

322 que o memorial é de formacdo, ai vamos pro emocional, ai
perde o sentido do

323 texto. A dificuldade maior deles é essa. E na primeira
secdo é isso. Mas quando

324 chega na terceira secdo, é a crucial por falta de articular
as idéias do antes e

325 depois. E assim, uma outra coisa, Aga disse que quando
chegou aqui se sentiu

326 perdido, por qué? Porque lhe faltava a fundamentacéo
pedagdgica. E pra vocé

327 fazer um memorial dessa natureza onde é preciso vocé
articular as idéias, é

328 preciso que vocé conheca a histoéria da educacdo pra
poder articular os aspectos

329 filosoficos, socioldgicos. Tem que fundamentar.

330 P — Mais uma coisa. Para o pessoal do campo, a escrita do
memorial possibilita

331 fazer relagdo com o espaco do campo, com a formagéo?
Onde é que isso

332 aparece, a problemética do campo no memorial®?.

333 PA — As dificuldades que vocés viveram como alunos e hoje
como

334 professores.

335 SILENCIO

336 - Né&o responderam.

337 P — Gostaria que vocés escrevessem, em cinco minutos, o que
representou esse

338 momento. Fizessem uma rapida avaliagdo da discusséo.

339 P — Para vocés, o que é mais facil fazer: falar de si ou
escrever?

340 VOZES - Falar!

341 FA - Falar é mais facil. A gente ndo se incomoda com
concordancia, é mais

342 espontaneo. (barulho) Ei, Tercilia, achei uma palavra linda
pra o titulo do meu

343 memorial: reminiscéncia! Reminiscéncia da minha vida
profissional. Eu ndo

344 gosto, tudo o que pegava ali é trajetoria... (risos/barulho)

345 P — Bom pessoal, nesse meu trabalho, pretendo acompanhar
voceés nas aulas de

346 Prética de Ensino e TCC. E hoje, gostaria de encaminhar uma
dindmica para a

347 proxima aula, que eu tou chamando de “Cartas
Autobiogréficas”. Entéo, eu

348 queria que voceés escrevessem uma carta falando sobre como
VOCés tém vivido

349 esse processo de escrita do memorial.
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350 ALGUEM DIZ — Agora complicou!

351 P — E s pra o pessoal da zona rural.

352 ALGUEM - Ah, certo!

353 P — No proximo encontro, a gente recolhe as cartas. Vocés
devem direcionar,

354 escolher um destinatario para essa carta. Vao escolher uma
pessoa da turma

355 para quem vocés vao escrever essa carta. Um dos colegas de
vocés. Vocés

356 trazem, eu recolho as cartas e fago a entrega.

357 PA — Vocés depositam nos correios, e o carteiro faz a
entrega.

358 P — Alguém quer falar alguma coisa sobre esse momento?
359 FO - Para mim, achei muito importante e gratificante porque
para nés

360 educadores nunca é demais esta falando sobre essas questdes
de convivéncia,

361 de desafios, dificuldades.

Primeira Observacao — 24/05/2008 — Horério: 13h30 as 17h
Transcricéo fita - 02

*MOMENTO SO COM PROFESSORES(AS) DO CAMPO

1 P - Boatarde, pessoal! Eu gostaria de escolher junto com

2 vocés alguns nomes falsos, pseudo-nomes, para que no
momento de analise de

3 falas e escritas de vocés eu ndo cite nomes. E uma forma de
néo revelar os

4 nomes de vocés. Para isso, precisarei desses pseuddnimos.
Mas eu queria que

5 esses nomes falsos expressassem um sentido pra vocés, e que
tivessem alguma

6 relacdo com a atuacdo e vivéncia de vocés em escolas do
campo. Acredito que

7 primeiro devamos escolher uma categoria. Seria nomes de
plantas, animais,

8 lugares?

9 FO - A gente tem trabalhado la na escola um projeto sobre o
semi-arido, a

10 vegetacdo tipica.

11 P — E, poderia ser plantas que caracterizam a regifo. E ai,
cada um de vocés

12 pensaria numa planta. Com que planta me identifico?

13 FO - Eu sou cacto!

14 P - Por que cacto?

15 FO - Porque é uma planta resistente, porque sou
resistente. N&o € por

16 pouca coisa que desisto, néo.

17 FO - Que outras seriam?

18 FO — Tem o juazeiro!

19 FA - Tema aroeira, algaroba, angico, o pereiro.

20 FA — O pereiro, juazeiro ta sempre verde, no verao e no
inverno.

21 P — Seria bom que vocés anotassem isso. Que feita a escolha,
desenhassem e

22 escrevessem o porqué dessa escolha.

23 FO — Pode ser repetido?

24 P — Nao, ndo ¢é interessante que seja repetido. Vou dar um
tempo pra vocés

25 pensarem, depois a gente socializa.
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26
27
28
29
30

31
32

33
34

35
36
37
38
39
40
41
42

43
44

45

46

FA — Danado é se sair repetido.

P — A gente repensa.

FA — Nao va olhar pra meu desenho, ndo!

FA — Ndo, ndo vou olhar pra isso néo.

FO — Pra quem ndo sabe, mandacaru é a planta de onde se
tira a madeira

pra fazer a colher de pau.

SILENCIO/ALGUMAS CONVERSAS PARARELAS -
*sertanejo-plantas que caem

as folhas, mas ndo morrem.

P — Terminaram? Vamos socializar? Pronto? Vamos
comegar? Seu nome €?

FA-T..]

FO —[...] vai ser o qué?

FA — Eu escolhi o cajueiro, porque tem um no terreiro de
minha casa,

fazendo sombra e da fruto também.

P — Entdo, [...] a partir de hoje é cajueiro. (risos)

FA - Eu coloquei assim, a minha planta é pereiro. Porque
mesmo

no verdo ele permanece verde e forte. Ai, € aquela coisa,
mesmo com tantas

dificuldades que encontramos, todos somos batalhadores
pra alcangar nossos

objetivos. Esperangosos!

FO — E eu, meu pseudbnimo é cacto. Que representa a
resisténcia,

persisténcia. Mesmo que no verdo tudo seque, ele
permanece firme, vivo!

FA - Eu vou me chamar juazeiro, porque 0 juazeiro
nunca cai a folha, €

47

48

49
50

o1

52

53

54
55

56
57
58
59
60
61

62

sempre verde, sempre renovando. Como na educacédo a
gente tem sempre que

ta se renovando, buscando formacédo continuada a cada
ano, sempre inovando

[...]

FO — No caso, mudei de sexo aqui porque o0 meu é laranjeira.
(risos)

Escolhi a laranjeira porque ela é uma planta que oferece
fruto, e suas folhas e a

casca servem para remédio caseiro. (ap0s essa atividade, ele
resolveu mudar o nome falso para Angico. Justifica a
escolha dizendo: “Escolhi essa arvore por ser resistente
com sua madeira rigida e sobreviver em lugares secos.
Assim é a vida do professor resistente para vencer 0s
desafios que encontra no caminho™.)

FA — A minha é o coqueiro. Porque é uma planta que
sempre ta verde também e

dé fruto.

FA — A minha € carnauba. Por que esse nome? Porque é o
nome da zona rural

onde moro. L& onde eu moro € Carnaubinha. Carnauba
lembra Carnaubinha.

P — Vai ser facil de lembrar o dela, é sé fazer a relagdo.

FA - NAO ENTENDI NADA

FA — Eu ¢é algaroba, porque ¢ uma planta que ta sempre
de bem com a natureza.

Ai, assim, tem dois pés de planta perto l4 de casa que é
bem grande e sempre

verde. Assim somos nos, do jeito que a planta ta sempre
verde, igual nos,

persistentes, superando as dificuldades. N&o desistir,
enfrentar as dificuldades.
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64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78

79

P — Observem que quando a gente encontra sentido para cada
coisa que a gente

faz, acaba que encontrando na coisa um pouco de nos. Cada
um de vocés

conseguiu fazer uma relagdo, procurando uma planta que
perto de casa, uma

planta que lembra o lugar onde mora. Isso é interessante
porque quando a gente

vai relatar nossas histérias de vida a gente ta trazendo esses
elementos.

Gostaria que as cartas, que pedi, vocés procurassem circular
entre vOCés.

Queria que escolhessem os destinatarios entre vocés e
utilizassem esses

pseudbnimos, tanto pra se referir como para assinar. A
intengdo é que vocés

escrevam sobre vOCés mesmos, mas a0 mesmo tempo ta
falando desse

pereiro, desse cacto que é vocé. Escrevendo sobre um
pseudénimo que é vocé

mesmo.

VOZES - Pronto?

P — Pronto! Foi rapido! (barulho)

FA — Quando vocé vai falar sabendo que é uma obrigacdo
é

diferente porque quando é espontaneo sai mais. Agora,
quando vocé vai falar
pensando em tudo
responsabilidade.

FO — eu ja sei tudo o que vou dizer no memorial,
acredita? Tudo!

aquilo fica dificil. E uma

Segunda Observacgado — 19/07/2008 — Horério: 8h as 11h30

Transcricéo fita - 03

*Iniciamos esse momento com a apresentacdo das “cartas

autobiograficas”.

*Ap0s a apresentacdo, exibimos o filme: Escritores da Liberdade

Segunda Observagado — 19/07/2008 — Horério: 13h30 as 17h
Transcricéo fita - 04

*U_mOCmmumo SOBRE O FILME — Escritores da Liberdade
EXPOSICAO/DISCUSAO SOBRE Autobiografia e historia de vida
em formacao

1 P -0 que acharam do filme?

2 FA — Muito bom! (risos)

3 P — foi bom o filme! (risos) Mas, tomando o direcionamento
gue eu dei, como vocés

4 avaliam, o que vocés conseguem perceber de formativo na
escrita daqueles diarios?

5 FA - S&o escritas que lembram o memorial, né. Quando
vao falar da vida pessoal

6 de cada um. Eu acho que aquelas escritas deles serviu para...
a partir do momento que

7 a professora leu, ela mudou toda a metodologia dela. Ela
passou a trabalhar de acordo
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8

9

10

11

12
13

14

15

16
17

18

19

20

21

22

23
24

com a vivéncia deles, a realidade, as necessidades deles. Ela
viu que a necessidade

naquele momento era trabalhar aquilo que era realidade
deles.

FA — Porque na realidade, ela vinha com outra proposta. S6
que depois, ela ndo

conseguiu, e viu que tinha que mudar o método dela. Ela viu
que se ela fizesse esforgo

teria como tirar aqueles jovens das drogas, daquela vida.

FA — Exatamente. Até porque ela viu que eles eram assim
agressivos, rebeldes pela

vida que eles levavam. O problema é que eles ndo tinham
nada, né. E ela mudou toda a

metodologia, todo, quer dizer, e ai comecou a trabalhar todo
esse cotidiano deles, essa

realidade, e deu certo.

FA — Assim, uma coisa que marcou muito foi quando aquela
menina falou que o

Branco tinha mais direitos e respeito. Ent&o assim, lutar pelo
respeito. Quando ela

falou depois, tinha uns trés alunos que respeitavam ela.
Agora, conseguiu que eles se

respeitassem, que ela respeita ela e ela, ele. E esse respeito se
conseguiu através da

amizade, que existe uma afetividade. E a partir dali cada um
foi conhecendo a vida do

outro, né. Todo mundo ali tava junto, mas ninguém conhecia
ninguém. Passaram a

conhecer a partir da histéria de cada um.

P — Eles encaravam a vida como uma guerra, separados por
racas. E ai, cada um no

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36
37

38
39

40
41

42

seu lugar. Quando comegaram a escrever, incentivados pela
professora, através das

leituras de diérios de outras pessoas que também passaram
por dificuldades,

comecgaram a refletir sobre a vida deles e ver que realmente
aquele caminho que

estavam seguindo n&o era o caminho certo. Entdo, toda
aquela historia deles passa por

uma historia de formagdo. Se vocés observaram, todos
comecaram a falar desde como

foi a infancia deles. Passa muito pelo entendimento por
formagé&o como processo de

vida que vai nos formando. Acontecimentos que marcam,
que nos fazem mudar

maneiras de ser, de agir. E eles s6 passaram a refletir sobre
iSSO N0 Momento que

comegaram a ler sobre outras vidas, a ouvir sobre a vida de
outras pessoas € a pensar e

escrever sobre sua prépria vida. Eu trouxe aqui um material
para fazer uma breve

exposi¢éo sobre as discussdes que vém sendo feitas em torno
das escritas

autobiograficas e historias de vida.

Diferencas entre autobiografia, biografia, relatos de vida e
historias de vida.

Memorial descritivo — memorial de formagéo

FA — Mas 0 que escrevem nesse memorial [descritivo]?
Vai falar sobre o qué?

FA — Por que que vocé sO veio pesquisar isso agora?

P — Porque s entrei no mestrado esse ano. Mas, vejo que
teria sido mais interessante

se tivesse chegado antes.

151



43 FA - E, teria nos ajudado mais.

44 FA — Teria contribuido muito! N6s tivemos orientagdes
mais da estrutura, ndo

45 com essa discussao toda.

46 P — Também avalio que pra minha pesquisa teria sido mais
interessante. Mas o tempo

47 de curso de vocés ndo batia com o tempo do mestrado, dois
anos. Ou pegaria do inicio

48 pra metade, ou do meio pra o final.

49 P — Bom, era isso 0 que eu queria trazer pra Vocés.

50 FA - Lélia, foi muito bom isso que vocé trouxe pra gente.
Se vocé tivesse chegado

51 antes ndo teria sentido tanta dificuldade em construir
meu memorial. Da maneira

52 como vocé colocou tudo isso, a gente vé que o memorial ta
nos instigando

53 alguma coisa, queria assim, dizer que teria sido
maravilhoso ver isso no inicio,

54 mas como isso ndo foi possivel, né. Mas, foi muito bom.

*Falaram da necessidade que sentem em ler outros memoriais.

Terceira Observacao — 30/08/2008 — Observacéao da aula de
Préatica de Ensino

Sem gravagdo de audio.
Quarta Observacao — 20/09/2008 — Discussao dirigida -
Horério: 8h as 11h30

Transcricéo fita - 05

1 P -Bom, vou iniciar agui com vocés uma entrevista coletiva.
Gostaria que quando

2 vocés fossem falar, dissessem 0 nome para que eu possa
identificar no momento da

3 transcrigdo, certo? No primeiro encontro, perguntei como
VOCES viam 0 processo de

4 escrita do memorial. Queria que vocés me falassem agora
como se véem nesse final da

5 trajetdria dessa formacdo, que é o que vocés falam na dltima
secdo do memorial

6  Como voceés se véem hoje nesse final de curso?

7 SILENCIO

8 FA - Como assim, o que contribuiu?

9 P-Sim.

10 FA - Contribuiu muito, né! E que a gente sabe que ndo
devemos parar

11 por aqui. A gente ainda tem muito o que buscar, se a
gente for pensar, a

12 caminhada é longa e que ninguém aprende tudo. Pelo
contrario, quanto mais se

13 busca mais ver que precisa buscar.

14 FO - Além das leituras dos kits, em que os teodricos
entrou, também a

15 troca de experiéncias de pessoas dos trés municipios que
estavam juntos ha 3

16 anos, né, que ndo deixa de trocar experiéncia, de falar da
vivéncia em cada sala

17 de aula. Além das leituras, as metodologias que foram
trabalhadas foram muito boas.
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18 Com certeza, esses 3 anos foram de muita luta e também de
determinagéo porque em

19 muitas coisas avancei em relagdo ao meu trabalho em sala de
aula, melhorou bastante.

20 Eu até relato no meu memorial em relagédo a isso ai, como
era minha vivéncia ha

21 3 anos atras pra hoje. E melhorou bastante mesmo.
Muitas coisas que néo

22 conhecia, nunca li, as teorias que ajudam bastante para a
sala de aula.

23 FA — Que muitas vezes sabia e ndo queria poér em pratica.
Que a gente tem

24 que ver que isso ai ja vem rolando ha muito tempo, a questdo
do construtivismo ha trés

25 anos atrés. E que a gente sabia que tinha que mudar, e muitas
vezes nos acomodava. E

26 igual a qué? A nossa formacdo, mas se acomodar vai
permanecer...

27 FO — Acredito que ao longo do curso, a questdo dos
tedricos foi muito

28 importante. A fundamentacdo tedrica para nosso curso
[prética]. E, essa questdo da

29 relacdo, de vocé falar da entrosacdo dos 3 municipios pra
mim trouxe muita

30 bagagem. Hoje me sinto uma pessoa mais segura pra
aplicar minhas aulas com

31 meus alunos. E principalmente, essa questdo das aulas de
Prética, ela veio ressaltar

32 ainda muito mais com essas orientagdes. Porque quando a
gente ta escrevendo, vem

33 muitas coisas na cabeca da gente. A gente bota no papel,
assim de forma até

34 quase que desorganizada. Quando chegamos aqui, a
partir da propria

35 metodologia da professora, ela nos orienta e a gente chega
a ter uma nocéo do

36 que faca e do que foi realmente a questao buscada aqui. E
eu senti um pouco de

37 dificuldade em fazer a relacéo teoria e préatica. Quer dizer,
senti. Hoje eu fico mais

38 a vontade. Essa questdo dos tedricos é de muita importancia
para nossa vida, e como a

39 colega também falou, ndo vamos parar por aqui ndo. E como
se aqui dentro tivesse

40 uma coisinha roendo para que possamos avancar mais um
pouco. Como eu disse, me

41 sinto uma pessoa mais capacitada, com mais, assim,
despertou em mim mais um

42 desejo nessa questdo de alfabetizador, de professor.
Porque eu me sentia em sala

43 de aula, como se diz, como uma pessoa aleatéria. Eu ndo
gostava muito de ler,

44 mas quando eu comecei a ler esses tedricos: Paulo Freire,
Ana Teberosky, Piaget.

45 Enfim, como se diz, despertou em mim um desejo pela
leitura. E eu sinto que néo

46 vou parar por aqui, ndo. Vou continuar.

47 FA — Pegando a carona com [...]. Antes de eu entrar aqui, eu
J& passei

48 por cada coisa na minha sala de aula que Ave Maria! Menina,
eram coisas tdo

49 tremenda! E era coisa ... Mas hoje em dia, acontece as coisas,
no intervalo, e a gente
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50 nem... mas por que é? A gente ta mais segura, né. Agora,
gquando a gente néo ta

51 segura, ai a gente fica tensa. E ndo tem como nao ficar.
Quando chega alguém pra

52 observar nossa sala, nosso jeito de trabalhar. Mas, sei que
minha prética

53 melhorou muito, muito.

54 FA - Eu sei que até o momento que [...] chegou na minha
sala de aula, eu

55 era uma pessoa assim, insegura de tudo. Depois que ela,
do que ela trouxe pra

56 minha sala de aula a partir daquele dia eu senti que eu fiquei
muito mais segura. Tudo

57 0 que eu ia fazer era pensando em que, sabe, eu fiquei
buscando, sabe. Eu ndo gostava

58 muito de fazer leitura. Até porque depois que eu entrei aqui
foi que peguei uma sala de

59 aula. Eu ndo tinha sala de aula. Ai eu aprendi muito. Foi
muito criativo, Ave Maria.

60 Foi muito bom esse curso pra mim. Aprendi com as pessoas
aqui.

61 FA - E os avangos também, né? Eu comecei huma turma de
creche. Ensinei 4

62 anos de creche. Entrei pro ensino fundamental no mesmo
ano que entrei aqui na

63 universidade. Quer dizer, foram avancgos e mudangas.
Ensinava a criancas de

64 creche e mudei, peguei o CBS final. Primeiro, segundo e
terceiro ano que é hoje,

65 numa mesma sala.

66 P — Erauma sala multisseriada?

67 FA — Multisseriada! Mas, ocorreram as mudangas e através
do curso so foi

68 atender de melhorar o trabalho. Aquele nervosismo,
perdemos. E assim, antes de eu

69 entrar no ensino infantil eu j& havia ensinado no ensino
fundamental, ai houve

70 concurso no Venha-Ver pra o ensino infantil, depois voltei
pra o ensino fundamental.

71 Mas, quando tava no ensino fundamental que chegava um
supervisor, Ave Maria, era

72 mesmo como se 0 mundo tivesse se acabando pra mim,
aquele nervosismo. Mas, me

73 acostumei e agora tanto faz vir alguém da coordenagdo
pedagdgica como qualquer

74 outra pessoa, pra mim tanto faz. Os avangos agora é
melhorar.

75 P — Mais alguém quer falar?

76 FA - Eu aprendi muito. Eu ja trabalhava, e assim, a gente
ja

77 tinha um jeito/saber de trabalhar, mas depois que a gente
entrou aqui clareou

78 mais, ficou tudo mais facil pra gente saber trabalhar.

79 P — Em sintese, a avaliagho que vocés fazem do
PROFORMACAO. O curso atendeu

80 ou ndo atendeu as expectativas?

81 FO - Acredito que o PROFORMACAO ndo deixava a
desejar o quanto o

82 da noite. Sinto que o PROFORMACAO pra nés que
estamos em sala de aula ele €

83 mais viavel do que o curso normal da noite. Porque assim,
as pessoas que vém a noite para
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84 o curso normal, como ndo tém uma préatica em sala de aula,
acho que ha uma questéo

85 assim, vamos dizer assim, de contraste. E nos ndo, a
tendéncia nossa é mais

86 progredir e de nos dar uma direcdo a seguir. E nos ja
sabemos 0 que queremos

87 que é ser professor. As pessoas que vém para O CUrso
normal, ndo tou criticando nem

88 querendo dizer o normal ndo seja bom, certo? Até porque as
disciplinas, os teoricos

89 sdo 0s mesmos que nds vimos aqui. A diferenga que vejo €
gue nés ja somos

90 professores, mesmo que leigos. Mas, estamos nessa
direcdo, j& que sabemos o que

91 queremos. E eles ndo. Eles véem assim que com a
experiéncia, com experimento, se

92 ndo gostar, la quando vai passar pelo estagio, se ndo gostar
param por ali.

93 P - Ou continuam e se formam sem querer aquilo.

94 FO - Por isso que digo que 0 PROFORMACAO é muito
bom. E um curso

95 jadirecionado para a area especifica, no caso, para nés que ja
somos professores.

96 FO - De imediato, eu pensei muito quando fui aprovado,
vindo aquela

97 questdo: Meu Deus, 0 que é que vai ser agora? Porque ja
sabia 0 que iria acontecer no

98 curso, né. Devido conhecer muitas pessoas. Que seria nos
finais de semana. As

99 brincadeiras, férias, essas coisas todas, tudo, iam tomar nosso
tempo todo. E tanto que

100 ta com 3 anos que a gente ndo tem férias, ndo tem feriado,
ndo tem nada. SO aqui na

101 faculdade. E logo quando fui aprovado fiquei questionando:
Meu Deus, o que vai ser

102 agora? Esses 3 anos, como é que vai ser minha vida? Mas,
como aluno, os 3 anos

103 aproveitei bastante. Sortiu muito efeito. Gragas a Deus!
Agradeco muito por ter

104 entrado nesse curso do PROFORMAGCAO. Agora, nessa reta
final, s6 tenho

105 muito a agradecer. E tanto que eu ja tinha tentado outras
vezes na graduacao

106 normal pensando nisso,devido esse tempo ser corrido. Nao
ter mais férias, ndo

107 ter... a questdo centrava muito nisso. Mas, gracas a Deus
superei e tou aqui

108 Espero continuar, ndo sei quando, mas vou pedir a Deus
forca pra gente

109 continuar.

110 FA Adevanice — Assim, pelo a0 menos eu quando vim fazer
0 PROFORMACAO.

111 Quando eu entrei ja era baseada no construtivismo. N&o era
mais aquela coisa

112 totalmente tradicional. Mas, apesar disso, o tradicional de
qualquer maneira

113 permanecia na sala de aula. Talvez até frequentemente, s6
gue néo totalmente,

114 eu nunca fui, gragas a Deus. Mesmo estando escrevendo, nio
foi aquela coisa

115 assim de permanecer na tradicional ou seguir a maneira de
como fui instruida

155



116 na sala de aula, como a gente foi alfabetizada. Ai, depois do
curso a tendéncia é

117 a pessoa abandonar.

118 FO - Infelizmente, esse € o Gltimo ano de curso, né.
Quantos

119 professores estdo ainda ai nos municipios precisando de
um curso desse? Nao

120 buscaram a tempo ou ndo tiveram a oportunidade da
prefeitura do municipio

121 ndo comprar vaga. Gracas a Deus a gente teve essa sorte e
durante esses anos foram

122 oferecidas vagas pra gente l& do Encanto, e foi bom,
gratificante. S6 ndo entrei

123 no primeiro ano, que foi em 99, foi um ano que teve uma
concorréncia muito

124 grande. Passei, mas eram poucas vagas para a quantidade
enorme de

125 professores leigos. Por isso, fiquei tentando para a
graduacéo normal. Tentei

126 ainda umas 4 vezes, mas ndo consegui ser aprovado. E
consegui entrar aqui s6

127 em 2005.

128 FO — A gente sabe que essa questdo do aprendizado depende
muito do

129 interesse do préprio aluno. No caso, aqui na universidade nos
somos alunos.

130 Somos professores e também somos estudantes. E mais uma
Vez que 0 ensino

131 em geral valeu muito a pena. Foi muito bom. Até porque,
como eu disse,

132 mudou muito, veja que muitas pessoas aqui eram
inseguras e hoje se sentem

133 capacitadas para atuar no campo em que estao.

134 FA — Agora que a atuacdo em sala de aula depende muito
da gente, né.

135 Porque se eu vier buscar uma formagao aqui e ndo tentar
mudar. Posso buscar

136 conhecimento pra mim e ndo buscar desenvolver 14 fora.
Porque a gente sabe

137 que acontece, 0 curso é bom? Sim. Maravilhoso! E muito
significativo. Mas

138 depende muito da gente. Porque muitas vezes a gente vé
como no curso da

139 graduacao normal da noite, tem aquelas pessoas que vocé ver
super dotada de

140 conhecimento, mas diz que n&o sabe lidar com alunos de 1% e
42 séries. Quer

141 dizer, existe muito isso ai. Existe a teoria, mas ndo existe a
prética. E ai onde a

142 gente vé que pra nds, no caso do PROFORMACAO, ja é
bem diferente porque

143 nos ja estamos lidando com aquilo ali. E bem diferente
porque ser professor

144 néo é pra todo mundo ndo. A gente sabe que a gente vem,
busca conhecimento

145 e que se for buscar ainda tem muito o qué encontrar.

146 P — Sobre a escola do sitio e da cidade. Cheguei aqui falando
disso, escolhi

147 vocés por serem do sitio. H& uma discussdo de que existem
diferencas entre

148 escolas do sitio e da cidade. Vocés identificam alguma
diferenca entre escola

149 do sitio e escola da cidade?
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150 FO - Existe! E como existe! O acompanhamento da zona
rural é

151 totalmente diferente do da zona urbana. O acesso a
materiais didaticos, essas

152 coisas assim, tudo é mais dificil. Porque quem trabalha na
zona rural, ndo sei

153 nos municipios onde os colegas moram, mas |4 onde a
gente mora é a questéo

154 da equipe pedagogica. Porque nés somos tudo! Somos
professor, médico,

155 enfermeiro, pai, mae, palhago, o que aparecer na escola ta
sob nossa conta. E

156 essa é uma dificuldade que acho muito grande pra uma escola
gue na zona rural

157 como a que a gente trabalha tem mais de 100 alunos pra ser
tudo em cima do

158 professor. E uma coisa que acho inadmissivel fazerem um
negocio desses porque além

159 de vocé ta em sala de aula, ser responsavel por tudo que
passa ali dentro [escola], é

160 complicado. J& na zona urbana ndo sei, porque nunca tive a
experiéncia de trabalhar na

161 zona urbana. Mas, na zona rural faz 10anos que trabalho e
tem essas dificuldades

162 que é sempre bom a gente ta falando.

163 FA — Mas acredito que pra quem trabalha na zona
urbana tudo é mais

164 facil. Tem equipe pedagogica que da aquele apoio, tem
mais acesso a tudo. Nao

165 tem aquela correria de pessoas soltas na escola. E tudo
fechado. Antes de ontem

166 houve uma reunido na minha escola e eu disse ao diretor que
a partir de

167 segunda-feira eu ia ser s6 professora dentro da sala de aula,
n&o ia ser mais

168 vigia. Porque a partir de 10h na escola onde eu trabalho é
aquela correria de

169 menino solto, jogando bola 14 num saldo que tem e eu fecho a
sala pra ver

170 se/soltar, botar menino pra fora, perturbando e batendo em
janelas. Por isso,

171 disse ao diretor que a partir de segunda-feira s6 vou ser
professora. Ndo ia ser

172 mais nada dentro da escola. Ai, ele até disse assim: “Muito
bem, Selma! Vocé

173 ta no seu direito. Porque nés como diretor ja era pra ter
resolvido isso ai.” Al,

174 eu disse que desde muito antes que nds batemos nessa tecla e
ndo tem jeito.

175 (treme a fala/chora/se emociona)

176 FA — Mas as diferencgas sdo muitas. Até no estado fisico da
escola. Na

177 cidade, sem duavida, todo final de ano é organizada.
Fazem reforma. Tem

178 aquelas que ndo é ndo praticamente uma reforma, mas é, em
geral, porque a

179 escola j& bem pintadinha, adaptadazinha. Mas sempre tdo
arrumando alguma

180 coisa. Quer dizer, se mudar cadeiras, essas aqui [sobras]
véao la pra zona rural.

181 E é aquela coisa assim, eu digo por que durante esse periodo,
esses 13 anos de
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182 trabalho e eu que vinha trabalhando com 32 e 42 séries que
corresponde ao ciclo

183 final.

184 P — Era multisseriada?

185 FA — Sim. Porque na zona rural sempre existe isso. Pelo fato
de ter 8

186 criangas de uma turma, 9 de outra. Ai ndo tem como, ai eles
juntam, né [...], a

187 gente trabalha sempre assim. E eu sempre vinha trabalhando
assim, mas ai depois

188 trouxeram pra minha escola. Antes ele trabalhava la em cima
e trouxeram ele pra cé.

189 Entdo, colocaram ele no 4° ano e a Secretéria de Educacao
com o prefeito pediu,

190 fizeram um combinado pra eu ficar com a educagédo infantil.
Porque de tudo eu ja tive

191 experiéncia, gracas a Deus. Ano passado e esse ano. S6 que
é muita responsabilidade.

192 Pronto, fiquei com a educacdo infantil, nada tem adaptado a
crianga. Se ele vai tomar

193 4gua, vocé tem que ir dar agua porque ndo tem um
bebedouro, é numa garrafa. Entao

194 tem que ir & colocar a agua. Vai ao banheiro, vocé tem que ir
com ele. Quer dizer,

195 enquanto vocé vai 14, fica a sala so. E aquela coisa, quer
dizer, vocé trabalhar numa

196 creche como na da cidade, no Encanto, com tudo adaptado.
Banheirinho, torneirinha...

197 é, a crianca vai ao banheiro ndo tem 4gua encanada na pia pra
lavar as méos. Quer

198 dizer, ja vem um problema que pede responsabilidade sua, de
vocé ta ali. Ah! Vou

199 botar um pouco d’agua nessa bacia pra essa crianca lavar as
maos. E como se diz,

200 m&e mesmo de verdade. Mas, gracas a Deus, a experiéncia
que tive foi maravilhosa.

201 Ter criancinhas, que apesar das dificuldades, lendo. E é bom
porque hoje quando se

202 fala no ensino fundamental ja ver que vocé pode hoje ta no
1°, amanha pode ta no 2° e

203 assim vai. Ja passei por essas turmas tudinho, até chegar na
educacao infantil. S6 que

204 eu venho descendo de 14 pra c&. E quando a gente comeca a
trabalhar pensa que a

205 turma mais pesada é o 4° ano. Eu hoje tenho certeza que
tudo, tudo é pesado. A gente

206 sabe que tem que ter jogo de cintura. Agora, a educacao
infantil é a base de tudo,

207 viu. Pode ter certeza e escrever! Porque se ela tiver um
menino no 1° ano bem feito.

208 Gente se ela chegar sabendo ler no 3° ano pra frente ela vai
embora.

209 FO — Essa questdo do analfabetismo que tem aqui no Rio
Grande do

210 Norte pode ser também por causa dessa questdo ai, de ndo
ter, as criangas nao

211 estudarem cedo. Deixam pra ir a escola s6 numa idade quase
adulta, uma

212 crianga de quase 10,11 anos é que ta indo a primeira vez a
escola, ai torna

213 dificil. L4 onde a gente ta trabalhando depois que foi
colocada a creche, a

214 educacdo infantil 1a na escola, vejo que daqui a 2, 3 anos,
guando essas
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215 criangas tiverem no 3° ou 4°, 5° ano, elas vao ter mais
facilidade do que as que

216 vieram antes porque ja tdo tendo contato, ja tdo sabendo ler,
escrever, né. E

217 esses de 3,4 anos atras ndo sabiam ler nem escrever e, além
disso, a questéo do

218 comportamento.

219 FA - Agora, como diz [...], é aquela coisa que a crianga ja vai
se

220 adaptando a escola. Até porque em casa]...]

221 FA - Criando gosto, né.

222 FA - [..] as vezes, em casa eles ja utilizam também o
banheiro. E

223 dificil? E. Porque, no caso do sitio onde eu trabalho, é
crianca de 3 anos

224 misturado com de 4 anos e de 5 anos. Quer dizer, a
responsabilidade maior ja

225 vem dai. Porque ndo posso trabalhar com 3 anos como eu
trabalho com 5 anos.

226 J4 é diferente. Na cidade, quem ta trabalhando com 3 anos, ta
trabalhando sé

227 com aquele nivel de 3 anos. Por isso que existe diferenca.
Existe, e como

228 existe. Na cidade, se a crianga adoecer tem como levar
pra o médico, que é

229 perto. No sitio, vocé fica olhando, imagina, bota 0 menino
no brago. Fulana

230 venha aqui, figue aqui com minha turma, pra ir deixar
em casa ou pegar

231 alguém que é pra mée se deslocar com a crianca. E dificil,
viu! O atendimento

232 da equipe pedagogica é diferente.

233 P — A escola de vocés tem mais de 100 alunos?

234 FO - E, 104!

235 P — Tem diretor?

236 FO — N&o, somos s0 nos.

237 P — S6 voces trés?

238 FO — ndo, somos ndés mais 4. S&o 6 turmas.

239 P — Mas, com todas essas dificuldades, vocés estao satisfeitos
no sitio? Se

240 pudessem mudar pra cidade, mudariam?

241 VOZES - Ndo, eu ndo.

242 FO — Eu digo o seguinte, se me botar pra trabalhar em
qualquer lugar,

243 eu trabalho. Eu trabalho em qualquer lugar, com qualquer
pessoa, ndo tenho

244 escolha, ndo. Agora, pra mim, ir pra cidade se tornaria
melhor pelo seguinte,

245 porque o acesso é bem melhor, ndo vou ter que passar rio,
fica mais proximo

246 da minha casa. E bem melhor. Agora, que eu me sinto
realizado no sitio porque

247 trabalho ha 10 anos, que ndo sdo 10 dias. Mas, eu trabalho
em qualquer canto.

248 Se um dia me transferirem pra cidade, eu venho com todo
gosto. Se me

249 mandarem & pra onde eu comecei, também vou.

250 FA — também trabalho em qualquer canto. Mas s6 que a
gente ja ta com

251 varios anos de trabalho naquela escola, é claro que a
gente prefere ficar no

252 campo do que na cidade. Quanto a equipe pedagdgica que
n&o temos o apoio,
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253 que a gente ndo tem, mas que deveria ter. Porque aqui a gente
tem duas

254 supervisoras na Secretaria de Educagdo, por que ndo esse
povo se dedicar, eu

255 digo assim, elas chegarem |4 e ajudarem, né. N&o é que elas
vao ajudar na sala

256 de aula, mas assim, por exemplo, muitas vezes tem um
problema com um

257 aluno, ai a gente tem que sair da escola e ir pra casa dos pais
conversar. Entéo,

258 € aquela coisa, isso é dever do supervisor. E a gente ndo tem
esse apoio la de

259 maneira alguma. Se tem, é uma reunido mensalmente, antes;
e agora nunca

260 mais, ninguém mais teve reunido. Nunca mais tivemos
presenca de supervisor

261 pra nada. Até um projeto que a gente tava trabalhando no
PROFA,

262 abandonaram e alegaram que as condi¢des ndo dava. Ai, a
maior dificuldade

263 que acho de trabalhar na zona rural é falta de apoio da
equipe pedagdgica. Nao

264 ¢é aquele apoio pra ir pra o lugar do professor, mas ajudar
principalmente com

265 as familias.

266 FA — Agora eu acho assim, é essa questdo ai. SO que a gente
VE que tem

267 muitos professores que acha que a equipe que diz, assim, eu
queria um dia

268 trabalhar na cidade porque & tem equipe pedagdgica. Assim,
eu digo assim

269 nesse sentido, porque ir trabalhar na cidade, o controle da
minha sala de aula

270 sempre tive, eu ndo quero trabalhar na cidade pra ta 24 horas,
porque tem

271 equipe pedagdgica, chamando venha ca. A supervisora sali,
vou chamar quem

272 de novo? Eu acho que nés educadores com relacdo a isso ai é
quem tem que por

273 limite nos nossos alunos. Acontece muito de o professor
querer ta na la na

274 cidade, por qué? Aluno deu trabalho, vai pra secretaria. L&
vem a supervisora

275 bla bla bla... Volta a crianca ta do mesmo jeito. Eu tou na
zona rural, eu tenho o

276 controle da minha turma, gracas a Deus, busco ser amiga
deles. Desenvolvo o

277 meu trabalho da melhor maneira possivel pra alguém
depois dizer assim, ai sai

278 os comentérios, professora tal ndo tem dominio de sala de
aula, me chama 24

279 horas la. Entdo, uma parte da vantagem que acho na zona
rural € porque vocé

280 tem que ter punho realmente. Dizer assim, eu vou ter que
desenvolver meu

281 trabalho, quem tem que ta 14 sou eu, quem tem que lutar com
meus alunos sou

282 eu. Buscar a familia, eu acho que quem tem que buscar sou
eu. Agora, se for

283 um motivo mais complicado, ai sim, ai ja é caso de... Mas
nds educadores

284 temos que ter acompanhamento da equipe, sem duvidas.
Agora, a familia nds
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285 temos que buscar realmente porque quem vai dar conta desse
resultado é nos

286 mesmo. Eu ja acho assim. E ter o controle de sala.

287 FA — Eu j& acho o contrério. Nés temos que ter. Elas tdo ali
pra isso. Elas

288 ndo vdo muitas vezes ai pra Pau dos Ferros, passeando pelas
ruas? Por que ndo

289 estdo no trabalho delas? A gente num ta no trabalho todo dia,
por que elas ndo

290 tdo? Né&o vao pelo ao menos uma vez por semana pelo ao
menos pra ver como

291 estdo as turmas? Saber como € que ta a escola, o que ta
faltando, como ta indo,

292 por qué? Minha revolta é isso ai. Trabalho na zona rural,
gosto de trabalhar na

293 zona rural. A zona rural sempre foi e serd excluida da
equipe pedagbgica.

294 Muitas vezes até os colegas da gente que trabalham na
zona urbana, diretores e

295 tudo, se acham mais educadores. SO que eu,
particularmente, ndo me troco por

296 certos educadores da escola urbana.

297 FO — Na zona rural tem bons educadores.

298 FA - sdo tantas dificuldades na zona rural. L& em nos é
dificuldade por I3,

299 viu. Olhe que a gente entra de 12h30 e sai as 5h, tem dia que
nem agua tem pra

300 beber. Ndo tem, ndo tem! Cadé a equipe pedagdgica que ta
ganhando pra ver

301 esses casos ai? As criangas vao embora pra casa porque ndo
aguentam. Ora, um

302 calor desse!

303 FA - a Unica coisa que acho necessario na nossa escola, fora
um

304 acompanhamento melhor, ndo que ta ali 24 horas me dizendo
0 como tenho que

305 fazer porque a minha maneira de ensinar eu ja sei, vim buscar
uma formacao

306 pra isso. Quero s6 0 apoio mesmo. Apoio no sentido assim,
nesse caso aqui eu

307 ndo poderei resolver, de material quando precisar, ta
entendendo? Mas, assim,

308 se for preciso ajudar em alguma atividade, tudo bem. Mas se
for também pra ta

309 criticando... Vou falar, a questdo da nossa escola n6s temos
portadores de

310 necessidades especiais. A questdo do surdo. Ai sim, nods
vamos mandar uma

311 pessoa pra ajudar no trabalho de vocés, seria maravilhoso,
falando sério.

312 Agora, fora isso ai. Vamos ter que rebolar mesmo. Néo €
facil vocé saber que

313 ta lidando com, sem saber, serd que ele aprendeu a ler? Sera
que ele sabe que

314 isso aqui €... E dificil trabalhar a leitura e a gravura também.
Seeu levar o

315 nome hola e ndo levar uma bola pra ele ver que aquilo é uma
bola, néo tem

316 como. Tem que trabalhar com gravuras, tem que trabalhar
com o material. E

317 dificil? E. Eu fico me perguntando, serd que ele aprendeu o
qué meu Deus?

318 Matematica, 6timo! Eu acho mais facil trabalhar Matematica
comele do que a
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319 leitura. Vocé compreende na hora quando ele entende.
Porque é com material

320 concreto, ele vai contar, ele vai pintar, vai desenhando.

321 FA — Menina, se o professor ndo se esforcar pra dar conta!
322 FO — Na minha turma s&o dois.

323 FA — Minha turma é de 1° e 2° ano e tem mais uma menina
com

324 problemas mental, sé que é a mais inteligente da turma. Sé
que a familia é que

325 diz que ela tem problema mental pra tirar o beneficio. Mas
ela é tdo inteligente.

326 P — Certo! Sobre a escrita do memorial. Como vocés avaliam
esse processo? A

327 orientacdo?

328 FA — E muito dificil, mas quando vocé termina de fazer,
né. E preciso

329 muita leitura, muita leitura, muita pesquisa,
principalmente nessa terceira

330 secéo.

331 FO - Quando vocé passa a escrever e , ai é quando vocé
vai perceber

332 0 quanto é importante, porque vocé vai deixar uma coisa
que é um registro seu. E

333 tanto que quando fui fazer minha primeira se¢do, meu Deus,
0 que é que vou

334 botar no papel. Mas, ai comecei a escrever e cada parte que
eu ia escrevendo eu

335 via 0 quanto era importante. E na primeira sec¢éo foi que vi o
guanto realmente

336 0 memorial era importante. Quando vocé passa a escrever,
VOCé ver a

337 realidade o que passou naqueles trés anos. Porque se for
sO relatar, com o

338 tempo esquece, e aquilo ali ta registrado. A cada dia que
VOCE quiser rever o

339 que passou, vocé vai |4 e ler. Vocé tem algo pra mostrar a
alguém seu, a uma

340 pessoa de sua familia o que vocé viveu durante esses trés
anos na faculdade. E

341 muito gratificante. Eu acho muito importante. E cansativo,
tem que ter muita

342 paciéncia. Leitura muita mesmo. Pessoas que néo léem,
nao conseguem.

343 P — E a expectativa da defesa?

344 FO — assim, tudo o que vocé faz sabendo que vai ser
avaliado, que

345 precisa de nota pra ser aprovado, vocé passa por
nervosismo. Por que aqui

346 ninguém ta nervoso? Porque a gente sabe que ndo ta sendo
avaliado, pode falar

347 a vontade. Mas, se vocé chegar e disser assim: vocés sé vado
ser aprovados

348 nesse curso se voceés falarem coerente, falar certo.

349 P - Cria uma tensdo, ndo é?

350 FO — vocé j& ia ver gente aqui aperreado, ja deitado. Pelo ao
menos eu

351 sou assim, quando sei que algo vai me prejudicar
futuramente, se eu ndo souber

352 fazer aquilo, e que tem que ter um padrdo pra seguir, eu
comego a ficar

353 nervoso. Uma coisa que me deixa nervoso demais é falar em
microfone.
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354 Quando eu pego nele jA comeco a gaguejar, me faltar as
palavras, tipo, ndo sai.

355 FA - Se essa defesa fosse 14 no auditorio eu desistia.

356 FA — No primeiro vestibular, em 99, eu néo fiz. E quando
as meninas

357 disseram que quando fossem apresentar o memorial era
la no auditdrio, com

358 microfone, eu disse: Ave Maria! Deus me livre! Ainda
bem que eu néo passei.

359 FO — Eu também nio queria fazer o PROFORMACAO
por isso ai,

360 porque eu nunca fui de falar em publico. Eu gosto de
escrever, faco minha

361 parte, mas pra ir pra publico. Ja fui convidado vérias vezes
pra participar em

362 Igrejas, pra fazer um comentario do evangelho. Assim, eu
entendo pra mim,

363 mas quando é pra eu falar pra outras pessoas ndo sai as
palavras.

364 FA — Eu também sou assim. Se for pra escrever, escrevo
um livro.

365 FO — j& fui chamado vérias vezes convidado, mas eu digo
que faco

366 parte do que precisar, mas fico ali no meu canto.

367 FA — Falar, eu falo. Mas pra apresentar o memorial, vou
la apresento, vai

368 falando, vai; mas, vai que vem uma pergunta. VVocé ja ta
nervosa ali. A gente

369 ndo consegue responder mais nada, nao.

370 FA — Minha voz sai normal, mas quando tou nervosa
minhas maos

371 gelam.

372 FO — A minha voz treme. Minha garganta fica seca. Eu
bebo muita

373 agua quando apresento um trabalho. Eu altero a voz. Sei la.
374 FA — Minha voz néo sai.

375 BARULHO

376 P — Pra finalizar essa conversa, vocés tém pretensdo de seguir
estudando numa

377 pbs-graduacdo? Tentar Especializagdo?

378 FO — Eu tou querendo parar um tempo, organizar minha vida,
ficar

379 mais tempo com a familia. Porque a gente tem que cuidar
também da familia,

380 né. Mas, com certeza, quando eu esfriar minha cabega, ai vou
continuar. Mas,

381 no momento, ndo pretendo. Quero pelo ao menos um ano.
382 FA — Eu também pra vir pra Pau dos Ferros eu ndo faco mais
nao.

383 FA — Se for pra S&o Miguel, até S&o Miguel, eu faco. Mas
pra

384 aqui, néo.

385 FO — Eu acredito que futuramente todos queiram fazer.
386 FA — E, ndo parar no hoje.

387 FA — Ai, tem aquela coisa, as pessoas dizem assim va logo
enquanto

388 voce ta la porque depois que parar.

389 P — Vocés sabem que existe uma selecdo interna aqui? A pos-
graduacéo abre

390 uma quantidade de vagas especificas para egressos de
Pedagogia. Eu fiz essa

391 selecdo no ano passado e entraram 2 pessoas do
PROFORMACAO.

392 FO — E como é essa selecdo?
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393 P — Eles pedem uma carta de intencdo de pesquisa e 0
curriculo. A diferenca da

394 selecdo externa é que o egresso ndo precisa fazer a prova
escrita.

395 FO - ai, eles avaliam.

396 P — Sim.

397 FO — Ah, eu quero fazer.

398 P — Entéo, fique atento para a divulgacao do edital.

399 FO - O que avaliam no curriculo?

400 P — Os cursos que vocé fez, experiéncia de trabalho,
participacdo em eventos.

401 No ano passado o maior peso foi atribuido a experiéncia
profissional na

402 educacéo.

403 FO - E ¢ quanto tempo a Especializa¢gdo? Um ano?

404 P — Um ano.

405 FO — Paga?

406 P — Paga.

407 FO - E aos sabados?

408 P - E, sextas e sabados.

409 FO - Ah, eu vou fazer.

410 P — Vocé assiste aula durante 6 meses. Os outros 6 é para a
monografia.

411 FO - Ai defende também?

412 P — Defende!

413 FO - Ai faz o projeto? E o orientador?

414 P — E, faz o projeto e é escolhido um orientador conforme os
interesses.

415 FO - Eu quero fazer em EJA.

416 P — Vai ter uma em EJA, vi um cartaz no mural ali fora.

417 FO - Eu gosto muito de EJA.

418 P — Pessoal, muito obrigada pela contribuicdo.
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ANEXO C - TRANSCRICOES DAS AVALIACOES FEITAS SOBRE O PRIMEIRO MOMENTO

Um olhar sobre o memorial

No decorrer das discussdes em sala de aula, percebi que o memorial ndo é somente um trabalho de conclusdo, mas sim, uma aprendizagem que
leva a nos formar enquanto profissional.

(Leciono na zona rural)

Durante esse momento de experiéncia.

Foi um momento muito proveitoso onde pudemos juntos relatar os acontecimentos das nossas vivéncias do 1° capitulo até hoje.

Como também relatos de muitas coisas que aconteceram na 12 série até hoje, 0s avangos que tivemos, como também os obstaculos encontrados
durante a minha vida escolar e profissional.

(Leciono na zona rural)

Um novo olhar

O desafio dos profissionais da area escolar é manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e desenvolver praticas pedagogicas
eficientes.

Diante da necessidade de ampliar a minha pratica, busco hoje uma formacéo. Pois a profissdo é fator de qualificagdo concebendo a teoria e
pratica de forma reflexiva e ativa. Tendo em vista que a diversidade que nos cerca é preciso educar o olhar, voltando-o para novas direcoes e
aprofundamento de conhecimentos diante das mudancas e exigéncias que nos defrontamos.

No entanto, na concluséo do curso, deixamos registrada toda a trajetéria de minha vida estudantil e profissional, a qual requer muita leitura e
organizacéo de idéias.

(Leciono na zona rural)

A importancia da escrita

Ao iniciarmos a aula, tivemos o prazer de dialogar sobre a importancia da leitura e escrita do nosso memorial de formagéo, no qual foi
discutido a partir de algumas questdes, buscando principalmente a vivéncia dos profissionais que atuam no campo.

Foi muito bom, pois, a cada aula atraves de debates, conselhos, escritas, leituras, exemplos, nos fortalecem e aprimoram cada vez mais nossa
pratica, tanto de escrita como no nosso fazer pedagégico.

Falar sobre algo que foi vivenciado é maravilhoso e quando temos pessoas que nos orientam, torna-se mais significativo, porque é atraves da
leitura do outro que percebemos nossas dificuldades.

(Leciono na zona rural)
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Momento de si

A escrita de um memorial nos faz refletir sobre o eu. Torna-se um auto-retrato, algo subjetivo. E uma auto-avaliacdo de vida pessoal,
profissional e académica.

Abre caminhos para que possamos crescer como pessoa, € a0 mesmo tempo, é fonte de subsidios para a nossa vida profissional, possibilitando
um elo de ligacéo entre teoria e prética.

(N&o se identifica)

Reflexdo

Geralmente os modos de falar sdo marcados por menos atencdo e menos planejamento que os modos de escrever. Na escrita do meu memorial a
valorizagdo da minha vida profissional/estudantil foi revista. Sentimentos afloram... lembrancas... e acima de tudo varios conceitos foram
reavaliados.

Como educadora, ao longo dos trés capitulos fica a certeza do quanto é necessario continuar buscando conhecimentos. Meu paralelo
teoria/prética, no meu ponto de vista melhorou... Porém ainda falta muito a fazer.

Portanto, espero que com as pds-graduacdes, seja melhorado o meu curriculo e praticas como profissional da educacéo. Sei que € necessario
muito empenho, leitura, forgca de vontade e acima de tudo amor pela profissao, mesmo que, nosso pais nao possua politicas publicas suficientes
para oferecer uma educacao de qualidade e nem salarios dignos para os profissionais dessa area.

(professora da 12 série)

Relato sobre a fala e a escrita do memorial

Em relagdo a fala, acredito que é um relato voltado para uma reflexdo pessoal referente a vida de cada um. Para isso, € necessario que
estejamos preparados para que o sentimentalismo né&o interfira no trabalho final de formacéo académica.

A escrita é um dos momentos mais dificeis, pois sabemos que a lingua que se fala ndo é como a que escrevemos. Sei que ndo sou totalmente
capaz de escrever a um nivel de escrita que venha atender os critérios formais da lingua escrita, quando escrevo e fico inseguro peco ajuda de
pessoas que tem mais conhecimentos do que eu.

(n&o se identifica)

Reflexdo sobre a escrita do memorial

Diante das leituras e discussdes em sala de aula, percebi que a constru¢éo do memorial, na somente uma avaliagcéo de concluséo de curso, mas
também uma aprendizagem de formacao. Isto quer dizer que quanto mais se escreve, mais se aprende.

(professora da zona urbana)
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