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RESUMO

Considerando a sala de aula tradicional um ambiente insuficiente para o ensino de geografia e
colocando em questdo o ensino dessa ciéncia a partir dos paradigmas vigentes de educacéo, o
trabalho teve por objetivo, propor um laboratério de geografia para ser o espaco pedagogico de
vivéncias intelectuais, fisicas, socioemocionais e culturais dos estudantes e demais disciplinas,
na perspectiva da educacdo interdimensional e do paradigma humanista. Na condi¢éo de refletir
sobre as bases de uma educacdo geografica fenomenologica, foi feito um estudo para a
caracterizacdo de um laboratério da Escola Técnica Estadual Luiz Alves Lacerda, localizada no
municipio do Cabo de Santo Agostinho/PE, obtendo-se a partir da fundamentacéo tedrica e da
observacdo de escolas, que desenvolvem uma educagdo humanista, uma proposta didatica-

pedagdgica para este laboratério.

PALAVRAS-CHAVE: Laboratdrio, Geografia, Humanista.



ABSTRACT

Considering the traditional classroom as an insufficient environment for the teaching of
geography and questioning the teaching of this science from the current educational paradigms,
the work was aimed at to propose a geography laboratory to be the pedagogical space for
intellectual experiences, physical, socioemotional and cultural of students and other
components, from the perspective of interdimensional education and the humanist paradigm.
In order to reflect on the bases of a more phenomenological geographic education, a study was
carried out to characterize a laboratory at the Luiz Alves Lacerda State Technical School,
located in the municipality of Cabo de Santo Agostinho/PE, obtaining from the theoretical
foundation and observation of schools that develop a humanist education, a didactic-
pedagogical proposal for this laboratory.

KEYWORDS: Laboratory, Geography, Humanist.
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1 INTRODUCAO:

Este trabalho configura-se a proposicdo de um Laboratério de Geografia como um
Espaco didatico e de vivéncia, caracterizado para uma educacdo do futuro, ainda que
referenciado em aspectos presentes no componente de geografia, no ensino médio. Como
atributo tecnoldgico/espacial, deseja-se alavancar a concepcao do conceito de uma educacao
geogréfica préxima do estudante e humanizada.

Como docente de geografia da Escola Técnica Estadual Luiz Alves Lacerda, no
municipio do Cabo de Santo Agostinho/PE, verifiquei a dificuldade para a utilizacdo e melhor
aproveitamento dos novos recursos tecnolégicos dentro do espaco da sala de aula, assim como
um distanciamento da disciplina do aluno e do seu espaco de experiéncia. Essa percepcao
alimentou a ideia de propor um Laboratorio de Geografia para o desenvolvimento de
experiéncias que auxiliem na organizacao didatica e pedagdgica do fazer docente e que estimule
o0s educandos a se envolverem com a disciplina, na direcdo de uma formacéo integral, humanista
(condizente com a realidade vivida), além de possibilitar a iteracdo entre diferentes
conhecimentos na perspectiva transdisciplinar.

A organizacdao desse laboratdrio traz possibilidades de minimizar a situacdo-problema,
doravante descrita como um ensino de geografia incompleto, distanciado da realidade do
estudante, em certa medida, ineficaz quando o horizonte € uma educacdo integral,
interdimensional e humanista.

O Ensino de geografia, na atualidade, vem acompanhado da valorizacéo do paradigma
industrial, racional e tecnolégico, comandado pela logica da cultura neoliberal que valoriza a
formagéo para o mercado, para a produtividade, para a eficiéncia, desconsiderando, muitas
vezes, a formacdo calcada em valores humanos. Nesse contexto, o ensino de geografia tem sido
colocado a prova como significante para o processo formador de méo de obra, uma vez que, no
Brasil, as politicas educacionais enquadram-se num contexto politico-econémico global de
mudangas, em que pesam as alteracdes voltadas para diminuigéo da forca de trabalho e aumento
das tecnologias e técnica, cada vez mais monitoradas por maquinas. Essas alteragdes atingem
as diferentes escalas territoriais e de producgéo, colocando em cheque a perspectivas formativas
voltadas para valoriza¢do do humano, ainda como protagonista. Nesse jogo humano/méaquina,
o curriculo tem refletido os interesses do poder hegemonico, levando, em certa medida, a deixar
a margem caracteristicas de uma geografia humanistica, seja de uma perspectiva

fenomenoldgica, cultural ou mesmo hermenéutica.
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Incomodado com a inércia de um sistema de ensino, que, por vezes, é incapaz de
prover um aprendizado transformador e libertador, nos moldes da concepgéo freiriana, e
estando imerso no paradigma industrial, racional e tecnoldgico, os quais convém uma educacgao
individualista e competitiva e por condicionante excludente, em grande parte protagonizado no
ensino técnico, moveu-me o espirito de fazer diferente. Inspirado em autores como Antdnio
Carlos Gomes da Costa, Gilberto Freire, Edgar Morin, Johann Pestalozzi, David Ausubel, Paul
Valois e Yves Bertrand, apresento um contraponto a este paradigma, com intuito de contribuir
para um ensino de geografia de maneira integral e humano.

A geografia na concepc¢do dos Paradigmas Industrial, Racional e Tecnoldgico tem sido
ensinada, em certa medida, conforme o entendimento individual de cada professor em seu papel
social, ainda que construida sobre um inconsiente coletivo. O ensino dessa ciéncia tem sido
apontado, muitas vezes, como enfadonho, ensinado por método tradicional, com uma grande
valorizacdo de uma aprendizagem decorativa. A critica a esse modelo tem sido enaltecidos na
medida em que o professor entende que seu trabalho esta para além do papel hegeménico do
Estado, do mercado, da producéo e do consumo. Embora essa concepcéo ainda ndo possa ser
geral, doses de resisténcia se apresentam ao que ocorre na pratica, sendo esse trabalho exemplo.

Tomando como espaco amostral os estudos de Marcia Cristina Mello (2012) e Jessica
Medeiros (2019) estes apontam que, tem sido um desafio constante desse componente, fazer
um ensino de geografia que possa aproximar o que se aprende nessa disciplina com a realidade
vivida dos alunos; que seja construido em patamares de valorizacdo de uma aprendizagem
realizada por um estudante critico e autbnomo na busca do saber. Tais desafios também
esbarram em uma infraestrutura escolar inadequada a essas necessidades.

Nesse contexto, esta pesquisa tem por presuposto afirmar que a organizagao do espaco
para ensinar interfere no processo de ensino-aprendizagem. Parte-se da premissa de que a sala
de aula tradicional organizada com carteiras em fila e lousa fixa dificultam experiéncias
pedagdgicas complexas, e que os acréscimos de alguns recursos tecnologicos como data show,
internet e televisGes smarts, ndo tém sido explorados para desenolver o ambiente da sala de aula
como espaco de vivéncia na perspectiva do paradigma humanista contemporéneo. Tais
equipamentos auxiliam em mudancas, porém, sem um embasamento tedrico-metodologico
consistente, tornam-se recursos utilizados em praticas comuns de manutencdo do que estar
vigente.

Infundido pelo modelo de ensino infraestruturado em trés institui¢ces: A escola da
Ponte, em Portugal; o Projeto Ancora, no Brasil e a Vittra Telefonplan, na Suécia, se propde

um ambiente didatico em forma de laboratério para ser o espago pedagogico de vivéncias
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intelectuais, fisicas, socioemocionais e culturais dos estudantes, alinhado com uma educacéo
geogréfica que pretende alimentar um outro paradigma, cujo viés pretende ser libertador.

Embasado em Pestalozzi o delineamento da abordagem geografica e sua relagdo com
0 ensino, definira a estrutura fisica do ambiente, partindo da perspectiva intuitiva a qual trara
ao espaco, amostras que caracterizam o espaco fisico, elementos da natureza, assim como,
conhecimentos especificos das percep¢fes humanas, transcritos e traduzidos dos sete saberes
de Edgar Morin (2003), quando traz os objetos, para que se aprenda em seu contexto, em sua
complexidade e no seu conjunto. Esse espacgo, por sua vez, devera ser livre a circulacdo e
autonomia, tanto dos estudantes, para uso do espaco, quanto dos professores para a producéo
de suas aulas.

Acreditando nesta transformacdo, a Escola Técnica Estadual Luiz Alves Lacerda,
localizada no municipio do Cabo de Santo Agostinho, Pernambuco, escola de tempo integral e
de ensino médio e técnico, tem destinado um espaco de aproximadamente 84m?2 para a
construcdo desse laboratorio. Como tal, a escola tem por missdo formar méao-de-obra para
atender a demanda do mercado da Regido Portuaria-Industrial de Suape, em Pernambuco,
porquanto a escola anseia por uma formacdo do carater humano com maior efetividade,
querendo, desta maneira, priorizar uma formacdo além do mercado, nesse sentido, mais
contributiva para a vida do aluno. Apesar de a ETE responder a essa educacdo tradicional e
tecnicista, j& traz no corpo de seu projeto politico pedagogico o despertar para a promocao de
uma educacdo progressista libertadora. O que mergulha a instituicdo em uma condicdo
conflitante entre a sua teoria e pratica, fazendo desse projeto, do laboratério, uma possibilidade
de aproximar essas bases, sem se desconectar daquilo que ela ja faz.

A minha prética, como professor de geografia da Escola Técnica Estadual Luiz Alves
Lacerda, no municipio do Cabo de Santo Agostinho/PE, também demonstrou que existe, na
escola, uma certa dificuldade para a utilizacdo e melhor aproveitamento dos novos recursos
tecnoldgicos dentro do espaco da sala de aula. Nesse contexto, evidenciamos que hd uma lacuna
entre 0 espago que dispomos para ensinar e as necessidades de adequacdo de um espaco
pedagdgico contemporaneo, o que me levou a propor o desenvolvimento do laboratorio.

Esse laboratorio se filia a matriz de um ensino humanista que defende um aprendizado
intuitivo, integral e hibrido, em que a producédo do curriculo e o trabalho do professor sejam
feitos de modos associados, de forma também a dirimir a contradi¢do entre os documentos que
pregam uma abordagem humanistica da geografia e a pratica que se da, conforme os moldes
racionais, industrial e capitalista. Ainda promovendo um ensino que: transceda a ideia de uma

educacdo pautada em uma tendéncia pedagogica tradicional, (Libaneo, 1992); possibilite uma
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educacdo geografica pela pesquisa; valorize a condicao da aprendizagem critica e autbnoma na
busca de um aprender, focado no parametro do saber-fazer; e se preocupe em proporcionar uma
melhor estrutura escolar para o ensino desse componente.

A partir dessa condicdo se propde um ensino de geografia pela vivéncia. Essa
proposicdo tem embasamento no que Pestalozzi defendeu como o ensino pautado na intuicao,
como estratégia para a construgdo de um espaco pedagdgico diferenciado. Para tanto se
levantou as seguintes hipéteses: a geografia quando ensinada numa perspectiva intuitiva
promove uma maior aproximacao entre o que se aprende na escola e 0 que se é vivido; uma
aprendizagem em geografia critica e autbnoma, é possivel por meio do paradigma humanista;
a aplicacdo do paradigma humanista no ensino de geografia demanda um espaco pedagdgico
diferenciado; o ensino nessa perspectiva religa técnica, trabalho e humanidade.

A pesquisa, de certa maneira, estd em sintonia com 0s anseios de Goodson (2007)
guando pondera que o curriculo baseado em contetdos pré-estabelecidos, homogeneizado,
sequenciado sistematicamente, dificulta as dindmicas e as possibilidades cognitivas e libertarias
dadas pelas tecnologias, sobretudo da informacao.

Desta forma, a construcdo de um espaco didatico diferenciado, fruto de um exercicio
teorico e fundamentado numa educacéo a partir do Paradigma Humanista, este vivido tanto pela
Escola da Ponte, como pelo Projeto Ancora, ainda condizente com a estrutura de ambiente da
Vittra Telefonplan, ndo sé é relevante para a transformacdo do espaco didatico, mas também,
para conduzir a escola a uma educacado do século XXI. A dindmica proposta ndo € modificadora
do paradigma educacional vigente, mas possibilita um passeio da educacdo por uma outra
perspectiva, a qual pode ser adotada por outras instituicdes e ser passivel de produzir um ensino
que se aproxima do proposto pela Base Nacional Comum Curricular, quando define uma
educacdo integral e humana. Desta feita, os objetivos geral e especifico estdo identificados no

topico a seguir:

1.1 OBJETIVOS:

1.1.1 Objetivo Geral:
Propor um laboratorio de geografia para ser o espaco pedagogico de vivéncias
intelectuais, fisicas, socioemocionais e culturais dos estudantes e demais disciplinas, na

perspectiva da educacéo interdimensional e do paradigma humanista.
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1.1.2 Objetivos Especificos:
e Refletir sobre as bases de uma educacédo geografica humanista;
e Apresentar 0 espago escolar como abrigo para o laboratorio;

e Descrever o Laboratério e sua forma de funcionamento.

1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme estabelecido no pré-projeto, a projecdo de construcao desse laboratorio se
daria em duas etapas de pesquisa, as quais compde a metodologia do estudo: Analise
exploratéria qualitativa e a Analise indutiva de observacdo qualitativa. Incomodado pela
necessidade de lecionar a geografia numa perspectiva fenomenolégica e conhecendo que na
instituicdo a qual eu estava ligado, existia um espaco ocioso, direcionei meus pensamentos para
a ocupacdo da area e solicitei a escola o direito de uso. Conforme seja, a instituicdo sabendo da
inatividade do espaco, ndo hesitou em disponibiliza-lo, contudo solicitou a construcdo de algo
solido, pedagogicamente significativo, fruto de um estudo sistematico e analitico.

A projecdo se tornou objeto de estudo e a constru¢do do Laboratério de Geografia
como um Espaco de Vivéncia, nascia dessa concepc¢do. Ainda nédo tendo sido fundamentado,
até aquele momento, a sua condicao didatica-filosofica, na vivéncia das aulas dos componentes
curriculares do GEOPROF (Mestrado Profissional em Geografia da UFRN) pude conhecer e
me inspirar em diversos autores, outra hora, citados nesse trabalho. Tal inspiragdo conduziu o
meu pensamento aquilo que me faltava na intencdo de que o laboratério nao fosse apenas mais
um espaco de aula. Pensar a construcdo desse espaco para além dos objetos e paredes,
caracterizava meu elemento ausente e dai entdo a fonte da concep¢do de meus estudos. Um
espaco agora, voltado para uma pratica humanista.

Optei por dividir os meus estudos em duas etapas de analise. Na primeira etapa de
exploracdo qualitativa sintetizei e convergi o Paradigma Humanista, assim como o método
intuitivo, para o ensino de geografia; construi uma base para se reconhecer nas diversas
instituicOes escolares, qual melhor consegue atuar segundo essas concepgdes e com espacos
pedagdgicos inovadores. A partir do reconhecimento aprofundado dessas escolas, distingui
quais entre elas alcancavam e atuavam na perspectiva do método intuitivo e do paradigma
humanista, ainda que ndo diretamente na etapa do ensino secundarista (ensino medio), mas que
trouxesse a luz, uma filosofia didatica-pedagogica capaz de responder aos anseios do que preza

a educacdo nessa etapa do ensino.
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Para essa fase da pesquisa, utilizei o recurso da internet, o qual me possibilitou
vislumbrar alguns artigos, como os de: Mércia Cristina Mello (2012); Jessica Medeiros (2019);
Paul Valois e Yves Bertrand (2001); Paula Bespalec e Rita Anselmo (2009); Alexander
Gladkey (2013); Rodrigo Suess e Cristina Leite (2018), entre outros, todos autores
referenciados aqui. Cada trabalho desse foi fundamental para me direcionar a concepcao de que
filosofia-didatica seria usado no laboratdrio.

Atraveés destes autores consegui descrever a fundamentagdo do paradigma humanista
e de seu papel na ciéncia geografica, além da atuacao direta deste paradigma, no ensino de
geografia. A estes artigos também era comum observar a repeticdo de nomes como os de Paulo
Freyre, Pestalozzi, e Edgar Morin. Referente a essa etapa do estudo, me foi fundamental a
leitura de obras destes atores, em virtude da contribuicdo deles aos diversos trabalhos que
envolve a temética da educacdo humanista. (Todas as obras estdo citadas na referéncia).

No entanto, a este momento, regido de um acervo fundamentalmente rico, me cabia
desenhar a concepcdo do espaco de vivéncia, para além do universo abstrato. Como materializar
a concepcdo de um ensino de geografia em um laboratorio, configurado como espaco de
vivéncia e para uma pratica humanista?

Formado e capacitado na concepc¢do do sistema de ensino integral do Estado de
Pernambuco, autores como Antonio Carlos Gomes da Costa (2001) tem embasado a “educagao
interdimensional” como principio norteador dessa pratica. Ainda nessa primeira etapa da
pesquisa, me aprofundei no estudo deste autor, lendo obras como Pedagogia da Presenca, que
nitidamente nos da as dicas de como operacionalizar essa educa¢do humanista a partir das
dimensGes da concepcdo humana, de forma concreta e significativa. Em Antbnio Carlos,
consegui entender porque o laboratério precisava ser um espaco de vivéncia. Ser referéncia
educativa é estar presente no dia a dia do estudante, e como fazer isso, sem quebrar a barreira
da separacdo hierarquica historicamente construida entre educando e educador. A concepcao
do laboratdrio, aberto para as vivéncias aproximadas entre professor e aluno, sera como um
barco rebocador, que abrira por este mar congelado, o caminho necessario para a navegagao.
Dessa conceituacdo entendi que o laboratorio, agora, tomara conotacéo para além de uma sala
de aula.

Embora concluso do conceito do que se queria, ainda era dificil vislumbrar a
organizacédo desse espaco, de modo a atingir esse anseio educativo. Para tanto, volto novamente
a pesquisa online, em busca de instituicdes de ensino, que trabalhassem diretamente segundo

essas perspectivas; educagdo humanista e com espacos pedagdgicos diferenciados.
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Trés instituicbes me aparecem como cerne para a analise indutiva de observacao,
instituicdes pilotos, distintas do padréo, que sdo: a Escola da Ponte em S&o Tomé, Portugal; a
Escola Projeto Ancora em Cotia-SP; e a Escola Vittra Telefonplan em Hagersten, Suécia. Estas
trés instituicbes foram escolhidas por terem praticas educativas diretamente relacionadas a
proposta didatico-filosofica do Laboratorio; as duas primeiras, por serem escolas que
desenvolvem verdadeiramente a educagdo humanista e a terceira por apresentar uma pedagogia
fundamentada em espacos de vivéncias totalmente diferenciados aos das escolas comum, onde
o0 design dos espacos didaticos, sem salas e sem paredes, tem profunda relacdo com o processo
de ensino e aprendizagem.

Como procedimento final, ainda referente a primeira etapa da pesquisa de analise
exploratoria, me ocorreu de fazer o contato direto com as institui¢Ges, tanto para conhecer o seu
Projeto Politico Pedagogico, quanto para compreender o porqué daquelas instituicGes serem
consideradas diferenciadas dos outros estabelecimentos de ensino. O contato, até entdo fora
feito via E-mail, no qual fui orientado e direcionado a estudar as paginas de internet especificas
dessas escolas (Escola da Ponte - https://www.escoladaponte.pt/; Escola Projeto ancora -
https://www.projetoancora.org.br/; Vittra Telefonplan - https://vittra.se/telefonplan/). Através
dos E-mails enviados a essas escolas, também me fora feito, em um momento oportuno,
sobretudo em virtude do afastamento social provocado pela pandemia do Novo Corona Virus,
um convite, para visitar essas instituicoes.

A partir da analise documental, de videos e fotografia, pude observar que aquelas
instituicGes possuiam todos os elementos necessarios para a constru¢cdo do meu produto. A
forma de desenhar o espaco, disponibilizar a mobilia e 0s objetos, estava delineada pela Vittra
Telefonplan; o aproveitamento do espaco pedagdgico na perspectiva da vivéncia é pratica
vigente do Projeto Ancora, e enfim, a filosofia de trabalho, a dindmica e a metodologia de aula,
é componente chave da Escola da Ponte. O meu produto como Laboratério de Geografia, sendo
um Espaco de Vivéncia para uma pratica humanista, seria a sintese que se aproxima dessas trés
instituicbes em um anico lugar. Ter um laboratério desse, na escola, transcendera a concepgéao
restrita a ciéncia geogréafica e abordara a possibilidade de se ir além. A partir desse espaco, a
escola podera experimentar uma outra perspectiva, diferente ao paradigma educacional vigente
e dessa maneira, trafegar sobre aguas ainda pouco navegaveis, experimentando uma pratica
humanista, se libertando neste espaco, do julgo conteudista, desenvolvendo préatica pautadas
nas dimensdes humanas, nos pilares da educacdo segundo a Unesco, priorizar o “aprender a
conviver” e o “aprender a ser”, trilhar uma abordagem de orientacéo e tutoria aos planejamentos

de estudo dos alunos, abrindo dessa maneira o caminho para aulas diferenciadas e
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possibilitando novas descobertas. Este laboratério ocasiona, como transcrito por Anténio
Carlos Gomes da Costa (2001), a condi¢dao do docente poder viver uma verdadeira “Aventura
Pedagogica”.

Entretanto para uma concluséo efetiva desse projeto, seria necessario a realizacéo de
uma segunda etapa de pesquisa, a andlise indutiva de observacdo qualitativa. Pretendia-se
visitar pelo menos duas, dessas trés instituicfes de ensino, para se observar na pratica, como
que essa educacgédo diferenciada e humanista ocorre. Quais sdo os pontos fortes e 0s pontos
fracos. Quais fragilidades podem comprometer o uso desse metodo de ensino, de que forma
concreta, uma escola que nao trabalha conforme a concepg¢do humanista, que € o caso da ETE
Luiz Alves Lacerda, pode ter um espago voltado a um ensino nessa perspectiva. A partir dessa
observacao se poderia ter uma maior apropriagcdo de como se aprende, de como se avalia, quais
sd0 0s movimentos diarios dos estudantes, que deslocamentos acontecem na busca do
conhecimento, como professores formados na condicdo tradicionalista se adaptam ao um ensino
ndo conteudista, quais materiais ou estratégias sdo proeminentes no despertar intuitivo, no
aluno, pelo querer aprender, pelo aprender a fazer. Entretanto o0 momento pandémico vivido e
o tempo estipulado para a conclusdo do curso impediram a efetivacdo desse momento da
pesquisa.

Contudo as informacdes coletadas em bases secundarias a analise tedrica, foram
adequadas para se chegar a um desfecho fisico estrutural do laboratério, como descrito no
subitem 4.4 (a ideia de um ensino por laboratério) e a uma condicdo filosofica, didatico-
pedagdgica desenhada no capitulo 4.5 (na descricdo das experiéncias das escolas). Uma analise
por observacao presencial, permitiria um avango experimental do projeto. Se, sobre a 6tica da
fundamentacéo tedrica ja é possivel construir o espago-laboratério, sobre a observacao prética,
se poderia, ja trazer resultados significativos de sua aplicacéo.

No intuito de subsidiar a proposicdo do laboratorio, fora feito, em dois encontros
distintos, uma reunido com os professores (21 de julho); e uma com os alunos (22 de julho). Na
ocasido, se pretendia explicar quais estratégias a coordenacéo pedagogica da ETE iria usar, para
que se pudesse implantar a educacdo humanista na escola a partir da concepcéo de Educacéo
Interdimensional, descrita por Anténio Carlos Gomes da Costa. Coordenada por mim, as
reunides foram ministradas com um duplo objetivo, o primeiro para lagar a comunidade
(professor/alunos) a proposicdo para novos direcionamentos pedagogicos da escola; e o
segundo para fortalecer esta pesquisa, no sentido de se obter dados que auxiliassem a construgéo
do laboratdrio. Aos professores, que na ocasido se apresentaram em um numero de 19 pessoas,

professores de componentes da base técnica e da base comum, estes contendo os professores
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da area de ciéncias humanas (Geografia, Filosofia, Sociologia e Projeto de Vida) foi proferida
a seguinte pergunta: € necessario que seja construido na ETE Luiz Alves Lacerda, um
laboratério de humanidades, para o desenvolvimento de uma educagdo humanista? A retdrica
ndo fora 0 que se imaginava, como a pergunta foi aberta e posta ao grande grupo, esta virou
objeto de discussdo, sendo possivel concluir, a partir das colocacdes dos colegas, que o
laborat6rio ndo seria obrigatoriamente necessario para implantagéo dessa perspectiva de ensino,
mas que em geral, o ambiente iria ser contributivo e de certa maneira estimulante ao
desenvolvimento de uma pratica docente diferenciada. No encontro com os estudantes, os quais
eram presentes os alunos protagonistas dos primeiros e segundos anos, em um ndmero de 16
estudantes, mais quatro outros representantes de sala, dos terceiros anos, totalizando o nimero
de 20, a empolgacdo fora maior, sedentos por inovagdes, viram no espaco a possibilidade de
alcarem voos mais altos. Ainda que sem a compreensao do que representa a educacdo humanista
e sem a maturidade de se entender a filosofia que existe por tras do espaco, 0s estudantes
vibraram com a ideia de serem corresponsavel pelo laboratorio, de saberem que teriam um canto
da escola, que poderia ser uma valvula de escape aos anseios, que em geral, 0 ambiente escolar
provoca neles. Aos estudantes fora colocado a seguinte pergunta: VVocés acham que um
laboratdrio de geografia, para um modelo de educacdo humanista, iria fazer alguma diferenca
no seu processo de aprendizagem? Como fora com os professores, a pergunta se tornou objeto
de discusséo, mas a resposta foi direta e unanime, — “Sim” ... Responderam eles. O entusiasmo
na fala deles, era tanto, que notoriamente se percebia o quanto a implantacdo desse espaco seria
libertador. Ainda que sobre a Gtica da geografia, 0 que acharam insuficiente, pois entenderam
gue esse espaco estava para além de um componente curricular, demonstraram o0 quao
significante seria a construcdo desse espaco.

A condicéo de afastamento social, provocado na atualidade, pela pandemia do Novo
Corona Virus, comprometeu a etapa da pesquisa de observacao qualitativa, uma vez que as
escolas estavam fechadas para a visitacdo, nao foi possivel a realizacdo dessa fase. Embora essa
condicéo adversa tenha sido um obstaculo, isto néo foi suficiente para impedir a prospeccao do

produto, uma vez que sua construgédo independeria desse resultado.
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1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O trabalho esta organizado em 3 capitulos correlacionados, mais as consideragdes finais.
O Capitulo 1, Introducdo, apresentou por meio de sua contextualizacdo o tema proposto neste
trabalho. Da mesma forma foram estabelecidos os objetivos da pesquisa e 0s procedimentos

metodologicos utilizados.

O Capitulo 2 apresenta o delineamento tedrico e empirico, dividido em cinco
subcapitulos, essa secao fundamenta a base estrutural do projeto. Os dois primeiros itens (2.1 e
2.2) explicam a condicdo de um ensino de geografia pela base humanista e traz a educacao
interdimensional como alicerce do laboratorio, para uma atuacdo conforme essa base. No item
(2.3) apresento a Escola a qual se propbe a construcdo desse espaco, suas condicdes e
caracteristica. Concluindo o capitulo com os subcapitulos (2.4 e 2.5), 0s quais demonstram

experiéncias exitosas no ensino por um laboratorio e por escolas humanistas.

O Capitulo 3 traz a proposicdo de um laboratério humanista para a Escola Técnica
Estadual Luiz Alves Lacerda. Neste capitulo se apresenta o espago da escola destinado a
construcdo do laboratério, a discussao a partir dos autores, aqui referenciados, sobre como este
deve ser concebido para atuar conforme o objetivo proposto e os resultados da pesquisa, no que
diz respeito a constituicdo de uma proposta didatica aplicada ao laboratorio, tanto na perspectiva
do processo de ensino, como no de aprendizagem, assim como j& apresenta um regimento

prévio para o uso do laboratdrio.

No Capitulo 4, sdo tecidas as consideragdes finais do trabalho, relacionando os objetivos
identificados inicialmente com os resultados alcancados. Neste capitulo também se pondera
sobre as hipoteses testadas e traz consigo a proposicao do laboratério, por meio de um projeto
que ja fora aprovado e disponibilizado recursos, pela secretaria de educacdo profissional e

integral do Estado de Pernambuco.



21

2 DELINEAMENTO TEORICO E EMPIRICO:

Comeco o esbogo teorico, considerando o Método Intuitivo de Pestalozzi citado por
Soétard (2010), e dialogando com quatro outros trabalhos: Paul Valois e Yves Bertrand (2001);
Paula Bespalec e Rita Anselmo (2009); Alexander Gladkey (2013); Rodrigo Suess e Cristina
Leite (2018). A pesquisa ainda vai considerar outros trés grandes autores: Paulo Freire (1987);
Antbnio Carlos Gomes da Costa (2001); e Edgar Morin (2003), que vao fundamentar a
delineacéo tedrica e que dardo as bases da construcao do laboratdrio de geografia na perspectiva
de um espaco de vivéncias, para uma educacdo humanista.

Subdividi o delineamento tedrico em cinco subcapitulos, dessa forma obtendo uma
compreensdo mais precisa do produto e do estudo feito. No primeiro subcapitulo reflito sobre
0 ensino de geografia na atualidade, sua condicdo fenomenoldgica e a capacidade de ocorrer
conforme uma perspectiva humanista. Nele descrevo o ensino de geografia a partir da
metodologia intuitiva e da perspectiva humanista, em um espaco pedagdgico diferenciado. No
segundo faco uma traducdo do que é a educacdo humanista, integral e interdimensional e
explicito como o laboratorio favorece essa educacao. Descrevo no terceiro subcapitulo a Escola
Técnica Luiz Alves Lacerda, apresento-lhes a instituicdo a qual serd implantado o produto, sua
concepcao filosofica, sua missdo social e como ela chegou a necessidade da construgdo desse
laboratério. Para o quarto topico reservei a condicdo de explicar o que é um ensino por
laboratério, como ele ja acontece e de que forma ele se adequa ao produto aqui proposto.
Finalizo o delineamento, apresentando no quinto subcapitulo as experiéncias vivenciadas por
outras escolas, tanto no uso de espacos diferenciados, quanto nas perspectivas de realizarem
uma educacdo humanista.

Para cada etapa desse delineamento foi feito um estudo com base em autores e nas

minhas vivéncias e experiéncias praticas, como professor, como das institui¢es aqui citadas.
2.1 ENSINO DE GEOGRAFIA NA PERSPECTIVA HUMANISTA

Para Pestalozzi (op. Cit.), o processo de educacdo e aprendizagem deve ser centrado
na vivéncia de experiéncias e atividades pelos educandos. O Método Intuitivo de Pestalozzi
deve nortear as préaticas pedagogicas no espago de vivéncia escolar, através das percepcdes
sensoriais, incluindo: olhar, tocar, ouvir, comparar e analisar. Por meio da observacdo e da
investigacdo estimula-se processos cognitivos e a mobilizacdo dos recursos mentais do
educando (estimulos recebidos pelo cérebro que influenciam diretamente a tomada de deciséo).

Além do desenvolvimento cognitivo e intelectual, Pestalozzi também considera importante o
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desenvolvimento fisico e afetivo dos alunos, que devem ser supridos na perspectiva da
aprendizagem humanista. Para atingir o proposito do método intuitivo a partir de um espago de
vivéncia, a escola devera utilizar metodologias de aprendizagem ativas: permeando a
centralidade do processo para o educando, estimulando processos investigativos e, portanto,
focando muito mais no desenvolvimento de aptiddes e habilidades do que na transmissdo de
informagdes e conteudo do professor para o aluno. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) tem como um de seus pontos principais a chamada Educacéao Integral, que pressupde
0 desenvolvimento amplo dos alunos, envolvendo os aspectos intelectuais, fisicos,
socioemocionais e culturais. Sdo consideraveis os paralelos entre 0s pressupostos da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os ideais de educacdo defendidos e praticados por
Pestalozzi. Uma das competéncias também citadas pela BNCC que faz realcar a concepgédo
dessa educacdo humana e integral é o Projeto de Vida na escola. Em conformidade com o
documento, este deve ser um eixo trabalhado em todo o ciclo de ensino basico, que se inicia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e termina no Ensino Médio. O projeto de vida na
escola deve ser abordado em trés dimensdes diferentes (Pessoal, Social e Profissional). Ao
trazer essas trés areas, permite-se um desenvolvimento geral de um projeto de vida, mas
contributivo em aspectos essenciais para 0 seu conhecimento e planejamento de futuro.
Carregado de uma proposicdo de aulas dinamicas, pro ativas, e de supervalorizacdo do
protagonismo juvenil, na medida em que o aluno seré responsavel pela producado do seu projeto,
esta competéncia tornou-se componente curricular obrigatério. O imperativo de um espaco
didatico que permita uma préatica condizente com este objeto de ensino, o projeto de vida,
alinha-se ao laborato6rio no sentido em que, um contempla o outro também na sua necessidade.

Valois e Bertrand (2001) fazem uma descricdo dos paradigmas educacionais com
énfase nas escolas e na sociedade, descrevendo o paradigma existencial e humanista. Ja o
trabalho de Bespalec e Anselmo (2009), foi tomado como importante porque nele se baseia 0
aprofundamento das discussdes acerca da abordagem humanista na Geografia como ciéncia.
Em Gladkey (2013) se encontrou subsidios para a realizacdo dessa pesquisa, uma vez que em
seu trabalho, ele vislumbra uma fundamentacdo do paradigma humanista e de seu papel na
ciéncia geogréafica. Por fim o trabalho de Suess e Leite (2018) trata da relacdo direta do
paradigma humanista com o ensino propriamente dito de geografia. Em seu trabalho os autores
acreditam que essa teoria contribui para um processo de ensino-aprendizagem que leve o0s
alunos a compreenderem melhor a si mesmo, 0 mundo em que vivem e que, 0s permitam inferir
no exercicio da cidadania com uma atuacdo consciente e humanista. Esse trabalho visa propor

aproximagdes entre a Geografia Escolar, 0 Método Intuitivo e a Geografia Humanista.
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O trabalho de Suess e Leite (2018) se aproxima da ideia de uma educacdo humanista
no ensino de geografia. O que diferencia o trabalho deles a essa andlise é o interesse, a partir da
pesquisa, de gerar uma possibilidade de se efetivar uma pratica educativa no ensino de geografia
a partir dessa perspectiva.

Compreender 0 que se sabe desse tema até a atualidade obrigatoriamente remete ao
estudo do que € o paradigma humanista, a relacdo dele com a geografia e a possibilidade de sua
aplicacdo como método de ensino associado ao método intuitivo de Pestalozzi. Valois e
Bertrand (2001) designam o paradigma existencial humanista como um contraponto ao
paradigma industrial, racional e tecnoldgico, diferente da légica de formacdo para o mercado.
Nesse paradigma existe uma preocupagdo maior com a pessoa humana, a ndo divisdo entre
sujeito e objeto e a necessidade de um conhecimento inclusivo, integral, ligando os campos
cientifico, espiritual e humano. Para esses autores 0 meio ambiente construido a partir desse
paradigma ndo pode ser aquele voltado para o lucro, para a competitividade e sim para o
desenvolvimento pleno da pessoa; ele deve ter a pessoa como fim. O papel do aluno é
extremamente ativo na aprendizagem, e ndo cabe, nesse processo de aprendizagem, uma
estrutura escolar autoritaria. E necessario da lugar aquele que se educa. No paradigma
humanista existe uma profunda humanizacdo da ordem existente e 0 nascimento de uma
sociedade centrada na pessoa. Foca-se no pilar do “aprender a aprender”, que a aquisi¢do do
conhecimento s6 tem significado se corresponder as necessidades afetivas e cognitivas dos
alunos.

Bespalec e Anselmo (2009) contribuiram para o aprofundamento da discussdo em
torno das questdes tedrico-metodoldgicas da ciéncia geogréafica. Das autoras, se verifica que 0s
principios humanistas surgem desde o periodo histdrico do renascimento, e caminha junto ao
novo racionalismo, fruto dos conhecimentos filoso6ficos do lluminismo, até a atual ciéncia
moderna. Passando o homem de observador passivo da natureza, para um ser ativo. E essa
atividade, em analogia, deve ser pensada a metodologia intuitiva de Pestalozzi no uso do espaco
de vivéncia, onde o estudante passa a ter atuacao ativa, protagonista do seu aprendizado.

Na concepcdo fenomenologica da geografia as autoras descrevem o seu grau de
importancia:

A importancia maior é dada ao sujeito do que ao objeto e a conexdo entre ambos.
Diferentemente da ciéncia racionalista que busca explicar os fatos, a hermenéutica
intenta compreendé-los em sua totalidade, além de contrapor-se aos modelos
sistematicos apresentados devido a rejeicdo da andlise objetiva dos fendmenos, ou
seja, da rejeicao da possibilidade de apreensdo total do objeto, independentemente das
concepgOes subjetivas, nas quais as representagdes, 0s sentimentos, o imaginario, tém
papel decisivo. (BESPALEC; ANSELMO, 2009, p.69)
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A partir dessa importancia, dada por Paula Bespalec e Rita Anselmo, é possivel se
verificar a aproximacgdo dessa ciéncia, em concepcdo fenomenoldgica, a abordagem do
paradigma existencial humanista. Nesse sentido, diante de uma concepc¢do da geografia
fenomenoldgica, podem também ser representadas como objetos de estudos geograficos
humanistas, a arte, e a literatura, estas como objetos de conhecimento a serem absorvidos no
laboratério, fruto da producdo humana, que podem ser concebidas no processo de ensino e
aprendizagem de forma passiva ou ativa, somado a ideia da criacdo de um espaco de vivéncia
a partir do olhar geogréafico, por compreenderem a arte e a literatura, valores e significados
referentes aos individuos ou a grupos que as produzem, os quais ndo podem ser captados e
interpretados em sua integralidade, pelos métodos rigidos da ciéncia racionalista, se
transformam em proposicdo obrigatéria para a construcdo de um aprendizado ativo e
humanizado, se utilizadas a sua producao, como pratica virgente do espaco didatico proposto.

Cabe a geografia trabalhar no aluno sua capacidade de experimentar, fazendo
novamente uma ligacdo da proposta de criacdo de um ambiente, um espaco de vivéncia em que
se permita ao estudante, a liberdade de provar. Ainda segundo essa corrente: o lugar é
considerado como aquele em que o individuo ou o grupo esta envolvido afetivamente, que
guarda os seus valores, significacdes e visdes de mundo. Sendo condi¢do necessaria o estudo
do espaco a partir de uma andlise dos sentimentos (trazendo novamente a tona, Pestalozzi) e
ideias espaciais das pessoas e grupos de pessoas. O sentido de se utilizar uma abordagem
humanista no ensino de geografia pode bem esta na busca da compreensdo dos principais
conflitos envolvidos nas relacdes de poder e de territorialidade da sociedade atual.

Em Gladkey (2013) se percebeu que o imperativo do pensamento humanista na
geografia, também esta definido. Para o desenvolvimento das ideias humanistas no século XX
0 autor trouxe a importancia da contribui¢do da escola cientifica francesa de gedgrafos. Em

primeiro lugar, a escola humanista:

Consiste em uma abordagem cientifica integral e ndo utilitaria dos problemas de
humanidade, na investigacdo da esséncia e no papel das pessoas no meio ambiente e
também no desenvolvimento de todos os conhecimentos e valores da humanidade em
todas as diregdes cientificas. (GLADKEY, 2013, P.7)

Dessa forma se entende que a escola humanista é consistente de uma abordagem
cientifica, € construida a partir dos métodos experimentais e ndo é fruto do achismo. A

fundamentacédo do paradigma humanista e seu papel na ciéncia geogréfica é o principal objetivo
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cientificodo trabalho de Gladkey (2013). Ele entende que para o ensino, a humanidade deve ser

o0 principal objetivo do desenvolvimento humano:

O humanismo ¢ uma doutrina da ‘compreensdo’ (experiéncia emocional e espiritual
integral) da esséncia de diferentes processos e fendmenaos, naturais e sociais. E muito
diferente da ‘explicagdo’ tradicional de varios fendmenos que compde o principal
topico das investigagdes cientificas atualmente. Essa ‘abordagem explicativa’ levou a
desumanizagéo do conhecimento cientifico natural, a rejei¢do dos valores comuns a
todos os seres humanos e, como resultado, a formagédo de uma concepcéo redutiva da
natureza, sua interpretacdo estruturalista e mecanicista, sem nenhum carater sinérgico.
(GLADKEY, 2013, P.8)

Entre as ciéncias que descrevem a natureza, a geografia € uma das poucas que possuli
tradicdes humanisticas antigas e ricas. Por unir diferentes ciéncias sociais e naturais e
determinar as relagdes estreitas desses dois sistemas. Dessa forma, pode-se fazer uma ligagédo
com as ideias de Bespalec e Anselmo (2009), uma vez que ambos defendem a ideia do
pioneirismo da geografia de aplicacdo de uma pratica humanistica. Gladkey (2013) ainda
aponta quatro principais direcGes que se deve seguir a geografia em seu processo de
humanizacdo, sdo elas: Do antropocentrismo - a humanidade; Do sistema - a sinergia
humanistica; Dos métodos quantitativos - a sua analise qualitativa e interpretacdo humanistica
e; Da diferenciacdo territorial - aos fundamentos filoséficos do espaco geogréafico global. Essas
quatro dire¢des da humanizacdo, na geografia, determinariam a transferéncia gradual do
paradigma sistematico para 0 humanista, que seria baseado em valores comuns a todos 0s seres
humanos.

Segundo Golubchikov (2003), transcrito do trabalho de Gladkey (2013), a geografia
combinaria todos os elementos de todas as ciéncias em uma sinfonia, uma paisagem. Descrever
a paisagem, estudar sua musica e seus elementos harmdnicos sdo os principais topicos da
geografia. Gladkey (op. cit.) também afirma que é essencial a introducdo de novos recursos
para o ensino da geografia moderna, como uso de métodos formalizados (softwares) e sistemas
de computadores. Defende que a infraestrutura escolar para implantagcdo de um ensino de
geografia a partir do paradigma humanista requer espagos didaticos diferenciados do usual,
capaz de atender essa demanda de instrumentalizacdo do lugar, para que esse se torne
apropriado a sua pratica.

A ciéncia geogréfica poderia desenvolver as direcbes da andlise cientifica
(humanistica, intuitiva e sistematica). O paradigma humanista nas investigacdes geograficas e
no ensino de geografia ajudara na reducdo da abordagem mecanicista sistematica do paradigma

industrial e permitird o desenvolvimento de novos fundamentos conceituais, esses que
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conduzirdo o estudante a uma formacéo integral, equilibrando a interrelacdo do mercado com a
esséncia existencial do que é humano, mantendo elementos de unidade cientifica perdida.

Na alusdo direta ao ensino de geografia se tomou o maior aprofundamento do trabalho
de Suess e Leite (2018), principalmente pelo condizente de aproximacéo desse trabalho com o
paradigma humanista e por acreditarem que uma aproximacao entre Geografia humanista e o
processo de ensino-aprendizagem em Geografia € importante tanto para a geracdo de novos
conhecimentos como para a formagcéo integral de novos estudantes.

Na busca dessa aproximacao,

Nota-se que o contexto contemporaneo caracteriza-se por uma multiplicidade de
tendéncias filosoficas que atribuem ao homem, a sociedade e a natureza um novo olhar
sobre 0 mundo, sobre a ciéncia e sobre o proprio homem. (SUESS; LEITE, 2018,
P.176)

Ensinar geografia na perspectiva humanista ira melhorar o processo de ensino e

aprendizagem. Em observacdo, os autores dizem que:

Essa perspectiva, em nivel escolar, pode ser empregada para melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, pois imputa a reflexo e acdo sobre o ensinar/ aprender, o que
ensinar/aprender, 0 como ensinar/aprender, pautada na subjetividade dos sujeitos
envolvidos na relagdo de ensino/aprendizagem, num determinado lugar e momento de
mundo. Por isso possibilita um ensino de Geografia que oriente a cidadania e a
compreensdo do mundo vivido. (SUESS; LEITE, 2018, P.177)

Suess e Leite (op. cit.) mencionam o processo de formacdo dos professores nessa
perspectiva, apontando falhas e algumas sugestdes de como se deve trabalhar nessa direcéo.
Acrescentam que a disciplina deve ser abordada nesse viés, ressaltando o espaco de vivéncia, a
partir do conceito de lugar e a abordagem fenomenoldgica.

O lugar diz respeito ao amalgama de significados construidos no espaco e abarca as
facetas do mundo vivido e da experiéncia. Por isso pode ser considerado como uma
importante ferramenta a ser utilizada nos processos de mediagéo didatica/pedagdgica,
para a construcao de conhecimentos geograficos, bem como subsidiar informacoes a
respeito das experiéncias culturais e sociais dos alunos. (SUESS; LEITE, 2018, P.178)

A construcdo de um laboratdrio de geografia, para espaco de vivéncias pedagogicas,
desafia o professor a trabalhar como mediador do aprender, como parceiro do estudante,
levando em consideracgéo as informacdes e experiéncias culturais dos alunos. Desta perspectiva,

ensianar se torna contextualizar os conteldos as leituras da vida, do mundo moderno, das
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tecnologias. Isso porque existe um hiato enorme, entre uma escola que apresenta um
conhecimento de forma homogénea e uma vida totalmente heterogénea.

O laboratorio de geografia como espaco para vivéncia, neste caso, apresenta-se como
uma possibilidade de transfigurar esse retrato da escola desencantadora. Seu molde deve ser
pensado e estruturado atendendo a essa demanda construtiva e questionadora e ainda atrativa,
atrelado & ideia de uma modernidade tecnoldgica, mas que faca uma conexao aos conceitos
bioculturais herdados no tempo da histéria humana, supervalorizando os subsuncgores dos
alunos e a sua capacidade critica e autbnoma na busca do saber-fazer. Desenhar esse cenario,
de lugar humanamente afetivo e atrativo, de forma a corresponder ao processo de ensino e
aprendizado no componente geografia, requererd a experimentacdo pratica do método e a
vivéncia em espacos de aprendizagem correlatos.

Suess e Leite (2018), também retratam as multiplas perspectivas da geografia, antes
posto aqui na introducgdo. Ainda que se saiba que a geografia humanista tem influenciado o
ensino de geografia de modo direto ou indireto nas escolas brasileiras, acreditam que exista
uma caréncia acerca de sua sistematizacdo e organizacao.

Sobre o ensino de geografia na perspectiva humanista os autores também propdem:

Interagdes interdisciplinares entre os eixos tematicos e os temas transversais (ética,
pluralidade cultural, orientacdo sexual, meio ambiente, salde, trabalho e consumo).
Nessa perspectiva intenta possibilitar ao professor ensinar uma Geografia no qual os
discentes ndo pensem a realidade em pedagos, mas relacionada ao seu cotidiano e aos
significados envolvidos em sua lida didria. (SUESS; LEITE, 2018, P.183)

Suess e Leite (2018) ainda falam de uma conexao entre a geografia com outros campos
do saber, a exemplo da antropologia, sociologia, biologia e as ciéncias politicas. A necessidade
do uso de mdasica, fotografia, jornais, cinema, tecnologias, softwares, jogos digitais,
almanaques, atlas e a prépria internet como possibilidade metodol6gica de ensino-
aprendizagem. E tudo isso € esbarrado novamente na infraestrutura escolar, mas também serve
de subsidios a construcdo do espaco pedagogico aqui proposto. O estudo destes autores ainda
indica que e possivel realizar o processo de ensino-aprendizagem para além da sala de aula, por
meio de excursdes, passeios, visitas, tornando a aprendizagem um momento de prazer. Sabendo
gue nem sempre isso é possivel, seja pelo custo financeiro dessa pratica, ou mesmo por sua
logistica, a proposta de criacdo do laboratorio de geografia como espago de vivéncia, também
devera condicionar essas vivéncias, ainda que nao traduza a experimentacao real do fenémeno
em questdo, devera possibilitar uma maior aproximacdo desse a um quantitativo maior de
praticas fora da sala de aula. Sua proposta visa ampliar as capacidades dos estudantes em

observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas dos diversos lugares.
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Os autores evidenciam o humanismo na relacdo do professor com a sala de aula,
corroborando com a ideia de criagdo desse espago:
Outra evidéncia do humanismo diz respeito a relacdo do professor com a sala de aula:
quando considera cada nova aula como um novo desafio e diferente da anterior; no
momento em que analisa a dindmica desse cotidiano, como enriquecedora; quando
afirma que devemos nos afastar de atitudes padronizadas, que estagnam a
multiplicidades de situagdes que envolvem o professor e o aluno; quando é proposto
ao professor problematizar os fenémenos geograficos e assumir uma atitude que

busque e leve a novos caminhos. Dessa forma, pode-se verificar uma postura
humanista. (SUESS; LEITE, 2018, P.189)

Generosidade e humildade sdo atributos de quem ensina, assim como: alegria e
esperanca. O sujeito que ensina deve ter seguranca, competéncia profissional e reconhecer que
a educacdo nao € neutra, que segundo Freire (1996), perpassa pelos campos da ideologia. Suess
e Leite (2018) também levam em consideracdo que a pesquisa deve ser tomada como algo
inerente do profissional docente, subsidiando aqui em favor do trabalho de Pedro Demo (2015)
e Paulo Freire (1996), que afirmam que o professor:

Deve ser um sujeito da pergunta, da indagacdo e que esse ato possa despertar a
curiosidade e a criatividade; ela deve embasar um processo de ensino-aprendizagem
mais democratico e humanista. (SUESS; LEITE, 2018, P.190)

Rodrigo Suess (2018) e Cristina Leite(2018) véo indagar em sua obra, as diversas
consideracgdes paulofreiriana que o caracteriza como um autor humanista, e as suas diversas
contribuicbes, para uma pratica docente totalmente nessa perspectiva. Concluindo o
entendimento de como desenvolver um ensino de geografia, sobretudo no ensino médio, na
perspectiva do paradigma humanista, cita-se a guisa das ultimas palavras do trabalho deste

autores:

Podemos dizer que dispomos de uma escola, que ndo consegue explicar e acompanhar
as necessidades contemporaneas, pois em muitos momentos, ndo se considera a vida
do aluno. Confrontamo-nos com um sistema educativo que se encontra em crise, ndo
somente no que se refere as questdes organizacionais, como também em relagdo aos
contetidos ministrados e a pratica pedagogica efetivada. Nesse contexto, as disciplinas
escolares, entre as quais se encontra a Geografia, ndo falam a linguagem dos alunos.
Isso posto, consideramos que os ensinamentos e pressupostos da Geografia humanista
seriam fundamentais & uma nova forma de ensinar-aprender Geografia. (SUESS;
LEITE, 2018, P.193)

Considerando os trabalhos dos autores citados nessa pesquisa, 0S pressupostos para a

aplicacdo de um ensino de geografia com metodologia intuitiva e na perspectiva humanista em
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um espaco pedagogico diferenciado e de vivéncia sera a base para a possibilidade de uma

aplicagéo efetiva, que se propde alcangar por meio do desenvolvimento deste estudo.

2.2 LABORATORIO PARA UMA EDUCACAO INTERDIMENSIONAL

Este trabalho é fundamentado em autores que em sua completude alimentam e
delineiam a edificacdo desse produto. Em termo geral, todos os autores sdo conduzidos a uma
trajetoria embasada no mesmo fundamento, naquilo que lhes incomoda. N&o obstante, tal
incomodo também foi um guia da elaboracéo desse projeto, o que, em sintese, ganha através da
producdo desse espaco de vivéncia, uma materializacdo dos aspectos condicionais a transpor a
barreira de um sistema de ensino que precisa ser a frente do seu tempo, verdadeiramente
significante, libertador, interdimensional, integral, intuitivo e humanizado.

Ao que foi posto, a priori como um laboratério de geografia, ganhou a partir desses
autores, uma conotacdo, a qual se tornara impossivel a conducdo desse espaco de forma
desfigurada das outras ciéncias. Ao paco que nomeéa-lo apenas por laboratério, tornou-se um
termo até um tanto desapropriado a dimensdo do que se pretende. Contudo a manutencdo do
nome, somado a configuracdo de um espaco de vivéncia, melhor transcreve sua condicao,
tomando por base que a producdo desse espago partird de um olhar geografico, mas que
abrangera uma mudanca na perspectiva do ensino em geral.

Edgar Morin (2003) desenhou nos sete saberes necessarios a educacdao do futuro,
inquietado pela condicdo de um ensino, o qual quebra o vinculo entre as partes e a totalidade,
fulcrado na supremacia do conhecimento fragmentado, um questionamento que permeia a
construcdo do espaco em questdo: como construir um ensino geografico capaz de vincular essas
partes a totalidade? esse ensino fragmentado precisa ser substituido por uma forma de
conhecimento capaz de ensinar 0s objetos em seu contexto, em sua complexidade. Esta
inquietude transfigura ao ensino de geografia, por si sO, a incapacidade de ser mais que uma
parte, pois ela deveria ser conduzida pela complexidade que contempla o todo. Paulo Freire
(1987) traz para a gente, em pedagogia do oprimido, 0 questionamento desse ensino
fragmentado e distante da condicdo humana, compreende que o deslocamento é necessario, a
fuga do que a priori é evidente, requer uma complexidade que ndo é tdo simples de se fazer, €
necessario que se haja um deslocamento daquele que ensina, para um pensamento que se
aproxime a realidade do educando. O que ambos, Freire e Morin querem nos trasladar é que o

ensino sobretudo deve ser pautado pela condi¢cdo humana. Aproximar, na perspectiva deles, ndo
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é s0 falar daquilo que fisica ou hipoteticamente esta perto daquele que aprende. Morin (2003)

descreve e critica, da seguinte forma, o ensino da condi¢cdo humana:

O ser humano é a um s6 tempo fisico, biolégico, psiquico, cultural, social, histérico.
Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente desintegrada na educacéo
por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel aprender o que significa ser
humano. (MORIN, 2003. P.15)

Esse laboratdrio, impulsionado por este pensamento, transcende o espaco pedagdgico
para além do que a disciplina de geografia, sozinha, pode trazer. Quando se fala de vivéncia, 0
que se quer é transgredir esse ensino disciplinar e alcancar a interdimensionalidade proposta
por Antdnio Carlos Gomes da Costa (2001). O autor traz em suas obras a educacdo
interdimensional, considerando esta, a educacdo que compreende as agdes voltadas para a
integralidade das dimensdes humana, que sdo a racionalidade, afetividade, corporeidade e
espiritualidade. Anténio Carlos fortalece a ideia de aproximacéao proposta por Freire, contudo
a partir da dimensdo da condicdo humana. Aproximar da realidade do educando, ndo diz
respeito a falar dos objetos que Ihes cercam, mas sim das dimensdes que condicionam o seu
ser. Morin (2003) afirma que o conhecimento ndo pode ser um espelho das coisas ou do mundo
externo. Enfatiza que todas as percepcfes sdo, a0 mesmo tempo traducdes e reconstrucoes
cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos. E por sentidos
se pensa em conduzir a construcdo do conhecimento neste laboratorio, Johann Heinrich
Pestalozzi contribui de forma efetiva a delineacdo de como uma educacdo, por sentidos e
aproximacdo, pode ser possivel. A partir do seu Método Intuitivo, ele traz a tona a condicdo de
materializacdo de uma educacao por percepcdes sensoriais.

Pelo Método Intuitivo de Pestalozzi, o laboratorio de geografia deve conter os objetos
relacionados ao mundo externo, mas, para que estes desenvolvam no educando percepgoes
sensoriais a partir do olhar, tocar, ouvir, comparar e analisar; assim, por meio da observacéo ou
da investigacdo, estimulem o0s seus processos cognitivos e a mobilizacdo de seus respectivos
recursos mentais para a busca da compreensdo do fen6meno observado integralmente. Morin
(2003) ainda fala da estreita relagcdo entre a inteligéncia e a afetividade, se afastando de
Pestalozzi no sentido da concepcdo direta sensorial de objetos, mas se aproximando da
faculdade de raciocinar, a partir da emocao.

Para Paulo Freire (1987), educar a partir da condicdo humana, é pressuposto de
liberdade, é devolver para todos, a sua humanidade. Freire (1987) fala de um ensino por
aproximacdo, a partir de algo que seja emocionalmente significativo para o educando. Por

aprendizagem significativa contribui ao nosso trabalho a obra de David Ausubel (1982), quando
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este nos traz 0 conceito de subsuncores para a base da evolucdo do aprendizado. Se Freire
(1987) alfabetizou por afetividade, Ausubel (1982) nos prende a ideia de que esta afetividade
ndo deve ser desprovida de um conhecimento basico. Pois dai nasce a ligacao dele com Paulo
Freire, assim sendo, essa aproximacao afetiva so é possivel quando vocé tem o entendimento
do conhecimento béasico do educando e para tal, se faz necessario a convivéncia.

Por que se dizer espago de vivéncia? Porque neste ambiente o aluno deve circular
livremente, desenvolver a ideia de pertencimento, fazer parte da construgdo, estd
sentimentalmente ligado a ele, para que dessa forma se sinta a vontade para demonstrar o seu
eu e permitir aos educadores a compreensdo de seu entorno, a quebra da barreira que os limita
a pensar livremente.

Antonio Carlos Gomes da Costa (2001) aloca as dimensdes humanas como
pressuposto da aprendizagem, se liga a Paulo Freire, quando defende a Pedagogia da Presenca,
pedagogia essa a qual o professor precisa ser o exemplo, a referéncia a ser seguida, sobretudo
em suas atitudes, o professor necessita estar junto, em corpo presente, ao estudante, para que,
este aprenda apenas por estar proximo ao professor, analisando sua postura, comportamentos e
habitos. A pedagogia da Presenca faz referéncia direta a Pestalozzi e Ausubel, porque, a partir
da presenca, se faz uma educacdo humanizadora. Por esta preposi¢cdo, Edgar Morin (2003)
define o objeto essencial de todo o ensino, a condi¢do humana.

E qual tem sido a inquietacdo deste autor? A reposta foi dada por Paul Valois e Yves
Bertrand (2001) quando destrincharam os Paradigmas educacionais. Na concepgdo de uma
educacdo competitiva e doravante fragmentada, transcrita por estes autores como pertencentes
aos Paradigmas Industrial, Racional e Tecnoldgico, percebi que a concepcao do meu ensino era
fragilizada e carente daquilo que é importante: a condicdo humana. Valois e Bertrand (2001)
descrevem os Paradigmas Existencial e Humanista como aqueles mais préximos daquilo que o
ensino necessita e contemplam ndo somente a ideia de contemporaneidade, por hora defendido
pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular), mas também a ideia dos autores aqui
inspiradores.

A identificacdo do produto, por este trabalho proposto, € a projecéo da construcdo de
um laboratorio, a partir do olhar geografico, mas que transcenda a empiria dessa ciéncia. Um
espaco que ndo seja modificador do paradigma presente, mas que permita, a partir dessa
vivéncia, uma educacédo excursionista no Paradigma Humanista.

Os lauréis desse trabalho, possibilitara a experiéncia viva da educacdo humanista, pois,

estes serdo base para a construcdo do espaco, na Escola Técnica Estadual Luiz Alves Lacerda,
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localizada no municipio do Cabo de Santo Agostinho/PE, que tem apostado no meu trabalho

como professor, para a realizacdo dessa obra, cedendo o espaco.

2.3 ETE LUIZ ALVES LACERDA

Inaugurada pelo Governo do Estado, através da Secretaria Estadual de Educacéo em
julho de 2018, a Escola Técnica Estadual Luiz Alves Lacerda, passou a ser a 422 ETE em
funcionamento no Estado. Complementa a rede estadual para a oferta do ensino técnico publico
em Pernambuco. Localizada na Rodovia BR-101 Sul — no Centro do Municipio do Cabo de
Santo Agostinho, PE, a Escola Técnica Estadual Luiz Alves Lacerda (Figura-1) resulta de um
investimento na ordem de R$ 9 milhdes, com recursos direto do Fundo Nacional do

Desenvolvimento da Educacédo (FNDE).

Figura 1 — Fachada da ETE Luiz Alves Lacerda
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Fonte: Prépria - Retirada em 22 nov. 20

A unidade oferece, 0s cursos técnicos de hospedagem, logistica, comércio exterior e
desenvolvimento de sistemas, além de funcionar como polo do Estado, na oferta dos mais
variados cursos técnicos em EAD (educacdo a distancia). Esses cursos sao ofertados em acordo
com as necessidades do mercado e com as oportunidades ofertadas para os jovens que moram
no municipio do Cabo de Santo Agostinho e na regido portuéria de SUAPE.

A estrutura da ETE conta com 12 salas de aula, secretaria, arquivo, almoxarifado, hall
de acesso, espera, diretoria, coordenacdo, banheiros para o setor administrativo (masculino e

feminino), biblioteca, sala dos professores, laboratorio de informética, laboratério de ciéncias,
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laboratdrio de fisica/ matematica, cozinha, despensa, servi¢co, departamento de material de
limpeza, banheiro de servico, recreio coberto/refeitorio, 4 baterias de banheiro para os
estudantes (masculino e feminino), 4 banheiros para pessoas com necessidades especiais,
quadra coberta tamanho “g” com vestiario (padrdo FNDE) e laboratdrios especiais. A escola
conta com um quantitativo de 35 professores, subdivididos em docentes da base comum (19) e
da base técnica (16). O quadro ainda é composto por professores efetivos e contratados,
cumprindo os efetivos, carga horéria de 40 horas semanais, 8 horas por dia, de segunda a sexta-
feira, 0 que é equivalente a uma carga de 200 horas/aulas mensais; ja os contratados
subdividem-se no cumprimento de cargas-horarias entre 200 e 150 horas mensais, mas ndo em
regime de horéario integral. Pouco mais de 80% dos docentes apresentam titulacdo de pos-
graduacdo e/ou mestrado, apresentando também, alguns professores com formacao exclusiva
da base técnica, ndo necessariamente com capacitacdo pedagdgica. A escola atua em trés Eixos
Tecnologicos: Gestdo e Negocios; Informacdo e Comunicacdo; e Turismo, Hospitalidade e
Lazer. Quanto aos estudantes, estes sdo divididos em dois grupos: 0s que prestam 0 ensino
médio integrado ao curso técnico, em regime de horario integral, manha e tarde (540) e os que

fazem apenas o curso técnico na modalidade subsequente (405).

Figura 2 — Hall principal: Salas de Aulas, Laboratérios e Administrativo.
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O modelo da escola fundamenta um padrao de ideia de formag&o de um tecnopolo na

area. Situada na regido do Complexo Industrial-Portuario de Suape, regido metropolitana do

Recife. O Complexo Industrial Portuario de Suape € um dos maiores projetos de

desenvolvimento da economia do Estado de Pernambuco e do Pais. Distante apenas 40

quilémetros do Recife, Suape € interligado a mais de 160 portos em todos 0s continentes e se
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apresenta como o porto publico mais estratégico do Nordeste. O Complexo de Suape conta hoje
com um conglomerado de pelo menos 150 empresas de capital nacional e internacional, em
operacdo ou implantacdo, cujos investimentos passam dos R$ 74,5 bilhdes. As empresas
situadas em Suape geram mais de 23 mil empregos diretos. Ainda ofertam emprego e renda que
alavancam a economia do Estado, contratando fornecedores, de pequeno, médio ou grande
porte, em todo o Estado. As empresas atuam em onze polos de negdcios, sdo eles: Logistico,
Granéis Liquidos e Gases, Naval e Offshore, Petroquimico, Pré-forma Plastica, Componentes
Eolicos, Geragdo de Energia, Alimentos e Bebidas, Material de Construcdo, Metalmecéanico e
o recente polo Farmacéutico. Espalhados pelo territdrio, esses polos elevam Suape ao posto de
complexo industrial portuério mais completo do Nordeste do Pais, recebendo, distribuindo e
exportando matérias-primas, insumos béasicos e produtos acabados.

O municipio do Cabo de Santo Agostinho, além de contemplar o complexo de Suape,
também esta estrategicamente localizada na principal zona de fluxo turistico do Estado. Junto
com o municipio de Ipojuca, municipio vizinho, o Cabo esta contido no litoral Sul do Estado,
com praias belissimas, grande beleza natural e rico patriménio historico que atraem turistas em
grande volume, o ano inteiro. As praias do Cabo fazem parte da Rota do Sol, roteiro turistico
do Estado que contemplam praias como Gaibu, Calhetas, Muro Alto e Porto de Galinhas. Junto
com Ipojuca, 0 municipio apresenta uma rica rede de hotelaria do estado, com pousadas simples
a grandes resorts.

Considerando o cenéario ao qual a escola esta contida, a regido industrial-portuéria e
turistica de Suape; as ofertas dos seus cursos sdo voltadas diretamente para atender a demanda
da regido, tanto no panorama industrial, como no ponto de vista turistico. Os cursos da ETE,
sdo formalizados em duas condicBes distintas, além dos cursos de educacdo a distancia, 0s
cursos de hospedagem, logistica e desenvolvimento de sistema sdo formatados de modo
concomitante a oferta do ensino médio, cursos integrados e em horario integral. Ja no turno da
noite sdo oferecidos os cursos de hospedagem e comércio exterior, na condi¢cdo subsequente,
dedicado apenas para estudantes que ja concluiram o ensino médio.

Dispondo de uma infraestrutura de grande porte, em comparacdo com as escolas
regulares da rede estadual, a ETE desperta na comunidade o interesse. Contudo em comparagédo
a outras institui¢cbes, como universidades e institutos federais, também localizados em Suape, a
escola tem fraca disposicéo de acervo tecnologico e estrutural para a boa pratica ofertada pelos
cursos, ainda sendo o ensino medio, o principal norteador da préatica educativa da escola. Apesar
da estrutura da escola, em sua arquitetura e construgdo, dispor de espagos especificos para a

construcdo de laboratérios especiais, voltado para os cursos técnicos, o prédio foi apenas
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construido sem que fosse, ainda, equipado, deixando grandes espacos, como os laboratdrios de
logistica e de desenvolvimento de sistema, totalmente ociosos.

Mergulhado na filosofia da Educacdo Integral e Profissional do Estado de Pernambuco
(educacdo que se tornou Politica Publica de Estado em 2008 e que traz um modelo
fundamentado na concepcdo da educacéo interdimensional, sendo ela espaco privilegiado do
exercicio da cidadania e do protagonismo juvenil como estratégia imprescindivel para a
formacdo do jovem autdbnomo, competente, solidario e produtivo, tendo tempo escolar nas
Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREM) e nas Escolas Técnicas Estadual (ETE)
organizado para atender os estudantes em jornada ampliada da aprendizagem, com regime de
horario Integral — Carga horéria de 45 horas aulas semanais, funcionando com professores e
estudantes, em tempo integral, durante os cinco dias da semana) apesar do pouco tempo de
existéncia, a ETE Luiz Alves Lacerda ja tem se destacado no municipio, atingindo no indice do
IDEPE, a segunda posicdo entre as escolas da rede publica e privada que ofertam ensino médio

no municipio em 2020.

Figura 3 — Localizacdo da ETE Luiz Alves Lacerda
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Do ponto de vista pedagogico, a escola vem passando por um processo de
compreensdo de sua identidade, ainda muito orientada pelo Programa de Educagéo Integral, a
ETE Luiz Alves Lacerda ainda ndo conseguiu desenvolver um ensino totalmente conectado
com a realidade do mercado, da regido. Em virtude de ainda ser uma escola nova, tem seu
direcionamento em um percurso que visa a formacdo dos jovens para 0 ingresso no ensino
superior, sendo a oferta do ensino médio, ainda a sua principal diretriz, conforme também

acontece, nas EREM (Escolas de Referéncia em Ensino Médio) da rede publica estadual. Nao
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cabendo essa concepc¢do de ideologia as caracteristicas da escola e as reais necessidades da
regido, a ETE vive hoje a necessidade de realmente se figurar como uma instituigdo que oferta
0 ensino técnico, e voltada para a boa formacéo da méao-de-obra local. Ensinar a comunidade
apenas na perspectiva do ensino médio, vai desfigurar a razao de ser dessa escola, além de fazer
dela, apenas uma instituicao de ensino regular.

As ETE’s estdo ligadas atualmente a Secretaria Executiva de Educacdo Integral e
Profissional do Estado de Pernambuco, instituicdo responsavel pela organizacao e estruturagdo
das escolas técnicas estaduais. A Secretaria Executiva, em questao, tem lutado, nos Gltimos dez
anos, para gque o ensino profissional seja uma realidade para todo o Estado de Pernambuco, ndo
sO construindo novos prédios, em todo o territério, como equipando e estruturando essas
instituicOes, seja do ponto de vista material ou humano, para que esse ensino, também seja de
qualidade e significativo. Contudo o programa das ETE’s nasce e evolui a partir da concepg¢ao
do Programa de Educacdo Integral, sendo este programa a base filoséfica da concepcdo de
ensino desenvolvido. A educacdo integral, em Pernambuco, é fundamentada teoricamente pela
educacéo interdimensional, do autor Antonio Carlos Gomes da Costa. A sua implantagéo visa
a quebra de paradigmas, sobretudo pela necessidade de implantacdo de um ensino humano,
integral, tendo Paulo Freire como patrono principal da educacdo. O Programa de Educacéo
Integral, primeiramente desenvolvido através das EREM, foi um marco enriquecedor a oferta
do ensino médio no estado de Pernambuco, conseguindo devolver a rede puablica, a0 menos
nessa etapa do ensino, a concepc¢éo da oferta de um ensino de qualidade, superando em marco
quantitativo da rede privada, como principal centro de procura da sociedade pernambucana para
0 estudo nessa etapa do ensino. Além de alavancar a qualidade do ensino para a sociedade local,
0 Programa de Educacdo Integral tirou Pernambuco da sexta pior posicdo em educacdo do
Brasil, segundo dados do IDEB (indice de Desenvolvimento em Educacido Bésica) para o
Ensino Médio em 2007, para a primeira posic¢do junto com Sdo Paulo em 2015, que depois é
ultrapassado por Pernambuco, em 2017. Na atualidade Pernambuco estd sempre sendo
referenciado entre os trés melhores Estados que ofertam um ensino de qualidade, na etapa do
ensino médio.

Para tanto, as Escolas Técnicas Estaduais precisam se desvincular da concepgdo das
EREM, apesar de embasar de maneira solida um ensino médio de qualidade, a formacdao técnica
ainda ndo caminha no mesmo impulso, pois deixa muito a desejar no que diz respeito a
qualidade dos cursos e ao ensino técnico ofertado, muitas vezes sem as estruturas béasicas, para
a concepcdo, do que configura um ensino técnico, pratico e formativo para o Mercado. Tal

realidade também é concomitante a ETE Luiz Alves Lacerda, pois apesar da oferta dos cursos
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técnicos, a escola sofre com a quase impossibilidade de conseguir oferecer um ensino pratico,
sobretudo por falta de estrutura e até mesmo de pessoal capacitado para isso. A caréncia de um
ensino pratico e menos tedrico, ao contrario do que realmente deveria acontecer, traz ao centro
das discuss@es, na Luiz Alves Lacerda, o tipo de ensino que é constituido. A necessidade de
aulas praticas, estdo voltadas diretamente ao uso de laboratorios. Apesar de existir na escola,
espacos para o desenvolvimento dessas préaticas, apenas os laboratérios que fazem referéncia
ao ensino médio e a base comum, sdo equipados. As discussdes referidas ao ensino técnico na
escola sempre esbarram na ideia do que deve ser feito com esses espacos, enquanto o Estado
ndo tem fundos para estrutura-los, como se pode, quanto escola, trabalhar esse ensino para que
ele seja mais pratico e menos tedrico e para que esses espacos sejam melhor aproveitados. Para
essa condicdo, nos vem a necessidade de melhor compreender o que € um ensino a partir de um
laboratdrio, como esse ensino vai se desvincular da formacdo plenamente racional e também
ter um carater humano. Para uma melhor compreensdo desse anseio, descrevo a frente, o que
deve ser esse ensino a partir de laboratérios.

Nas discussdes pela busca da maior compreenséo de sua identidade, voltamos o estudo
dos Paradigmas aos quais a ETE Luiz Alves Lacerda tem posto o seu ponto de vista. Como
escola técnica, vincula-se a uma educacdo formatada pelos Paradigmas Industrial, Racional e
Tecnologico. Yves Bertrand e Paul Valois (2001), caracteriza os valores e 0s interesses da
educacdo a partir desses Paradigmas, como produtor de um ser tecnoldgico, socializando o
individuo com a ideia de progresso, de producdo e de consumo, veicula o progresso econémico
como a imagem da criatividade, desta forma apresenta as relacdes humanas segundo as relacdes
de mercado, a pessoa é adaptada ao conformismo, a autodisciplina e a meritocracia. Ndo sendo
diferente, um ensino voltado a formacao de médo-de-obra, preocupado na inser¢do do jovem ao
mercado de trabalho, condena o individuo a submissdo de que o apreender esta diretamente
ligado a conquista do progresso social e financeiro.

Em seu PPP (Projeto Politico Pedagogico), a escola caracteriza o curriculo a partir de
trés eixos norteadores: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva,
visando a integragdo de homens e mulheres no triplice universo das relagdes politicas, do
trabalho e da simbolizagéo subjetiva. O que por hora, pode ser uma contradi¢cdo em termos pois
quando se fala de uma simbologia subjetiva, vocé pode reconfigurar a concep¢do do homem
produtivo, que vive em sociedade, pois segundo Bertrand e Valois (2001) os Paradigmas que
estdo postos caracterizam o modo de conhecimento de forma racional, que valoriza a
objetividade e o quantitativo, que transmiti um saber predeterminado; transmiti uma verdade

Unica, objetiva, regularizada e reguladora.
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Essa subordinacdo ao modelo exterior e a sociedade gera uma concepcdo que tem
forma de méaquina, reducionista da pessoa, relativiza a importancia do aluno enquanto pessoa,
otimizando a inclinagdo do aluno, enquanto futuro trabalhador. A educacdo segundo a
concepcao de um ensino técnico, que tem como ponto de partida e fim, o mercado de trabalho,
descaracteriza o valor da subjetividade, configura um ensino pela logica do utilitarismo da
incitacdo ao trabalho através de recompensas financeiras. A escola, segundo essa perspectiva,
contribui para a reproducdo da diviséo social do trabalho.

A ETE Luiz Alves Lacerda, em sua visao, “pretende ser reconhecida como referéncia
na Educacdo Profissional, na criacdo e difusdo de novas tecnologias, visando o
desenvolvimento econémico, social e tecnolégico da comunidade local, regional, estadual e
nacional contribuindo para a inclusdo das pessoas no mundo do trabalho e a justica social”. O
que fica claro, nesta visdo, é que a educacdo profissional caracteriza a producdo de novas
tecnologias, visa a insercdo do individuo ao mundo do trabalho e que por meio deste, se
consegue a justica social. Tais assertivas liga o ensino ofertado nesta instituicdo aos Paradigmas
acima descritos, sendo a oferta do ensino técnico e profissionalizante, a plenitude, a
materializacdo maxima do que é essa condicdo de educacdo. Como corroboracdo da
configuracdo dos Paradigmas ao qual a escola esta inserida, a ETE tem por missdo formar os
cidaddos (jovens e adultos) para responder aos desafios técnicos e culturais e sociais da
contemporaneidade a partir da profissao escolhida.

No PPP da escola, percebe-se duas contradi¢fes, condicdo essa, que conduz este
trabalho ao exposto do produto, que é o laboratério. Quando fala em seu projeto pedagogico
sobre 0s eixos norteadores do curriculo, a escola traz sua primeira contradicdo, pois afirma que
tem como diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular, as quatro premissas apontadas
pela UNESCO como eixos estruturais da educagdo. Premissas estas, que foram traduzidas e
suscintadas por Antdnio Carlos Gomes da Costa (2001) e que contradiz totalmente a educacgéo
proposta pelos Paradigmas Industrial, Racional e Tecnologico. A partir dessas contradicdes,
compreende-se 0 porqué da necessidade de construir um laboratério como espaco de vivéncias
para uma pratica humanista.

Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a conviver; e Aprender a ser sdo as
quatro premissas, sdo os pilares da educacdo integral e interdimensional, caracterizadas
totalmente por uma ordem social, diferente da proposta pela ordem industrial. Estas premissas
conduzem a educacdo para os valores existencial e humano, partem das dimensdes humanas, e
tem por incio e fim, segundo Morin (2003) bem definiu, a condigdo humana, como objeto

essencial de todo o ensino.
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A segunda quebra de paradigma no projeto pedagogico da ETE, foi transcita quando a
escola define que a interdisciplinaridade do curriculo, a ser adotado, deve ocorrer no sentindo
progressista ¢ libertador. Afirma que: “a acdo pedagogica através da interdisciplinaridade
propicia a construcdo de uma escola participativa e decisiva na formacéo social do individuo,
bem como uma pratica coletiva e solidaria. Na organizacdo da Escola Técnica Estadual Luiz
Alves Lacerda, um projeto interdisciplinar de educacao devera ser marcado por uma visdo geral
da educacgédo, num sentido progressista e libertador”.

A escola traz a tona a tendéncia pedagogica progressista e libertadora, traduzida por
Libaneo (1992). Também conhecida como a pedagogia de Paulo Freire. Essa tendéncia vincula
a educacdo a luta e organizacgdo de classe do oprimido. Paulo Freire (1987), considerando o
contexto da luta de classes, afirma que o saber importante para o oprimido € a descoberta da
sua situacdo de oprimido, a condicdo para se libertar da exploracédo politica e econdmica, através
da elaboracdo da consciéncia critica e em paralelo com a organizacdo de sua classe.

Compreensao, reflexdo e critica sdo pressuposto de aprendizagem na tendéncia
progressista e libertadora. A forga que deve motivar o aprender decorre da codificacdo de uma
situacdo-problema que devera ser averiguada criticamente, envolvendo o exercicio da
“abstracdo” da “subjetividade”, pelo qual se procura alcancar, por meio de representagdes da
realidade concreta, a razdo de ser dos fatos. Assim, como afirma Libaneo, aprender passa a ser
um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacdo real vivida pelo educando, e
sO tem sentido se resulta de uma aproximacao critica dessa realidade.

Esta tendéncia pedagogica trazida pelo PPP da ETE, nada diz respeito ao que se
pretende quanto visao de projeto da escola técnica, pois a tendéncia pedagdgica, ainda segundo
Libéneo (1992), mais proxima do ideal dessa instituicdo seria a Tendéncia Liberal Tecnicista.
Também denominada de behaviorista. A escola liberal tecnicista atua para o aperfeicoamento
da ordem social vigente (o sistema capitalista), fazendo direta articulacdo com o sistema
produtivo; para tanto, emprega a ldgica da mudanca e padronizacdo do comportamento. Seu
interesse principal &, portanto, produzir individuos “competentes” para o mercado de trabalho,
ndo se preocupando com as mudangas sociais. Trazer a tona a tendéncia Libertadora em seu
projeto politico, mostra que a ETE Luiz Alves Lacerda estd mergulhada em um conflito
reflexivo da sua identidade, por hora aceita sua concepgéo a partir do Paradigma vigente, mas
vive a inquietude da sua ndo complementariedade. Educar para o mercado profissional, ja ndo
é suficiente, ja ndo atende a demanda de sociedade, € preciso mergulhar no novo, no diferente,

no saber necessario para o futuro.
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Nesta crise identitaria, a ETE resolveu ousar e rever a sua existéncia para além dos
paradigmas posto. Na busca de um contraponto, de procedimento subjetivo, inclusivo, menos
individualista e que envolve ciéncia, espiritualidade e humanismo, um desenvolvimento
integral, a instituicdo resolveu ampliar o seu olhar. Tais defini¢bes, segundo Yves Bertrand e
Paul Valois (2001), caracterizam os Paradigmas Existencial e Humanista, aqueles que tém um
ambiente centrado na pessoa, que tem o individuo como fim, que € concentrado nas relaces
interpessoais, que visa o desenvolvimento pleno e feliz e que critica as estruturas autoritarias,
concebendo uma profunda humanizacéao da ordem.

Né&o cabendo a instituicdo a condicdo de abandono daquilo para a qual foi pensada, a
escola ndo visa desapegar do que lhe foi posto como instituicdo formadora de mé&o-de-obra,
mas, quer promover uma educacao daquilo que ela entende como préximo do ideal, humana e
integral. A esta necessidade vem o impulso da instituicdo em buscar um viés para esse fazer.
Agregando aqui a possibilidade de promover um ensino técnico, mas que sobretudo exerca a
sua misséo social, um ensino que se referencie pela esséncia da condi¢cdo humana.

A proposta de uso de um espaco ocioso da escola, a priori como um laboratério de
geografia, configurado como um espaco para evolucdo das ciéncias na conformidade de aulas
mais humanas, sublinhado por praticas de vivéncia e para uma educacdo intuitiva e afetiva,
nasce desse desejo de mergulhar e ousar ir além daquilo que uma educacdo objetiva pode
prover. Com esta iniciativa, a escola ver a possibilidade de municiar um ensino hibrido,
composto por um lado, naquilo que a ordem social exige e por outro naquilo que qualquer

instituicdo de ensino deve fazer.

2.4 ENSINO POR LABORATORIO

No escopo de entender e explicar o que é uma pratica de ensino por laboratério e de
que forma esse trabalho influi positivamente no processo de ensino e aprendizado, busquei
identificar locais em que ocorrem as praticas didaticas de laboratorio e condi¢fes os quais se
aproximam da proposta desse espago em questao.

Segundo o Dicionario Infopédia o conceito de laboratdrio € descrito friamente sobre
0s aspectos que o caracteriza. Descrito como: “lugar especialmente apetrechado para a
realizacéo de experiéncias, trabalhos ou investigacdes de determinadas areas cientificas (fisica,
quimica, farmacia, etc.) ou para a aplicacdo préatica de conhecimentos cientificos ao nivel de

andlises, exames, testes, preparacdo de medicamentos, etc”. Ainda comparando com um outro
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conceito, que define o laborat6rio como: “uma sala ou espaco fisico devidamente equipado com
instrumentos préprios para a realizacdo de experimentos e pesquisas cientificas diversas,
dependendo do ramo da ciéncia para o qual foi planejado”; podemos observar que estes
conceitos de laboratorio, mais os caracteriza conforme uma descricdo voltada ao
desenvolvimento de experimento e projetos cientificos que buscam descrever e interpretar
aspectos da natureza, que, de certo modo, sdo distanciados da sua possibilidade de acepcao
humanista, cuja acepcéo, melhor se aproxima da ideia de um laboratério para praticas didaticas
que contemplem todas as dimensdes humanas, no processo de ensino e aprendizagem. Contudo,
mesmo no uso didatico do laboratério, € comum, na sua pratica, a utilizacdo de modelos fisicos
e matematicos como meios de compreensdo da realidade por tras dos fenémenos, ou objetos de
estudo. Tem o uso didatico do laboratério, especificamente se destacado para o ensino da
ciéncia, buscando fornecer compreensdo acerca das grandezas e entes fisico-quimicos
universais e fundamentais. Nessa condicdo, é corriqueiro se encontrar nas diversas escolas,
publicas ou privadas, laboratérios de fisica, quimica, biologia e até mesmo de matematica,
sobrando as ciéncias humanas uma certa vacancia.

O laboratorio, como espaco didatico para o aprendizado, € utilizado para despertar o
interesse, envolver os alunos em investigagdes, na resolucéo de problemas, na compreenséo de
conceitos e no desenvolvimento de habilidade. Contudo, 0 seu uso ainda estd diretamente
voltado a pratica experimental. Borges (2002) também propde a utilizacdo do laboratdrio para
a realizacdo de atividades na forma de investigacdes ou resolucdo de problemas préticos,
abertos, o que pode ser referenciado para além das questdes cientificas, onde os alunos devem
resolvé-los sem utilizar um roteiro estruturado ou instrucdes verbais, dadas pelo professor. Para
0 autor, um problema, é uma situacdo para a qual ndo existe uma solucdo imediata, podendo
constituir um desafio para o aluno. Dessa forma, a utilizacdo do laboratério didatico, no ensino,
ndo estaria atrelada somente a comprovar, na pratica, o que foi estudado na teoria, ou
proporcionar uma aula diferente e motivadora para os alunos, mas principalmente para
promover a discusséo e a reflexdo sobre um fenémeno observado e problematizado.

Até aqui, deve-se ler, o fenbmeno observado, como problematizagédo do ponto de vista
dos fendmenos da natureza, ao que também pode ser remetido aos fendmenos sociais. A
proposta de um laboratério didatico humanista, que fuja a regra basica das ciéncias da natureza,
visa sobretudo fazer analises e observacdes das relagdes humanas. A geografia € capaz de
atrelar em sua fundamentacdo objetiva, um olhar, no qual os fendmenos da Terra sdo
observados e analisados em complementariedade aos fenbmenos sociais, no qual o ser humano

passa a ser 0 protagonista deste cenario. A concepcao didatica da ciéncia geogréfica, perpassa
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por essa transi¢ao da necessidade de se entender os fen6menos da natureza juntos aos elementos
sociais. Tendo o Espago como seu objeto de estudo, essa ciéncia faz frente a necessidade
explicita de uma concepcdo experimental, que transcenda a sala de aula. Apesar de as ciéncias
da natureza (Fisica, Quimica e Biologia) obterem os seus respectivos laboratérios didaticos, um
docente de geografia consegui transitar sobre esses espacos na perspectiva de compreende-los
e de serem capaz de ensinar a partir deles, ao profissional de geografia Ihe falta um laboratério
proprio para o desenvolvimento de experiéncias e experimentos de humanismo, de
contextualizacdo social, que investigue a acdo, 0 comportamento, os fendmenos socioespaciais.

Se por ventura a compreensao do laboratorio estiver diretamente combinada a acéo da
experimentacao pratica de fenémenos da natureza, o socidlogo pode ndo compreender o0 porqué,
ou mesmo, como se deve operar um laboratoério para as ciéncias humanas. Tal concep¢do pode
remeter a ideia de que o ser humano, ndo € natureza e que seus fenébmenos ndo podem ser
retratados ou trabalhados de forma experimental. Se Antdnio Carlos Gosmes da Costa (2001)
traz as dimensdes de um ensino integral a partir de pilares que ndo podem ser ensinados de uma
Unica maneira, em qual espaco isso acontecerd? O laboratorio corresponde a manipulacéo e a
experimentacdo de fenémenos, e onde melhor manipular os pilares da educacdo
interdimensional: intelectualidade para além da sala de aula comum; corporeidade através do
movimento, da busca incessante por respostas, do ir e vir na manipulacdo dos objetos desse
espaco; a afetividade e a espiritualidade na condicdo de autonomia, protagonismo e trocas
humanas reais.

Um laboratério como experiéncia de humanizacdo ja tem sido experimentado nas
diversas areas e instituicdo. Se toma aqui a percep¢do geografica como orientadora desse
espaco, mas se almeja sua compreensdo para além desse componente. Se do ponto de vista
geogréfico o laboratdrio pode ser estruturado com objetos que cercam as ciéncias da natureza,
ele soO fara sentido se também for posto a uma objetivacdo mais proximas das outras ciéncias
humanas, trazendo consigo interfaces com a sociologia, historia e filosofia. Tonar a experiéncia
de humanizacao objetivo pressuposto desse espaco, responde a um anseio da sociedade atual,
no sentido da perda da humanidade do individuo, em uma perda do sentimento de bondade,
benevoléncia, em relacdo aos semelhantes, ou de compaixdo, piedade, em relagdo aos
desfavorecidos; pois ao que parece, a escola e o atual paradigma vigente, mais forma maquinas
pensantes, que humanos.

Trago a tona algumas experiéncias concisas na construgdo de um laboratério na
perspectiva aqui apresentada: a do IF Far (Instituto Federal Farroupilha) e a do Hcor (Hospital

do Coragdo) em Campinas, Sao Paulo. Foi tomado essas duas experiéncias para demonstrar o
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quanto pode ser significativo a devolucdo da humanidade, como dizia Paulo Freire (1987), a
partir da construcao desse espaco. A experiéncia do Hcor traz uma concepcao pratica, do quanto
esses espacos sdo significativos em ambientes de trabalho, sobretudo em um hospital, onde as
relagdes humanas sdao pautadas de uma “frieza tipica”, propria de um ambiente onde se trata
das mazelas, onde a dor e sofrimento das pessoas trafegam lado a lado a necessidade de
esperanga, onde os profissionais precisam constantemente lidar com os limiares da vida, muitas
vezes, exigindo deles uma fleuma a qual pode resultar em falta de humanidade. Giannoni (2013)
cita em sua dissertacdo de Mestrado, que a “experiéncia realizada no Hospital do Coracéo -
HCor demonstrou resultados positivos, na medida em que a participacdo dos profissionais do
hospital e clientes no uso do Laboratorio de Humanidades possibilitou a mobilizacdo afetiva
dos participantes e o desenvolvimento de um processo reflexivo que, muitas vezes, culminou
em efetiva mudanca no &mbito das atitudes”. Ja a experiéncia do IF Farroupilha (Figura 4) é
voltada para didatica, que possibilita olhar para construcdo desse espaco, pois a sua
estruturacdo, traz tracos do quédo positivo pode ser essa experiéncia para as escolas e 0 quéo
importante pode ser 0 seu uso. Segundo justificativas do projeto, “a incluséo de atividades na
esfera do sensivel” (atraentes do ponto de vista estético para os jovens) seria uma possibilidade
de resgatar o papel da escola como formadora de sujeitos sociais criticos e comprometidos,
langando as bases para o desenvolvimento de outros temas e conceitos de suma importancia

para 0 processo de ensino e aprendizagem”.

Figura 4 — Exposi oupilha
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A experiéncia do IF traz a perspectiva da sensibilidade, j& o Hcor carrega consigo o
verbo humanizar. Sensibilidade e humanidade, compde ingredientes basicos da concepcao de
um laboratério de humanidades, seja para qual for a instituicdo que o contém.

Stefania Giannoni (2013) relata que percebeu que os encontros no laboratorio de
humanidades, sobretudo por parte dos pacientes do Hcor, suscitaram reflexdes sobre a forma
COmMO NnOS comunicamos com as pessoas, questdes de relacionamento como: tolerancia,
responsabilidade, liberdade, empatia e as relagdes continuas com o outro. Estas reflexdes séo
pontuadas na “educacao interdimensional” a partir do pilar da convivéncia. Como ser social, o
ser humano, a todo tempo, precisa refletir sobre o outro, para poder conviver, estar e se colocar
sempre na posi¢do do outro.

A partir da vivéncia no Hcor, pode-se notar que o laboratorio de humanidades ja coloca
0 individuo em posi¢do de empatia. Condicdo maxima do sentido expresso na experiéncia do
IF, pois a partir do momento que nos colocamos em posicdo de empatia, trabalhamos o nosso
emocional, sobre si e sobre o outro.

Tomando alguns relatos de pessoas que frequentaram o Laboratério de Humanidades
do IF, do Hcor e até do Centro de Historia e Filosofia das Ciéncias da Saude na Universidade
Federal de Sdo Paulo — Unifesp, as expressbes descritas, sdo frutos das vivéncias com o
laboratdrio de humanidades e as cito como expressdo de fundamentacdo de como esse espaco,
aqui proposto deve ser concebido e o0 que ele deve despertar nas pessoas: “oportunidade de abrir
horizontes intelectuais, afetivos e sociais; meio de ampliar o horizonte intelectual; a escolha do
acervo é sensivel e direta no alcance da discussdo de valores humanos fundamentais; um espaco
de inteligéncia e sensibilidade; reflexos sobre todo o entorno social, afetivo e intelectual da
coletividade; lugar de "formacao™ de inquietos, um lugar de readequacéo; auto experimento e
descoberta das outras pessoas; lugar de balango entre o coracdo e o raciocinio; um lugar que
cuida da alma; representa um local em que ndo nos sentimos sos, onde podemos compartilhar
nossas ideias com simplicidade e sem medo de criticas ou julgamentos; € um local, e um tempo,
onde podemos exercitar nossa humanidade; € um espagco fisico, que me anima a viver as minhas
ideias com alguma tranquilidade; espago de autoconhecimento onde podemos entrar em contato
intimo com elementos essenciais formadores de nossa personalidade”.

Giannoni (2013) descreve as atividades desenvolvida no laboratério de humanidades
do Hcor, a partir da recepcéo, interatividade dos individuos, médicos, enfermeiros e pacientes,
onde as pessoas relatam suas historias de vida e experiéncias passadas. Por ser o Hospital, um
ambiente por hora insalubre e perigoso, onde os profissionais tém que lidar o tempo todo com

o limite humano, estes relatam, que esse espago é necessario como uma valvula de escape, para
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que a troca com as outras pessoas, lhes tragam a sensibilidade que se perde, para que todos
compreendam que estdo lhe dando com seres humanos.
Em seu trabalho Giannoni (op. cit.) deixa clara a necessidade de existir esse espago em
um instituto da area de satde quando relata que:
Alguns participantes se emocionaram diante das colocagdes dos colegas e fizeram
comparacfes com o seu dia a dia, tanto no aspecto profissional quanto no pessoal.

Constatamos que as pessoas estdo angustiadas, necessitando de um espaco no qual
elas possam melhor expressar ideias e sentimentos. (GIANNONI, 2013. P.28)

Apesar da experiéncia do Hcor esta voltada a uma condi¢cdo mais profissional, o
laboratdrio de humanidades, traz a tona o principio basico a todos esses laboratorios, o de ser
um espaco de resgate da humanidade.

As atividades previstas, para ocorrerem no laboratdrio de humanidades didatico, como
o do IF Farroupilha, incluem a projecdo de audio e video, palestras e debates, estudos
orientados, oficinas de leituras e producdo textual, intervencdo cénica, exposicdes artisticas
diversas, de forma a integrar prética e teoria dentro das diversas possibilidades tedrico-
metodoldgicas das disciplinas envolvidas.

Com as atividades vividas e previstas por estas duas institui¢oes, acrescido dos relatos
dos participantes desse espaco, pudemos fazer um desenho, em paralelo, de como seria esse
espaco a partir da perspectiva geografica, para acontecer em uma escola de ensino secundarista,
contemplando o viés didatico e também transformador da pessoa humana.

Para este espaco se pretende criar um ambiente propicio, para que ocorram debates
profundos sobre as relagdes humanas, se prever que o piso seja coberto por carpete e que nao
haja bancas na sala, que o lugar esteja repleto de “puffs” e/ou poltronas acolchoadas. Com isto
se quer criar um ambiente confortavel para o relaxamento corporal do individuo. Sem as bancas
ocupando o espaco, também propicia a condicdo de dinamicas sensivel-motora, cénicas ou
mesmo de dancas para expressdo maxima da corporeidade. Para contribuir com a construcdo
de um ambiente relaxante, estara a sala equipada com equipamento de som, caixas de som
presas a parede, tocando constantemente musica ambiente, a qual vai ditar a altura e o tom das
conversas a serem desenvolvidas. Essa experiéncia deve seguir 0 modelo pedagdgico adotado
pela Escola da Ponte em Portugal.

O espaco deve também conter elementos de uma sala de aula tradicional, como o
quadro branco e uma estagéo trabalho para o professor. Apesar de ambiente inovador, este ndo
deve excluir totalmente a condicdo de aulas as quais 0s professores estdo habituados, por hora

ndo se pretende que o espaco se torne apenas uma sala de aula comum, mas que possua
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elementos confortaveis ao trabalho do docente e que possibilite a alocacdo de tarefas que
doravante necessitem desses objetos.

Para a projecdo de audio e video, se deseja fixar ao teto um “data-show” e colocar
cortinas de tecidos nas janelas. As cortinas, tanto serdo Uteis para deixar o ambiente escurecido
para a projecdo, como também para deixar o espaco confortavel e esteticamente convidativo.

Para que os estudantes possam escrever e/ou realizar trabalhos em conjunto se pretende
dispor de algumas “mesas japonesas”; estas que podem ser construidas a partir de pallets. A
sala ainda deve ser equipada com uma bancada junto a parede acrescida de prateleiras para
exposicdo de objetos que contextualize a geociéncia natural, como tipos de rochas, amostras de
solo e combustivel e diversos outros objetos didaticamente necessarios para provocar no
estudante o interesse intuitivo de mexer e procurar conhecer. As estantes ou prateleiras, também
devem ser equipadas com acervo bibliografico, tantos os voltados a ciéncia geografica, quanto
a toda area das ciéncias humanas e da natureza. Completando a mobilia, deve ser disposto ao
laboratério, dois armérios fechados para a guarda de materiais especificos aos trabalhos a serem
desenvolvidos pelos professores. A sala ainda deve ser equipada com um computador,
equipamento de som e dois ares condicionados de pelo menos 24.000 BTUs.

As paredes do laboratorio devem ter revestimento de ceramica em sua terca parte
inferior, para que nesse espago possa se afixar cartazes sem as danifica-las. Nos dois tercos
superior, na parede direita, deve ser desenhado ou pintado, frases com questionamentos,
palavras motivacionais; figuras historicas e de personalidades famosas na historia cientifica,
entre outras imagens, que devem ser criadas, a partir dos relatos participativo, dos estudantes
na construcdo do espaco. A parede esquerda, em sua maior parte composta por janelas cobertas
por cortinas, deve ficar localizado as bancadas e os armarios. Na parede inferior da sala, sera
posto, fixado a parede, trés mapas: do Estado de Pernambuco, do Brasil e do Mundo. Abaixo
dos mapas, ficara posto as prateleiras com os acervos literarios. A parede superior da sala, ficara
preso o quadro branco, na sua direita, um armario aberto, contendo 0s equipamentos de som e
computador, e na sua frente, a estacao trabalho do professor.

Do ponto de vista fisico, essa sera a estrutura do laboratorio. Atendendo sobretudo ao
que foi colocado nas experiéncias do IF Farroupilha e do Hcor. Nesta configuracdo de espago
fisico, o laboratorio consegue atender com uma certa tranquilidade, o desenvolvimento das
atividades previstas para ambos 0s espacos.

Do ponto de vista didatico, esse espago possibilita acdes como: aulas expositivas,
trabalhos em grupo, condicdo para debates, aulas de corporeidade, apresentacdo de multimidia,

dindmicas de relaxamento, acepcéo intuitiva, pratica experimental, troca de experiéncia, entre
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as mais variadas dindmicas previstas. O laboratério prever, em sua capacidade maxima,
comportar até 45 estudantes em uma aula, com a coordenagdo de um professor. Considerando
que neste espaco haverd atividades de uso permanente, como o livre acesso e autbnomo dos
estudantes, para suas producfes audiovisuais, trocas de aprendizados, leitura e reunides é
considerado que este numero, ndo ultrapasse a capacidade maxima de 30 estudantes, sobre 0
risco de comprometer as agdes desenvolvidas no espaco, pelos estudantes, sem a intervencédo
direta de um professor.

Para um melhor aprofundamento, que nos impulsione a expressao sensitiva de
humanismo nesse espaco, exponho a seguir a frente, a vivéncia de trés escolas humanistas ou

que utilizam praticas didaticas em ambientes diferentes.

2.5 AS EXPERIENCIAS DAS ESCOLAS

Na busca por uma didatica ja experimentada em forma de laboratério, que respondesse
ao anseio de construcdo de uma educacdo promovida por uma outra perspectiva; gque a
diferencia do paradigma educacional vigente, capaz de aproximar os contetdos trabalhados, as
realidades sdcio emocionais dos estudantes; que alcancasse um alicerce de aprendizado; que
supere as expectativas do modelo tradicional, perspicaz a educacéo interdimensional, intuitiva,
emocional afetiva, com ideias de pertencimento, de vivéncia, liberdade, autonomia no
protagonismo juvenil; e que eleva a condi¢cdo humana como principal fator de sua concepcao,
foram observados vivéncias educacionais de trés instituigdes. Considerando o exposto, na
pesquisa realizada identificamos esses valores didaticos pré-estabelecidos na Escola da Ponte
em Portugal, na Escola Projeto Ancora e na Instituicdo Vittra Telephonplan.

Nesta secdo reservo a condicdo de apresentar as escolas e explicar a didatica
pedagogica aplicada em cada uma delas. Com o objetivo de trazer a razdo, pela qual essas
intuicBes foram geradoras do arcabouco tedrico pratico, didatico desse laboratorio, se explica
suas vivéncias pedagdgicas como realidades proximas dos valores que se desejam construir
nesse espaco. Se nas expectativas dessas escolas a educacdo humanista e em espagos
inovadores, foram capazes de alavancar, de configurar essas intuicbes como revolucionarias e
transformadora da realidade educativa, inclusive com resultados expressivos que a destacam a
nivel internacional, na medida em que trazem gatilhos socio educativos condizente com 0s
resultados esperados para este estudo em si. O laboratorio passa a se configurar como uma
possibilidade, um espelho das realidades dessas escolas em um pequeno espago, para que, ainda
que ndo haja a reconfiguracdo do sistema de ensino atual, possibilite a experimentagéo das

metodologias aplicadas a realidade dessas institui¢cfes. Desta forma o laboratorio tomara
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sentido no que se aproxima de seu conceito base, aquele feito para ser um espaco de
experimentacdes, SO que agora no ponto de vista da experimentacdo de metodos e didaticas
educacionais, que possam melhorar as possibilidades de ensino e aprendizagem, reciproca entre
educador e educando, respectivamente.

A Escola Bésica da Ponte (Figura-5) situa-se em Sdo Tomé de Negrelos, concelho de
Santo Tirso, distrito do Porto; Portugal. Definida por seu padrdo pedagdgico, como uma
verdadeira escola humanista de ensino basico da rede publica portuguesa; a Escola da Ponte se
caracteriza por ser uma escola com praticas educativas que se afastam do modelo tradicional.
E organizada segundo uma ldgica de projeto e sobretudo de equipe, que toma como estrutura
as interagOes entre os seus membros. Conhecida por ser uma escola diferenciada, tem na sua
organizacdo, do espaco, do tempo e do modo de aprender, a exigéncia de uma maior
participacdo dos alunos, tendo ainda como intencionalidade a participacdo efetiva destes, em
conjunto com os orientadores educativos, no planeamento das atividades, na sua aprendizagem

e na avaliagéo.

Figura 5 — Escola Basica da Ponte

Fonte: Radio 107,8 FM NO AR, Disponivel em: https://radionoar.pt/caso-de-covid-19-encerrou-a-escola-da-
ponte-em-santo-tirso/- Acesso em 25 abr. 2021

Na Escola da Ponte ndo existem salas de aula, no sentido tradicional, mas sim espagos
de trabalho (Figura-6), onde sdo disponibilizados diversos recursos, como: livros, dicionarios,

gramaticas, internet, videos... ou seja, varias fontes de conhecimento. Tal caracteristica da
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escola, de considerar esse diferencial do espaco de aprendizagem que foge o modelo tradicional,
como lugar para o trabalho j& enriquecido dos recursos necessarios para o aprendizado, foi o
que trouxe a ideia dessa escola, do ponto de vista estrutural ao nosso projeto. Se sobre uma
perspectiva estrutural a escola j& se aproxima do modelo de laboratorio que desejamos, do ponto
de vista didatico-pedagdgico ela ndo deixa nada a desejar, muito pelo contrario, essa escola nos

traz a luz do caminho pedagdgico a ser percorrido.

rendizado da Escola da Ponte

Figura 6 — Espacos de Ap
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Fonte: BlogA. Disponivel em: https://bloga.grupoa.com.br/bloga-entrevista-jose-pacheco/.Acesso em 25 abr.
2021

O projeto da Escola da Ponte é assentado em valores como a solidariedade e a
democracia. Orienta-se por varios principios humanistas que levaram a criacdo de uma grande
diversidade de dispositivos pedagdgicos que, no seu conjunto, comportam uma dinamica de
trabalho propria, Unica e diferenciada, sendo capaz de promover uma autonomia libertaria,
responsavel e solidaria, exercitando permanentemente o instrumento autbnomo da cidadania.

O Sistema de ensino da escola revela uma proposta pedagdgica radical, os estudantes
ndo estdo divididos em anos letivos e sim em ciclos que correspondem a todas as etapas do
ensino basico. Em geral o sistema se assemelha a proposta educativa desenvolvidas em
faculdades, onde o estudante recebe o curriculo a ser cumprido e ele proprio se organiza para
dar conta de sua formacéo. Considerando que estamos falando de criangas e adolescente, tal
proposta permeia a ousadia do insucesso. Mas tal arrojo, da escola, se justifica na necessidade
de dar ao estudante a “liberdade” para que eles definam o caminho que vao percorrer. Tomando
a liberdade, como um dos fatores basicos da condicdo humana, primordial ao livre arbitrio no

processo das escolhas do individuo, a escola traz ao laboratdrio de geografia humanista, o seu
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primeiro principio pedagdgico, a “liberdade”. O principio da liberdade foi traduzido ao espaco,
de uma outra forma, na medida em que se pensa nele como espaco de vivéncias, aberto para o
livre acesso do estudante, para que nele se entra e saia na hora em que se desejar, pois dele o
estudante tera um aliado na sua jornada pedagdgica, tanto para as pesquisas, quanto para o
ensino, ou mesmo, para ter dele, um ambiente acolhedor.

Na Escola da Ponte, os alunos ndo sé&o orientados pelos professores sobre o que eles
tém que trabalhar, cabe ao estudante fazer essa escolha. A cada quinze dias os estudantes
determinam quais conteudos vao trabalhar. O objetivo, aqui, é desenvolver nos estudantes a sua
“autonomia”. Se a liberdade ¢ um vértice para o desenvolvimento de uma educagdo pautada na
condicdo humana, a autonomia seré outro ponto de fechamento desse poligono. Considerando
que a autonomia € a capacidade que um individuo racional tem de tomar uma decisdo néo
forcada e baseada nas informacGes que lhes sdo disponiveis, uma instituicdo que preza por
valores democraticos, libertarios na concepcéo paulofreireiana, pondera a sua concep¢do como
um principio educativo bésico. A “autonomia” entra no laboratério de geografia como um
segundo principio a ser considerado. Para tanto, no uso desse espaco de vivéncias, a proposta
pedagdgica se assemelhara a da escola da Ponte, no momento em que as dindmicas de trabalho
a serem desenvolvidas nesse espaco, seja pelos docentes ou pelos proprios estudantes, devem
seguir uma logica, a qual estard submetida aos interesses dos alunos na busca do
desenvolvimento de suas atividades escolares. Aqui ndo cabe ao professor o uso do espago para
uma repeticdo do que ele faz na sala de aula tradicional, cabe a ele uma reserva do tempo
pedagdgico, para que em seu roteiro ou sequéncia didatica, pré-estabelecida em seu plano de
ensino, se adeque a proposta dos estudantes, na medida em que estes devem, junto com o
professor, tracar as estratégias para os seus estudos. Na Escola da Ponte, o estudante tem um
determinado tempo para dar conta de determinadas atividades. Entdo autonomamente ele monta
0 seu roteiro de estudo. Os professores atuam como guias observadores, junto com os estudantes
guestionam as suas estratégias, a ponto de fazer com que percebam se suas metas sdo tangiveis
e capazes de serem alcangadas para dar conta dos objetivos tragados por cada disciplina.
Analogicamente, ao Laboratdrio se deseja convencionar essa estratégia em paralelo a realidade
da escola a qual ele sera constituido. O que vai se diferenciar da estratégia da Escola da Ponte
é que, no laboratorio, os professores ndo estardo focados em orientar os estudos dos alunos nas
variadas disciplinas, 0 que ndo sera também uma impossibilidade, mas como a dindmica ndo é
conduzida em ciclos, o professor usara esse espaco também para orientar os estudantes na

organizacao dos estudos a sua propria disciplina, ou a seu préprio componente. Ao professor
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cabera estipular as metas, e orientar o estudo; aos estudantes cabera descrever a sua estratégia
para alcangar as metas.

Outra curiosidade da Escola da Ponte que oportunamente contribui na construgéo
pedagdgica do laboratério, é a sua estratégia, na constru¢cdo de um Mural, cujo qual, os
estudantes colocam os seus nomes em listas, dizendo se precisam da ajuda dos colegas em
alguma matéria. Neste mesmo Mural, também tem estudantes se oferecendo para ajudar ou
mesmo ensinar. Esta estratégia traz a cabeca, a educacao interdimensional proposta por Anténio
Carlos Gomes da Costa (2001). Sendo a “convivéncia”, um dos pilares da educagio posta pela
UNESCO, o aprender a conviver, se traduz no objetivo desse quadro, desse Mural. Esta acao,
ndo apenas contribui para o aprendizado dos estudantes, como também na relacdo de um com
0 outro, aprendendo e dividindo valores de compartilhamento e empatia. Daqui se consegue
entender e enxergar o porqué o laboratorio de geografia obedecera a uma perspectiva humanista
e porque ele serd um espaco de vivéncia. Se na perspectiva da Escola da Ponte esse Mural se
estendia a toda a instituicdo, o que se propde aqui € que este esteja disponivel na frente do
laboratério. Assim sendo, o espaco devera ficar sempre aberto, para que os estudantes, além de
descreverem suas necessidades e habilidades, neste quadro, possam usufruir do espago para
desenvolve-las, hora ensinando, hora aprendendo. Nesta perspectiva, o laboratdrio se assemelha
a uma praca, a qual as pessoas se encontram para trocar ideias e passar o tempo desenvolvendo
atividades, e como tal, uma praca é um espaco para vivéncias, assim também seré o laboratério.

Na Escola da Ponte, os alunos formam grupos, sentam em mesas comunitarias e
estudam aquilo que escolheram para aquele dia. Aqui o objetivo ainda é o aprender a ser
autbnomo e a conviver. Esta tatica também deve ser tomada na estruturacdo do laboratorio e
por esta razdo, este nao devera conter bancas individualizadas, todo espaco de construcdo deve
ocorrer em mesas coletivas.

Toma-se nota, que em todas as salas da Escola da Ponte ha musica tocando e o curioso
disto, é que esta musica evita o barulho, ela é tocada para regulagem do tom das conversas, se
0 barulho estéd grande, ndo se escuta a musica e 0 tom da conversa precisa ser regulado. Tal
condicdo sera igualmente adotado ao laboratorio, a masica, quando tocada em som ambiente
ndo so ajuda a relaxar, como também, deixa 0 ambiente aconchegante e propicio para o estudo.
Ao soar dos acordes classicos e ao fechar os olhos, rapidamente os alunos conseguem se portar
a uma atmosfera construtiva, abstrata. Se na perspectiva do barulho, a musica pode regular o
tom, ela também pode ser condicionante da abstracdo necessaria a concentracdo. Do trabalho
de Weigsding e Barbosa (2014) se conclui que musica tem qualidades ou propriedades que

influenciam as nossas dimensGes emocionais e espirituais. O som e a musica produzem
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emoc0des que alteram a nossa fisiologia, nossos hormonios, o ritmo cardiaco e as pulsacgdes.
Para 0 nosso laboratorio a musica ird trabalhar as dimensdes “emocionais” e “espirituais” da
educacéo interdimensional.

Para a perspectiva do Paradigma Humanista, a Escola da Ponte € a experiéncia de
relevante aprofundamento nesse tipo de educacdo. Neste sentido, essa instituicdo reflete o
embasamento empirico do laboratdrio de geografia, aqui proposto. Esta escola ja consagrada
na rede publica portuguesa é inspiradora as instituigdes no mundo inteiro, em seus parametros
fundamentais e até documentais, por vezes, trazem os estudos de Paulo Freire a tona, meu
conterraneo e brasileiro, criando um laco emocional e estrutural da Escola da Ponte com o
Brasil. Esta condigdo trouxe ao fundador da Escola da Ponte, José Pacheco, a ideia de trazer
essa experiéncia ao Brasil, a qual se consagrou na fundacdo da Escola Projeto Ancora, que
agora, vou remeter a descricdo da sua experiéncia.

Criado em 1995 pelo casal Walter Steurer e Regina Machado Steurer, em Cotia (SP),
o Projeto Ancora foi idealizado para ser um espaco de aprendizagem, prética e multiplicacio
da cidadania. Em 2011, o projeto pedagdgico contou com a colaboracéo do educador portugués
José Pacheco, idealizador e ex-diretor da Escola da Ponte. Pacheco comecou a trabalhar com a
equipe brasileira em 2011 e, no ano seguinte, a instituicdo comecgou a funcionar também como
uma escola. A estrutura conta com quadras de esportes, refeitdrios, pista de skate, jardins e uma
biblioteca com mais de 10 mil livros, além de uma lona de circo que a torna diferente das demais

escolas.

Figura 7 — Meninas estudando ao ar livre na Escola Projeto Ancora, que inovou ao abolir séries
e provas
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Fonte: Diario da Regido, Sdo José do Rio Preto, Disponivel em: https://www.diariodaregiao.com.br/
Acesso em: 05 mai. 2021

A Escola Projeto Ancora tem uma proposta pedagdgica idéntica a da Escola da Ponte.

Os principios da autonomia e da liberdade, também permeia toda a didatica, uma vez que 0s
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estudantes escolhem aquilo que querem estudar e sdo os responsaveis pela direcdo que vao
seguir até chegar nos seus objetos desejados. O modelo da escola, foge ao modelo tradicional,
o qual os professores ficam postos a lousa e 0s estudantes em posi¢édo de receber os contedos.
O Ancora inspira uma educacdo onde alunos autbnomos s&o sujeitos de aprendizagem, o que
dar suporte a criacdo de espacos inovadores (Figura-8) com descricdo pedagdgica e
organizacional proximo ao que se deseja na producdo do laboratorio de geografia. A escola é
uma ONG e sobrevive de verbas que recebem de instituicGes que prestam servigos sociais,

atendendo preferivelmente um publico de baixa renda ou de vulnerabilidade social.

Figura 8 — Espaco onde alunos autbnomos sdo sujeitos de aprendizagem.

HEY «™
P e
¥ Ji|

71 - e

Fonte: Ingrid Vogl — Compromisso Campinas pela Educagéo, Disponivel em:

https://compromissocampinas.org.br/escola-do-projeto-ancora-inspira-educacao-onde-alunos-autonomos-sao-
sujeitos-de-aprendizagem/ - Acesso em: 30 nov. 2021

O Projeto Ancora, atua em horéario integral e como na Escola da Ponte, sua estrutura
pedagogica difere do padrdo nacional. A escola ndo tem série, ou turmas, mas obedece a ciclos
de aprendizagem, os quais respondem pela oferta do ensino fundamental. A Escola se organiza
por nucleos de aprendizagem (iniciacdo, desenvolvimento e aprofundamento) e tem por critério
de transicdo de um ndcleo a outro, o nivel de autonomia que o estudante tem alcangado nesse
processo.

Aos professores cabem o papel da tutoria. Na rotina diaria dos estudantes, 0s mesmos
descrevem em seus respectivos cadernos de planejamento, o roteiro hora a hora, a ser tomado
naquele dia. Os professores por sua vez, avaliam se 0 processo € coerente e se esta correto,
satisfatorio. Esta tutoria, deve também ser espelhada na construcdo didatica, do laboratorio de

geografia. Se propde que o professor, com o0s estudantes, atue na condi¢do de orientar os
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educandos a se planejarem nos estudos, sobretudo na sua disciplina, ao invés dos alunos
restarem em posicao passiva para o aprendizado de algum contetdo.

No Projeto Ancora, assim como na Escola da Ponte, os alunos fazem um planejamento
quinzenal, e seus estudos ficam a cargo desse plano acrescido do roteiro didrio. Este modelo
ndo daria para ser adotado, de igual modo ao laboratério, pois nesse espaco, 0 professor vai
utilizar voluntariamente e dentro da sua disponibilidade de aula, havendo um rodizio diario de
estudantes, ndo sendo possivel que ocorra essa roteirizacdo dia a dia. Contudo 0 modelo pode
ser reproduzido de forma adaptada ao componente do professor, que desejar usar o laboratorio,
podendo neste momento, o professor usar do tempo para, junto com os estudantes, tutelar um
planejamento de estudo quinzenal, mensal ou até bimestral, no intuito de contribuir com
processo autonomo deles. Assim como “aprender” a “aprender” ¢ um pilar da educacao
interdimensional, ele deve ser procedimento corrente a um docente para ensinar ao seu
educando a conhecer.

O Ancora fundamenta sua proposta de ensino em cinco valores humanos: respeito;
solidariedade; responsabilidade; afetividade; e honestidade.

O que, que eu tenho que aprender? Por onde eu devo comecar? O que eu quero? O que
eu vou fazer? Quanto tempo eu vou precisar? Quais materiais eu vou utilizar para realizar esse
trabalho? Na Escola Projeto Ancora essas perguntas sdo as premissas iniciais do procedimento
de ensino. A capacidade do educando de resolver essa problematica estara diretamente
relacionada ao seu grau de autonomia e evolugéo nas etapas do ensino. Como as fases de ensino,
no Ancora, estdo divididas em nicleos, independentemente da idade, todos os estudantes, que
chegam a escola, comecam no ndcleo de iniciagdo. O grau de autonomia vai ampliando dia a
dia, a medida que o aluno melhora a sua capacidade de planejar e de navegar nas areas de
conhecimento. Em paralelo a essa condicao, estas mesmas perguntas podem ser premissas para
0 uso didatico do laboratoério, pois nele, o estudante encontrara a condicdo e 0S recursos
necessarios para o desenvolvimento da habilidade de planejar, de forma livre e autbnoma.
Acredita-se que desta forma, quando o aprendizado parte do planejamento do educando, o
mesmo vai encontrar nos contetdos, das diversas areas do conhecimento, um significado para
conhecer aquilo em que ele deseja aprender. O que ocorre diferentemente da situagdo em que
0s contetdos sdo langados aos estudantes de cima a baixo, sem que os educandos entendam a
razdo do porqué aprender aquilo, sendo um excesso de informacéo, que em sua generalidade
chega aos alunos sem significancia, sem valor de liquidez e, portanto, desprezado como

inutilidade.
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Tutor e aluno dividem as curiosidades a serem descobertas e pesquisadas. O conteudo
a ser estudado ora parte do educando, ora parte do tutor. Os professores atuam como
especialistas de uma &rea do conhecimento e como tutores. A partir da curiosidade do estudante,
0 tutor conduz o aluno a procura dos especialistas e dessa forma o conteudo vai sendo absorvido
involuntariamente e sem necessariamente uma ordem cronoldgica. Para o laboratdrio, dessa
concepcao desenvolvida no Ancora, se pensou em dispor na sala, objetos que intuitivamente,
conforme Pestalozzi induziu, desperte no estudante a curiosidade. Como espago concebido pela
Otica da geografia, 0 mesmo deve conter objetos de sua instrumentalizacéo capazes de dialogar
com conhecimentos de outras areas. A proposta € que tanto o professor, quanto o estudante
consigam através das imagens, frases, textos, livros, e demais objetos dispostos no laboratério,
criarem roteiros de aprendizagem, que os levem a achar significado e interesse na busca dos
conteddos.

No Projeto Ancora, os professores ndo ficam presos a uma sala, para dar aulas.
Dispondo de sua carga horaria completamente livre para a tutoria, conseguem atender melhor
os estudantes de forma individual e impetrando projetos. No laboratério se prever que ele
encontre um pouco dessa liberdade, e consiga atingir o estudante de maneira mais direta.

Nesta instituicdo, todo o espaco € um lugar de aprendizagem, ndo existe um ambiente
especifico o qual o estudante tem que ficar por um determinado horario. Educando e Tutor sdo
livres para ir e vir, em todos os ambientes da escola, no momento em que desejarem. Contudo
conhecendo os ambientes inovadores da instituicdo, os educandos vao colocando em seu
planejamento diario, os ambientes 0s quais irdo visitar naquele dia, para o incremento de suas
pesquisas. O direito de ir e vir, também nédo sera negado no usufruto do laboratério, dai a
passagem de classifica-lo como espaco de vivéncias. Se para o Projeto Ancora toda a escola é
um espaco de inovacéo, para a ETE, este laborat6rio também lhe serd, sobretudo, do ponto de
vista de espaco propicio para as pesquisas didrias e para o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas. José Pacheco (2016) nos da uma passagem gue consegue traduzir a contribuicdo
do trabalho desenvolvido na Escola Projeto Ancora, a ideia de inovagéo que o laboratorio quer
trazer. “N&o € inovacao dar um laptop a cada aluno. N&o €é inovacao substituir um quadro por
uma lousa digital. Nao é inovacédo passar de ano para ciclo. Uma aula ndo pode ser melhorada,
uma aula deve ser erradicada. Onde ha aula, ndo ha inovac¢do”. Se na perspectiva de Pacheco a
inovacéo esta no além daquilo que é fisico; do fazer aquilo que ndo foi feito; na preocupacgéo
de ndo se fazer mais do mesmo, s6 que em objetos ou ambientes diferentes; para o laboratorio
0 pensamento transcende o obvio de um espaco didatico qualquer, ele deve ser um espaco para

experimentacdo daquilo que ainda néo foi feito.
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Como terceira instituicdo inspiradora para a construcao do laboratorio, a Escola Vittra

Telephonplan (Figura-9) consegue transcender a questdo didatica.

Figura 9 — Escola Vittra TeIephoanan. .

Fonte: Dan Frendin. Dispom’vl em: https://dfrendin.com/2013/02/25/en-skola-utan-klassrum/
Acesso em: 08 mai. 2021

Nesta instituicdo o projeto de fusdo entre a pedagogia e o design se efetiva na construgdo de um
espaco abstrato e inovador que incentiva a criatividade e oferece a crianga o prazer de estar na
escola.

A Vittra Telefonplan, é uma escola diferente das escolas comum. E uma instituicio de
ensino fundamental, localizada na Suécia, que surgi com uma nova proposta pedagogica. Local
inovador, pensado na condi¢cdo onde o ensino e o design se fundem. Telefonplan é uma rede
que abrange cerca de 35 escolas gratuitas-publicas e possuindo hoje mais de 8 mil alunos
matriculados, com um ensino para criangas de 6 a 11 anos. Esse novo método de ensino, que
também permeia o paradigma humanista, reafirma como é possivel e divertido aprender
brincando.

A proposta do método da escola é de eliminar as carteiras e mesas de uma sala de aula
comum. Adequando, assim, um espaco criativo e aconchegante, para que o aluno possa explorar
e desenvolver suas ideias, habilidades, entre outras coisas (Figura-10). Desta forma, é essencial
um ambiente que favoreca a liberdade de pensamento e expressédo dos alunos. A proposta dessa
escola analogicamente se adequa a proposta do laboratdrio, pois na expectativa da adaptacao
ao método, para os estudantes do ensino medio, o laboratério seria uma representacdo da
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Telephonplan dentro da ETE. O que para a Vittra € uma escola inteira, para a ETE seria o

laboratério.

hY |
Fonte: Rosan Bosch. Disponivel em: https://www.archdaily.com/202358/vittra-telefonplan-rosan-bosch
Acesso em: 10 mai. 2021

Existe pouca literatura sobre espagos de aprendizagem, porém ao contrario, sobre
pedagogia e arquitetura existem muitas. Contudo estes dois ambitos de pesquisas ainda nédo
foram, de um todo, intercruzados. A proposta da Telephonplan e do laboratério de geografia
nascem da ideia desse cruzamento, e essa experiéncia, ainda pode abrir espago para 0 avango
de novos estudos nessa area.

Do ponto de vista pedagdgico, essa escola ndo se diferencia do Projeto Ancora. Na
Vittra também existem grupos de estudantes com idade mista, que trabalham juntos e que
podem aprender uns com 0s outros. A concessdo arquitetdnica dessa escola é um elemento
inovador neste assunto. Nesta instituicao, sobretudo, se prevalece o trabalho colaborativo e de
grupos. A maior parte das atividades sdo desenvolvidas em espagos abertos, tanto quanto, o
suficiente para defini-la como uma escola sem paredes. O ambiente pedagdgico ndo é
considerado apenas um espaco fisico, mas €, sobretudo, uma atitude. Se deseja levar adiante o
conceito de ambiente de aprendizagem, para estar alinhado ao progresso da sociedade e aos
processos de digitalizacdo da escola. Sobre essas premissas se imaginou um ambiente de
aprendizagem diferente. A razdo de suportar 0s novos processos de aprendizagem tem sido a
ideia base da Telephonplan.
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O laboratorio como um lugar, pode funcionar como na Vittra, um espaco propicio para
o trabalho em grupo, como &rea de encontro informal, como um canto para leitura e reflexao
em siléncio. Esta estrutura de ambiente é necessaria nos processos de aprendizagem, uma vez
que ele é capaz de comunicar aquilo que pode ser feito, com aquilo que ndo se pode fazer.

Os estudantes trabalham com os diversos professores, buscando agregar competéncias.
Na Vittra, como nas outras escolas humanistas nédo se trabalham naquele conceito comum por:
classes, séries ou ano. A construcdo na relacdo humana é um fator importante para o trabalho
com os alunos, ndo sé vendo eles como estudantes, mas também como pessoas. Nesta escola
ndo se trata apenas de trabalhar com as matérias de ensino, mas de criar relacionamentos
embasados na confianca e no senso de responsabilidade. Ter sucesso é manter os estudantes
felizes e dispostos a participar do processo.

A filosofia da Telephonplan casa perfeitamente com a do laboratorio aqui estudado.
Pode parecer estranho se concentrar tanto na estrutura do espago, mas como no lar, o espago
pode refletir lagos de afetividade, assim a geografia define o conceito de lugar e, portanto, o
laboratério emerge desta ciéncia como fruto de seu objeto de estudo, mas ganha dimensdo
interdisciplinar, quando através desse espaco, se torna possivel, nas variadas ciéncias, o0

estreitamento dos lagos, do “querer” aprender, com o “dar” para aprender.

3 A PROPOSICAO DE UM LABORATORIO HUMANISTA PARA A ETE LUIZ
ALVES LACERDA (APRESENTACAO, DISCUSSAO E RESULTADOS)

A este tempo, se tem por finalizada a pesquisa. A fundamentacdo teorica, a qual
embasa o produto, ja foi construida fruto da conclusao da primeira etapa da pesquisa. Se a priori,
a ideia é se obter uma projecdo de construcdo de um laborat6rio na perspectiva da geografia,
COmMOo um espaco para a convivéncia, a partir de uma pratica humanista, tal fundamentacéo ja
foi embasada, cabendo agora, se observar sua aplicacdo na pratica e a materializacéo fisica
desse espaco.

A extensdo a ser construida ja foi doada pela escola ETE Luiz Alves Lacerda, uma sala
dividida em duas partes, somando areas de 48m2 e 36m? respectivamente (Figuras 11 a 15).
Considerando a escola como técnica e da rede publica do Estado de Pernambuco, a elaboracéo
de um projeto como este, tem sido enriquecedor no sentido de proporcionar um diferencial na
rede, uma inovagdo que enquadra um ponto singular dentro da escola, para alavanca-la como
uma instituicdo que oferta um ensino com foco na condicéo da pessoa humana. Nas figuras 11,

12 e 13 sdo apresentados aspectos relativos ao espago destinado para a organizagdo do
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laboratdrio. Na figura 14 temos a planta baixa do que sera o laboratério e na 15 sua versdo em
3D.

Figura 11. Centro de Laboratdrios Especiais da ETE Luiz Alves Lacerda

Fonte: Prépria. Retirada em abril de 2021

Figura 12. Area do Espaco com 48m?2




Fonte: Propria. Retirada em abril de 2021

Figura 14 — Planta Baixa do Espaco doado pela ETE, para a construgdo do laboratério
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Fonte: Prépria. Produzido em: https://floorplanner.com/
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Figura 15 — Planta em 3d

Fonte: Propria. Produzido em: https://floorplanner.com/

A primeira etapa da pesquisa para elaboracdo desse produto pode ser caracterizada por
dois momentos distintos. O primeiro faz referéncia direta a parte da fundamentacdo
bibliogréfica, na qual os autores estudados em questdo, foram celebre para o entendimento do
laboratério. A partir deles se compreendeu que o espaco apesar do olhar geografico sera
construido para além desse componente curricular. Destes autores se entendeu também, que 0
laboratdrio deve ser pensado e construido a partir da perspectiva do estudante, dessa forma
aproximando estes, a ideia de pertencimento e de construcdo do elo afetivo. O laboratério ainda
conduzido pelo pensamento referenciado nestes autores, € ponderado na perspectiva e
organizacdo de uma educacao para o tempo presente, se desfigurando barreiras entrincheiradas
pelo passado. Sobre essa Gtica, também sera configurado como um espaco de circulagéo livre
dos estudantes, onde os mesmos poderdo ir e vir ao espago na hora e momento em que
desejarem, desde que este ndo esteja reservado para uma aula, ou atividades pré-agendadas
junto a coordenacdo ou ao proprio estudante protagonista corresponsavel, um espaco realmente
de vivéncias e de trocas, respeitando sempre a reserva do professor, quando este resolver usa-
lo para a conducéo de um trabalho pedagogico.

O segundo momento, desse estudo, faz mencdo ao contato com as escolas que
desenvolvem um ensino focado na pratica humanista, ao analisa-las e estuda-las, foi possivel

entender como a condi¢cdo humana pode ser objeto de arrojo do aprender pedagogico. Se na
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perspectiva dos autores estudados as dimens@es da condi¢cdo humana (Logos, Eros, Phatos,
Mhytos) devem ser condicionantes do processo de ensino; para a educacdo de Pernambuco,
essas dimensOes sdo pilares, doravante descritos no: aprender a aprender; aprender a ser;
aprender a conviver e aprender a fazer. O ensino integral do Estado de Pernambuco €é apoiado
nestes quatro pilares. A compreensdo desses pilares tem acarretado, a rede estadual,
transformacdes significantes no sistema de ensino, para tanto as escolas ainda séo carregadas
de um ensino tecnicista-racional e tradicionalista, onde apenas a dimensdo Logos
(intelectualidade) tem sido conjecturada no processo de ensino e aprendizagem. Vislumbrar
nessa etapa da pesquisa instituicdes como a escola da Ponte e as outras duas aqui referenciadas,
foi como mergulhar num universo de possibilidades para afligir as dimens6es humanas, as quais
pouco séo expressadas no atual padréo de ensino.

Com o conhecimento da prética aplicada na Escola da Ponte, ficou claro a metodologia
didatica que devera ocorrer para este laboratério. O Paradigma Humanista segundo o ponto de
vista da Escola da Ponte, é condicional para uma educacéo que contemple todas as dimensées
da condicéo do aprender e viver, humano. A escola foge totalmente ao modelo tradicional, as
aulas sdo conduzidas pelos proprios alunos, segundo as suas necessidades. Tal condicdo
desenvolve no alunado a capacidade de auto-gestdo e de autonomia. O papel do educador é de
apenas ajudar os estudantes a conquistarem os objetivos, cujo quais, eles prdprios tracaram. A
escola, articulada ao curriculo nacional, atribui quais sdo as missdes que precisam ser cumpridas
ao longo do ano letivo, organizados em ciclos e ndo em classes, cabe ao estudante, saber como
vai chegar 1&. Como ja fora dito, sobretudo em virtude de a Escola da Ponte pertencer a rede
publica de Portugal, por vezes, a instituicdo foi questionada sobre a qualidade dos seus
resultados, a partir de seu itineréario formativo. A Escola entdo foi submetida a um estudo pela
Universidade de Coimbra, a qual corroborou com o0s resultados ja esperados, os estudantes
daquela escola, ndo s6 podiam se adaptar ao paradigma de ensino técnico-racional com
facilidade, ap6s ser relocado a uma outra escola, como ainda eram o0s estudantes que obtinham
melhores resultados.

Né&o colocando a prova o estudo da Universidade de Coimbra, porquanto que nao era
interessante ao nosso projeto, o fato é que, aparentemente a educagdo da forma em que é
organizada, nessa escola, se aproxima verdadeiramente da pratica humanista, voltada para
atingir aspectos da dimensdo humana, esquecidos nos modelos tradicionais. A forma de
organizacdo do espaco de aula (figura 16) caracteriza um ambiente de total troca aluno-aluno e
professor-aluno, essa organizacdo da sala a partir desse modelo de aula deve ser copiada para o

laboratdrio em questdo. Desta forma, ndo faremos da ETE Luiz Alves Lacerda uma escola da
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Ponte, mas traremos a ela, uma pequena porcdo desta, na organizacdo do espago e na

metodologia de aulas aplicadas I4.

Figura 16 — Sala de auI da Escola da Ponte, em Portuaﬂ.

Disponivel em: https://co.pinterest.com/pin/21181060726229663/ - Acesso em 03 mar. 2021

Conhecer a Escola Projeto Ancora, em Cotia/SP, que é uma extensdo da Escola da
Ponte, no Brasil, porém ousada no sentido da organizacéao infra estrutural do espago didatico
(figura 17), contribuiu para o projeto do laboratério, na medida em que este produto final ndo
deve apenas ser reconhecido como um ambiente didatico qualquer, mas sim, como um lugar de
aproximacdo, de experimentagdo, de aconchego e sobretudo de trocas afetivas-emocionais e
nesta condig&o, ele deve se afastar totalmente do conceito tradicionalista de uma sala de aula,
comum. O Projeto Ancora, também é celebre em proporcionar um ensino de valorizago da
pessoa humana, onde os estudantes também sdo autbnomos e auto gestores de seu percurso
escolar. Contudo, sendo ousado que a Escola da Ponte, a escola foi pensada e construida com
espacos de vivéncias inovadores, 0s quais 0s estudantes podem circular livremente entre eles,
na busca de cumprir com os roteiros de seu conhecer pedagdgico. A escola ainda incentiva a
construcdo participativa, aonde os estudantes véo fazer parte de todo o processo da organizagéo
dos espacos, desde o posicionamento de objetos na sala, como das propostas pedagdgicas a
serem desenvolvidas |4. Desta instituicdo nosso projeto vai herdar, essa ideia de espaco de
vivéncia e conducdo participativa do estudante, acreditando que, dessa forma, a construgéo,
ainda que apenas de um laboratério, promovera uma educacdo para além do Logos, atingindo
outras duas dimensdes da condi¢do humana o Eros e o Phatos (Corporeidade e Sentimentos).
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Figura 17 — Escola Projeto Ancoa, Cotia/SP.
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Disponivel em: https://jornaldaqui.com.br/a-luta-pela-sobrevivencia-do-projeto-ancora/ - Acesso em: 03 mar.
2021

Por fim; da Escola Vittra Telefonplan, tomamos a inspiracdo na ousadia da
organizacdo espacial, com ambiente arrojados (Figuras 18 a 20), e que perfeitamente definem
a instituicdo como engajada no século XXI. A Vittra defende uma metodologia de ensino
parecido com a do Projeto Ancora, com pequenas adaptacdes a realidade do ensino, na Suécia.
A esséncia dessa escola € considerar que todos 0s seus ambientes sdo pedagdgicos e, portanto,
espacos para o aprendizado. Design, tecnologia e didatica formam o arranjo estrutural da
concepgdo do processo de ensino e aprendizagem. Sem barreiras ou paredes entre as salas de
aula, os estudantes, nos trés variados niveis de ensino, convivem uns com outros, em circulagéo
por estes ambientes. Esta ousadia de ensino, ao nosso produto, o definird como um laboratorio
para a concepcdo de um espago de vivéncia as quais estara aberto e disponivel para apreciacéo
do lugar, por todos os estudantes da escola, independentemente do nivel ou série escolar a qual
estdo vinculados. Assim como ocorre na Telefonplan, neste laboratério os estudantes poderdo
interagir entre si, independente da série ou classe que estdo vinculados, no intuito de poderem
uns ajudar aos outros em sua jornada cognitiva. A Escola Vittra ainda é inspiracdo para a
construcdo do laboratorio, como um ambiente moderno e melhor contextualizado para

responder as expectativas do século XXI.
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Disponivel em: http://media.designerpages.com/2012/01/learning-without-walls-the-vittra-telefonplan-by-rosan-
bosch-Itd/ - Acesso em: 03 mar. 2021

Figura 19 — Ambientes de aprendizagem com design arrojado, da Vittra Telefonplan, Suécia.

Disponivel em: https://site.veracruz.edu.br/blogs/8ano2016/2016/11/09/vittra-surge-com-um-metodo-de-ensino-

inovador/ - Acesso em: 16 mai. 2021
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Figura 20 — Alunos trabalhando em uma das icOnicas salas da\Vittra.
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Disponivel em: https://site.veracruz.edu.br/blogs/8an02016/2016/11/09/vittra-surge-com-um-metodo-de-ensino-

inovador/ - Acesso em: 16 mai. 2021

Até aqui, os estudos feitos, nos conduziu a uma projecdo parcial do que se deve ser
feito na ETE Luiz Alves Lacerda. Ou seja, a construcdo de um laboratério, ainda que na
perspectiva de um olhar geogréfico, quando este sera desenhado a partir dos moldes dessa
ciéncia, como um espaco para a pratica de uma educacdo humanista, mas que também sera
espaco de vivéncia para todo o corpo escolar e fruto de uma construcédo participativa. O espaco
sera uma miniatura do mundo, aos anseios das dimensdes humanas, como uma amostra
sintetizada da experiéncia pedagdgica, vivenciada nessas trés instituicdes aqui citadas.

A conclusdo aprofundada do produto seria sistematizada a partir da segunda etapa
deste estudo, que dizia respeito a analise indutiva de observacdo qualitativa. Restdvamos visitar
as instituicGes aqui citadas, para conhecer e vivenciar as suas experiéncias na pratica, tirar
conclusdes de como essa educacgéo € possivel e de que forma ela pode ser arranjada para um
espaco reduzido da escola. O que infelizmente ndo foi possivel em virtude da condicdo da
Pandemia do Novo Corona Virus. Viver a préatica era retirar o manto daquilo que o referencial
tedrico nos cega. Encantados pela teoria, podemos cometer o erro de estamos presos ao
empirismo da causa e de construirmos um projeto fadado a ineficiéncia, com a vivéncia pratica

seria possivel avaliar o que e real, concreto e aplicavel. No entanto a vivéncia desse laboratorio
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esta para além da conclusdo desse projeto. Uma vez construido o laboratorio, este mesmo sera

referéncia para novos estudos, agora a partir da observacao da préatica aplicada a ele.

3.1 PROPOSTA DIDATICA APLICADA AO LABORATORIO:

Considerado por apresentar uma nova matriz de possibilidade, um ponto de desvio no
modelo padrdo, uma bifurcagéo a qual se pode conduzir o processo de ensino e aprendizagem
como que em um mergulho em um outro universo. Esse laboratorio tem por necessidade
conduzir os docentes e alunos a experimentacdo da pratica humanista e, para tal, a sua proposta
didatica deve estar assentada nos pilares que consolidam este paradigma.

Aqui se tomard trés pontos a caracterizar a pratica humanista neste laboratério:
autonomia, planejamento e liberdade. Todos estes embasados e fundamentados na educacgao
integral e interdimensional. Para tanto, todas as praticas desenvolvidas nesse laboratério devem
considerar as dimensdes humanas na sua integralidade. Se sobre a ética do paradigma vigente
a intelectualidade se torna o principal ponto do funcionamento das instituigdes de ensino, dentro
deste laboratério ela deve ser compreendida como consequéncia, conquanto que a
espiritualidade, afetividade, corporeidade e convivio serdo os guias principais da conducéo
dessa prética.

Este espaco ndo deve ser usado para uma aula comum. Como sugere a sua organizagédo
retratado na (Figura 21), esse espaco e essa filosofia humanista, ndo permitem aquela aula, a
qual o professor, que é o portador do saber, ird alimentar seus estudantes, com 0 seu
conhecimento. Neste laboratdrio o professor se torna agente mediador do processo, a0 mesmo
tempo que o conduzira. Parceiro e pessoa humana na troca de suas vivéncias e experiéncias de

vida, ao passo que, professor e aluno, se integram em um Unico corpo.

Figura 21 — Organizacdo espacial e de mobiliario do Laboratorio
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Fonte: Propria. Produzido em: https://floorplanner.com/
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Para um melhor entendimento da proposta didatica e do funcionamento deste
laboratério, e para exemplificagdo das préaticas e experimentos a serem desenvolvidos neste
espaco, de tal forma, a se caracterizar como um espaco legitimo a pratica humanista, dividirei
0 processo de ensino, sobretudo pela ética do trabalho docente, do processo de aprendizagem,

ao qual a visdo do discente sera esclarecida.

3.1.1 Do processo de ensino:

Caracterizar a proposta pedagdgica deste laboratério, a se configurar como um espacgo
para uma pratica de ensino humanista, conduz o professor a um desvio do exercicio tradicional.
O professor deve utilizar o laboratorio para praticas, experimentos e dinamicas que contemplem
as dimensdes da afetividade, espiritualidade, convivio e corporeidade. Os temas transversais,
relacionados as questdes inquietantes da sociedade podem e devem ser objetos de exploracédo
do docente, no uso do laboratorio.

O professor que vai utilizar esse espago precisa se abrir, suspender o que sabe de forma
objetiva, para poder adentrar no que esta sendo posto como desafio. Desta feita, promover o
encontro pedagdgico requer a navegacao por tendéncias pedagogicas ainda ndo incorporadas a
pratica cotidiana do ensino. Na busca da tendéncia renovada, o laboratério deve conduzir o
professor a direcionar o processo de ensino no aluno, valorizando-o como um ser ativo e
curioso. O professor deve colocar os alunos em condi¢fes adequadas de aprendizagem,
considerando a suas necessidades, para estimuld-lo a buscar por si mesmo, conhecimentos e
experiéncias.

Tomando este vértice de colocar o aluno em condi¢do de aprendizagem, cabe ao
professor no uso do laboratorio, ajudar os estudantes a construir o seu plano de estudo, pois de
fato o espaco ndo propde uma mudanca de paradigma de ensino, mas contempla a oportunidade
de o professor fazer aquilo que Ihe falta. Desvinculado da necessidade de cumprir um programa,
de obedecer a um curriculo, o professor prestara o seu tempo pedagdgico para orientar 0s
estudantes em seu planejamento de estudo. Para tal situagéo, o professor vai se debrugar na
condicdo de entender quem € o aluno, qual é a sua realidade e aqui comecga a mégica da
educacdo humanista. Parte-se do principio que o professor so serd capaz de ajudar o estudante,
se ele sair do campo de ensino da coletividade e comecar a trabalhar o aluno na sua
individualidade. Este processo aproximara o professor do aluno, pois neste contato, o professor
se deparara com condicGes de vidas divergentes, pessoas extrovertidas e introspectiva, de alta

estima e baixa estima e percebera que o plano de estudo, vai atrelar o aluno a construcao
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necessaria de um projeto de vida.

O professor perceberd que o ensino do conteldo vai se desvincular do universo
amostral do educando, e que para a constru¢do de um projeto de vida que possa aproximar o
aluno do objeto de conhecimento, perpassa por delinear acdes, dindmicas e experimentos que
promovam a liberdade, que sejam libertarias no sentido de Paulo Freire, condicdo de promocéo
de um ensino pela interdimensionalidade. Tal condicéo libertaria do contetido, junta professor
e aluno a fazerem uma reflexdo comum de livre expressdo e livre contexto cultural. Os
conteudos até podem ser disponibilizados, porém nédo sdo cobrados, nem tdo pouco avaliados.

Fazendo uma analogia, 0 momento de ensino pode ser comparado a duas pessoas se
encontrando para um bate papo. Onde um tema qualquer de livre expressao ou contexto cultural
venha a tona, como por exemplo a situacao politica do pais naquele momento. Nesta condi¢ao
as pessoas vao falar livremente sobre aguele tema, cada qual colocando sua opinido a tona, suas
vivéncias e experiéncias, ainda que por vezes conflitando suas ideias. Para aquelas pessoas, ndo
existe relacdo hierarquica como a do professor-aluno, ambas tem um ponto de vista a
defenderam, conforme o seu entendimento de mundo e por mais que, no final da conversa se
pareca que nada foi construido, as duas pessoas trafegaram pela ideia um do outro, pela
percepcdo do mundo do outro, e de alguma forma, ambos tatuaram e foram tatuados
mutuamente, permitindo a eles, ainda que ndo conscientemente, uma mudanca na sua matriz de
pensamento, ndo que um V& pensar certamente como 0 outro, mas no sentido minimo que um
percebera que o mundo e a histéria do mundo de um, pode e deve ser diferente a do outro, ndo
sendo, nessa condicdo, necessario procedimento de avaliacdo, pois o saber foi construido no
grau de cada um. O certo é que aquela conversa, prazerosa ou hdo, permite que as pessoas se
aproximem umas das outras, se tornem intimas e ainda que discordem uma das outras, aquele
momento de aproximacéo, de troca de livre expressdo causou impacto, positivo ou ndo, causou
impacto no reconhecer a diferenca, a diversidade, causou impacto na observacdo das
semelhancas, causou impacto na apresentacdo do novo, do desconhecido, dar a cada qual o
pouco de humanidade nas suas devidas proporcOes, possibilita ao opressor e ao oprimido a
devolucédo do seu humanismo.

Como pode ser demostrado, de forma analoga se deve dar o processo de ensino pelo
docente, neste ambiente. Cabe ao professor trazer temas de livre expressdo, ou estimular a
curiosidade dos estudantes para o levantamento de temas. Pode-se tomar os contedos de seus
respectivos componentes curriculares por temas livres a fim de conduzir uns aos outros a
passearem pelas experiéncias um dos outros. Por exemplo, o professor de geografia, poderia

trazer a baila, questdes referentes a natalidade precoce, e com isto permitir que estudantes que
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estdo em condicdo de introspeccao e desinteresse encontrem, neste momento, folego para aquilo
que lhe afligi, enxergue caminhos para sua situacdo e achem sentido naquilo que nédo existia.
Tal possibilidade pode ser transformadora no seu projeto de vida e consequentemente
modificadora do seu processo de estudo e aprendizagem.

Debates de livre expressao, discussao sobre a identidade, bate papo sobre a vida em
familia, experimentos de reflexdo, dindmicas de movimento, momentos de meditagdo, tudo isto
sdo artificios que deve conduzir o trabalho do professor neste espago.

Para a ETE Luiz Alves Lacerda, duas condi¢cdes devem ser postas ao conhecimento,
porquanto gue ja se desenvolve na escola um componente curricular denominado Projeto de
Vida e uma cobranca de carga horéria, especifica para acdes humanistas, tudo, aos designios
do seu projeto politico pedagdgico. Para a ETE, a bifurcacdo j& esta posta, o desvio ja esta
colocado. Em geral, professores que obtém um perfil didatico aproximado ao de um psicologo,
ou que obtenha habilidades de conseguir fazer o aluno libertar-se daquele universo que o
distancia das proposic¢des do ensino, sdo escolhidos para reger o componente Projeto de Vida.
Aos demais docentes da escola foi posta a obrigatoriedade de cumprimento de 25% de sua carga
horéria com atividades voltadas a educacdo interdimensional, onde a condicdo da
intelectualidade deve entrar em segundo plano, para que neste momento as demais dimensdes
da composicdo humana sejam trabalhadas na condicdo contributiva do projeto de vida e do
planejamento de estudo de cada aluno.

O laboratério, ainda que construido a Otica da geografia, vem da necessidade de
contemplar espaco diverso, diferente, para aquisi¢éo desta pratica da interdimensionalidade. O
laboratdrio chega como possibilidade para exposicdo do ludico, fora da sala de aula e toma
dimens6es para além da geografia.

E posto ao professor, da ETE Luiz Alves Lacerda que, de preferéncia, essa carga
horéaria de 25% com aulas humanistas, sejam realizadas fora do ambiente da sala de aula. Como
por exemplo esta aula da professora de Artes, que aconteceu no Jardim da escola (Figura 22).

Cabe a coordenacdo pedagdgica da escola, a incumbéncia na fiscalizacdo do
cumprimento dessa carga horaria e de avaliagdo do itinerario interdimensional, outrora descrito
no planejamento bimestral do professor. Estar assim assentado a necessidade do laboratério,
como um facilitador e um potencializador das aulas conforme esté proposicéao, ora descrito na
ementa do componente Projeto de Vida, ora na condi¢do da obrigatoriedade de cumprimento

de carga horaria voltada a “educacgdo interdimensional”.
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Figura 22 — Professora Edla Gomes (Artes, Lingua Portuguesa e Projeto de Vida) ao término de

uma aula humanista no jardim da escola.

Fonte: Professora Edla Gomes - Retirada em: 15 set. 2021

Portanto, na condicao que figura o processo de ensino no laboratorio, este se confunde
na aproximagéo do que se chama educagéo interdimensional com uma educagéo atendente ao
que se supde ser uma educacdo pelo paradigma humanista. Um momento de libertacdo dos
professores, 0s quais ndo devem julgar, avaliar e muito menos estarem atrelados ao um ensino
por conteudo. Apesar de o laboratdrio apresentar objetos confortavel aos olhos do docente, pela
sua razdo tradicionalista, como a presenca do bir6, do quadro branco, do projetor fixado ao teto
(Figura 23) este que tem, também, a funcionabilidade de desenvolver no professor a sua
afetividade pelo lugar e a sua tranquilidade em reconhecer e se enxergar em seu habitual
ambiente de trabalho; o laboratdrio exige do professor que eles sejam, nesta condicdo, agentes
da passiva, assim como a quebra de sua condicdo hierarquica. Que realizem um trabalho para
quebra de preconceitos, para 0 questionamento de padrGes pré-estabelecidos, mas que
sobretudo, para a aproximacdo da pessoa humana, neste instante, representada na pessoa do

aluno.
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Figura 23 — Objetos Confortaveis a pratica do professor (bird).
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Fonte: Propria. Produzido em: https://floorplanner.com/

O professor tem por objetivo no uso do laboratério, quebrar barreiras que distanciam
o0s estudantes do aprender, assim como, se aproximar deles na relacdo da afetividade, da
espiritualidade, da individualidade e da confianca. Seu trabalho, suas experiéncias, sua
dindmica e préatica precisam ser livres, e resultado também de suas proprias vivéncias, nao
cabendo a instituicdo o engessamento desse tema. Aqui ndo se preocupara em avaliar. O
caminho a ser percorrido responde aqueles trés primeiros pontos: autonomia, planejamento e

liberdade. Nesta condicdo o professor atende a proposicao de uma educacdo humanista.

3.1.2 Do processo de aprendizagem:

Na perspectiva focada na ética do estudante, o uso do laboratério se guia por trés
direcdes, a primeira delas como espago de vivéncias, a segunda como espaco de acolhimento e
a terceira como espaco de aprendizagem. Se a intencdo de aprendizagem é desenhada na
condigédo da autonomia, do planejamento e da liberdade do estudante, fenomenologicamente
este precisara criar lacos de emotividades com o espaco, se tornar intimo dele, para que nele
encontre conforto, acolhimento e se sinta seguro, tanto para abrir sua introspec¢do para o
universo, quanto para permitir senti-lo.

Assim sendo e tomando exemplos das escolas humanistas abordadas neste trabalho,
concebe-se 0 processo de aprendizagem por Espaco de Vivéncias, a relacdo de troca que 0s
estudantes terdo entre si, tanto para o aprendizado, quanto para o convivio. Neste intuito se

prever oportunizar aos estudantes, livre acesso ao laboratorio, especificamente nos momentos
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em que 0 espacgo ndo estiver em uso por um professor, e nos intervalos de aulas, na escola. O
interessante € que assim como ocorre nas escolas humanistas, os estudantes de varias idades e
séries circularam simultaneamente pelo espaco, seja para trocar experiéncias, seja para um
momento de descanso e reflexdo. Para que o ambiente se torne, por si sO, espago para a
aprendizagem, sera disposto em uma area especifica, (Figura 24) prateleiras com livros, obras,
sobretudo da ciéncia geografia, para que no uso do laboratério, os estudantes possam livremente
acessar esse material e se debrucar sobre a leitura.

Figura 24 — Canto da Leitura, com prateleiras para a disposi¢do de material bibliografico,
tapetes, almofadas, puffs e emborrachado no chéo.

Fonte: Propria. Produzido em: https://floorplanner.com/

O acervo bibliogréafico do laboratério também pode ser abastecido (em parte) pelos
estudantes, para que a ideia de pertencimento e cuidado, seja desenvolvido sobretudo para o
bem coletivo. Assim como os estudantes podem ser responsaveis por alimentar o acervo do
laboratério, os mesmos também podem dispor e doar objetos de aprendizagem que sejam
didaticamente significativos, fruto de uma discussao prévia com os seus professores, como por
exemplo: tipos de plantas, rochas, solos, jogos e outros. O laboratdrio sera organizado com
prateleiras/nicho organizador (Figura 25) para a exposicéo desses objetos e possiveis usufrutos
de outros estudantes.
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Figura 25 — Espaco com prateleiras/nicho organizador para a disposi¢cdo de objetos.

Fonte: Propria. Produzido em: https://floorplanner.com/

Na parte exterior, no hall de entrada do laboratdrio, seré afixado um quadro de avisos
(Figura 26), nele havera uma listagem, em formato de agenda, para que estudantes possam
colocar suas habilidades e fraguezas. A intencdo aqui, é que um estudante passe a ajudar, um
outro. Por exemplo, um aluno que tenha dificuldade em saber Inglés, ou mesmo dificuldade em
responder questdes de um determinado assunto de Matematica, este, colocard no quadro que
precisa de ajuda naquele problema; dai um outro estudante que domina aquele conhecimento,
ao perceber que existe alguém com dificuldade naquilo em que ele tem habilidade, possa
agendar com o primeiro, para que no uso do laboratorio, ele possa ajudar o colega, ensinando
aquilo que ele sabe. Portanto, essa ajuda, tanto pode ser para questdes da escola, como para
questdes pessoais, como por exemplo a vontade de aprender a tocar algum instrumento, ou
mesmo dividir, com alguém, alguma situacdo problema, pessoal, a qual ele esta inserido e que,
um outro amigo, que ja tenha passado por uma situacdo semelhante, possa contribuir com ele,
na solugdo daquele problema. A finalidade aqui, é o desenvolvimento da empatia, é despertar a
relagdo harmoniosa e respeitosa de convivio, uns com 0s outros, é espacgo para se sentir Util e
sobretudo para aprender.

Para este momento de circulacdo livre dos estudantes, é interessante que reste no
laboratorio, um aluno protagonista, o qual, na ETE Luiz Alves Lacerda, sdo alunos que
contribuem com o bom andamento escolar, fruto da politica da educacéo interdimensional, a
qual é alicercada, também pelo protagonismo juvenil. Se pretende, com este aluno, que ele seja
o vigilante do ordenamento do uso do laboratdrio naquele momento e, também o cuidador das

boas praticas, entre os alunos e para a conservagdo do espago.
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Figura 26 — Quadro de avisos, na entrada do laboratério, para listagem de potencialidades e
fraguezas.

Fonte: Prépria. Produzido em: https://floorplanner.com/

Ainda sobre a utilizacdo do laboratério como espacgo de vivéncias, este contém uma
area, propria para os estudantes usarem como estudio de gravacdo (Figura 27). Com duas
poltronas acolchoadas, centro de mesa, parede em Lambril pinus, com possibilidade de
acoplagem de Chroma key, além de uma arquibancada e poltrona montada com pallets (Figura
28). Aqui se objetiva estimular o protagonismo juvenil, permitindo aos estudantes criarem, ou
produzirem matérias de estudo, estabelecer um jornal da escola, entre outros videos quaisquer,
gue coloquem os estudantes como objetos ativos do processo de aprendizagem e também de

sua organizacao e cuidado, sobre a ideia de pertencimento.

Figura 27 - Area reservada, para o desenvolvimento de gravagdes audiovisual.
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Fonte: Prépria. Produzido em: https://floorplanner.com/
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Figura 28 - Arquibancada e poltrona montada com pallets.

Fonte: Propria. Produzido em: https://floorplanner.com/

Na direcdo do acolhimento, o processo de aprendizagem se dara na relacdo dialética
entre a condigé@o de aproximacéo e da liberdade. Se na perspectiva de Antonio Carlos Gomes
da Costa, na diregdo da vivéncia, no uso do laboratdrio, destacamos o protagonismo juvenil e 0
pilar do “aprender a conviver”; para o acolhimento, sobre a aproximacgdo, vamos destacar e
referenciar o pilar “aprender a ser”. Ja sobre a liberdade, caminharemos em Edgar Morin, na
expectativa da importancia do aprender com os erros e em Paulo Freire, na proposi¢do de uma
educacao transformadora e critica.

Quando se designa aproximacdo, na condicdo de uso do laboratério, pelos estudantes,
deve se entender um ajustamento sensorial, sobre um movimento de assertiva do foco. Para
tanto, o laboratdrio precisa ser potencializador, na condi¢do de permitir que os estudantes se
sintam confortavel suficiente, para refletir sobre os seus “monstros”, exp6-los e enfrenta-los.
Para que se possa compreender o que estar sendo dito. Fagcamos uma analogia comparativa a
uma situagdo tipica de ambientes de grupos de acolhimentos, como geralmente é feito com
pessoas que sofrem de algum mal, fruto de um vicio ou uma dependéncia quimica. Assim, como
ocorre por exemplo, em rodas de dialogos, para grupos de alcoolatras andnimos, que a partir da
exposicdo de seus medos, erros e sua falta total de dignidade, conseguem aspirar um folego, na
condi¢do de que, falar daqueles “monstros”, para alguém, iria gerar exposic¢éo, mas também iria
propiciar liberdade. Ao passo que nesta conversa o alcodlatra consegue expor sua condicdo de

baixo estima, ele também percebe que aquele mal, ou aquele “monstro”, ndo ¢ sé dele, ou
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exclusivo para ele, e nesta troca de experiéncia, os alcodlatras conseguem encontrar razao, esta
como consciéncia para a sua existéncia, possibilidade de um recomego e sobretudo
autoafirmacéo de sua identidade. Em suas respectivas proporcdes, 0 que se pretende aqui, no
uso do laboratodrio, € algo semelhante. Que neste espacgo, 0s estudantes se sintam acolhidos o
suficiente, a ponto de expor seus medos e erros, sobre a expectativa de encontrar no dialogo, de
uns com os outros, folego necessario para a afirmacdo de sua identidade e de sua autoestima.

O laboratorio para ser potencializador, neste sentido da aproximacao, teve seu projeto
arquitetonico inspirado em consultorios de psicologia. Como ja demonstrado (na figura 23),
este sera preenchido com tapetes, puffs, poltronas acolchoadas e emborrachado no chédo. Se
pretende assim, criar um ambiente confortavel, propicio para se sentar ao chdo, ou mesmo se
deitar, em condicdo que, os estudantes posam livremente refletir em si mesmo, sobre sua pessoa,
ou condi¢do, ou mesmo se organizarem em grupos de conversa, para dialogarem sobre certos
paradigmas que interferem diretamente na condicdo de sua personalidade. Estas rodas de
conversa podem acontecer naturalmente entre eles, ou pode ser induzida pelo professor, que no
uso do espaco, pode direcionar o seu tempo pedagdgico a pratica humanista, mediando dialogos
que propiciem essa troca de experiéncias afetivas-emocionais, entre os alunos, sobretudo para
a pratica de reflexdo, na busca da compreensao do seu eu, de sua identidade e do seu projeto de
vida.

Ainda na ideia de fazer do laboratério um espaco potencializador para esta
aproximacao, se prever na sua ambientalizacdo, paredes com frases escritas de motivagdo e um
som ambiente, a baixo volume, com aspectos de relaxamento e para meditacdo. No sentido da
aproximagdo, deve-se entender o espago como propulsor da constru¢do do pilar “aprender a
ser”.

Na condicdo de liberdade, se pretende conduzir o processo educativo na exterioridade
de se aprender com os erros, para gque a educacado seja transformadora e critica. O laboratério
na sua afirmacdo da troca por aproximacao, leva os estudantes a reflexdo individual e ao dialogo
entre si, na conducdo do seu papel enquanto ser vivente, propenso de uma identidade Unica,
capaz de ser transformada, assim como de ser transformadora do mundo. Refletir sobre os seus
erros, é observar o passado na expectativa da aprendizagem para um acerto no futuro, refletir
sobre si, sobre sua identidade, ndo é corrigir o passado, mas sim, aprender com ele para
transformar o futuro, seja ele o seu, ou da comunidade.

O fazer critico, € o fazer com consciéncia, € refletir previamente sobre sua acgdo, ou
mesmo do outro, abastecido da sua experiéncia passada, ou mesmo da experiéncia de um outro

e enxergar em si mesmo, falhas, propensas ao fracasso e que podem ser moldadas ou
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transformadas para o sucesso. O fazer critico é reconhecer em si, sua condi¢éo limitante, saber
que para todos existem limites e que, por ndo os compreender, sofremos com 0S NOSSOS erros.
Os erros ndo devem e nem precisam ser conduzidos para a baixa-estima, pelo contrério, se sou
conhecedor de minha condicdo limitante, o erro pode funcionar como objeto de superacéo,
sobretudo para a razdo da autoestima, ainda sobre o pretexto da compreenséo de sua existéncia
e logo afirmacéo de sua liberdade. Se para transformar criticamente o eu, ou o todo, é necessario
o fazer consciente, este se traduz como reflexo de uma identidade bem definida e compreendida,
pois no atributo da liberdade plena, entendo que esta, s é possivel em sua compreensdo maxima
da identidade, fruto de um reflexo da consciéncia.

O errar, ¢ humano, ja diz o “ditado”, pois que no uso do laboratdrio, todo erro seja
objeto de aprendizagem. Das simples situagdes, como por exemplo a quebra de um artefato do
laboratdrio, ou de uma atitude improcedente ao uso do espaco, ou fruto da relacdo do convivio,
seja como for, todo erro deve ser considerado, neste laboratério, como objeto de e para o
aprendizado. Pois liberdade exige o0 movimento pleno, sem medo do erro, mas também exige
abertura para consciéncia de sua identidade e que, no laboratério, esta liberdade se conquiste
através do que colocamos por acolhimento.

Na direcdo da aprendizagem, propriamente dita, vamos considerar a metodologia
intuitiva trazida por Pestalozzi. Entender intuicdo é conceber o processo pelo qual os humanos
passam, involuntariamente ou inconscientemente, para chegar a conclusédo sobre alguma coisa.
E quase como um processo divino, aquilo que ja estar implicito na pessoa. Educar pela intuicéo,
comeca por conduzir os estudantes, a percep¢do de objetos concretos e consequentemente com
a realizacdo de agdes concretas e a experimentacdo de respostas emocionais reais.

Para o uso do laboratério, do ponto de vista da aprendizagem, se pretende partir das
coisas para as palavras e ndo o inverso. O método ndo deve ser analitico e sim pautado nos
valores da intuicéo.

A prética experimental, no fazer do laboratério, deve ser conduzida por alguns
principios:

1. O aprendizado deve passar pelos sentidos;

2. E necessario reforcar a aprendizagem através de exercicios;

3. Os progressos dos alunos devem ser acompanhados de modo continuo,

considerando o0 proposto;

4. A atividade do aluno deve ser incentivada, oferecendo-lhe oportunidade para a

acao, iniciativa e criagéo;

5. Oaluno deve construir a sua autonomia intelectual e moral, aprendendo a aprender.
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Pestalozzi em sua metodologia, costumava levar os estudantes a fazer um passeio pela
natureza e posteriormente, levava a natureza até a classe. Este ensinava que os sentidos devem
estar em contato direto com os objetos. Defendia que s6 conhecemos alguma coisa porque a
sentimos; que era necessario perceber todas as coisas externamente, sensorialmente, para uma
futura reflexdo internamente, através do autoconhecimento.

Nesta condi¢do o laboratdrio toma proposi¢do da ciéncia geografica, e por esta razdo
o vinculo deste laboratdrio a esta ciéncia. Se na perspectiva de levar o estudante a natureza é
conduzi-lo a compreensdo sensorial da organizacédo espacial, para que este chegue a concluséo
de alguma coisa, € necessario, também, trazer a natureza até ele. O que se pretende é preencher
o laboratério dos objetos da natureza, rochas, tipos de solos, plantas, entre diversos outros tipos
de amostras, que pela sua simples disposicao, desperte a curiosidade.

N&o € possivel desvincular o processo de aprendizagem do processo de ensino e aqui
se espera que o professor atue como que um jardineiro, apenas adequando o ambiente para a
melhor condicédo do crescimento das plantas, que no nosso caso, € o aprendizado dos estudantes.
E importante que o professor, em sua pratica, organize os objetos em condicdo de levar os
estudantes ao questionamento, cabe a ele a explicacdo simples do que é cada coisa e levar os
estudantes a decifrar suas diversas inter e intra relacdes com os outros elementos da natureza
ou do espaco.

Pelo método intuitivo a pergunta tem que ser base da producao ativa do estudante como
protagonista do seu saber. O perguntar para aprender e, ndo o aprender para perguntar, é a
matriz da conducdo dessa metodologia. O laboratdrio e a disposicdo de seus objetos devem ser
indutores de questionamento, propiciador de um aprender completo, estimulante e afetivo. Para
0 método intuitivo, ndo existe processo pedagdgico, se ndo houver um vinculo afetivo.

Fazer atividades fisicas, musica, teatro, producdo audiovisual sao todos artificios para
0 desenvolvimento do protagonismo juvenil, para a producdo de um saber pelo pertencimento
e sobretudo afetivo. Na perspectiva da aprendizagem ou da 6tica dos alunos, todas as trés
direcdes, aqui disposta, séo relatoras do método intuitivo e despontam sobre o que é uma pratica
humanista.

Os procedimentos e as possibilidades de trabalho no uso do laboratério sdo as mais
diversas e ndo devem ter no curricular escolar sua condicao limitante, aqui se deve passear pelo
desvio, pelo “buraco de minhoca” no espago espectral, pois o unico fator de dire¢do sao as
dimensGes que compde a educacdo integral, em favorecimento das outras dimensdes, que nao

apenas a intelectual, na ética do que é o paradigma humanista.
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3.2 REGIMENTO DE USO DO LABORATORIO:

Acerca do uso do laboratdrio, se faz necessario uma condi¢do normativa, que possa
orientar o uso do espaco, assim como, estabelecer regras que atendam as demandas do processo
de ensino e de aprendizagem desenvolvidos conforme a realidade da escola e da filosofia que
embasa esse espago.

Na ETE Luiz Alves Lacerda cumpre-se um curriculo que reduz a carga horaria voltada
para composi¢cdo autdnoma do curriculo pelo estudante, haja visto que as disciplinas preenchem
quase todo o tempo de permanéncia do discente na escola, sendo 9 aulas diarias, para viabilizar
dezessete componentes, estes da base comum e da base técnica, que devem ser cumpridos em
tempo integral no horério das 07:30 as 17:00 horas. Considerando esse contexto, é certo que
conseguir implantar a proposta deste laboratdrio, nesta escola, em especifico, abrange um
grande desafio.

Para tanto, se propde que este regimento seja a base regulamentar do processo de uso
do laboratdrio. Se na perspectiva da educacdo humanista, se faz necessario as abordagens do
processo de ensino e de aprendizagem, tanto na condicdo do professor, quanto na do estudante,
entdo o regimento tomara duas abordagens.

Na perspectiva do processo de ensino, cabera ao professor:

e O agendamento prévio, para a reserva do espaco, junto a coordenagdo
pedagogica, com antecedéncia minima de uma semana;

e Reservar o0 maximo de uma visita ao espago, por semana, para cada turma a
qual ele trabalha na escola;

e Poder reservar 0 espaco para que 0s seus estudantes, autonomamente possam
desenvolver alguma atividade, realizacdo de trabalhos, pesquisas ou mesmo
gravacdes audiovisuais;

e No uso do espaco, sempre trabalhar dindmicas na perspectiva humanista, a
qual supervalorize as outras dimensdes humanas, da educagdo
interdimensional, em que pese a reducdo dos conteudos disciplinares
abordados de modo isolado, favorecendo a integracdo e a
transdisciplinaridade;

e Desenvolver momentos pedagdgicos, que valorizem o protagonismo juvenil,
colocando o estudante, no desafio de se pensar como protagonista do seu

aprendizado;
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Preparar dindamicas com foco afetivo, intuitivo e relacional,

Explorar os temas transversais, como precursor de debates e/ou pesquisas que
contribuam para formacao integral, aberta, ética e de responsabilidade do meio
em que se Vive;

No uso do espaco, reservar momentos para experimentar uma préatica
individualizada com o aluno, na busca da construcéo do seu Planejamento de
Estudo e ou do Projeto de Vida;

Reservar parte de sua carga horéria, tanto no uso da sala de aula, quanto no
seu planejamento, 0 méximo de 25%, para o uso do laboratério.

Todas estas observacdes ficaram a cargo e ao controle da coordenacdo pedagogica.

Este cuidado devera ocorrer tanto no quesito da organizacao da agenda do professor, quanto na

condicdo de sua pratica no uso do laboratorio, também, na orientacdo e aprovacdo dos planos

de aulas, que serdo desenvolvidos la.

Na perspectiva do processo de aprendizagem, cabera ao estudante:

Participar das atividades programadas pelo professor/escola e propor agoes
para usar 0 espago no seu tempo livre;

Zelar pela manutencdo dos objetos e equipamentos, para ndo danificarem,
perderem ou furtarem;

Respeitar a altura do som ambiente;

Marca encontros com outros estudantes, para trocas de experiéncias e
aprendizados, via agenda, em quadro de aviso;

Reservar o espaco, via agendamento, com pelo menos uma semana de
antecedéncia, quando for de interesse de um grupo, realizar gravacdo ou
producdo audiovisual, ou desenvolver alguma atividade, que necessite do uso
de todo o espaco;

Nao desenvolver atividades que perturbem o sossego de outros estudantes, que
estejam usando 0 espago;

Utilizar o espaco para leitura, meditacéo e relaxamento;

Obedecer ao “Estudante Protagonista” (Termo usado nas ETE’s para o grupo

de estudantes previamente selecionados pelo corpo escolar Professor/Gestao,



82

que atuam com acdes contributivas ao pleno funcionamento da escola), este
que sera o responsavel pelo controle e zelo do uso do espaco;

e Contribuir de forma positiva e voluntaria, para a composi¢cdo do acervo do
laboratério;

e Realizar encontros para discusséo participativa, em consonancia com o corpo
docente e coordenacao pedagdgica, com intuito de avaliar o uso do espago e
discutir melhor o seu regimento.

Para a fiscalizacdo e melhor uso do espaco, sempre serd escalado um estudante
protagonista, que hoje compde o corpo assistencialista da escola. Este estudante também tera
auxilio do Coordenador de Patio, no que diz respeito a manutencdo da boa pratica do uso do
laboratério. Em casos excedentes ou extraordinarios, a situacdo devera ser levada para a
Coordenacdo Pedagdgica, a qual dara os devidos procedimentos.

Considerando as adversidades da rotina escolar, a pratica no uso do laboratodrio,
conduzird o regimento a novas abordagens e desafios, que a gestdo da escola, junto a toda
comunidade escolar deverad delinear, por meio de reunides participativas, novas medidas e

condicdo de organizacao, fiscalizacdo e uso do laboratério.
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4 CONSIDERACOES FINAIS:

Ponderando sobre a construcdo de um espaco didatico, aqui apresentado por ser um
Laboratorio de Geografia, como espaco de vivéncia para uma pratica humanista e também sobre
as experiéncias das escolas pesquisadas e em colaboracdo com o estudo realizado no
delineamento tedrico e empirico, entende-se que a Escola Estadual Luiz Alves Lacerda ganhara
a possibilidade de ousar a respeito de um ensino de geografia e para além desta ciéncia, no
sentido de promover uma pratica completa, potente na condi¢cdo de um ensino préximo do
estudante, eficaz a uma educacdo integral, sobre o viés do paradigma humanista e sobretudo
capaz de prover um aprendizado transformador e libertador.

Nos parametros de uma educacao intuitiva pudemos perceber em Pestalozzi, que a
geografia quando ensinada nessa perspectiva promove uma maior aproximacdo do educando
com o objeto de conhecimento. De Paulo Freire, foi possivel observar que um ensino de
geografia critico e autbnomo é possivel por meio do paradigma humanista, ainda que, ndo em
condicdo de exclusividade, como se considerou na hipdtese proposta, mas que de certa maneira
é uma condicdo necessaria que se fuja do modelo hegeménico, este que esta posto. Edgar Morin
questiona o procedimento de um ensino que ndo leva em conta a integralidade das condicdes
humanas e fala da necessidade de uma educacdo para todas as dimensdes. Corroborando com
Morin, o professor Antonio Carlos Gomes da Costa, descreve as condi¢cdes humanas que
precisam ser compreendidas no processo de ensino e aprendizagem, ao que ele chama de
educacdo interdimensional. Sobre o depoimento do professor José Pacheco, fundador da Escola
da Ponte, em Portugal, quando considera que uma aula precisa ser erradicada, ele toma em
importancia a interdimensionalidade proposta por Antonio Carlos e citada por Morin, e defende
a ideia que esta educacdo, sobre um viés humanista, s6 € possivel quebrando as barreiras do que
é uma educacao pela tendéncia pedagdgica liberal tradicional. Pacheco autentica nossa hipétese
de que uma educacdo humanista necessita de espacos de vivéncias diferenciados, capazes de
alcancar a interdimensionalidade, o que também foi inspirador para a construcdo do Projeto
Ancora e da Vittra Telefonplan.

Sobre 0s objetivos propostos, esta pesquisa consegui ser satisfatdria na reflexdo sobre
as bases de uma educacao geografica humanista, assim como para outras ciéncias. Foi também
capaz de traduzir um projeto arquitetonico, estrutural e didatico-filoséfico (Anexo 1), para a
construcdo, na ETE Luiz Alves Lacerda, de um laboratorio para ser o espaco pedagogico de
vivéncias intelectuais, fisicas, socioemocionais e culturais em consonancia ao método intuitivo,

a educacdo interdimensional e ao paradigma humanista.
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A respeito da metodologia utilizada, ainda que prejudicada pela condicdo da Pandemia
do Novo Corona Virus, foi suficiente para o entendimento da pratica humanista sobre espacos
didaticos diferenciados. A bibliografia correspondeu de forma suficiente para o arranjo desse
projeto e para o teste das hipoteses. Em verdade, a construcdo da base, desse laboratorio pode
ser compreendida e estruturada, mas de certo a experimentacao pratica trara grandes desafios,
cabendo a instituicdo, no uso de sua atividade, analisar suas condi¢des de costume, para que
n&o se perca a esséncia da promogéo da educacdo humanista e integral.

Certo de sua grandeza, esta pesquisa € finalizada com a apresentacdo do projeto em
apéndice na forma de portifélio (arquivo em Power Point). Projeto este, da construcdo do
laboratério, que devera ser implantado na ETE Luiz Alves Lacerda, alavancando, dessa forma,
suspiro de novos ares, a tal condigéo inspiradora, que por hora, o projeto tem sido tomado e
adotado pela SEIP (Secretaria de Educacdo Integral e Profissional do Estado de Pernambuco)
como proposta aprovada, para a construcao deste e que no momento, ja tem recebido recursos,

para a sua edificacdo.
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APENDICE - PORTIFOLIO: LABORATORIO DE GEOGRAFIA

A parte, segue arquivo em formato Power Point, o qual traz, de forma sintética, o
resumo desse trabalho. Objeto esse, que foi apresentado a SEIP (Secretaria de Educacéo
Integral e Profissional do Estado de Pernambuco) em forma de portifdlio, que na ocasiao era
necessario para que se conseguisse a disponibilizacdo do espaco doado pela escola, a respectiva

aprovacao do projeto e também o seu financiamento.



