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RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar a pratica pedagogica identificada como
Leitura Guiada - Guided Reading — identificando seus fundamentos teoricos e
procedimentos metodolégicos como mediadores dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento da leitura. Desse modo, buscamos descrever o funcionamento
da leitura guiada na pratica da sala de aula e analisar a correlagéo existente entre
a realizacdo dessa metodologia didatica empregada em paises de lingua inglesa
para o ensino sistematico da leitura na escola e alguns conceitos da abordagem
historico-cultural de L. S. Vygotsky, tais como a Zona de Desenvolvimento
Proximal. O estudo foi desenvolvido na forma de uma pesquisa bibliografica, de
natureza descritiva e interpretativa. Com esse estudo, foi possivel perceber que a
“leitura guiada” € uma pratica que ajuda o aluno a evoluir na leitura de forma
gradual e diminuindo o nivel de frustracdes e contribuindo para o avanco.
Consideramos que nosso estudo tem relevéncia, tanto por abordar um tema ainda
nao pesquisado — a “leitura guiada” como proposta metodolégica para o ensino da
leitura — como também por buscar propiciar uma a reflexdo sobre a pratica do
professor em sala de aula com vistas a esse ensino, principalmente em nosso
pais, onde as estatisticas mais recentes ainda apontam que o0s resultados
escolares mostram-se negativos no que tange ao aprendizado inicial da leitura,
ndo propiciando aos alunos o dominio das habilidades basicas para um
desempenho satisfatorio na leitura. Desse modo, nosso estudo pode contribuir
como referéncia para professores repensarem suas praticas, tendo como
diferentes oticas didaticas que possa adaptar a sua realidade.

Palavras-chave: Leitura Guiada; Zona de Desenvolvimento Proximal; Niveis de

Leitura.



ABSTRACT

This work intends mainly to comprehend guided Reading, identifying its theoretical
bases and methodology, as learning and reading mediator. It also talks about how
guided reading works in a classroom and analyses correlation between guided
reading and Vygotsky’s theory about the Zone of Proximal Development. In the
development of this work the kind of research used was bibliographic and
descriptive, as the subject in question is not really researched in Brazil, most of the
theoretical bases used were internationals. This research is mainly relevant
because in Brazil there aren’t many studies about guided reading, so it provides a
deep reflection about the teaching of reading and teachers practices in the
classroom. As the teachers learning must be continuous and they should always
reflect about their practice, it's important that they are able to see the same subject
by different points of view, so like this they can adept it to their reality. This study
showed that guided reading helps the student to gradually evolve in reading and it
minimizes the level of frustration.

Key words: Guided Reading; Zone of Proximal Development; Reading levels.
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INTRODUCAO

Existe um momento crucial na vida de toda crianga que vive em sociedades
letradas que influenciarda sua aprendizagem nos anos seguintes que é
aprendizagem e aquisicdo da leitura e escrita. Se o aluno ndo consegue ser
alfabetizado na perspectiva do letramento, existe uma grande possibilidade de
também néo se desenvolver nas outras areas do ensino que dependem da leitura,
escrita e reflexdo sobre o que for lido. Por isso, Ferreiro (1986) considera que o
aprendizado da lingua escrita € a mais basica das aprendizagens no que diz
respeito ao conhecimento sistematizado ou escolar.

Nas ultimas décadas, tanto no mundo, quanto no Brasil, os estudos e
discussbes sobre alfabetizacdo ganharam centralidade e tém crescido a cada dia,
em funcdo do desafio em que se converteu o processo de aprendizado inicial da
lingua escrita, a medida que a escola foi se democratizando e que camadas que
desde sempre estiveram excluidas, passaram a ter acesso a educacdo escolar,
trazendo novos desafios ao ensino, demandados por suas experiéncias e
conhecimentos diferenciados em relacdo a linguagem, tanto oral, quanto escrita,
em relacdo ao que a escola, ao longo da histéria, privilegia como “padrao” ou
correto.

Em meio aos diversos estudos, pesquisas e discussdes sobre a temética,
surgiu uma nova concepc¢ao que relaciona o aprendizado da lingua escrita com as
praticas de ler e escrever vigentes na sociedade, superando uma perspectiva
tradicional de ensino da leitura e escrita meramente mecanica e técnica, em que
os objetos de estudo eram os elementos do “cddigo escrito”, desvinculados das
funcbes e do funcionamento dessa lingua na vida das pessoas. Essa
compreensao ganhou corpo com as discussfes sobre o conceito de letramento —
processo até entdo ndo estudado e nem considerado nos estudos sobre
aprendizado e desenvolvimento da linguagem.

Conforme aponta Soares (2003), essa discussdo comecga a surgir em
meados dos anos de 1980, em decorréncia da preocupacdo, que emergiu em
varios paises, sobretudo de lingua inglesa, com praticas sociais de leitura e
escrita, ou seja, com 0 pouco uso ou mesmo com a falta de uso da lingua escrita
por pessoas alfabetizadas. Pesquisas desenvolvidas nesse periodo nos Estados
Unidos comprovam que jovens, apds concluirem o ensino médio, hdo possuiam

habilidades de leitura que lhes possibilitassem inserir-se em praticas sociais que



exigissem ler com finalidades sociais, ou seja, ndo dominavam as competéncias
necessarias para 0s usos sociais da leitura e escrita. Esses estudos intensificram
preocupacdes pertinentes ao ensino de tais praticas.

Alguns paises de lingua inglesa ddo a esse movimento o home de literacy,
palavra que ja existia na lingua, mas que, nesse periodo passou a ser utilizada
para nomear o processo de desenvolvimento de leitura e escrita de forma
integrada, articulando o dominio de competéncias e habilidades de ler e escrever
com exercicios efetivos dessas praticas na vida social.

Ainda segundo Soares (2003), no Brasil esse movimento ocorreu de forma
diferente, tendo como foco principal a aprendizagem da escrita, considerando que,
em nosso pais, diferentemente de paises desenvolvidos onde o movimento da
literacy aconteceu, o centro do problema ndo estava no “desenvolvimento” de
competéncias de uso da leitura e da escrita, mas do aprendizado inicial das
técnicas e procedimentos basicos a ler e escrever. Portanto, no Brasil, a
discussdo sobre letramento articula o processo a prépria alfabetizacao,
compreendida como “aprendizado inicial da lingua escrita” (SOARES, 2016).

Surge, segundo a autora, uma nova concepgao de “alfabetizar, letrando”,
em que se propde uma relacdo entre o ensino e o aprendizado da lingua escrita
de modo que se articule os processos de alfabetizacdo e letramento — em que os
professores passam a se preocupar, em suas praticas pedagogicas, ndo somente
com o dominio dos processos de ler e escrever, mas em proporcionar, aos alunos,
praticas de leitura e escrita que tenham sentido em suas vidas.

Essas novas formas de entendimento, embora tenham sido muito
importantes para a mudanca que ocorreu na compreensdo do processo da
alfabetizacdo a partir dos anos de 1980, ndo foram os Unicos fatores dessa
transformacdo. Os modos de compreender o que € — em que consiste — a
alfabetizacdo que se modificaram nas ultimas décadas também s&o devidos a
produgbes muito relevantes nos campos da psicologia, da linguistica e da
psicolinguistica (LOPES, 2012).

Até aquele momento — visdo que ainda persiste na atualidade, em alguns
contextos — entendia-se a alfabetizacdo como aprendizado de um cdédigo de
transcricdo, ou seja, a escrita era vista como um codigo, cujas partes e regras de
combinagdo precisavama ser transmitidas. O aprendizado era entendido como
processo mecanico, de percepcdo e memorizacdo, resultante de treino, por

repeticdo, de habilidades de percepcéo e reproducdo dos elementos do codigo,
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em suas partes sonoras e visuais. O aprendiz era considerado como sendo
passivo, sem participacdo na aprendizagem a ndo ser mera reproducao ds
transmissoes recebidas.

Com a divulgacédo das concepc¢des interacionistas do campo da psicologia
sobre a aprendizagem e o desenvolvimento humano, novas formas de entender
como o ser humano aprende e se desenvolve comegaram a ser discutidas e
reconhecidas nos meios educacionais. As ideias construtivistas de Jean Piaget
influenciaram diversas pesquisas e estudos e inspiraram praticas pedagogicas no
mundo inteiro. Segundo Lopes (2012) as concepcdes piagetianas introduziram a
compreensao de que o sujeito aprendiz ndo é passivo e ndo apenas reprodutor de
transmissfes que lhes séo feitas no meio social, mas, ao contrario, diante dos
conteudos da cultura, sua mente é ativa e tudo que é percebido pelos sentidos é
transformado segundo seus préprios mecanismos mentais de assimilacéo.

Ainda segundo as ideias piagetianas (LOPES, 2012), ainda que a
percepcdo e a memdria sejam fungbes mentais importantes nas aprendizagens,
estas ndo se fazem de imediato e como mera reproducdo, mas como assimilacéo
transformadora, como uma constru¢do ou reconstrucdo, por cada sujeito, daquilo
que é experimentado, percebido. Portanto, segundo a abordagem piagetiana, o
aprender exige experiéncias, ou seja, interacdes dos sujeitos com o0s objetos de
conhecimento. A aprendizagem tem por base a experiéncia concreta e mental de
cada sujeito com os objetos de conhecimento.

Essas ideias serviram de base para os estudos da psicogénese da lingua
escrita desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986). Essas autoras, considerando que a escrita ndo é apenas
um cédigo de transcricdo, mas um sistema de representacdo, demonstraram que
as criancas, diante dos escritos que percebem no seu mundo social, ndo apenas
repetem e memorizam suas partes, mas tentam compreender como se escreve,
pensando ativamente em 0 que e como a escrita representa. Nesse processo,
elas constroem ideias ou “hipoteses” que servem de base para suas tentativas de
escrita e que caracterizam, segundo Lopes (2012) periodos ou niveis de
construcdo da escrita por cada aprendiz, ou seja, a génese da escrita em cada
um — sua psicogénese.

Desse modo, as autoras ampliam a compreensdao do proprio objeto de
conhecimento — a escrita — como de sua aprendizagem e seu aprendiz. Para

Ferreiro (1986) a aprendizagem da escrita ndo envolve apenas habilidades
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percepto-motoras, mas conceitos sobre a escrita: 0 que €, para que serve, COmo
se escreve. E, portanto, uma aprendizagem conceitual.

Esse entendimento trouxe, nas ultimas trés décadas, muitas mudancas na
forma de compreender e desenvolver o processo de alfabetizacéo. Se antes todas
as atencdes estavam centradas para as questdes de métodos e desconsideravam
0s aprendizes, com esses estudos, o processo de construgdo, por cada um
passou a ser reconhecido e novas metodologias, novos materiais de ensino foram
sendo produzidos e empregados por muitos professores em muitas escolas.

Ao lado dessa discussdo com base nas ideias construtivistas, também
reconhecemos, junto com Lopes (1999; 2012) e Lopes e Vieira (2012) que as
concepcdes da abordagem histérico-cultural de L. S. Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano, em que o autor destaca o papel das aprendizagens
como resultantes de interacfes e mediacdes. Para o autor (apud Lopes, 2012) o
desenvolvimento das fungdes mentais se faz por meio da internalizacdo, por cada
sujeito, das préticas socioculturais. Nessa internalizacdo, a atividade mental do
sujeito € mediada nas interacdes por meio das intervencdes dos outros e por meio
da linguagem. O autor destaca, portanto, nas aprendizagens, o papel mediador do
outro mais experiente, que ja domina as praticas e, por meio de acdes proprias,
orienta, guia, as interacbes entre os aprendizes e 0s objetos de conhecimento.
Desse modo, os “outros mais experientes” criam condices em que 0s iniciantes,
gue ainda ndo dominam as praticas, podem interagir com elas, experimenta-las,
mesmo sem ainda dominarem seus elementos e suas regras. E, mediante essas
interacOes e experimentacdes, podem ir, guiados pelos outros, se apropriando de
tais praticas.

Assim € com a linguagem escrita. Vygotsky (1997) compreende que a
escrita € mais que um codigo ou sistema de representacdo, mas uma forma de
linguagem, de interacdo entre as pessoas, com funcdo social e regras de
funcionamento, que precisam ser conhecidas pelos aprendizes, 0 que somente se
faz por mediacao social. Nesse processo, o autor destaca o papel da escola e do
professor, considerando que a escrita € uma pratica complexa.

Ainda segundo Lopes e Vieira (2012) também contribuiram para o
surgimento de novas propostas de alfabetizacdo os conhecimentos produzidos
nas teorias da linguagem, por meio de estudos que propiciaram repensar a
concepcao tradicional que considerava a linguagem como meio de comunicacao e

expressdo. As novas concepcfes passaram a afirmar que linguagem, embora
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seja instrumento para a comunicao e a expressao de pensamentos, percepgoes e
sentimentos, ela ndo se resume a isso; ela é também modo de ac¢éo, de atividade,
de interacdo entre os homens e também conteido que compde o proprio
pensamento. E que seu aprendizado ndo se resume a treino e memorizacado de
sons/vocabulos da lingua, mas a interacdo e experimentacdo por parte dos
aprendizes da lingua, em situagfes reais em que Seus UsSOS S80 necessarios e
fazem sentido nas interacées sociais e que possibilitam o aprendizado dos
recursos e normas da lingua: as palavras e seus significados e sentidos, as
formas de combinacdo na producdo dos discursos e dos textos, as normas
vigentes na sociedade.

E nesse movimento cientifico que envolve diversas areas de conhecimento
e diferentes ideias, que comecaram a surgir novos estudos e propostas de
metodologias de ensino da leitura e da escrita em busca de proporcionar aos
educandos uma alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou seja, de que o
ensino e aprendizado da lingua escrita se desenvolva, desde o inicio,
considerando o aprendiz como sujeito (inter)ativo, que interage com a escrita em
seu meio social e busca compreender em que ela consiste — 0 que é, 0 que
representa, como representa; a escrita como linguagem, como atividade, como
pratica, com funcao social; e 0 meio social — a escola e o professor — como
mediador dessas interacfes e apropriacdes.

Buscando sistematizar e especificar 0s aspectos envolvidos no
aprendizado da lingua escrita, Batista et al (2008) prop6em que esse processo
envolve diversas aprendizagens de conceitos, procedimentos, habilidades e
atitudes. Para esse autor, essas capacidades — que sao linguisticas, cognitivas e
afetivas, se entrelagam, sem que haja uma sequéncia ou hierarquia entre elas.
Segundo o autor citado, o aprendizado da lingua escrita envolve: o conhecimento
e a valorizacdo da cultura escrita; a apropriacdo do sistema de escrita alfabético,
a leitura, a producdo de textos escritos, a reflexdo sobre a lingua e a oralidade,
entre outras.

A partir dessas proposi¢cOes tedricas, multiplas possibilidades didatico-
pedagogicas podem ser organizadas, considerando-se o aprendiz como sujeito de
conhecimento e a necessaria mediacdo para suas aprendizagens.

E nesse contexto que se insere a relevancia de estudarmos a proposta
metodoldgica Guided Reading “Leitura Guiada”, desenvolvida em paises como o

Canada e Estados Unidos, que propde a personalizacdo do ensino para que as
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criancas desenvolvam a leitura, ndo de forma genérica, mas conforme as
necessidades de cada um. No qual se propde que, no processo de ensino, o
professor oferece suporte para que o aluno “leia” textos que ainda ndo consegue
sozinho para que, futuramente, consiga desenvolver aquele nivel de leitura
alcancado em situacdo de ajuda, de forma independente. Essa metodologia de
ensino da leitura visa proporcionar ao aluno uma ampliacdo de suas estratégias
para a leitura-compreensao de textos e, a0 mesmo tempo, sua apropriacado
gradativa de tais estratégias.

A “Leitura Guiada” tem como principio basico a mediacdo entre aluno-
professor-texto e suas proposi¢cdes tém, como fundamento, as concepcdes da
abordagem historico-cultural de L.S.Vigotsky, sobretudo no que se refere a
mediacdo — social e simbdlica - como constitutiva das aprendizagens e ao
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, proposto pelo autor como modo
de afirmar o papel do ensino nos processos de aprendizagem e desenvolvimento
mental.

No Brasil ainda ndo existem muitos estudos sobre essa proposta especifica
de ensino, embora muitos dos principios que a fundamentam também orientam
praticas pedagogicas de professores em diversas escolas, consideradas com
propostas inovadoras, que tentam superar as concepcbes e praticas
tradicionalmente aceitas como tipicas das escola. A exemplo disso, podemos citar
as praticas desenvolvidas como propostas pedagdgicas nos programas de
formacao de professores alfabetizadores promovidos, a partir de 2001, no Brasil,
tais como o PROFA — Programa de Formacédo de Professores Alfabetizadores,
desenvolvido entre 2001 e 2005; o Pro-Letramento — Programa de formacéo
continuada de professores dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental e,
finalmente, o PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa.

Nesses programas, em seus documentos e materiais de formagéo, tais
como textos e videos, é possivel observar que o principio da mediagdo como
constitutiva de aprendizagens € central, configurando-se como intervencéo
sistematica e intencional do professor junto as criangas, inclusive mediante o
atendimento a pequenos grupos ou duplas, enquanto o restante da turma realiza
outras atividades orientadas previamente.

Igualmente é central nessas propostas a consideracdo da escrita como
linguagem e de seu aprendizado como sendo de interacdo mediada entre

aprendizes e praticas efetivas de producdo e compreensdo de textos escritos —
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como leitura e escrita de textos diversos, com funcdes diversificadas e com
sentido para os aprendizes (LOPES, 2016).

Entretanto, embora essas proposi¢des tenham sido assumidas por esses
programas de formacéo que envolvem milhares de professores, suas praticas nao
tém se propagado de forma intensa. Experiéncias académicas de obsesrvacoes
em escolas mostram que, de modo ainda muito forte, as préaticas de ensino da
leitura permanecem assumindo uma perspectiva mais mecanicista, nao
produzindo efeitos mais postitivos nas aprendizagens.

Essa situacao persiste mesmo considerando que diversos programas de
formacao de professores alfabetizadores desenvolvidos, no Brasil, por iniciativa
do governo federal e Ministério da Educacdo®, desde 1999 até o presente
momento, em que se busca implementar mudancas nas praticas docentes a partir
de uma concecédo de aprendizagem como apropriacdo dos objetos da cultura por
meio de interacBes mediadas de forma intencional e sistematica.

O nosso estudo visa trazer uma contribuicdo para as discussdes sobre as
praticas alfabetizadoras ao analisar uma proposta sistematizada de ensino da
leitura para criancas que se encontra em curso em diversos paises, sobretudo no
Canada e nos Estados Unidos e, no Brasil, mais recentemente, em escolas da
rede privada com perspectivas diferenciadas, como é o caso da escola onde
atuamos profissionalmente, e cuja experiéncia fez emergir em ndés o interesse por
essa tematica.

Essa escola foi onde comecei minha? vida profissional, em sala de aula.
Como uma instituicdo privada, com proposta bilingue, adota uma proposta
metodoldgica de origem canadense, com diversos aspectos que chamaram minha
atencédo, dentre estes, a pratica de “leitura guiada” e 0 modo como as criangas
amavam ler, mesmo no inicio desse aprendizado. Me deparei com crianc¢as lendo
com seguranca e sem medo de errar. Entdo, lembrei de meu préprio processo de
alfabetizacdo, quando a professora pedia para que os alunos lessem textos em
voz alta, criangas que ainda ndo estavam preparadas, ficavam nervosas e

gagejando, o que trazia, em vez de alegria, medo e inseguranca.

! parametros em Acdo - Alfabetizacdo (1999), o Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores — PROFA (2001), o Programa Pro-Letramento de Formacéo de Professores para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (2006) e, finalmente, o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2013).

? Falo, nesses trechos, na primeira pessoa, por tratar de aspectos que me dizem respeito de modo
pessoal e que deram origem ao presente estudo.
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Na escola onde estava travalhando, ao contrario, comecei a notar que o
modo como o trabalho era desenvolvido fazia as criancas se sentirem mais
confiantes, evoluindo de forma significativa, ndo s6 na decodificacdo, mas no
desenvolvimento do pensamento critico sobre o que estavam lendo, pois o
professor fazia intervencoes.

Estimulada por essas constatacdes e pelo que elas me provocaram defini,
como objeto de estudo: a proposta metodologica da “leitura guiada” -
fundamentos e procedimentos didaticos e suas relacbes com as concepcdes da
abordagem histérico-cultural de L. S. Vygotsky acerca dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Considero que o presente estudo podera contribuir para o conhecimento de
seus principios e procedimentos metodoldgicos e, dessa forma, constituir em uma
possivel ser uma referéncia para praticas de outros professores ou mesmo para a
relacdo com outras propostas, ajudando a pensar sobre esse processo por
perspectivas diferenciadas.

Para orientarmos nossos passos no estudo, definimos, como questéo
norteadora:

Quais os fundamentos tedricos e procedimentos metodolégicos da
Proposta de “Leitura Guiada”, enquanto mediagdo dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento da leitura e que relacdes podemos estabelecer
entre estes e as proposi¢des da abordagem histdrico-cultural de L. S. Vygotsky?

Orientada por esta questao, defini, como Objetivo de Estudo:

Analisar a prética da Leitura Guiada, identificando seus fundamentos
tedricos e procedimentos metodoldgicos como mediadores dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento da leitura, estabelecendo relagcbes entre estes e

conceitos da abordagem historico-cultural de L. S. Vygotsky.
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PERCURSO METODOLOGICO

O percurso trilhado para responder a questdo definida e atender ao
objetivo do estudo no que tange a metodologia de investigacdo envolveu, como
procedimento, a pesquisa bibliografica e descritiva, utilizando como base dados
secundarios e se fundamentando teoricamente em autores renomados na area
pesquisada, tais como Fountas e Pinnel (1996; 2001), Rog (2012) e Vygotsky
(2007).

Conforme visto em Gil (apud FONSECA, 2002) a base do desenvolvimnto
de uma pesquisa bibliogréafica sao as producdes textuais que ja existem de modo
gue elas venham a fundamentar essa pesquisa, de uma forma geral, podem ser
utilizados livros, periddicos, artigos cientificos e websites de confianca. Esse tipo
de pesquisa precise ser bem embasado para que assim, proporcione credibilidade
ao trabalho.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos
e eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre 0 assunto. Existem porém pesquisas cientificas que
se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias teoricas publicadas com o objetivo de recolher
informagcBes ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa em questdo assumiu como fontes bibliogréaficas,
principalmente os textos de Fountas e Pinnel (1996; 2001) e Rog (2012) que
tratam da proposta metodologica da “Leitura Guiada”, descrevendo sesus
fundamentos e procedimentos didéaticos. Além disso, para analisar a correlacao
existente entre estas propostas e as ideias vygotskianas, desenvolvemos um
estudo sobre algumas proposicoes de L. S. Vygotsky (2007), especialmente sobre
a Zona de Desenvolvimento Proximal, bem como estudar sobre a visédo de outros

autores em relacdo a esse conceito.
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1. A LEITURA GUIADA COMO METODOLOGIA DE ENSINO E AS PROPOSICOES DE
L.S. VIGOYSKY

1.1 Leitura Guiada

A leitura Guiada € uma das préaticas de ensino que se orientam pelo
principio de literacy, utilizadas em paises de lingua inglesa tais como Canada e
Estados Unidos; é a Leitura Guiada (Guided Reading).

Leitura guiada € proposta como uma abordagem importante para a
aprendizagem e aquisicdo da leitura e escrita, utilizada de forma conjunta com
outras abordagens (como leitura compartilhada, leitura deleite e leitura
independente), possibilita aos professores promover apoio eficaz para
desenvolver a leitura e escrita dos alunos. (BIDDULPH, 2002, p.2, traducdo nossa)

Porém, a leitura guiada ndo é uma pratica isolada, quando se busca
alfabetizar na perspectiva do letramento, conforme Fountas e Pinnel (1996) essa
técnica € apenas um dos componentes dentro de programa de qualidade para a
aprendizagem da leitura e escrita. Para os autores, a crianca deve passar cerca
de 30 minutos do dia focada em grupos de leitura devidamente planejado e com
suporte do professor. Dessa forma, o professor consegue oferecer suporte para
que o aluno leia textos que ainda ndo consegue sozinho para que futuramente
consiga desenvolver aquele nivel de leitura de forma independente.

Segundo Jeanne Biddulph (2002) para desenvolver essa pratica € preciso,
primeiramente, escolher um texto apropriado para determinado grupo de alunos
que sdo agrupados por habilidade de leitura, segundo, o aluno precisa fazer
conexdes entre ele e o texto e por fim promover ao aluno um suporte para que ele
consiga ler, pensar e falar sobre aquele texto.

Agrupando os alunos por nivel de leitura, € possivel que o professor
desenvolva uma pratica de ensino personalizada mesmo em uma turma com
muitos alunos, ajudando o individuo a desenvolver o que ele precisa. Essa pratica
permite quebrar a generalizagdo do ensino como ainda ocorre no Brasil. Ao
trabalhar uma turma apenas como um todo, o professor ndo consegue analisar 0
gue cada aluno precisa desenvolver.

Sabendo que o processo de aprendizagem e aquisicdo da leitura e escrita
ocorre em momentos diferentes para alunos que estdo no mesmo nivel de ensino

e na mesma sala de aula. Surge a preocupacdo em relagcdo as leituras
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desenvolvidas em sala de aula de forma genérica, sem observar até que ponto
cada aluno consegue ir de forma independente. Esta pespectiva de mediagao e
auxilio ao aluno corrobora com a terorizacdo Vygotskyana de Zona de

Desenvolvimento proximal.

1.2 Leitura Guiada e Zona de Desenvolvimento Proximal

Segundo Johnson e Keiser (2010) ensinar se torna mais efetivo e o
aprendizado acontece de modo mais facil quando se trabalha dentro da “Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP)” dos alunos.

N&do podemos esperar que em uma sala de aula real todos os alunos
estejam no mesmo nivel de aprendizagem e prontos para aprender determinado
conteudo, procedimento ou atitude. Entdo, o professor se depara com a
dificuldade de ensinar uma turma diversificada. Nesse momento, € importante
refletir sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal e como ela pode ajudar a
orientar os planos de aula do professor para que seja possivel que mais alunos
aprendam o que se pretende ensinar.

O termo Zona de Desenvolvimento Proximal foi proposto por Vygotsky
(2007) para designar o espaco entre o que identificou como “desenvolvimento
real”’, descrito pelo autor como o nivel de apropriagao alcangado por cada sujeito
em relacdo as mais diversas funcbes mentais em que ele consegue realizar
operacbes de modo autdbnomo, sem ajudas do meio social, indicando
consolidacdo de funcdes. Para o autor, esse € apenas um dos niveis de seu
desenvolvimento mental. Mas, o autor destaca que, para além desse nivel, ha
outro indicado por fungbes que ainda ndo estdo consolidadas, mas que se
encontram em vias de desenvolvimento, o que € indicado pelas operacdes que o
sujeito, embora ndo consiga realizar de forma independente, o0 consegue
mediante ajudas de outro mais experiente.

Para o autor, esse é 0 nivel que mais interessa a educacéao, pois configura
0 espaco de atuacdo do mediador, de ampliacdo das funcdes mentais. Com esse
conceito, o autor fundamenta e afirma o papel do meio social no desenvolvimento
de cada pessoa, em todas as fases da vida, sobretudo na infancia. Com esse
conceito, o autor afirma uma fungdo prospectiva da educacdo, ou seja, uma
funcdo que aponta para o futuro, que cria condi¢cdes de aparecimento de novas e

mais avancadas capacidades que nao surgiriam naturalmente.
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Vygotsky (2007) afirma, por outro lado, que na aprendizagem nao existe
uma relacdo simples entre estimulo e resposta, de modo mecéanico, pois as
apropriagbes, mesmo mediadas, ndo se fazem como reprodugdo, mas como
transformacao do que é experimentado nas relagdes sociais, 0 que faz com que
cada sujeito aprenda e se desenvolva de modo singular.

E dificil pensar em trabalhar a individualidade e a singularidade em salas
de aula com tantos alunos, porém, para que a aprendizagem aconteca para todos,
€ necessario que entendamos quando podemos ajudar determinado educando a
evoluir. E preciso, portanto, criar Zonas de Desenvolvimento Proximal em que as
propostas feitas aos alunos ndo se localizem “fora”, seja por estarem faceis
demais — n&o conterem desafios — e, por isso, hdo provocarem avangos nas
aprendizagens, seja por estarem dificeis demais, cujas operacdes sdo apenas
reproduzidas pelos aprendizes e ficarem inacessiveis, ndo propiciando, também,
avancos nas aprendizagens.

Johnson e Keiser (2010) mostram no diagrama abaixo sobre a progressao
das habilidades e estratégias das criancgas, trabalhando com base na Zona de
Desenvolvimento Proximal proposta por Vygotsky.

Figura 1 — Progresséo das zonas de aprendizagem

Fora do alcance

Habilidades e estratégias fora do alcance de aprendizagem da crianca

Habilidades e estratégias que a crianca consegue aprender a fazer
com ajuda

Habilidades e estratégias que a crianca consegue fazer por ela mesma
Novas realizacdes se movendo da ZDP para a ZDR, na qual a crianca
passara a ter completa respondibilidade pela tarefa, habilidade, ou
estratégia

Novas possibilidades se movendo para dentro da ZDP

Fonte: JOHNSON E KEISER, 2010, p. 32, tradu¢ao nossa.

Podemos ver entdo que ndo € um processo simples e que pode ser
aplicado a diversos momentos de aprendizagem. Ao analisar a figura acima,

percebe-se que existem 3 areas:
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1. Fora do alcance: nela podemos incluir as habilidades e estratégias que o
aluno ainda ndo est4 preparando para aprender, nem com a mediacdo do
professor.
2. ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal): esse € o momento no qual o
aluno ainda ndo consegue desenvolver determinada habilidade, tarefa ou
estratégia sozinho, porém, com mediag&o € possivel.
3. ZDR (Zona de Desenvolvimento Real): nela podemos incluir todo o
aprendizado que o aluno ja internalizou e consegue desenvolver sozinho.

Para melhor ilustrar essas “zonas de aprendizagem” Johnson e Keiser
(2010) descrevem a seguinte situagdo, imaginem uma crianga brincando em uma
caixa de areia e a ela € passada a tarefa de fazer um bolo de aniversério de areia.

Qual das 3 criancas o professor poderia trabalhar na ZDP?

Crianga 1: Ele primeiro enche o balde com areia, batendo na areia
para fazer com que ela fique firme, quando o balde esta cheio e
bem prensado, ele vira de cabeca para baixo e lentamente tira,
com cuidado para ndo arruinar a forma que ele criou. Ta-Da, um
bolo de aniversério!

Crianga 2: Ela coloca algumas méos de areia dentro do balde,
olha para vocé e exita, em seguida coloca um pouco mais.
Quando o balde est4 meio cheio, ela vira e a areia cai pra fora.
Crianca 3: Ele entra na caixa de areia, pega a pa, € comeca a
comer a areia. (JONHSON; KEISER, 2010, p.34, traducdo nossa)

Certamente a segunda crianca esta pronta para aprender a tarefa, mas
ainda ndo sabe como fazer exatamente e precisa de ajuda. Sendo assim, essa &
uma habilidade que nesse momento entra na ZDP dela, pois, ela sabe que
precisa colocar a areia dentro do balde mas ainda ndo entende que precisa bater
para que a areia fique firme e assim ela possa virar para fazer o bolo de
aniversario.

Esse foi 0 exemplo de uma atividade que pode ser simples para algumas
criangas, mas ainda nao tao faceis para outras. Vamos pensar sobre como utilizar
a ZDP para melhor desenvolver a aprendizagem e aprimoramento da leitura em
sala de aula. Para tal, Johnson e Keiser (2010) propde pensar sobre as seguintes
questbes, 1) O que vocé sabe sobre essa crianca enquanto leitor? 2) Quais
estratégias essa crianca consegue desenvolver sozinha (ZDR)? 3) Quais
estratégias essa crianga esté pronta para desenvolver com sua assisténcia?

Essas trés perguntas ajudam a sistematizar o pensamento e melhor

direcionar a aprendizagem para que o0s alunos consigam se desenvolver
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conforme o momento de leitura de cada um. Isso possibilita repensar o ensino da
leitura, de modo que o professor traga para o seu plano de aula algo além da
leitura deleite.

Ainda partindo dessas trés perguntas chaves e com o intuito de ajudar o
professor a melhor compreender a necessidade de cada aluno, Johnson e Keiser
(2010) desenvolveram a seguinte ficha de acompanhamento individual.

Quadro 1 — Ficha de Acompanhamento Individual

ZAD ZDP Fora do Alcance
Quais estratégias esse Quais sdo algumas O que vocé considera
aluno consegue habilidades e estratégias | ensinar para outros alunos
desenvolver sozinho — na gue esse aluno esta na sala de aula, mas
sua prépria Zona de preparando para fazer com estaria fora do alcance

Desenvolvimento Real? | a sua assistencia — na sua | desse aluno por enquanto?
prépria Zona de

Desenvolvimento Proximal?

Fonte: JOHNSON E KEISER, 2010, p. 232, tradug&o nossa.

Por meio de elementos como essa ficha, é possivel fazer o
acompanhamento de cada aluno para que o professor consiga um salto na
qualidade do que ele ensinara durante o ano. Observando quais habilidades e
competéncias ele ja conseguiu adquirir, quais estdo na sua Zona de
Desenvolvimento Proximal e quais ndo cabem a ele no momento.

Os autores citados apresentam, nos termos acima, uma forte articulacao
entre os principios didaticos da Leitura Guiada e as proposi¢cdes de L. S. Vygotsky
acerca do Conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, em que destaca, tanto
o carater mediado socialmente das aprendizagens, quanto o papel do professor
como mediador, criando situagcbes em que o aprendiz pode, mediante sua
intervencao intencional e sistematica, realizar operacdes que nao conseguiria
sozinho — sem ajuda. Desse modo, segundo o autor (VYGOTSKY, 1998), o
professor promove e atua em uma “zona” de desenvolvimento que esta para além
do que ja esta atingido e consolidado pelo aprendiz, propiciando que novas
funcdes (acbes, operacdes, relacbes) possam emergir e, posteriormente,

ganharem autonomia e se consolidarem como “desenvolvimento real”.
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2. APRENDIZADO DA LEITURA: A LEITURA GUIADA COMO PRINCIPIO DE
ENSINO

A leitura por criancas aparece como um processo que vai sendo
caracterizado pela vida cotidiana em diferentes formas e préticas sociais,
evolvendo ndo s6 uma relacao fisica entre o mundo e as ac¢des, mas voltado por
marcas ideolégicas e os diferentes efeitos que marcam o signo. A Leitura é
considerada como fundamental no processo de construcdo de conhecimento por
criangas.

Vygotsky (2007), em suas teorizacdes assinala que a aprendizagem da
leitura e escrita sdo fundamentais para o nosso processo de socializacdo, pois
possibilita 0 uso voluntério e consciente da linguagem. Neste sentido, ao aprender
a ler as criangcas tomam consciéncia da estrutura fGnica das palavras que
compdem os textos que usam para se comunicar com as pessoas.

Assim, o aprendizado da leitura deriva de varios aspectos, além dos
elementos alfabéticos, a leitura é uma forma especial permeado pela
decodificacdo e producdo de significados para o texto lido. O mesmo autor
pressupde que o aprendizado ndo ocorre de modo solitario e individual, mas sim,
mediado pelo outro. Mediacdo em termos genéricos € o processo de intervencgao
de um elemento intermediario numa relacao; a relacao deixa, entdo, de ser direta
e passa a ser mediada por esse elemento (OLIVEIRA, 2002). Esta mediacéo
sistematica ocorre no trabalho com a leitura guiada que possibilita ao aluno,
transpor informacgodes explicitas no texto e assim corporeificar a sua leitura.

Entdo, esse método de ensino e aprimoramento da leitura, ajuda o aluno a
se desenvolver conforme a necessidade dele. Ao utilizar a leitura guiada em sala
de aula, o professor precisa pensar em um ensino personalizado, nem todo texto
vai servir para todo aluno.

Esse ensino individual significa compreender o nivel de desenvolvimento
de cada uma das criancas, e a partir desse desenvolvimento realizar intervengdes
de leitura para cada um dos aprendizes. Nas palavras de Vygotsky (2007) a zona
proximal de hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha. Ou seja: aquilo

gue nesse momento uma crianga so consegue fazer com a ajuda de alguém, um
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pouco mais adiante ela certamente conseguira fazer sozinha. Em nosso caso, a

leitura guiada.

2.1. Leituraguiada, o que € e como funciona?

Quando se pensa em leitura no Brasil, logo pensamos em livros de
literatura e leitura deleite, que também ajudam a estimular a leitura. Porém, sera
que ao indicar um livro em sala de aula, o professor se preocupa se todos 0s
alunos ja estdo em um nivel que consigam fazer a leitura sem se sentirem
frustrados?

Em paises como os Estados Unidos e o Canada, para diminuir a frustracédo
do leitor e aumentar a curiosidade pela leitura, as escolas utilizam o processo de
leitura guiada, trabalhando com textos no qual o aluno ainda ndo consegue ler

sozinho, porém, com a ajuda do professor ele consegue.

Leitura guiada é uma abordagem de ensino designada para ajudar
os alunos de forma individual a aprender sobre como processar
uma variedade cada vez maior de textos desafiadores com
entendimento e fluéncia. (FOUNTAS E PINNEL, 2001, p. 193,
tradugdo nossa)

Fountas e Pinnel (2001) dialogam com Vygotsky e a sua teoria de zona de
aprendizagem. Vygotsky diz que com a ajuda de alguém mais experiente o aluno
€ capaz de ir além do que ele conseguiria ir sozinho. Sendo assim, gradualmente
e com assisténcia ele é capaz de aprender e fazer a tarefa sozinho.

Ao selecionar cuidadosamente um texto que seja desafiador, mas nao tao
dificil, presenta-lo aos alunos, interagir com eles e oferecer suporte no momento
da leitura, o professor trabalha dentro da zona de aprendizagem do aluno ou zona
de desenvolvimento proximal.

Figura 2 — Zona de Aprendizagem

O que o aluno consegue fazer de forma O que o aluno consegue fazer com suporte
independente de alguém mais experiente

Zona de Aprendizagem
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Fonte: FOUNTAS E PINNEL, 2001, p.192, traducao nossa.

Trabalhando nessa area entre o que o aluno ainda nédo consegue ler de
forma independente e o que ja consegue ler com suporte, o professor torna
possivel ndo sé que ele consiga ler textos mais dificeis, mas também que consiga
refletir e entender melhor a leitura e desenvolver as estratégias de decodificacao
e compreensao.

Fontas e Pinnel (2001) dizem que esse suporte deve ocorrer de forma
suave, o0 professor ndo pode resolver o problema para o aluno e sim oferecer
ferramentas e estratégias para que ele consiga fazer, ainda que, em cada licdo da
leitura guiada, o professor deva definir o foco a ser explorado para que o aluno
consiga desenvolver o que precisa.

O professor fornece suporte para que futuramente o aluno consiga realizar
determinada leitura de forma independente e desenvolvendo um pensamento
critico sobre o que esta lendo. Esses textos utilizados nos momentos de leitura

guiada sédo chamados de Just-right texts (texto na medida certa).

Texto na medida certa para a leitura guiada faz com que os alunos
figuem na ponta dos pés. Que método maravilhoso para um nivel
de leitura instrucional! Pense em ficar na ponta dos pés. Néo é tao
dificil, mas requer concentracao e esforco — e de vez em quando
pode ser que vocé perca o equilibrio e precise de ajuda. Do
mesmo jeito, textos no nivel instrucional se torna acessivel com
um pouco de esforgo na leitura e ocasionalmente um scaffolding
oferecido pelo professor. ( ROG, 2012, p.12).

Em toda sala de aula pode-se perceber que existe uma variagdo no nivel
de leitura dos aprendizes, determinados alunos conseguem ler alguns textos que
outros ainda ndo conseguem. Entdo, como perceber se as leituras que estdo
sendo feitas sdo adequadas a determinado leitor?

Segundo Fountas e Pinnell (1996), na leitura guiada, o professor deve
utilizar textos no nivel instrucional (90 — 94% de precisédo das palavras lidas). Ao
trabalhar com esse método, o professor deve se preocupar com o que o aluno, ja
sabe e 0 que ele j4 é capaz de poder realizar, para que, desse modo, possa
oferecer suportes para o crescimento do aluno como leitor.

E facil de perceber que esse método pode ser utilizado com alunos que

ainda estdo dando os passos iniciais em relacdo a leitura, bem como, com 0s
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alunos que ja conseguem ler em niveis mais elaborados. O ponto central € definir

o(s) objetivo(s) e contéudo(s) a trabalhar, ou seja, definir quais capacidades,

estratégias, procedimentos, habilidades e/ou atitudes necessarias a leitura que

serdo exploradas com os alunos, escolher/planejar a atividade, o texto e definir as

intervencdes a fazer para trabalhar as dificuldades do aluno.

Entdo, como a leitura guiada é de fato trabalhada em sala de aula?

A leitura guiada ocorre em grupos peguenos, pois isso permite
gue haja interacdo entre os leitores que beneficia a todos. O
professor deve selecionar e introduzir um texto aos leitores, em
alguns momentos oferecer suporte enquanto eles leem o texto,
engajar os leitores em uma discussdo, e fazer alguns
apontamentos para a aprendizagem apés a leitura. Em alguns
momentos, depois da leitura, o professor estende o significado do
texto para a escrita, analise de texto, ou outra experiéncia de
aprendizagem. A licdo deve também incluir trabalho com as
palavras, baseado nas necessidades do grupo. (FOUNTAS E
PINNEL, 2001, p. 193, traducdo nossa).

Um dos desafios da leitura guiada para o professor € trabalhar com grupos

pequenos, que estejam com o0 mesmo nivel de leitura, ou niveis mais

aproximados, para que consiga oferecer o suporte necessario.

Quadro 2 — Elementos Para a Leitura Guiada

Elementos Essenciais Para a Leitura Guiada

Antes da leitura

Durante a leitura

Depois da leitura

Professor

e Seleciona um texto
apropriado, que sera
facil mas com alguns

problemas a ser

solucionado;

¢ Prepara uma
introducdo para o
texto;

e Brevemente introduz
o texto, mantendo em

mente o significado,

linguagem,
informacdes visuais
do texto,

. Esculta;

o Observa o
comportamento do leitor
buscando por
evidéncias de uso de
estratégias;

. Confirma
tentativas e sucessos

em relagdo a resolucdo

de problemas;

. Interage de
forma individual para
dar assisténcia com
resolucdo de

° Fala sobre o texto
com os alunos;

. Convida para
algumas respostas pessoais;
. Retorna ao texto
para promover momentos de
tais

aprendizagem, como

procurar  evidéncias  ou
discutir sobre a resolucéo do
problema;

. Avalia 0
entendimento das criancas
em relacao ao que foi lido;

. Algumas vezes
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conhecimento,
experiéncia e

habilidades do leitor;

e Deixa algumas
perguntas para
serem  respondidas

durante a leitura.

problemas;
. Faz anotacdes
sobre as estratégias

utilizadas pelos leitos

de forma individual.

engaja os alunos a estender
a estéria para atividades

como dramatizacdo, escrita,

artes, ou mais leitura

. Engaja as criancas
para atividade com
palavras.

Aluno e Se engaja na
conversa sobre a
leitura.

e Levanta perguntas

e Constréi
expectativas

e Nota informagbes

no texto

e Ler todo o texto
ou uma parte para eles
mesmos  (com  um
volume baixo ou de

forma silenciosa)

e pede ajuda
para resolucdo de
problemas quando
necessario

e Fala sobre toda a
estoria
e Checa

as suas

predicdes e reage

pessoalmente a estéria ou

informacao

e Visita o] texto
novamente em pontos de
resolucdo de problema,
conforme guiado pelo
professor

e Pode ler novamente
a estéria para um amigo ou
de forma independente

e Algumas vezes se
engaja em atividades que
envolvem estender e
responder ao texto (tal como
dramatizacdo ou escrita no
caderno)

e Se

atividade de trabalho com

engaja em

palavras (como apropriado)

Fonte: FOUNTAS E PINNEL, 1996, p. 7, tradugéo nossa.

Essa abordagem de ensino cabe dentro do bloco de linguagem, entdo, enquanto

um grupo de leitura trabalha com o professor, os outros devem trabalhar em

alguma outra atividade de forma independente. Nas imagens abaixo, é possivel

ver o exemplo de uma leitura guiada acontecendo, juntamente com outras

atividades.
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Figura 3 — Leitura independente

Fonte: FOUNTAS E PINNEL, 2001, p.45.
Figura 4 — Leitura guiada

Fonte: FOUNTAS E PINNEL, 2001, p.45.

Nas imagens podemos ver que, enquanto a professora trabalha na leitura
guiada com apenas uma pequena parte da turma, os outros alunos estao fazendo
a leitura independente. Esse é apenas um exemplo, a leitura guiada pode ser
mesclada com diversas atividades tais como escrita, trabalho com palavras,
andlise de texto, entre outras.

Porém, para que isso aconteca, é necessario que o professor modele bem

as atividades que seréo feitas e trabalhe para que os alunos consigam realiza-las
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de forma independente, ja que, durante esse periodo, o professor se dedica a

ajudar uma pequena parte da turma.

2.2. Tipos de Leitura

Numa sociedade letrada as pessoas sao incitadas a interagir com textos
escritos nos mais diversos contextos e situacOes. A escrita, e a leitura
principalmente, tornam-se necessarias no dia a dia, para a realizacdo de tarefas
diversas, das mais simples as mais complexas. Mas, o fato de estarem rodeados
por textos escritos e por praticas de leitura, ndo resolve, por si sO, sua
apropriagdo. Como nos ensinou Vygotsky (1997) a relacdo dos sujeitos com 0s
objetos de conhecimento — as préticas da cultura — ndo € individual e nem
imediata. Nao basta apenas o contato sensorial com tais objetos, pois como nos
disse o autor: “O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
através de outra pessoa” (VYGOTSKY, 1997, p. 40). Ou seja, para que possa
interagir — agir mentalmente com e sobre os objetos da cultura — a crianca precisa
da mediacédo de outros e da linguagem.

Por isso, mesmo sendo considerada uma sociedade “letrada”, por envolver
praticas de leitura e escrita em suas rela¢cdes socais, 0 numero de leitores no
Brasil cresce de forma lenta. Segundo Rodrigues (2016) o brasileiro I&€, em média,
4,96 livros por ano, sendo que apenas 56% da populacdo faz uso da leitura,
crescendo apenas 6% em relacdo a 2011. Conforme esses dados, apenas 0,94
livros lidos por ano, séo indicados pela escola.

Apensar do pequeno numero mostrado nessa pesquisa, sabe-se que a
escola tem grande influéncia no que se refere ao aprendizado e desenvolvimento
da leitura. E os indices do IDEB demonstram, a cada dois anos, o quanto essa
aprendizagem tem sido dificil na escola, especialmente a escola da rede publica,
gue atende a criangas oriundas de camadas pobres, o que nos faz lembrar, como
nos aponta Soares (2003) que os problemas de alfabetizagdo em nosso pais ndo
sao apenas pedagogicos, mas estao vinculados, também, a fatores econémicos e
sociais, ainda que as questdes didaticas e metodoldgicas sejam relevantes.

Nesses termos, a organizacdo do trabalho pedagdgico escolar tem sua
importancia no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de
todos os conteudos escolares, dentre eles a leitura. Assim, a organizacdo, dos

espacos, dos tempos, das acdes e relagcbes entre professores, alunos e
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conteudos torna-se um dos condicionantes dos resultados de aprendizagem.
Quando pensamos na rotina de uma sala de aula, & impossivel fazer uma
dissociacao entre ensino e leitura, seja esta um meio ou um fim, um instrumento
metodoldgico ou um contetdo de aprendizagem. E assim como na sociedade ha
diversas formas de praticar a leitura, com diferentes finalidades, em diferentes
suportes e diferentes géneros e modos de uso, também na sala de aula h&a
diversos modos de experimenta-la de forma significativa, tal como estd proposto
no primeiro objetivo geral de lingua portuguesa encontrado no PCN — Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1998):

Utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na
leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a
multiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condi¢des
de producdo do discurso; (BRASIL, Pardmetros Curriculares
Nacionais: lingua portuguesa, 1998, p. 32).

Assim, da mesma forma como esta presente na vida, para que a leitura
seja estimulada e aprendida, o aprendiz de leitor precisa ver sentido — e mesmo
prazer — no que esta lendo ou que alguém Ié para ele, enquanto ele ainda nao |é
autonomamente. E, portanto, papel da escola ajudar no desenvolvimento de
“atitudes e disposigdes favoraveis a leitura” como esta proposto no Programa Pré-
Letramento de formacédo de professores albetizadores (BRASIL, 2008, p. 40),
além de outras capacidades — estratégias de decifracdo e de compreenséo.

Entdo, para atender essa demanda social em relacdo a leitura, de modo
que ela ndo ocorra apenas mecanicamente, € preciso pensar nas pratica
pedagogicas por diversas perspectivas — cognitiva, linguistica, pedagogica, afetiva
— com a finalidade de desenvolver mediagbes de forma significativa e consistente
e promover o aprendizado dos alunos.

Essas diferentes perspectivas segundo as quais a leitura precisa ser
compreendida, pois sdo dimensdes envolvidas no ato de ler que envolve
conceitos, procedimebntos/estratégias, habilidades e atitudes, podem orientar
praticas diferentes que precisam ser exploradas junto como os alunos aprendizes
da leitura.

Segundo Fountas e Pinnell (1996) existem quatro tipos de leitura com

variados niveis de suporte e de mediacbes que podem ser oferecidos pelo

30



professor em sala de aula. Sdo eles: a leitura interativa e em voz alta, leitura

compartilhada, leitura guiada e leitura independente.

Quadro 3 — Tipos de Leitura

Tipos de leitura

Nivel de suporte

Material

necessario

Leitura
interativa e em
voz alta

O professor seleciona
e ler um livro ou outro
texto, convidando ao
dialogo, conforme o
pensamento deles
durante a leitura.

Textos ricos em

significado ou
linguagem e os
favoritos da sala sdo
lidos diversas vezes e
utilizados como base
para outras

atividades.

- O professor promove
um suporte completo
para que as criangas
tenham acesso ao
texto;

- As

respondem a imagens,

criancas

significados e
linguagem;

- Eles podem fazer uso,
mas geralmente néo
foco

tem em

caracteristicas da

escrita.

- Livro individual

para o professor.

Leitura

compartilhada

O professor introduz
um texto em tamanho
ampliado ou em
tamanho normal, mas
que cada crianca
tenha uma copia. Em
alguns momentos as
criangas  participam

da leitura, lendo em

- O professor promove

um alto nivel de
suporte;

- Existe grupos para
solucionar problemas e
muito dialogo sobre o
significado da estoria;

- Os

suporte uns aos outros.

leitores dao

- Cartaz
ampliado;

- Livros grandes;
- Copias
individuais;

- Cavalete com
texto.

- Material para

seguir a leitura.

uniao.

Leitura guiada - @] professor | - Alguns ensinamentos, | Livros
seleciona e introduz | levantamentos ou | individuais;
um novo texto no |reforco efetivo sobre | Material para
nivel instrucional de | alguma técnica de | seguir a leitura;
leitura da crianca, resolucéo de | Quadro branco;
- A crianca ler todo o | problemas, guando | Letras.
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texto para ela mesma. | necessario;
- O leitor resolve os
problemas do texto de

maneira quase que

independente.
Leitura A crianca |é para siou | - Pouco, o suporte do | - Pequenos ou
independente | com um colega. professor nao € | grandes livros;
necessario; - Cartazes;

- O leitor resolve os |- Escrita exposta
problemas de | pela sala;
significado da leitura de | - Biblioteca;

forma independente. - Material para

seqguir a leitura.

Fonte: FOUNTAS E PINNELL, 1996, p. 27, traducdo nossa.

Tomando como base os tipos de leitura citados acima, podemos pensar
que eles também se articulam, tanto com possibilidades de trabalho pedagogico
em sala de aula, como também com 0s usos sociais da leitura em diferentes

contextos de vida e diferentes finalidades.

2.3. Niveis de leitura

A proposta metodolégica da “leitura guiada” para o ensino da leitura,
envolve a compreensdao de que, em seu percurso de aprendizado dos
procedimentos, estratégias e habilidades de leitura, as criancas atravessam fases
em que é possivel identificar “niveis” de leitura, Para trabalhar com os pequenos
grupos nas situagdes de “leitura guiada”, o professor precisa dividir a turma
conforme os “niveis de leitura”. Esses niveis sdo baseados nos conhecimentos ja
adquiridos, na fluéncia e na compreenséao que o aluno tem sobre o que € lido.

Assim como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986) desenvolveram uma
descricdo do que identificam como “psicogénese da lingua escrita” por meio da
identificacdo de periodos ou niveis que os aprendizes apresentam ao longo de
seu processo de compreensao do sistema de escrita alfabético, escrita para se
trabalhar com a alfabetizacdo e letramento, caracterizando cada fase para ajudar
o professor a entender como trabalhar com o aluno durante o processo de
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alfabetizacdo. Paises desenvolvidos, que ndo possuem um grande déficit de

alfabetizacdo na idade certa, passaram a se preocupar com a fluéncia e

compreensao da leitura.

Para facilitar a compreensao, esses niveis de leitura sdo colocados de A a

Z, sendo A o nivel mais basico e Z o nivel mais complexo de leitura. Com o0s

estudos e desenvolvimento desse sistema, foram criadas caracteristicas para

cada grupo, ressaltando o fato de que nem sempre o leitor respondera a todas as

caracteristicas.

Quadro 4 — Niveis de Leitura: Leitores Emergentes

palavra;

- Usa significado e linguagem em
textos simples;

- Ouve o som dentro das palavras;

- Reconhece nomes e algumas letras;
- Usa informacdes fornecidas pelas
imagens;

- Conecta palavras com nomes;

- Nota e usa espago entre as
palavras;

- Lé oralmente;

- Combina uma palavra falada com
uma palavra escrita enquanto Ié 1 ou
2 linhas do texto;

- Usa o espaco e alguma informacéo
visual para checar a leitura;

- Reconhece algumas relacfes
grafema/-fonema;

- Lé da esquerda para a direita

- Reconhece algumas palavras de

alta frequéncia.

linhas.

Construindo um processo de leitura efetivo Texto Série

ao longo do tempo aproximada
Leitores - Toma consciéncia sobre a letra de Contos Nivel 4 da
emergentes impressa,; simples com educacéo
(Niveis A - B) - Lé oralmente, combinando palavra a | uma ou duas infantil ou 1

ano do ensino

fundamental .

Fonte:FOUNTAS E PINNEL, 2001, p. 8, traducéo nossa.
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Segundo Rog (2012), essa fase é a mais basica na vida do leitor, é nesse
momento que ele descobre algumas convencdes da leitura, porém, ainda nao
reconhece, parcial ou inteiramente, a relagcdo grafema/fonema, entdo nesse
momento ele ndo faz a leitura de forma convencional. No entanto, eles ja sabe
muita coisa sobre o processo de escrita e leitura, entdo provavelmente ira “brincar

J)

de ler’, enquanto adota algumas das caracteristicas préprias do ato de ler
convencional.

Rog (2012) diz que alguns leitores emergentes ja sdo capazes de escrever
0 proprio nome e reconhecer algumas letras do alfabeto. Com isso, ja conseguem
identificar uma palavra ou outra, porém, como o leque de palavras reconhecidas
ainda € pequeno, € interessante que 0s textos para esse nivel de leitura tenham

suporte ilustrativo. Facilita também se o texto for repetitivo, mudando apenas

algumas palavras.

Figura 5 — Texto Para Leitores Emergentes

(Eu posso colocar minha camisa) (Eu posso colocar meus 6culos de sol).
Fonte: ROG, 2012, p. 32, tradu¢ao nossa.

Nesse exemplo, pode-se perceber que o texto € bem ilustrado, mostrando
0 que a crianca consegue fazer, a frase segue o mesmo padrdo, mudando
apenas a ultima palavra. Entdo, mesmo que o leitor emergente, ainda ndo consiga
ler de fato, ele vai fazer conexdes, além de que, com textos simples e até mesmo
palavras isoladas, o professor pode oferecer suporte para que ela se desenvolva,
0 que esta proposto de forma esquematica no quadro exposto a seguir, proposto
por Fountas e Pinnell (2001, p. 8):
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Quadro 5 — Niveis de Leitura: Leitor Inicial

Leitores iniciais | - Sabe o nome da maioria | Livros mais | 1 - 2 ano do
(Niveis B — H) das letras do alfabeto e longos, ensino

fazem a relacao com fundamental |.

grafema/fonema; palavras

- Usa a relacdo grafema-

¢ _g de alta
fonema em conjunto com .
o frequéncia

o significado e a

: e suporte

linguagem para encontrar

palavras; de

_ L& sem apontar; ilustracodes.

- Lé oralmente e comeca a
fazer leitura silenciosa;

- Lé fluentemente frases
em textos faceis; usa a
pontuacéo;

- Reconhece facilmente,
palavras de alta
frequéncia;

- Checa para ter certeza
que a leitura faz sentido;
- Checa uma fonte de
informacg&o com a outra
para resolver problemas;
- Usa informacdes das
imagens quando
adicionam informagdes

durante a leitura.

Fonte: FOUNTAS E PINNEL, 2001, p. 8, traducdo nossa.

Conforme Rog (2012) essa é a fase na qual a crianca ja entendeu
conceitos basicos da leitura e consegue fazer a relagdo grafema/fonema e
dominar procedimentos basicos de decodificacdo (conversdo do escrito para o
oral). E nesse momento que o leitor comeca a ler de fato. Ela ainda ndo consegue
ler bem de forma silenciosa, pois precisa ouvir o que esta lendo para poder
entender. Conforme vai avangando por esse estdgio, o interesse pela leitura de
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livros com varios personagens surge, porem de forma simples, ela ainda prefere
temas conectados a sua propria experiéncia de vida.

Nessa fase, o0s textos ndo precisam mais ser tdo previsiveis e repetitivos,
pois o leitor esta expandindo o seu vocabuléario e ja esta comecando a reconhecer
o principio da fonética para decodificar palavras desconhecidas. Eles ja suportam
textos mais extensos, porém, ainda usam as ilustracdes para pegar dicas e

melhor entender o texto, quando necessario, conforme Rog (2012)

Figura 6 — Texto Para Leitores Iniciais

Baby Goose Wived by a pond

with his mother and father. 3 One doy, Father Goose sald,
? ; “ps tall now. The snow

wil come soon X
and wo wil fly south.”

( O bebé ganso vivia em um lago com a sua méae e seu pai. Um dia, o pai ganso
disse, “E outono, a neva chegara logo e nds vamos voar para o sul”). Fonte:ROG,

2012, p. 47, traducao nossa.

Nota-se que, em relacao a leitura oferecida para o primeiro nivel, o leitor
passa a ler um texto com mais qualidade, ja com personagens e falas, bem como
um texto maior, ainda que com suporte da ilustracdo. Eles ja conseguem fazer a

leitura de 3 ou mais linhas de palavras usadas com alta frequéncia na lingua.

Quadro 6 — Niveis de Leitura: Leitor Em Transi¢ao

Leitor em | - Lé silenciosamente na Textos com 2-3anodo
transicdo (Niveis | maior parte do tempo; muitas linhas ensino
H—M) - Tem um bom escritas: livros | fundamental

conhecimento sobre as organizados l.

palavras, reconhecendo .

em paragrafos
automaticamente; ]
) curtos; livros
- Usa varias fontes de
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informagdes quando esta com imagens
lendo para procurar mais

significado; complexas;

- Integra fontes de ampla

informacao tais como .
¢ variedade de

relagéo grafema/-fonema, ~
o genero .
significado e estrutura de
linguagem;

- De forma consistente,
checa para ter certeza que
as fontes de informacao
fazem sentido

- N&o se baseiam nas
ilustrag6es mas nota
gquando adicionam
informacobes

- Entende, interpreta, e usa
ilustracdes em textos
informacionais

- Sabe como ler
diferentemente em
diferentes géneros

- Tem maneiras flexiveis de
resolver problemas em
relacdo as palavras,
incluindo analise do
relacionamento entre
grafemas e fonemas e
padrdes visuais

- Lé fraseando e com

fluéncia no nivel apropriado

Fonte: FOUNTAS E PINNEL, 2001, p. 8, tradugéo nossa.

Para Rog (2012) esse é o0 estagio no qual se encontram diversas
transi¢cOes tais como: leitura oral para leitura silenciosa, ler seguindo o texto com o
dedo para ler fluentemente, bem como compreensdo de palavras para
compreensao do texto. Nesse estagio, os aprendizes ja construiram um largo

repertorio de palavras e criam estratégias para reconhecer aquelas palavras que

37



nao sao familiares. Sendo assim, por nao precisar decodificar palavra por palavra,

o leitor consegue prestar mais atencao no texto em si, focando na compreensao.

Rog (2012) afirma também que, por ser uma fase de transicdo, o professor

precisa ficar atento para ajudar o leitor com estratégias de leitura, sempre

lembrando o leitor de ouvir a propria voz, mesmo que em leitura silenciosa, além

de praticar a fluéncia da leitura oral, fazer predigBes e gerar imagens mentais em

relacdo ao texto. Nessa transicdo, o leitor também passa a diferenciar o que é

ficcdo e o que € real dentro do texto, abrindo assim, um leque de possibilidades

para a leitura.

Figura 6 — Texto Para Leitores Em Transig&o

Fonte: ROG, 2012, p. 74

Por conseguir prestar atencdo nos detalhes do texto, o leitor comeca a

aproveitar os livros de capitulo. E possivel perceber que o nimero de ilustracées

diminuiu e o texto aumentou significativamente, porém, o livro continua com letras

grandes e palavras faceis, nas quais o aluno consegue entender ou criar

estratégias pra decodificar.

Quadro 7 — Niveis de Leitura: Leitor Fluente

Leitor fluente
(Niveis M = R)

- Lé silenciosamente; 1é com
fluéncia quando faz a leitura
em voz alta;

- Usa todas as fontes de

informacdes flexiveis de modo

Leitura ampla
com variedade
de textos
longos e
curtos;

3—-4anodo
ensino
fundamental
l.
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suave;
- Sustenta a leitura de textos
com muitas paginas, que
requer uma leitura durante
muitos dias ou semanas;

- Aproveita as ilustragoes e
adiciona significado conforme
interpretam o texto;

- Interpreta e usa informacodes
de ampla variedade de ajuda
visual em textos expositores;

- Analisa as palavras de modo
flexivel e faz excelentes
tentativas com novas palavras
multi-silabicas;

- Possui sistemas para
aprender mais sobre o
processo de leitura conforme
vao lendo, para que possam
construir habilidades
simplesmente encontrando
diferentes tipos de texto com
grande variedade de novas
palavras;

- Estdo em um processo
continuo de construcéo de
conhecimento prévio e
reconhecem que precisam
utilizar esse conhecimento na
leitura;

- Se torna absorvido por livros;
- Comeca a se identificar com
personagens dos livros e ver
eles mesmos em eventos da
estoria;

- Conecta o texto, com textos

lidos anteriormente.

variedade de

género.

Fonte:

FOUNTAS E PINNEL, 2001, p. 8, traducéo nossa.
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Segundo Rog (2012) nesse nivel de leitura, o aluno ja consegue lidar com
frases e textos mais longos. Ele j& vai além do uso de estratégias de leitura,
passa a usar também a metacognicdo para resolver problemas durante a leitura.
Nesse momento, o0 aluno ja ndo precisa de tanta ajuda do professor durante a
leitura guiada, porém, ainda pode se beneficiar muito com essa pratica, pois pode
ter experiéncia com textos e discussdes mais complexas. Por aumentar o nivel de
independéncia de leitura, os grupos nesse estdgio jA& ndo precisam ser tdo
pequenos.

Ao falar sobre os textos para quando o aluno ja é fluente na leitura Rog
(2012) diz que esses textos sdo mais longos e mais complexos, podendo ja ter a
pagina inteira s6 com texto, ou com poucas ilustracdes. J& € possivel encontrar
também, figura de linguagem e conversas que ja ndo podem ser interpretadas de
forma literal. Abaixo um exemplo de texto lido por leitores que se encontram

nesse estagio:

Figura 7 — Texto Para Leitores Fluentes

Fonte: ROG, 2012, p. 91

Nesse exemplo de texto, € possivel encontrar elementos descritos por

Fountas e Pinnel, bem como, parte da descricdo de Rog (2012) , sobre essa fase
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da leitura. E um texto mais longo que os lidos nos niveis anteriores, com varios

personagens, além de ndo apresentar ilustracdo em cada pagina. Dessa forma, o

aluno precisa ser fluente para continuar a leitura, realizando a decodificagdo e

conseguindo ativar estratégias de compreensdo, sem se sentir cansado e

desmotivado.
Quadro 8 — Niveis de Leitura: Leitor Avancado
Leitores - Lé silenciosamente; |é com Leitura ampla 4 — 6 ano do
avancados fluéncia quando faz a leitura de varios ensino
(NiveisR-Y) | em voz alta; géneros e com | fundamental

- Usa o entendimento sobre as
palavras de forma efetiva,
emprega uma alta variedade de
estratégias para o uso de
palavras, incluindo analogia de
palavras que ja conhece, raiz
da palavra, palavras bases e
afixos.

- Adquire novo vocabulario
conforme a leitura;

- Usa a leitura como ferramenta
para aprender em diferentes
areas;

- Constantemente desenvolve
novas estratégias e novos
conhecimentos sobre 0s textos
guando encontram maior
variedade;

- Desenvolve assuntos
preferidos e autores que
formam a base da preferéncia
de leitura para a vida;

- Ativamente conecta textos
para um maior entendimento e
interpretacao mais refinada;

- Constantemente vao para

além do texto para formar uma

diversos

propositos.
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interpretacado propria e aplicar o
conhecimento em outras areas;
- Sustenta o interesse e
entendimento de textos longos
e consegue ler durante
periodos maiores;
- Nota e comenta sobre
aspectos da escrita do texto.
- Lé para explorar a si mesmo
bem como problemas sociais e
filosoficos.

Fonte: FOUNTAS E PINNEL, 2001, p. 8, traduc&o nossa.
Segundo Fountas e Pinnel (2001) esse é o ultimo estagio, no qual as

caracteristicas do estagio anterior se ampliam, jA que, ambos possuem um nivel
de leitura fluente e complexo. Porém, nesse estdgio ocorre um refinamento, o
leitor ja consegue aumentar o nivel de conexdo feito durante a leitura e ir para

além do texto no que tange a interpretacao.

2.4. Avaliagdo do processo de leitura

Ao utilizar a leitura guiada como recurso para ajudar os alunos a se
desenvolverem. Além de saber como essa pratica funciona, é preciso ter
conhecimento sobre como acontece a avaliagdo e como os alunos passam de um
nivel de leitura para o outro.

Primeiramente, é preciso entender sobre quantos % de precisdo o aluno
deve ter, em relagdo a leitura, para que possa seguir em determinado nivel de
leitura, sem se sentir frustrado por ndo compreender as palavras. Conforme
Fountas e Pinnell (1996), a taxa de preciséo e fluéncia da leitura deve apresentar

a seguinte relacao:

Quadro 9 — Avaliacdo dos Niveis de Leitura

Niveis A até K

Categoria Taxa de precisdo

Facil suficiente para ler de forma | 95% - 100%

independente
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Nivel instrucional, para ser usado nas | 90% - 95%

licbes de leitura guiada

Muito dificil e ira frustrar o leitor 90% e abaixo

Niveis L até N

Categoria Taxa de precisao

Facil suficiente para ler de forma | 98% - 100%

independente

Nivel instrucional, para ser usado nas | 95% - 97%

licbes de leitura guiada

Muito dificil e ira frustrar o leitor Abaixo de 95%

Fonte: Fountas e Pinnell, 1996, tradug&o nossa.

Para entender como obter essa taxa e saber qual o nivel certo para o aluno,
Rog (2012) propbe que € preciso fazer os running records que sdo testes de
fluéncia de leitura e compreenséo de texto. Mas esse ndo € o Unico fator a ser
analisado, o professor também pode usar como recurso para avaliacdo as tarefas
de escrita que séo relacionadas aos textos lidos na leitura guiada e as anotacfes
feitas enquanto os alunos estédo lendo.

Com um grupo de, em média, 4 alunos, o professor consegue avaliar mais
de perto o avanco de cada um, bem como, analisar o que precisa trabalhar e
quais estratégias utilizar para ajudar os alunos a se desenvolverem. Mas, para
isso, € necessario que o professor se mantenha sempre organizado e que ele
faca um bom planejamento da sua leitura guiada.

Uma das técnicas mais utilizadas para entender em que nivel de leitura o
leitor se encontrar € o running records. Sobre isso Fountas e Pinnel (1996) dizem
que € uma ferramenta de fazer marcacdes e analisar de uma forma mais precisa,
0 que o aluno esta lendo. Além disso, dizem que para o professor aprender a
utilizar todos os codigos e entender o funcionamento dos running records leva
tempo, porém, vale a pena o esfor¢o, j& que uma vez aprendida se torna uma
pratica rapida e com um alto nivel de informacé&o.

Para melhor entendimento sobre o assunto, Fountas e Pinnell (1996)
explicam como acontece esse momento avaliativo. Para fazer essa avaliagdo o
professor deve escolher um texto que seja desafiador para o aluno, porém, que
nao seja dificil ao ponto de ele ndo conseguir ler. O professor precisa sentar-se ao
lado do aluno ou ficar proximo a ele e pedir que ele faca a leitura do texto

escolhido. Ambos devem estar olhando para a mesma cOpia. Durante a leitura, o

43



professor nao faz intervengdes, como na leitura guiada, porém, realiza marcacdes
em uma outra pagina destinada a registrar o progresso do aluno.

Para facilitar esse processo de avaliacdo foram criados, por Fountas e
Pinnell (1996) alguns simbolos que facilitam, ao professor, um registro rapido do
gue esta observando:

e Toda palavra lida corretamente deve ser marcada com um (\/) em cima;

e Quando houver uma substituicdo de palavra, ou seja, uma palavra escrita,
mas o aluno falou outra, o professor deve escrever em cima do texto a
palavra que o aluno falou.

e Caso o aluno néo tente ler determinada palavra, o professor pode pedir
para que ele leia, se ainda assim, ele ndo conseguir, o professor pode falar
a palavra e escrever um “T” ao lado.

e Se uma palavra for omitida, ou seja, o aluno simplesmente pulou uma
palavra e continuou lendo, um traco deve ser colocado em cima da palavra.

e Caso haja uma insercéo de palavra que ndo esta no texto, a palavra deve
ser escrita em cima de um trago, no local que foi inserida.

e Para repeticdo existem duas possibilidades, caso o aluno repita apenas
uma palavra, um “R” deve ser apds a palavra repetida, se for a frase toda,
deve ser feita uma linha por tudo que foi repetido e colocado um “R”.

e Autocorregéo, quando o aluno se auto corrigir, um “SC” deve ser colocado

ao lado da palavra falada e em baixo, a palavra que ele corrigiu.

Com esse sistema de marcacdo € possivel registrar 0 andamento da
atividade e interpretar se o texto é muito dificil, muito facil, ou se esta no nivel
certo para o aluno trabalhar. Para entender como fazer a analise do que foi
marcado sobre o aluno, primeiramente € preciso saber o que é considerado ou
nao como erro de leitura.

Fountas e Pinnell (1996) explicam que ao fazer o running record, com um
aluno que esteja no nivel de leitura C e na sua folha de leitura existem 71
palavras, se ele fez 5 erros, para saber a porcentagem de acertos o professor
deve subtrair g quantidade de palavras, pela quantidade de erros, dividir pelo
numero de palavras e multiplicar por 100. Entdo (71 — 5 = 66), (66/71= 0.929) e
(0.95X100= 93%), entdo o aluno conseguiu ter uma média de acerto de 93%,
sendo assim, pela fluéncia ele poderia ir para o nivel de leitura C. Esse é o teste

quantitativo em relacdo ao que o aluno est4 conseguindo ler.
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Para melhor ilustrar a explicacao feita, abaixo pode-se encontrar o exemplo
de uma folha de running record, no qual E = Erro, SC = autocorre¢cdo, M =

significado, S = estrutural e V = visual.

Figura 8 — Teste de Nivel de Leitura

- - -
Kzlgdlﬂg A-Z Running Record Level D
The Wheel
Student’s Name Mat Jones Date ilzgloz 99 words
Hawve the student read out lowd as you recosd. Assessed by B CQS'I"”!O
E = emrors  85-C = sell-correction E 5-C E S
page M = meaning S = structure W = visual Msvimsw
- W o oflse MsED MGV
3 The wheel comes off the truck. !
-~
4 It rolls down the hill
-
Faster and Ffaster.
o~ S wenklgoes r o
5 The wheel rolls® through the ficld. [ cod
o v - v I
It rolls past the cows.
R vy "y
Faster amnd faster. =
- o - " rm
6 The wheel rolls through the barn. 1 %"f
o A 1 MEW
It rolls [past the chickens.
o [ ]
Faster amd faster
' o o = - water
T The wheel rolls l‘;/“'n-id the river | @@"’
o -~ T
It rolls owver the bridge ! MSV
o s -
Faster and faster. 7
infse w SGD
8 The ;—h{el rolls  into the school. I M
" v o b
It rolls nutgf:he door. I P"@‘M"
A
Faster and faster. 7
o A S
The wheel rolis¥ithrough the town.
- o Pl
o9 It rolls past the policeman.
o o
Fasicr  and fasier
- - - e T
10 The wheel rolls into the garage. 1 MEV
&S 'l
It swops  rolling.
S s v trackfsc
The wheel is on the wruck. ] M5® W
Totals | & 3

Accuracy Rate: Error Rate: 1.1z Self-correction Hm:

Fonte: https://www.readinga-z.com/newfiles/levels/runrecord/runrec.html

Porém, o professor deve analisar também de forma qualitativa, ou seja,
perceber quais os tipos de erros que o0 aluno esta cometendo, bem como, analisar
acerca da compreensao do texto.

Para analisar os tipos de erros cometidos pelos alunos, Fountas e Pinnell

(1996) afirmam que existem 3 erros:

1.Significado: O professor precisa ficar atento para se o0 erro que a

crianga teve, faz sentido ou n&o, se muda o significado da frase.
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2.Estrutural: Um erro estrutural faz referéncia a como a linguagem
funciona, podendo esta ligado ao conhecimento de gramética que
a crianga ja desenvolveu.

3.Visual: Esse erro estad diretamente ligado a como as letras e
palavras se relacionam, por exemplo, se houve uma troca de
palavra por outra palavra com as mesmas iniciais, pode ser
considerado um erro visual, pois ele ndo leu a palavra toda,

presumiu que era a outra.

Além disso, o professor deve fazer uma série de perguntas para entender
se 0 aluno esta conseguindo acompanhar o texto de uma forma que ele também
esteja entendendo.

Fountas e Pinnell (1996) dizem que quando o aluno faz uma autocorrecéo,
deve ser anotado, porém, ndo é considerado erro. Mesmo que o aluno tente a
mesma palavra véarias vezes, apenas um erro deve ser calculado.

Como visto anteriormente, a leitura guiada deve ser trabalhada com livros
gue ficam em um nivel instrucional, para que o aluno se sinta desafiado, porém,

sem se sentir desestimulado pelo desconhecimento de tantas palavras.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho nos possibilitou observar o ensino e apromiramento da
leitura por um outro angulo, usando como lente um método empregado em alguns
paises da lingua inglesa.

A pratica da leitura guiada, faz com que o aluno evolua na leitura de forma
gradual e com um nivel de dificuldade que nédo o faca se tornar um leitor frustrado,
pois, por mais simples que o texto seja, serd sempre um que o aluno consiga ler
com um pouco de ajuda e suporte oferecido pelo professor. Sendo assim, ao
utilizar esse método em sala de aula, o professor se torna um mediador,
promovendo o avanc¢o do aluno, conforme o nivel de leitura de cada um. Essa
pratica permite que o ensino da leitura deixe de ser algo generalizado, ja que toda
sala de aula é plural, ndo podemos assumir que todos os alunos estardo lendo no
mesmo nivel.

Foi possivel perceber que para trabalhar com a leitura guiada em sala de
aula, o professor precisa ter consciéncia sobre o que faz parte da ZDR, ZDP e o
que esta fora do alcance de aprendizagem do aluno no momento, em relacao as
capacidades e competéncias necessarias para a leitura, pois é dessa forma que
gue ele ird analisar com quais textos o aluno pode trabalhar.

Para trabalhar a leitura guiada em sala de aula, s6 é possivel dividindo a
turma em pequenos grupos, essa divisao fica mais facel quando se percebe quais
alunos estédo desenvolvendo as mesmas competéncias de leitura. Para tal, foram
criados niveis de leitura, possibilitando ao professor entender em que fase do
aprendizado da leitura cada aluno se encontra e como ajuda-lo a evoluir.

A avaliagéo para saber em que nivel de leitura que o aluno se encontra, é
feita por meio de testes no qual pretende-se entender quais textos e niveis de
dificuldade o aluno ira ler sem se sentir frustrado.

Ainda assim, esse € apenas um dos tipos de leitura para ser utilizado em
sala de aula, sabemos que quanto mais experiéncias o professor conseguir
promover entre o aluno e o mundo da leitura, melhor. A leitura em voz alta e
compartilhada, feita pelo professor, também assume um papel importante, ja que
promove discussdo no grande grupo, incentivando a interacao entre os alunos e

estimulando o pensamento critico sobre o que foi lido. Ja a leitura independe,
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assume para si, a importancia de ser um momento do leitor com o texto lido,
sendo um momento intimo, para que ele escolha e aproveite a leitura.

Com tudo, foi possivel entender que o ensino da leitura ndo pode ser
observado por apenas uma otica. O professor precisa se renovar sempre e buscar
meétodos de ensino que melhor se adaptem aos alunos, isso s6 é possivel por
meio do conhecimento. Apesar da leitura guiada nao ser tao dificundida no Brasil,
estudos e reflexdes sobre a tal, permite que os professores repensem sua pratica.

Esse estudo criou em mim, varias inquietacbes sobre o ensino e a
aprendizagem da leitura e escrita, logo que, no Brasil temos o0s niveis de escrita
sistematizados e demilitados com as caracteristicas de cada um, conforme Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1986), fator que ajuda a identificacdo de quais
competéncias e habilidades o aluno ja consegue desenvolver em relacéo a escrita,
porém, ndo temos algo tdo sistematizado para o ensino da leitura.

Sendo assim, concluo com a principal inquietacdo que surgiu durante esse
estudo: Como podemos utilizar e adaptar os métodos ja existentes para a
realidade das salas de aula brasileiras, de que modo que os professores
consigam ajudar os alunos a avancarem na leitura de uma forma fluida e com

menos frustracdes no percurso para se tornarem leitores avancados?
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