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RESUMO

Frente a0 novo cenario mundial, marcado pela Pandemia ocasionada pelo novo
Coronavirus — Covid-19 - (Sars-CoV-2), a internet se tornou uma ferramenta essencial para
todos, inclusive para os profissionais da educacdo ministrarem suas aulas no formato remoto.
Nesse cenario desafiador, ter como objeto de pesquisa a sala de aula virtual é instigante. Perante
esse fendbmeno, tragamos como objetivo geral analisar as praticas de letramento de
professores do ensino médio integrados a educacdo profissional no ensino remoto
emergencial. Ancorada na Linguistica Aplicada, com base na abordagem qualitativa, de
teor etnografico, esta pesquisa tem como colaboradores trés professores do Instituto
Federal da Paraiba, campus Campina Grande-PB, e como instrumentos de pesquisa
notas de campo, questionario, entrevista e material didatico (exercicios e slides)
disponibilizado na sala de aula virtual pelos nossos colaboradores. Adotamos como
referencial tedrico o conceito de letramento e seus elementos constituintes, como
eventos, praticas e agentes; a nocdo de gestos docentes; a abordagem da pedagogia
critica; a educacdo no ensino remoto emergencial; e a no¢do de identidade profissional e
digital. Ao explorar os dados, evidenciamos as categorias apresentadas por Hamilton
(2000), a saber: elementos visiveis — participantes, ambientes, artefatos e atividades; e
elementos ndo visiveis — participantes ocultos, dominios, recursos e rotinas. A analise
dos dados gerados apontou para a mobilizacdo por parte dos professores de praticas de
leitura, de escrita e de oralidade no efetivo trabalho docente, no ensino remoto
emergencial. Para construir e fazer compreender os objetos de estudo no processo de
ensino aprendizagem, nossos colaboradores se utilizaram de gestos didaticos. Assim,
eles foram capazes de elaborar situa¢fes acionando saberes a fim de construir praticas
letradas para a vida profissional dos alunos. A prética dos professores indicou uma
abordagem mais critica, mais reflexiva do ensino, ao tentar dialogar, chamar atencéo
dos alunos. Em relacdo a identidade, a analise revela que o professor apresenta uma
identidade multifacetada, decorrente da influéncia de diferentes fatores e contextos
(familia, escola, vivéncias, interacdes). A construcdo dessa identidade pode ocorrer de
forma inconsciente e/ou consciente quando ja se sabe a profissdo que se quer seguir.
Quando isso acontece, hd observacdo e reflexdo sobre as acbes dos seus (ex)
professores. Ser professor no ensino remoto emergencial exigiu aprendizados, paciéncia
e discernimento dos nossos colaboradores para saber lidar com os desafios que
surgiram, como a falta de: recursos didaticos e humanos; motivacao/compromisso de
alunos; feedback. Percebemos que o ensino remoto emergencial ensinou, desafiou e fez
com que os professores acionassem seus diversos saberes para fazer o evento acontecer.

Palavras-chave: letramento do professor; agir docente; ensino remoto emergencial;
identidade profissional.



ABSTRACT

In light of the new global scenario brought about by the Covid-19 pandemic, the
Internet became an essential tool for everyone, including for educators to teach classes
remotely. Amid these challenging circumstances, virtual classrooms make for a
stimulating research subject. Based on this, we established the general goal of analyzing
literacy practices used in emergency remote teaching by teachers at a combined
secondary-vocational school. Anchored in Applied Linguistics, based on the qualitative
approach, of an ethnographic nature, our research study’s collaborators were three
Instituto Federal da Paraiba teachers. Our research instruments were fieldnotes, a
survey, an interview and didactic material (exercises and slides) made available by our
collaborators during virtual classes. The theoretical framework we adopted was the
concept of literacy and its constituent elements, such as events, practices and agents; the
notion of didactic gestures; the critical pedagogy approach; education in remote
teaching; and the notion of professional and digital identity. Our exploration of the data
identified the categories presented by Hamilton (2000), namely: visible elements —
participants, environments, artifacts and activities; and non-visible elements — occult
participants, domains, resources and routines. The analysis of the collected data
indicated a mobilization on the part of teachers towards reading, writing and oral
practices during remote classes. To create subjects of study and to have students
understand these subjects, our collaborators made use of didactic gestures. This way,
they managed to devise situations, by activating bodies of knowledge, intended to
introduce literacy practices for the professional lives of students. Their practices
denoted a more critical, more reflective approach to education in that they attempted to
open a dialogue with and draw the attention of students. With respect to identity, the
analysis shows that teachers have multifaceted identities due to the influence of
different factors and contexts (family, school, experiences, interactions). These
identities can be built unconsciously and/or consciously, if one has decided which
profession to join. In the latter case, the actions of the teachers they once had are
observed and reflected upon. Remote teaching required our collaborators to acquire new
knowledge and skills, to be patient and to exercise discernment, in order to meet the
new challenges that were presented, such as: a scarcity of didactic and human resources;
students who lacked motivation/commitment; and meager feedback. We found that
emergency remote teaching taught, posed a challenge to and required teachers to tap
into all of their bodies of knowledge to keep it moving forward.

Keywords: teacher literacy; didactic actions; emergency remote teaching; professional
identity.



RESUME

Face au nouveau scénario mondial, marqué par la Pandémie occasionnée par le nouveau
Coronavirus — Covid-19 - (Sars-CoV-2), I'Internet est devenu un outil essentiel pour tous, y
compris pour que les professionnels de I’éducation puissent donner leurs cours a distance. Face
a ce scénario provocateur, il est instigateur d’avoir comme objet de recherche la salle de cours
virtuelle. Devant ce phénoméne, nous tragons en tant qu’objectif général celui de analyser les
pratiques des habilités de littératie ou lettrure (NT : letramento en portugais) de
professeurs de I’enseignement secondaire intégrées a 1’éducation professionnelle dans
I’enseignement a distance d'urgence. La présente recherche, ancrée dans la Linguistique
Appliquée, ayant comme base I’approche qualitatif a teneur ethnographique, a en tant
que collaborateurs trois professeurs de 1’Institut Fédéral de Paraiba, campus Campina
Grande-PB (Paraiba), et en tant qu’instruments de recherche les notes sur place, le
questionnaire, I’interview et le matériel didactique (exercices et diapositifs) mis a la
disposition dans la salle de classe virtuelle par nos collaborateurs. Nous adoptons,
comme un référentiel théorique, le concept du processus de lire et écrire et ses éléments
constitutifs, tels que les pratiques et les agents. Aussi la notion de gestes professionnels
de I’enseignant; 1’approche de la pédagogie critique; I’éducation dans I’enseignement a
distance; et la notion d’identité professionnelle et numérique. En exploitant les données,
nous mettons en évidence les catégories présentées par Hamilton (2000), a savoir: les
éléments visibles — les participants, les environnements, les artefacts et les activités; et
les éléments non visibles — les participants occultes, les domaines, les ressources et les
routines. L’analyse des données générées a signalé vers la mobilisation de la part des
professeurs pour les pratiques de la lecture, de 1’écriture et de 1’oralité dans le travail
effectif des professeurs, a I’enseignement a distance. Pour construire et faire
comprendre les objets d’étude dans le processus de 1’enseignement apprentissage, nos
collaborateurs ont utilisé de gestes didactiques. De cette fagon ils ont été capables
d’¢laborer des situations en activant des savoirs a fin de construire des pratiques lettrées
pour la vie professionnelle des éléves. La pratique des professeurs a indiqué une
approche plus critique, plus réflexive de I’enseignement, en essayant de dialoguer,
d’attirer I’attention des €leves. Par rapport a I’identité, I’analyse révele que le professeur
présente une identit¢é a multiples facettes, découlant de I’influence des différents
facteurs et contextes (la famille, I’école, les modes de vie, les interactions). La
construction de cette identité peut se passer de facon inconsciente et/ou consciente
lorsqu’on sait déja la profession qu’on veut suivre. Lorsque cela arrive, il y a
I’observation et la réflexion sur les actions de ses (ex) professeurs. Etre professeur de
I’enseignement a distance a exigé de la formation, de la patience et du discernement de
nos collaborateurs pour faire face aux défis qui surgiront, tels que le manque des
moyens didactiques et humains ; la motivation/engagement des éléves ; le feedback.
Nous percevons que I’enseignement a distance d'urgence a enseigné, a defié et il a fait
que les professeurs actionnent leurs propres savoirs si divers pour faire 1’évenement
survenir.

Mots-clés : littératie ou lettrure [letramento] du professeur; 1’ Agir professoral,;
I’Enseignement a distance d'urgence; 1’Identité professionnelle.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

AENP Atividades de Ensino N&o Presenciais

ANP Agéncia Nacional do Petrdleo

AVA Ambiente Virtual de Aprendizagem

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

CAAE Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

COVID-19  Coronavirus — SARS-CoV-2

EaD Educacao a Distancia

H/A Hora/aula

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IF Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

IFPB Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

IFRN Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte

KM Quildmetro

LA Linguistica Aplicada

MEC Ministério da Educacdo

OMS Organizagdo Mundial da Saude

PB Paraiba

PDF Portable Document Format

Pl Plano Instrucional

PIBIC Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia

PPC Projeto Pedagogico do Curso

PROEJA Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a

Educacdo Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos

PSCT Processo Seletivo de Cursos Técnicos

REUNI Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais
RN Rio Grande do Norte

SENAI Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

SUAP Sistema Unificado de Administracdo Publica



TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TDIC Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo
UEPB Universidade Estadual da Paraiba



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Paginas 1 e 2 do edital 148/2018 do concurso para professores do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), que descreve o perfil —

habilitacdo exigida para cada cOdigo de Vaga. .......ccocereeririerieiie e 18
Figura 2 - Foto do campus do IFPB, Campina Grande ...........cccceeveveevieiieeieesesieeseennens 31
Figura 3 - Foto da entrada d0 CaMPUS .........coeieririiieiee e 31
Figura 4 - Salas de aula do CAMPUS .......oceiviiiiiiiiieee s 32
Figura 5 - Esquema do trabalho do professor em salade aula............ccccoevveveiieiiiennnne 45
Figura 6 - Esquema do trabalho do professor englobando as categorias descritas por

HamMIIton (2000)......c.oiiiiieeieesee bbbttt 49
Figura 7 - Secdo de atividades de CeCilia...........ccccveveiiieiierice e 74
Figura 8 - Print SCreen do SHAE.........cccviiiiiici e 77
Figura 9 - Print SCreen do SHE.........ooviiiiiieeee e 79
Figura 10 - Slide de Manoel com 0 link do VIideo..........c.cccvevvivieiieiieie e 80
Figura 11 - Print Screen de imagens do VIO .......cccceveviiierieinie e 80
Figura 12 - Slide do profesSsor JOSE.........coeiiiiiiieineseise e 81
Figura 13 - Slides do professor Manoel com exemplo € resoluGao.............cccceevecveenene 82
Figura 14 - Slide da professora Cecilia com a Norma Técnica da ANP ..........c.ccccc....... 84
Figura 15 - Slide da professora CecCilia...........cccoeiieiiiiciiccecccecce e 85
Figura 16 - Modelo do Plano INStrucional..............ccocveeiiiiniiiniiccecee e 89
Figura 17 - Atividade proposta pelo professor Manoel, publicada no Mural................. 90
Figura 18 - Slide da professora CecCilia.............coeiieiiiiiciiciecc e 93
Figura 19 - Slide do professor Manoel ..o 93
Figura 20 - Slide do professor Manoel ..............ccoiveiiii i 94
Figura 21 - Print screen do arquivo @berO.........c.covevieiiciiececc e 94
Figura 22 - Print screen do Mural da professora Cecilia..........cccccoovveoiieneiinencninennn. 95
Figura 23 - Mural da professora Cecilia.............cccovveviiiiiiciiccccce e 96
Figura 24 - Mural da professora CeCilia...........coouririiiiineiisee s 96
Figura 25 - Mural da professora CecCilia...........couviiiriiiiieniieeee s 97
Figura 26 - Mural de Man0el.............cooviiiiiiic i 98

Figura 27 - Mural de Man0e€l...........ccooiiiiiiiiiii s 98



Figura 28 - Mural do profeSsor JOSE..........coveiiiiriinereise e 99

Figura 29 - Mural do profeSsor JOSE..........ccviieieeie i 100
Figura 30 - Mural da professora Cecilia...........ccoevviieiiiiecieseee e 101
Figura 31 - Mural do profeSSor JOSE.........ccooeiiiririiinesene e 102
Figura 32 - Mural da professora CeCilia...........ccoevviieiiiieiiese e 103

Figura 33 - WhatSAPP do professor JOSE..........ccuriririreneiseseee e 103



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Quadro com o conjunto de palavras pesquisadas na Biblioteca Brasileira

Digital de Teses e Dissertagdes e no Catalogo da Capes ........ccccvereererereneniesieenenenns 20
Quadro 2 - Caracterizacdo dos colaboradores ...........ccvevvviieiiereiiieie e 33
Quadro 3 - Quantidade de aulas acompanhadas de cada professor e a turma durante a

O a0 (<] T U S SUSSSOTSN 34
Quadro 4 - Descricdo dos elementos para eventos e praticas de letramento.................. 41

Quadro 5 - Aula planejada e aula gravada.............ccceevereerieiiie e 111



SUMARIO

1 CONSIDERACGOES INICIAIS ....oceveeeeeeeeeetesie et sas s s assan s 17
2 ASPECTOS METODOLOGICOS .......cuuriririieieineisessesseeeissssesssee s sssesssssssssesencs 25
2.1 PESQUISA EM LA .ottt sttt et e e be e e nbe e e nnae e e nraeeans 25
2.2 PARADIGMA QUALITATIVO .ottt et 28
2.3 CONTEXTO DA PESQUISA ... oottt e snae e nnae e 30
2.4 COLABORADORES DA PESQUISA ...ttt 33
2.5 GERACAO DE DADOS DA PESQUISA ..o, 34
2.6 INSTRUMENTOS DE PESQUISA ...t 35
2.7 AS CATEGORIAS DE ANALISE ........coiiieeeeteeeeseeeeesesiese e isss s, 37
3 PRESSUPOSTOS TEORICOS ...ttt tesee s essss s seses s sssnsssnasssnssnensens 38
B 0 L I N | = N 1 PR 38
3.1.1 Evento e Praticas de 1etramentO........ccccoeieiiiiieeieeieesese e 40
3.1.2 Praticas do Letramento do ProfeSSOr .........ccvvviviieieieicse e 42
TN O I €T (0 ] o - [0 PR 46
3.2 PEDAGOGIA CRITICA E DIALOGICA ...t 50
3.3 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL ....ccocoviiiieieiiieise e 54
3.3.1 Ensino remoto emergencial NO IFPB .........ccccooviiiiiiice e 57
3.4 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE ....ccocctiiiiiiieieeee e 60
4 PRATICAS E EVENTO DE LETRAMENTO NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
.................................................................................................................................................. 68
4.1 AULAS SINCRONAS E ASSINCRONAS COMO EVENTOS E PRATICAS DE
I I AN 1Y 1 A I R 68
4.1.1 Participantes VISIVEIS € OCUITOS ........ciueiiiieiieieiesieieese e 69
4.1.2 AMDIENtE € OMINIO.......iiiiiiiciceee e re e 73
4.1.3 AETALOS/TECUISOS ....eveeiieeeeeiiestee e tee e et e st e e see st e steeseesseesteeneeeneesseenteareesseeneenee e 75
4. 1.4 ALIVIAAES/TOTING. .....oviieiieicceee et ettt sbe e ens 105
5 AS FACES DO PROFESSOR ......ctiiiiiieiiiiiiieeses ettt sne s 113
5.1 A descoberta d0 Ser PrOfESSON .......ccviiiiieiieeiie ettt sreeare e 113
5.2 RealizaGao ProfiSSIONAL ..........ccoiiiiiiiiiie e 118
5.3 A influéncia dos outros Na fOrmagao d0 BU ........cceevverieriirerieiisieeee e 123
6 DESAFIOS DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL .....ccovveiiee e 127
7 CONSIDERA(}@ES FINALIS Lo 134

REFERENCIAS ...t e et e et e e e et et et e et e s e e et e es e s e e st e eseeere et eesee et e ereesae e 138



APENDICE A - QUESHIONAITO.......c.eeeeeeeeeeeeteeeeeeeeee s e eeeee e e tst s s st en s st ee s s s eesen s 147
APENDICE B - ROtEIr0 Para BNtrVISTA ..........cveveeeeeieeeieeceseeesieeestssesesiesess s ssessssenessss e, 148
APENDICE C - Carta de ANUBNCIA..........c..evoreereeieeeeeeseeseeesseeessessesessessenesssesnessessssessensssenes 149
APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE...151



17

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Exercer a tarefa de ser professor ndo é facil, uma vez que essa profissdo ndo é vista
“com bons olhos” pela sociedade e até mesmo por pesquisadores, académicos, editores
(TARDIF, 2008) e por secretarios de educacdo. Um engenheiro, um advogado ou um médico
com 0 mesmo grau académico de um professor parece possuir mais notdrio saber que o
docente. A midia ajuda na disseminacdo de que as préticas de leitura e de escrita de
professores estdo comprometidas. Como consequéncia dessa imagem negativa, ha
desvalorizacdo profissional e salarial, como descrevem Kleiman e De Grande (2015). A
profissional ocorre quando é expressa opinido sem respaldo cientifico, como aconteceu com a
opinido do entdo Secretéario de Educacgdo do Parana — Renato Feder e do diretor executivo da
Multilaser — Alexandre Ostrowiecki, que afirmaram: “Alunos das escolas publicas estudam
com professores semianalfabetos” (OSTROWIECKI; FEDER, 2008, p. 14), mas ndo
realizaram pesquisas para comprovar. Apesar dos desafios, ainda ha quem aceite esse de ser
professor, que, atualmente, ganhou um reforgo: o ensino remoto emergencial.

No ano de 2020, o mundo foi transformado por causa da pandemia, ocasionada pelo
novo Coronavirus — Covid-19 (Sars-CoV-2), e 0 ensino remoto emergencial foi assumido como
meio de garantir a continuidade das atividades escolares. Com isso, evidentemente, novos
desafios foram impostos aos docentes.

Diante desse cenario, elegemos como espaco de pesquisa um Instituto Federal
(doravante IF) com foco na acdo didatica de docentes ndo licenciados, além do interesse em
conhecer a atuacao desses profissionais no novo ambiente de ensino.

Em 2005, o governo iniciou o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional. Em 2018, ja havia construido mais de 500 unidades, 0 que consequentemente
ocasionou a contratacdo de muitos professores. Para lecionar as disciplinas propedéuticas nos
Institutos Federais, € necessario ter a licenciatura como formacéo; ja para lecionar disciplinas
para a formacdo técnica, os editais de concurso publico para essas instituicdes ndo requereram
a licenciatura a fim de concorrer a uma das vagas, conforme o Edital N° 22/2016-
REITORIA/IFRN, os Editais N° 136/ 2011 e 148/2018 do IFPB, entre outros, de acordo com
a figura a seqguir. Isso fez e faz com que muitos bacharéis passassem/passem a ministrar aulas
sem formacéo pedagogica (COSTA e SILVA, 2015).



Figura 1- Péginas 1 e 2 do edital 148/2018 do concurso para professores do Instituto Federal de
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), que descreve o perfil — habilitacdo exigida para
cada codigo de vaga.

Metodologia da
Pesquisa Cientifica e
outras.

as disciplinas de Educacao
Artistica no Ensino Médio
ou
Licenciatura -
Segunda Licenciatura
em Artes OU
Licenciatura -
Segunda Licenciatura
emn Educacio
Artistica

- - Vagas
Cadigo Unidades Currioulares — Perfil — Habilitagdo Exigida =
Ucs A/C' | PeD? | Negros | Total
Fundamentos da
Administracao,
Teoria das
Organizagdes,
Estratégia Bacharelado - Administracao
Codigo 01 Organizacional/ de Empresas OU
Formacdo de Bacharelado —
Administracio Empreendedores)/ Administracdo QU
Geral, Gestdo Responsabilidade Bacharelado - Administracao
Rural, Socioambiental/ Publica OU Curso superior
Empreendedor | Associativismo/Coop de tecnologia — Gestdo 02 oz
ismo, erativisma Publica (+) OU Cursa
Associativismo Empreendedorismo/ superior de Tecnologia -
e Economia e Processos Gerenciais (+) OU
Cooperativism | Administracdo Rural/ Curso superior de tecnologia
a Gestdo do - Gestao Comercial OU
Agronegdcio/ Gestao Rural (+)
Praticas de Pesquisa,
Metodologia da
Pesquisa Cientifica e
outras.
Licenciatura - Educacdo
Artistica OU
Licenciatura — Artes
OU Licenciatura —
Teatro OU
Curso de Graduacao cf
Formacdo Pedagdgica - Para
as disciplinas de Artes OU
AI:TES _Em Geral, Artes Curso de Graduacao cf
L Visuais, Pintura, Arte _ ..
COEE:SG2 Reciclagern, teatro, Formacdo Pedagdgica - Para 02 -

FONTE: https://www.ifpb.edu.br/concursopublico/professor/vigentes/edital-148-2018-concurso-publico-

para-professor/edital-148 2018-professor_efetivo.pdf

Os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura,

publicados no ano de 2010 pelo MEC, definem bacharelados “como cursos superiores

generalistas,

de formagdo cientifica e humanistica, que conferem,

ao diplomado,

competéncias em determinado campo do saber para o exercicio de atividade académica,

profissional ou cultural;” (BRASIL, 2010, p. 5) e licenciatura como “cursos superiores que

conferem, ao diplomado, competéncias para atuar como professor na educagdo basica;”

(BRASIL, 2010, p. 5). A Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 (BRASIL, 1996), no artigo 62,


https://www.ifpb.edu.br/concursopublico/professor/vigentes/edital-148-2018-concurso-publico-para-professor/edital-148_2018-professor_efetivo.pdf
https://www.ifpb.edu.br/concursopublico/professor/vigentes/edital-148-2018-concurso-publico-para-professor/edital-148_2018-professor_efetivo.pdf
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afirma que a atuacdo da educacdo basica deve ser por docentes que possuam a licenciatura
plena; no artigo 66, ela orienta que, para 0 ensino superior, 0 docente deve se preparar com a
pos-graduacdo — mestrado e doutorado. No entanto, ndo hd mencdo a formacdo para os
docentes da Educacdo Profissional Tecnoldgica, a exemplo dos professores que lecionam nos
Institutos Federais.

O documento que menciona esses profissionais da educacdo é uma resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo, emitida em 27 de margo de 2008. Para essa resolucgéo, 0s
docentes devem ser “graduados bacharéis e tecnologos com diploma de Mestrado ou
Doutorado na area do componente curricular da Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio” (BRASIL, 2008). Entretanto, ndo ¢ essa formagdo — diploma de Mestrado ou
Doutorado — que os editais solicitam. A exigéncia é de apenas possuirem a graduacao,
conforme mostrado na Figura 1. Esse lapso no edital pode comprometer a atuacdo docente
pelo fato de o professor ainda n&o estar com a formag&o mais consolidada para a sala de aula
da Educacdo Baésica, uma vez que o mestrado e o doutorado na &rea de atuacdo, pela
resolucdo, habilitam para o ensino médio profissionalizante.

Para solucionar esse equivoco dos editais de concursos publicos, o IFPB lancou ha
um ano o edital n°® 74, de 20 de novembro de 2020, para que seus servidores, ndo portadores
de diploma de licenciatura, apresentassem “comprovagdo da pos-graduagdo lato sensu ou
stricto sensu, de carater pedagdgico, para reconhecimento de saberes profissionais”.

Ao ser aprovado em um desses concursos para ser professor de um IF, o docente
ainda nao sabe em qual nivel ou modalidade ird ministrar suas aulas, o que pode fazer com
que sua identidade demore um pouco mais a ser construida, uma vez que ela transita pela
educacdo basica e superior, nas modalidades do integrado, do subsequente e do superior. Um
mesmo professor pode lecionar para alunos do ensino médio integrado — ensino médio e o0
ensino profissional concomitante —, para os do subsequente — somente o ensino profissional —
e para os do superior. Isso pode fazer com que os mestres mobilizem diferentes letramentos e
saberes para cumprir sua funcédo de ensinar.

Na ultima década, muitos trabalhos foram desenvolvidos tendo como objeto de
estudo o docente, mas, conforme pesquisa® realizada no site da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no catalogo da Capes, que hospedam teses e dissertacdes,
ndo encontramos trabalhos que abordassem as praticas de letramento do professor no ensino

remoto, nem as préticas de letramento de docentes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,

L A (ltima pesquisa foi realizada em setembro de 2021.
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na area da Linguistica Aplicada (LA) e Estudos da Linguagem, nos ultimos 6 anos (2015-
2021). Encontramos trabalhos com as palavras-chave: “praticas de letramento”, “docente”,
“Educagdo Profissional e Tecnoldgica” nas areas de Educacdo, de Mestrado Profissional e da
LA. A pesquisa na BDTD foi ainda refinada para titulo e resumo. Elaboramos um quadro com

uma representacdo dessa pesquisa.

Quadro 1 - Quadro com o conjunto de palavras pesquisadas na Biblioteca Brasileira Digital de Teses e
Dissertagdes e no Catalogo da Capes

Palavras pesquisadas BDTD Catélogo Capes
“Praticas de letramento” 5 55
AND docente
“Praticas de letramento” 0 2

AND “educacdo tecnologica”

“Praticas de letramento” 0 2
AND “educagio profissional”
“Praticas de letramento” 5 0
AND docente AND

“educagao profissional” OR
“educagdo profissional e
tecnologica”

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Iremos detalhar as cinco pesquisas depositadas na BDTD com as seguintes palavras:
“Praticas de letramento” AND docente AND “educag@o profissional” OR “educagdo profissional e
tecnologica”, por ser as que mais englobam este trabalho.

Os trabalhos foram uma tese e quatro dissertagdes. O primeiro trabalho foi a tese
intitulada Estudo da aprendizagem profissional de uma comunidade de professoras de
matematica em um contexto de praticas de letramento docente, desenvolvida por Eliane
Cristovdo. Teve como objetivo identificar, descrever e compreender as aprendizagens de
professoras de matematica que participam de uma comunidade situada na fronteira entre a
escola e a universidade. Os dados mostraram que as diferentes préaticas se entrecruzam, se
complementam e potencializam as aprendizagens.

A dissertacdo A construcdo de identidades docentes em praticas de letramentos
académicos do PIBID, de Jéssica Santos, teve como objetivo geral compreender relacGes
entre praticas de letramento do PIBID com a formagéo de identidades docentes de bolsistas de
iniciacdo a docéncia dos subprojetos Letras-Portugués e Interdisciplinar-Linguagens. A
concluséo foi a que a construcdo da identidade se relaciona com as praticas desenvolvidas no
PIBID.
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A dissertacdo As identidades de docentes de lingua materna e suas praticas de
letramentos na educagéo inclusiva: vozes dissonantes, de Camila Ramos, buscou investigar
as representacdes identitarias de docentes de lingua materna que trabalham com alunos com
deficiéncia incluidos no Ensino Médio regular. Os resultados mostram que o discurso
vocacional da docéncia passa pelo discurso das professoras e pode ser eternizado pelas
praticas de letramentos autbnomos.

O quarto trabalho encontrado foi a dissertacdo (Re)construcdo das praticas de
letramento docente e implicacdes para o ensino de géneros discursivos, escrita por Jacielle
Santos. O trabalho teve como objetivo refletir como se mobilizam os saberes em relagéo ao
ensino dos géneros discursivos fundamentados nas préaticas sociais de letramento. Os dados
mostraram que os saberes mobilizados foram os adquiridos na graduacéo e pos-graduacéo.

O quinto trabalho foi a dissertacdo desenvolvida por Claudia Jorge, intitulada
Praticas de letramento docente: saberes do professor compartilhados na formacéo
continuada. O objetivo foi o de caracterizar e analisar quais eventos de letramento constituem
0 curso que integra um projeto de formacao de leitores promovido pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Londrina. A conclusdo foi a de que as praticas de formacdo docente servem
para a reflex&o dos professores, o que institui a representatividade profissional.

Esses poucos trabalhos mostram que h& muitas outras pesquisas que podem ser
desenvolvidas na perspectiva dos letramentos, envolvendo a educagdo profissional e
tecnoldgica. Considerando as pesquisas que possuem como colaboradores os professores,
selecionamos aleatoriamente trés trabalhos dos cinguenta e cinco apresentados no Quadro 1
para descrever.

Costa e Silva (2015), na sua dissertacdo de mestrado em Educagdo Profissional,
investigou como engenheiros se tornaram professores. Alguns questionamentos nortearam sua
pesquisa: de que forma se deram os encontros desses engenheiros professores com a profissao
docente? Que elementos foram significativos para a inser¢do na docéncia? Que reflexdes
fazem sobre suas experiéncias em sala de aula? Quais sdo suas concepgdes sobre a docéncia
na Educacdo Profissional e Tecnologica? Como esses engenheiros professores se
desenvolveram profissionalmente? Com relatos autobiograficos de seis engenheiros, Costa e
Silva concluiu que a docéncia foi construida com a experiéncia dentro da sala de aula e com
conversas com 0s colegas professores.

Mendes (2017), no seu mestrado em Educacgdo, tentou compreender como
professores desenvolvem préaticas de letramentos académicos mediadas pelas Tecnologias

Digitais em um curso da graduacdo na Educacdo Profissional e Tecnologica. Partindo dos
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estudos de letramento, a pesquisadora entrevistou e assistiu a aulas de 5 docentes e verificou a
articulacdo dos Letramentos Académicos com as Tecnologias Digitais. A concluséo foi a de
que os docentes utilizam essas tecnologias mais no planejamento das aulas do que na sua
execucao.

Souza (2017), no doutorado em Educagdo, buscou analisar indicios de
conhecimentos para a pratica pedagogica interdisciplinar, emergentes em um Curso de
Formacdo Continuada com professores de diferentes areas. Os sujeitos analisados, com base
na teoria do letramento e de projetos de letramento, foram da area de Matematica e de
Ciéncias. A concluséo a que se chegou foi que houve interacdo entre os sujeitos a fim de se
realizar um trabalho com o objetivo de gerar conhecimentos para a pratica pedagdgica
docente interdisciplinar mediada pela leitura e pela escrita.

Como percebemos nos trabalhos descritos, ndo encontramos pesquisas que
investiguem as préaticas de letramento em professores da Educacgdo Profissional, na area da
LA, principalmente no atual contexto de ensino remoto emergencial. Esta pesquisa tera como
colaboradores professores que lecionam na rede federal, no ensino técnico integrado,
disciplinas técnicas — profissionais que se tornaram professores na execuc¢do do seu trabalho
(COSTA e SILVA, 2015). A maioria das pesquisas voltadas a docéncia tem como
colaboradores os que ministram aulas da formacéo geral — Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Quimica, Fisica, dentre as demais disciplinas propedéuticas — que estdo no estagio
supervisionado ou em cursos de formacdo continuada (ARROYO, 2016; SOUSA, 2017), e
ndo professores bacharéis que lecionam disciplinas técnicas. Assim, estaremos contribuindo
com pesquisas que abordam a atuacdo desses profissionais que, embora atuem na funcéo
docente, ndo tiveram formacéo especifica para o oficio.

Pretendemos com esta pesquisa responder as seguintes questdes:

e Como se constituem as praticas de letramento vivenciadas por professores de ensino
médio integrados a educacao profissional na construcdo de saberes disciplinares via
sistema remoto emergencial?

e Como professores se constituiram em agentes de letramento no ensino remoto
emergencial e como ocorreu 0 processo de construcdo dessa identidade?

e Que desafios os professores enfrentam nas praticas de letramento em situacbes de

ensino remoto emergencial?

De modo a responder a essas questdes de pesquisa, tragamos como objetivo geral e

objetivos especificos os seguintes:
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Objetivo geral: Analisar as préaticas de letramento de professores do ensino médio

integrados a educac&o profissional no ensino remoto emergencial.

Objetivos especificos:

a. Depreender o modo como sdo constituidas as préaticas de leitura, oralidade e escrita por
professores de ensino médio integrados a educacdo profissional na construgdo de
conhecimentos especificos na sala de aula em contexto remoto emergencial;

b. Descrever como professores se constituem em agentes de letramentos no ensino
remoto emergencial e como construiram sua identidade de professor;

c. ldentificar os desafios que os professores enfrentam nas praticas de letramento em

situacOes de ensino remoto emergencial.

Para atingir esses objetivos, considerando o cendrio descrito, a presente tese
apresenta, em primeiro lugar, contribuicdes sobre o agir docente associado as préaticas de
letramento em contexto de ensino remoto emergencial, a luz dos estudos do Letramento e dos
gestos didaticos. Em uma época de pandemia, mudar, de forma urgente, o formato de ensino,
deixando de ser presencial para o remoto, mostra o0 quanto os professores precisaram de ajuda.
Este trabalho mostra como eles ressignificaram as préaticas de letramento, no desenvolvimento
do seu métier. Ademais, contribuimos com a descricdo sobre o processo de formacao
identitaria desses docentes que decidiram pela docéncia ainda na graduacdo ou na pos-
graduacdo. Este estudo torna-se importante também por refletir sobre como um sujeito se
torna professor e o0 quanto ele carrega de seus ex-professores. Desejamos que NOSSOS
resultados possam ajudar nossos professores a compreenderem 0 processo que envolve o
trabalho docente e a se reconhecerem identitariamente.

Quanto a organizacdo desta tese, além destas Consideracdes Iniciais, o0 texto esta
estruturalmente dividido em seis secBes: Aspectos Metodolégicos, Pressupostos Teoricos,
Préticas e evento de letramento no ensino remoto emergencial, Faces do professor, Desafios
do ensino remoto emergencial e Consideracdes Finais. Nas Consideragdes Iniciais, s&o
explicitadas as motivagOes, o problema, a justificativa, as perguntas e o0s objetivos da
pesquisa.

A segunda secdo apresenta 0s Aspectos Metodologicos, descrevendo a abordagem
metodoldgica, o contexto, os colaboradores da nossa investigacéo, os procedimentos de dados
e 0s instrumentos de pesquisa. A se¢do seguinte Pressupostos Tedricos € dedicada a discussao

dos conceitos tedricos basicos utilizados para esta pesquisa: 0 conceito de letramento e seus
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elementos constituintes, como eventos, préaticas e agentes (STREET, 1993, 2001, 2003, 2013;
HEATH, 1982; HAMILTON, 2000; KLEIMAN, 1995, 2001); a no¢do de gestos docentes
(MESSIAS; DOLZ, 2015; NASCIMENTO, 2011); a abordagem da pedagogia critica e
dialégica (FREIRE, 1987; FREIRE; MACEDO, 1990; GIROUX, 1990; McLAREN, 2005); a
educacéo no ensino remoto emergencial (ARRUDA, 2020; HODGES et al., 2020); e, por fim,
a identidade (BAUMAN, 2005; HALL, 2006), identidade profissional (KLEIMAN, 2006;
IZA et al., 2014; FRANK; CONCEICAO, 2021) e identidade digital (GOROSPE et al., 2015;
SOUZA; TAMANINI; SANTOS, 2020).

A terceira secdo, Préticas e evento de letramento no ensino remoto emergencial, é
dedicado a anlise dos nossos dados, a partir das categorias apresentadas por Hamilton (2000)
nas quais se incluem elementos visiveis: participantes, ambientes, artefatos e atividades, e
elementos néo visiveis: participantes ocultos, dominios, recursos e rotinas.

A quarta secdo, Faces do professor, descreve as identidades que nossos
colaboradores expuseram em sala de aula, bem como o processo de construgdo do ser
docente. Apresentamos, na quinta secdo, os desafios que eles enfrentaram para ministrar suas
aulas no ensino remoto emergencial, diante do novo cenario mundial.

Nas Consideracdes Finais, retomamos, resumidamente, as perguntas de pesquisa e
apontamos algumas implica¢des sucedidas dos resultados da anélise empreendida no estudo.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta secdo tem por objetivo apresentar detalhadamente os aspectos metodoldgicos
desenvolvidos nesta pesquisa. A sec¢do estad dividida em 7 subsecdes. Na primeira subsecéo,
descrevemos o campo de estudo em que esta pesquisa se insere: na Linguistica Aplicada (LA)
(LEFFA, 2001; MOITA LOPES, 2006a; 2006b). Na segunda, exploramos a abordagem
metodologica — qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), de tendéncia etnografica (PAIVA,
2019). Na terceira subsecao, apresentamos 0 contexto em que a pesquisa ocorreu. Na quarta,
os colaboradores que contribuiram para o desenvolvimento desta investigacdo; na quinta
subsecéo, a geracdo de dados; na sexta, descrevemos 0s instrumentos de pesquisa — notas de
campo, 0 questiondrio, a entrevista e o0s textos produzidos (exercicios e slides) e
disponibilizados pelos nossos colaboradores — utilizados para a geracdo dos dados.

Finalizamos esta secéo discutindo as nossas categorias de analise.

2.1 PESQUISA EM LA

Podemos dizer que a ciéncia surgiu quando houve a necessidade de se descobrir
algum fato, de buscar resposta para uma pergunta a partir do fato. Com essa(s) resposta(s),
conseguimos “uma luz nova a nossa perplexidade” (SANTOS, 2004, p. 15). Isso ocorreu
primeiramente nas ciéncias naturais, a exemplo da construcdo do conhecimento que Darwin
edificou em relacdo a origem da vida. A partir dela, a ciéncia da vida tomou novos rumos.
Posteriormente, surgiram as ciéncias sociais, com as obras de Marx, Durkheim e Weber,
mostrando a relacdo homem com a sociedade. No campo da linguagem, a ciéncia comecou
com Saussure quando este estudou a lingua e a sua estrutura, sendo, por isso, considerado o
pai da Linguistica.

No entanto, esses estudos ndo permaneceram com 0S mesmos paradigmas. Houve
modificacdo, reformulacdo, adaptacdo devido ao tempo, as circunstancias, enfim, ao contexto.
Isso acontece, segundo Morin (2008, p. 58), porque “uma teoria ndo ¢ algo inerte, ndo uma
coisa, mas algo que necessita regenerar-se a Si mesma, reencontrar as suas virtudes originais,
as suas virtudes fundamentais”. E gragas a essa modificagdo que a ciéncia evoluiu e chegou,
no século XX, com outro paradigma, a do Interpretativismo que se opde ao Positivismo.
Neste, a percepcdo humana ndo interfere na verdade que é objetiva; naquele a interacéo
humana influencia na constru¢do do conhecimento sobre a realidade. No Interpretativismo,

gue ja podemos relacionar a LA, a subjetividade ganha lugar de destaque, assim como a
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pesquisa qualitativa e ndo mais a quantitativa. Ainda no século XX, h& a ruptura desse
paradigma e 0 emergente passa a dominar nas novas pesquisas no século XXI.

No emergente, a pesquisa tenta unir o saber cientifico com o senso comum. Ha uma
associacdo com os diversos saberes (0 senso comum, a religido, culturas nativas, entre outros)
e a conexao entre as fronteiras, pois esse paradigma Vvé o sujeito, o objeto estudado como algo
multifacetado que se relaciona com o outro. Com esse vies, a LA faz ciéncia, renarra ou
redescreve a vida social como ela realmente se expde (MOITA LOPES, 2006b). Isso é
essencial ao linguista aplicado, uma vez que pesquisamos 0 contexto tal como se apresenta.
Faz-se necessaria essa renarragdo ou redescricdo, pois 0 mundo contemporaneo — veloz,
multifacetado, liquido (BAUMAN, 2005; HALL, 2006) — muda rapidamente, entdo o
conhecimento também muda. Assim, a mudancga acontece nos dois sentidos: no social e na
ciéncia.

Esta pesquisa se vincula a area da LA, na perspectiva dos Letramentos na
Contemporaneidade. A contemporaneidade no sentido de ser uma caminhada e ndo ter pontos
de chegada, mas pontos de retomada de f6lego para continuar caminhando (BOHN, 2005). O
desafio da contemporaneidade é produzir conhecimentos, colaborando com “alternativas
sociais com base nas e com as vozes dos que estdo a margem” (MOITA LOPES, 2006b, p.
86). As vozes, neste trabalho, sdo de professores que ministram aulas em um IF. A LA abarca
os estudos da linguagem, preocupando-se também com os sujeitos da linguagem, uma vez que
eles tém muito a contribuir com a pesquisa.

Por investigar a linguagem no ambito escolar, algo bastante discutido em nossa
realidade social, tendo como objetivo ressignificar as praticas no ensino remoto emergencial a
fim de dar um retorno a sociedade e ndo explicar uma teoria (LEFFA, 2001), justificamos que
esta pesquisa esta vinculada a LA. Essa € mais uma caracteristica da LA: construir a teoria a
partir da pratica. Nessa perspectiva, ndo se chega a sala de aula para fazer pesquisa com a
teoria  pronta, tentando somente encaixa-la ou aplicd-la nas  situacBes
apresentadas/desenvolvidas. Na LA, sdo os dados da pesquisa que nos informam qual sera a
teoria. Inclusive, essa ideia de aplicacdo da teoria € um ponto j& superado na LA —

indisciplinar, transgressiva, interdisciplinar, transdisciplinar. Para Moita Lopes (20064, p. 18),

esse equivoco aplicacionista deve-se possivelmente ao entusiasmo que a
formulacdo de uma area de conhecimento nova, a linguistica, despertou no
inicio do século XX, e a compreensao apressada e pouco ltcida de que o seu
aparato tedrico poderia focalizar questdes além de seu alcance.
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Consideramos a LA um campo de pesquisa indisciplinar e transgressivo por requerer
do pesquisador que pense além das fronteiras, que politize, problematize e auto-reflita sobre a
producdo do conhecimento. (PENNYCOOK, 2006; MOITA LOPES, 2006a). Pennycook
(2006, p. 75) afirma que a nocdo de transgressao, desenvolvida por Bell Hooks, foi inspirada
em professores que “transgridem os limites normais da pedagogia e ensinam seus alunos a
transgredir: a pedagogia como transgressdo”. Essa ideia de transgressdo também esta
associada a trandisciplinaridade, tendo em vista que a LA bebe de diversas fontes/disciplinas,
embora ndo se subalterne a nenhuma.

Esse dialogo nos ajudara a trazer outros conhecimentos primordiais & pesquisa, uma
vez que, no mundo contemporaneo, os discursos atravessam o mundo rapidamente, fazendo-
nos ver outras faces do objeto de estudo. Ademais, o sujeito com suas facetas também exerce
papéis determinantes para a compreensdo do objeto de estudo.

Nessa perspectiva do didlogo, este trabalho apresentara interpretacbes — combinando
contribuicGes advindas de outras areas (KLEIMAN; VIANNA; DE GRANDE, 2019), a
exemplo da antropologia com o sujeito p6s-moderno e a construcdo da identidade; da
educacdo com a perspectiva da educacdo critica e dialdgica; da etnografia e do proprio
letramento com as praticas de letramento — sobre a realidade da sala de aula virtual de ensino
técnico profissionalizante. Essa ideia advem da LA interdisciplinar que conversa com outras
ciéncias para melhor descrever, interpretar e analisar o objeto de estudo. Isso possibilita
“escapar de visdes preestabelecidas e trazer a tona o que ndo ¢ facilmente compreendido ou
que escapa aos percursos de pesquisa ja tragados” (MOITA LOPES, 20064, p. 19). Para Rojo
(2006, p. 255), “[...] campos tdo diversos como a sociologia, a antropologia, a etnografia, a
sociolinguistica, a estética e a estilistica, a teoria da literatura passam a ser invocados para a
compreensdo dos processos investigados”. A busca por didlogos com outras areas do
conhecimento tem a ver com a propria natureza dos objetos investigados em LA “que
favorecam uma compreensdo socio-historica da pratica social” (KLEIMAN; DE GRANDE,
2015, p. 13).

Assim posto, esta pesquisa tem como objeto a ser investigado o que professores
escrevem e leem para desenvolver as disciplinas e construir conhecimentos especificos com
os alunos, uma vez que ja ha questionamentos a respeito da falta de embasamento teorico e
pratico dentro da sala de aula por parte dos docentes (SOUZA; NASCIMENTO, 2013).

Por isso, esta investigacdo se insere no contexto aplicado, tdo fundamental nas
pesquisas em LA (BOGDAN; BIKLEN, 1994; MOITA LOPES, 2006a; 2009). Nesse
contexto, é possivel captar a perspectiva do pesquisado, depreendendo como o0 contexto
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influencia na interpretacdo dos dados e ajuda na compreensdo do fenémeno estudado
(SANTOS, 2020). A investigacdo insere-se, também, na LA, tendo em vista que, conforme
Moita Lopes (2006a, p. 14), ela cria “inteligibilidade sobre problemas sociais em que a
linguagem tem um papel central”. Ou seja, a LA procura alternativas para que os usos da
linguagem possam ser concretizados.

Esta pesquisa se insere em uma vertente etnografica, pois, segundo Paiva (2019, p.
86), com base em Nunan (1992), envolve a natureza contextual, interpretativa e organica. Em
relacdo ao contextual, a pesquisadora inseriu-se no contexto natural dos dados, ou seja, 0
IFPB — campus Campina Grande, elaborou notas de campo —, ndo interferiu no contexto. E
interpretativa por envolver descricdo, interpretacdo e explicagcdo. Orgéanica, pois as perguntas,
os dados, o aporte teodrico e a interpretacdo conversam entre si.

Para André (1995, p. 41), por meio de técnicas etnogréaficas, podemos documentar
nossa pesquisa, pois

é possivel documentar o ndo documentado, isto é, desvelar os encontros e
desencontros que permeiam o dia a dia da pratica escolar, descrever as acdes
e representacOes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas
formas de comunicacdo e os significados que sdo criados e recriados no
cotidiano do seu fazer pedagdgico.

Nessa perspectiva, o etnografo busca entender a prética da vida cotidiana da
comunidade estudada, seus padrfes culturais, com base nos conhecimentos teéricos. Assim,
ele negocia e renegocia sua entrada no ambiente a ser pesquisado, gera seus dados,
analisando-os com relacdo ao que é pertinente ser mostrado para a ciéncia.

Com a etnografia, € possivel examinar como se constroem praticas escolares na
interacdo em sala de aula, a fim de perceber, por exemplo, “questdes macrossociais, como a
ideologia do letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 48).

Com essa abordagem a luz dessas orientacdes, podemos identificar e analisar as
praticas de letramento do profissional da sala de aula, no ensino remoto emergencial,

contribuindo para os estudos relativos a caracterizacao do perfil do docente da rede federal.

2.2 PARADIGMA QUALITATIVO

Esta pesquisa é de investigacdo qualitativa por agrupar estratégias — como a
observacdo participante e a entrevista — que partilham caracteristicas para entender o
fendmeno social (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, os “dados recolhidos sdo

designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a
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pessoas, locais e conversas” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). No nosso caso, descrevemos
0 agir docente e a construcdo identitaria a partir de procedimentos, como a observacéo de
aulas, a aplicacdo de um questionario respondido e a realizacdo de uma entrevista para
entendermos a mobilizacdo de praticas de letramento no contexto escolar e o
(re)posicicionamento identitario dos professores.

Para esses autores, a investigacdo qualitativa possui cinco caracteristicas: i) o
ambiente natural é a fonte de dados, por isso o investigador se introduz, uma vez que, para
esse tipo de pesquisa, 0 comportamento humano é influenciado pelo contexto; ii) ela é
descritiva, pois se pretende que nenhum detalhe escape a um exame minucioso dos dados; iii)
0 importante é o processo e ndo o produto, pois € naquele que as defini¢bes se formam; iv) a
analise dos dados € feita de forma indutiva, pois sdo eles que irdo suscitar a analise; e, por
fim, a caracteristica v) o significado ¢ o “coracao” desse tipo de pesquisa, pois 0S
pesquisadores qualitativos pretendem compreender o0 comportamento e a experiéncia humana.

Nesta investigacdo, esta abordagem se fez necessaria, principalmente visando ao
novo contexto que a Pandemia nos proporcionou. Além disso, essa abordagem qualitativa
permite, segundo Vévio e Souza (2005), examinar como 0 processo de interacdo entre oS
professores — colaboradores desta pesquisa — e 0s alunos ocorre no contexto da sala de aula
virtual.

Na andlise dos nossos dados, preocupamo-nos em descrever as praticas dos
professores envolvidos no estudo tendo por base as categorias postuladas por Hamilton
(2000): os colaboradores que mobilizaram praticas; o ambiente e dominio onde ocorreram 0s
eventos analisados; os artefatos e recursos utilizados, descrevendo, por exemplo, as crengas;
finalizamos a primeira parte com as atividades e rotinas que os professores efetivaram no
ensino remoto emergencial. Complementamos a analise com a descricdo das identidades
apresentadas pelos professores, bem como com a identificacdo dos desafios enfrentados antes
e durante as aulas no formato remoto.

Nessa perspectiva, ela se insere na investigacdo do tipo descritivo-interpretativa,
visto que descreve, interpreta e explica os dados analisados, evidenciando o que eles
significam para o contexto analisado. No paradigma interpretativo, o pesquisador é mais
inclusivo, evita abordagens essencialmente ndo-quantitativas, procura “o significado humano
da vida social e a sua elucidagdo e exposi¢ao” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 59-60). A
pesquisa descritivo-interpretativista busca, segundo André (1995, p. 17), “a interpretagdo em

lugar da mensuracdo, a descoberta em lugar da constatacdo, a valorizagéo e a indugdo em
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lugar da deducdo, assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se
inaceitavel uma postura neutra do pesquisador”.

A interpretacao ¢ “a maneira mais adequada” (MOITA LOPES, 1994, p. 331), por
fundamentarmos nossa investigacdo nos sentidos que nossos dados expressam em relacéo as

praticas mobilizadas pelos docentes, nas inferéncias que os pesquisadores tiveram.

Para o linguista aplicado, a percep¢do, a memdria, a compreensdo, a
inferéncia interessam, pela sua potencial contribuicdo para entender e
oferecer solugdes para o problema social, [...] Para estudos desse tipo,
situados, ou seja, firme e profundamente ancorados no contexto, no tempo e
no espaco, a metodologia experimental se mostrava incapaz de produzir
dados relevantes (KLEIMAN; VIANNA; DE GRANDE, 2019, p. 733).

A metodologia experimental é mais utilizada nos estudos das ciéncias exatas por
trabalhar com situagcdes que simulam a realidade ou aos estudos que ndo se interessem por
situacOes da realidade social, ndo utilizando métodos interpretativos. A interpretacdo, na LA,
considera o social e o papel dos colaboradores para entender a realidade local, assim podera

oferecer soluc6es dentro do contexto e do tempo analisado.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto onde ocorreu esta pesquisa foi o campus de Campina Grande, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB). O IFPB é uma instituicdo
federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) e conta com 21 campi, consolidados,
avancados ou em implantacdo. A sede da reitoria fica em Jodo Pessoa, na capital do estado.
Essa instituicdo oferece diversos cursos presenciais e a distancia, nas modalidades integrado
ao ensino médio, subsequente, superior e pés-graduacdo. Dentre os campi, escolhemos o de
Campina Grande por ser o campus que mais oferta vagas no estado. Este instituto possui em
torno de 400 alunos para a modalidade técnico integrado ao ensino médio. O ingresso a
instituicdo ocorre através do Processo Seletivo Cursos Técnicos (Doravante PSCT). Esse
processo ocorre anualmente, seleciona os alunos através do historico escolar, analisando as
notas nas disciplinas de Portugués, Matematica, Historia e Geografia ou disciplinas
equivalentes no Ensino Fundamental 11, no 6°, 7° e 8° ano, ou equivalente.

O campus onde se desenvolveu o estudo ¢ localizado no bairro Centenario, na cidade
de Campina Grande-PB. Essa cidade fica situada no agreste paraibano. Possui, de acordo com
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), uma populacao estimada em 411.807,
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no ano de 2020. Campina Grande fica distante 140 km de sua capital Jodo Pessoa-PB e a 260
km de Natal-RN.

As imagens do campus podem ser visualizadas nas Figuras (2), (3) e (4).

Figura 2 - Foto do campus do IFPB, Campina Grande

Fonte: Instagram do campus Campina Grande

Figura 3 - Foto da entrada do campus

168 R. Tranggiing Coelho Lemos 0

Fonte: google maps
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Figura 4 - Salas de aula do campus

Fonte: site do IFPB

De acordo com o préprio site do IFPB, o campus Campina Grande iniciou suas
atividades no final do ano de 2006 em sede provisoria, ofertando seu primeiro curso —
Superior de Tecnologia em Telematica — em 2007, autorizado pelo MEC conforme a Portaria
n® 470, de 18/05/2007. Atualmente, os cursos sdo na modalidade PROEJA: Administracdo; na

modalidade técnico integrado ao ensino médio: Edifica¢des, Informatica, Mineracdo, Petroleo

e Gés, e Quimica; e na modalidade subsequente?: Informatica, Manutengdo e Suporte em
Informatica, e Mineracdo. Além da atividade de Ensino, o IFPB proporciona a Pesquisa e a
Extensdo.

Os cursos técnicos possuem duas turmas (A e B), com exce¢do de Informatica que
possui apenas uma, totalizando 90 alunos cada curso. O curso de Informatica s6 tem uma
turma de 45 alunos por ano. As turmas A possuem 0s horérios preenchidos, normalmente,
pela manhd e algumas tardes; o inverso acontece com as turmas B — todos os horarios sdo
preenchidos pela tarde e algumas manhas. Em locus da pesquisa, acompanhamos as aulas no
2°A,n02°Beno 3°A.

Este campus, no ano de 2020, no primeiro semestre, matriculou 2705 alunos e possui
239 servidores publicos, dos quais 143 sdo docentes. Os alunos sdo provenientes tanto da
cidade de Campina Grande quanto das cidades circunvizinhas — como Boqueirdo, Esperanca,
Lagoa Seca, Queimadas.

2 Cursos técnicos destinados a alunos que ja terminaram o Ensino Médio.



2.4 COLABORADORES DA PESQUISA

Nesta subsecdo, temos por objetivo tracar o perfil dos nossos colaboradores, trés
docentes, descritos no quadro 2, que lecionam as disciplinas Tubulagdes Industriais, Sistemas
Pneumaéticos e Armazenamento e Transporte de Petroleo e derivados, em um curso técnico

integrado ao ensino médio, do campus Campina Grande-IFPB. Eles lecionam, desde a posse

na instituicdo, na modalidade técnico integrado.

Pesquisar o trabalho docente situadamente é uma forma de valorizar a funcdo do
professor, j& bastante criticada, redimensionando seu trabalho didatico a partir da consciéncia
do agir docente, mudando assim a imagem propagada do professor pela midia e pela academia

(KLEIMAN; DE GRANDE, 2015, p. 20).

Quadro 2 - Caracterizacdo dos colaboradores

Nomes | Formagéo Periodo entre a | Experiéncia | Participagéo em
ficticios diplomacdo e |em sala de | curso de formacéo
inicio da | aula docente e/ou
docéncia praticas
pedagogicas
Cecilia | Graduacao em | Quatro anos Oito anos Néo
Quimica Industrial.
Doutorado em
Engenharia Quimica
Manoel | Graduagéo em | Quatro anos Nove anos Sim. Apenas
Engenharia mecanica. encontros
Doutorado pedagogicos. A
maior  parte  de
minha capacitagédo
na docéncia foram
leituras e
observacoes.
José Graduacao em | Trésanos Oito anos Né&o
Engenharia mecénica.
Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Conforme esse quadro nos mostra, o perfil de formacéo é igual para Manoel e Jose,
tanto na graduacdo quanto na pos-graduacdo. A professora Cecilia se diferencia por sua
formacgédo em Quimica Industrial e a pds-graduacdo em Engenharia Quimica. Eles também se
assemelham quanto ao tempo de experiéncia em sala de aula e ao tempo entre o fim da
graduacdo e o inicio da experiéncia profissional docente. Nenhum dos trés professores fez um
curso destinado a formacdo pedagogica, apenas encontros pedagdgicos, como o professor
Manoel.

Comecamos a conversar com 0s colaboradores ainda no ensino presencial, porém,
com a pandemia, nossos encontros passaram a ser de forma remota. Tivemos um total de
28h/a acompanhadas de cada professor durante metade do primeiro bimestre e todo o segundo

bimestre do ano de 2020.

Quadro 3 - Quantidade de aulas acompanhadas de cada professor e a turma durante a pandemia

Periodo Modalidade Quantidade de aulas | Turma
Professora Cecilia Remoto emergencial | 28h/a A
Professor Manoel Remoto emergencial | 28h/a 2°B
Professor José Remoto emergencial | 28h/a 2°A

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Esses trés docentes sdo do quadro efetivo dessa instituicdo federal, realizaram
concursos publicos entre os anos de 2010 e 2012 com provas objetivas, pratica e de titulos. Os
trés professores realizaram esses concursos quando ainda estavam no doutorado. Concluiram

0 doutorado no primeiro ano de atuagéo no IFPB.

2.5 GERACAO DE DADOS DA PESQUISA

A fim de gerar os dados da pesquisa, o primeiro procedimento foi entrar em contato
com o diretor do campus de Campina Grande, do IFPB, para apresentar-lhe o projeto desta
pesquisa, obter 0 acesso a instituicdo com a assinatura da Carta de anuéncia (vide apéndice
C), conforme exigéncia do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, o qual aprovou esta pesquisa, cujo numero é: CAAE

25685219.9.0000.5537. ApOs essa aprovagdo, entramos em contato com alguns
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coordenadores e com o chefe do departamento do ensino técnico e com isso integramos trés
colaboradores®.

O processo de geracdo e sistematizacdo de dados foi iniciado, no dia 03 de fevereiro
de 2020 e finalizado em 16 de dezembro de 2020, compreendendo um semestre letivo.
Durante esse periodo, houve a pandemia ocasionada pela Covid-19 e, por isso, as aulas foram
suspensas na forma presencial de 18 de marco a 31 de agosto de 2020, periodo em que as
aulas passaram a acontecer de forma remota. O corpus desta pesquisa € composto por notas
de campo elaboradas pela pesquisadora, como evidéncia do agir docente, dos gestos didaticos,
das praticas de letramento mobilizadas por professores para constru¢do do conhecimento em
aulas de Armazenamento e Transporte de Petréleo e derivados, de Sistemas Pneumaticos, e de
Tubulaces Industriais. Ainda faz parte do corpus o material didatico inserido pelos
professores na plataforma digital da sala de aula virtual, o questionario respondido pelos
colaboradores e a entrevista para caracterizamos as identidades do professor bem como
descrever os desafios encontrados pelos docentes para prepararem e ministrarem suas aulas.
Assim, temos algumas perspectivas para olhar e refletir sobre o agir do professor no sistema
remoto.

Quanto a natureza dos dados, esta pesquisa, ancorada nos estudos sobre letramentos,
lida com dados subjetivos, expressos sob a forma de depoimento — descrito sob o olhar da
pesquisadora — e de respostas a um questionario e a uma entrevista — o olhar do pesquisado.
Esses olhares, triangulados por diferentes dados, fazem com que o objeto estudado seja
melhor compreendido, o que pode germinar “solugdes para o problema social [...]”

(KLEIMAN; VIANNA; DE GRANDE, 2019, p. 733).

2.6 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Nesta pesquisa, temos como objetivo principal investigar praticas de letramento de
professores do ensino meédio integrado da educacdo profissional no ensino remoto
emergencial. Para melhor explorar e compreender o objeto de estudo, utilizamos como
instrumentos para a geragdo dos dados notas de campo, transcri¢cdes de aulas, o questionario, a
entrevista e o material — livro, apostila, exercicio, slides, videos — utilizado pelos nossos

colaboradores.

3 Estamos utilizando o termo colaboradores, pois, segundo Leffa (2001, p. 8), a LA “ndo trabalha com
informantes: requer no minimo participantes; em geral trabalha com colaboradores, sejam eles pesquisadores,
professores ou alunos”.
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A pesquisadora acompanhou 28 h/a dos trés docentes por um bimestre e meio
(metade do primeiro bimestre e todo o segundo) remotamente. As notas de campo foram
elaboradas tanto durante as aulas quanto ap0s conversas com o0s colaboradores. Essas notas
estdo sendo entendidas neste trabalho, conforme Bogdan; Biklen (1994, p. 150), como “o
relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso da recolha e
refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”. Elas foram redigidas de forma descritiva
e reflexiva logo apds a saida do ambiente observado, enquanto as informacdes ainda estavam
presentes na memoria. Segundo esses autores, o descritivo “preocupa-se em captar uma
imagem por palavras do local, pessoas, agcdes e conversas observadas”; e o reflexivo
“apreende mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e preocupacgdes” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 150). Essas notas sdao fundamentais ao pesquisador para a compreensdo e
inferéncia acerca do objeto estudado.

Elas foram elaboradas a fim de: analisar os eventos de letramento que se
configuraram no ensino remoto emergencial; inferir as praticas de letramento que 0s
professores mobilizaram na sala de aula; além de refletir sobre o agir docente em sala de aula
remota e sobre o processo de construcdo da identidade profissional docente. (KLEIMAN;
SANTOS, 2014).

Outro instrumento utilizado nesta pesquisa foi o questionario feito a partir de
perguntas relacionadas a formagdo académica e pedagogica, a experiéncia profissional, a
pratica docente, a pratica de leitura e de escrita, entre outros aspectos. Esse instrumento
permite aos colaboradores desta pesquisa uma maior reflexdo de suas respostas porque eles
responderam as perguntas em casa. O questionario foi escolhido por ser, de acordo com
Richardson (2009, p. 189), “uma entrevista estruturada”, composto por perguntas que 0S
colaboradores terdo de responder, normalmente, sem a presenca do pesquisador, além de
permitir descrever as caracteristicas de um individuo ou grupo. Também por proporcionar ao
colaborador mais tempo para refletir sobre sua resposta, cada um respondendo no tempo que
achasse necessario (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

As perguntas (Apéndice A) foram do tipo aberta, pois ndo desejavamos “antecipar as
respostas” (RICHARDSON, 2009, p. 193) e disponibilizadas aos nossos colaboradores via
Google Docs. Foram, também, enviadas por e-mail, no periodo da geracdo de dados.

A elas os trés professores responderam prontamente.

A entrevista realizada foi do tipo ndo-estruturada (MOREIRA; CALEFFE, 2008),
pois a realizamos de modo a deixar os entrevistados mais a vontade para relatarem

informacdes pessoais e escolares a partir de perguntas previamente elaboradas (Apéndice B).
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Embora a pesquisadora estivesse com perguntas, ela solicitou aos colaboradores que
contextualizassem as respostas de modo a ndo ficar uma entrevista altamente estruturada.

A entrevista foi realizada em grupo, via Google Meet e teve duracdo em torno de
quatro horas.

Para a analise dos dados, neste tipo de pesquisa de abordagem qualitativa e
interpretativista como ja foi definido, serdo trianguladas informagfes provenientes das notas
de campo, do questionario, da entrevista e do material disponibilizado pelos colaboradores.
Para que isso ocorra se faz necessario “o uso de diferentes tipos de corpus a partir da mesma
situacdo-alvo de pesquisa, com diferentes métodos, e uma variedade de instrumentos de
pesquisa” (CANCADO, 1994, p. 57).

2.7 AS CATEGORIAS DE ANALISE

Para alcancar nossos objetivos e responder as nossas questdes, sistematizamos nossos
dados e os descrevemos com base nas categorias de analise estabelecidas por Hamilton (2000)
ao fazer uso de fotografias para explorar o letramento como préatica social: participantes
visiveis e ocultos; ambiente e dominio; artefatos e recursos; atividades e rotina, enquanto
elementos caracterizadores das aulas sincronas e assincronas, como eventos e préaticas de
letramento.

Vale destacar que a andlise das praticas de letramento evidencia também os gestos
didaticos acionados pelos docentes para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Na segunda secdo de analise, descrevemos o processo de construcdo da identidade
docente bem como o (re)posicionamento identitario que nossos colaboradores demonstraram
em sala de aula, a partir das falas deles quanto a: A descoberta do ser professor; Realizacao
profissional; A influéncia dos outros na formacdo do eu. A terceira secdo de andlise,
intitulada Desafios do ensino remoto emergencial, descreve a falta de recursos tecnologicos e
de &nimo que nossos colaboradores enfrentaram para ministrarem aulas.

Na proxima secdo, apresentamos 0s principais construtos tedricos que norteiam este
trabalho.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secdo, forneceremos uma base tedrica para a discussao proposta a partir das
contribuicdes de pesquisadores renomados para o entendimento de nossa pesquisa. Assim,
realizamos uma breve descricdo sobre o conceito de letramento e seus elementos
constituintes, como eventos, préaticas e agentes (STREET, 1993, 2001, 2003, 2013; HEATH,
1982; HAMILTON, 2000; KLEIMAN, 1995, 2001); a nocao de gestos docentes (MESSIAS;
DOLZ, 2015; NASCIMENTO, 2011); a pedagogia critica e dialdgica (FREIRE, 1987;
FREIRE; MACEDO, 1990; GIROUX, 1990; McLAREN, 2005); a educagdo no ensino
remoto emergencial (ARRUDA, 2020; HODGES et al., 2020); finalizamos com a discusséo
sobre a construcdo da identidade, da identidade profissional e da identidade digital
(BAUMAN, 2005; HALL, 2006; KLEIMAN, 2006; IZA et al., 2014; FRANK;
CONCEICAO, 2021; GOROSPE et al., 2015; SOUZA; TAMANINI; SANTOS, 2020).

3.1 LETRAMENTO

Ao estudar a escrita na perspectiva sociocultural — no cotidiano de comunidades,
sociedades e grupos sociais especificos —, na década de 1980, século XX, Scribner e Cole
(1981), Heath (1982), Street (1984), entre outros estudiosos, foram além nos estudos
tradicionais sobre leitura e escrita, a fim de investigar quais fatores interferiam no
desempenho dos alunos em relacdo a essas praticas. Passaram, nesse sentido, a desenvolver 0s
chamados novos estudos de letramento. Hoje, século XXI, por causa do avanco dos estudos
etnograficos, é possivel, dentro de um tempo e de um espaco determinado, pesquisar, por
exemplo: de que forma o letramento se constitui como uma prética social; como se organiza
um evento de letramento e suas préaticas de letramento.

Influenciadas por esses pesquisadores, Leda Tfouni, Angela Kleiman, Magda Soares
e Roxane Rojo iniciaram os estudos de letramento aqui no Brasil, na década de 1990, que teve
sua definicdo desde alfabetizacdo a préticas sociais de leitura, escrita e oralidade. Poréem, logo
desfizeram essa associacdo por observarem que o letramento vai além da alfabetizacéo, sendo
esta uma pratica daquele e dominante na escola. Kleiman (1995, p. 18) relata eventos em que
criangas ndo sabem ler nem escrever, mas utilizam de “estratégias orais letradas” para
compreender os adultos em uma contacdo de historias, por exemplo. Essa mesma autora

define letramento “como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
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simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(KLEIMAN, 1995, p. 18-9).

Como associacdo a praticas sociais, Street, representante dos Novos Estudos do
Letramento?, deslocou “o foco dado a aquisi¢do de habilidades, como é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma pratica social®”
(STREET, 2003, p. 1, tradugdo nossa). Isso significa que os estudos nessa area passam a olhar
0 que as pessoas fazem com o letramento e como elas o integram a sua vida. Assim o
letramento ¢ descrito por esse autor “como uma pratica ideologica, envolvida em relacdes de
poder e incrustada em significados e praticas culturais especificos” (STREET, 2014, p. 17).
Durante um periodo, Street defendeu dois modelos de letramento: autbnomo e ideoldgico,

porém em 2013 ele chamou a atencéo para o fato de que

O modelo “auténomo” entdo ¢, na verdade, profundamente “ideolégico” no
sentido de que disfar¢a sua propria posicdo de poder e suas alegagoes,
representando visdes como se fossem independentes da cultura, universais,
“autbnomas”. Opor-se a tal visdo ideoldgica, reconhecendo, a0 mesmo
tempo, que sua propria visdo também é ideoldgica, requer o tipo de reflexdo
e constante questionamento caracteristico da metodologia etnogréfica.
(STREET, 2013, p. 54)

Nessa perspectiva, ndo ha distincao entre autbnomo e ideoldgico, uma vez que tudo é
ideologico. Neste modelo, ndo existe um letramento, — pois a vida é social, permeada pela
linguagem, que é mdltipla e esta destinada a ter diferentes usos, — mas praticas de maltiplos
letramentos, 0 que vai determinar serd o contexto em que essas praticas estdo inseridas.
Defender o letramento como pratica social implica “uma visdo culturalmente mais sensivel
das praticas de letramento, pois elas variam de um contexto para o outro” (STREET, 2013, p.
53). Nessa perspectiva, existem letramentos que serdo praticados no contexto especifico, por
iISS0 a necessidade de se realizar os estudos in locus, conforme preconizado na vertente
etnografica. As praticas de leitura, escrita e oralidade perpassam diferentes contextos sociais.
A forma como as pessoas atribuem sentido a essas praticas € uma das caracteristicas do

modelo ideoldgico, proposto por Street (2013).

4 Para os estudos aqui no Brasil ndo ha necessidade da utilizacdo do adjetivo Novos, uma vez que os Estudos do
Letramento s8o novos e ainda ndo passaram por processos para ser inserida uma nova ideia (Ver OLIVEIRA;
KLEIMAN, 2008).

% “Focusing not so much on acquisition of skills, as in dominant approaches, but rather on what it means to think
of literacy as a social practice” (STREET, 2003, p. 77).
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Os conceitos de praticas (STREET, 1984, 2001) e de eventos de letramento
(HEATH, 1982; STREET, 2001) sédo decorrentes desses estudos sobre letramentos e suas

caracteristicas estdo descritas na subsecéo seguinte.

3.1.1 Evento e Préticas de letramento

O fendmeno de letramento envolve a ideia de evento de letramento e de praticas de
letramento que estao imbricados, “sdo duas faces de uma mesma moeda” (SOARES, 2004, p.
105). Pesquisas (PAZ, 2008; STREET, 2012) mostram que analisar praticas de letramento
requer antes de tudo a descricdo e andlise do evento em que as praticas estdo sendo
mobilizadas. Para Vianna et al. (2016), investigar as préaticas de letramento, que é 0 n0SsoO
foco neste trabalho, envolve o conceito de evento de letramento, por isso abordaremos nesta
subsecdo os dois termos: eventos e praticas.

Heath, Street e Barton e Hamilton séo os responsaveis por esses conceitos, a partir do
desenvolvimento de suas pesquisas, respectivamente, nos Estados Unidos, no Ird e na
Inglaterra. Heath, na década de 1980, desenvolveu sua pesquisa sobre os usos da leitura e da
escrita em comunidades norte-americanas. Street, na década de 1970, investigou nos
povoados iranianos se existiam algumas identidades associadas a praticas particulares. Barton
e Hamilton estudaram os usos cotidianos da escrita, na década de 1990, na cidade de
Lancaster, na Inglaterra.

A expressdo “evento de letramento”, para Barton (1994), deriva do “evento de fala”
da sociolinguistica. Heath (1982, p. 93) caracterizou como “qualquer ocasido em que um
fragmento de escrita € integral a natureza das interacGes entre os participantes e de seus
processos interpretativos”.

Abordar esse conceito, segundo Street (2012, p. 75), € importante, uma vez que
“capacita pesquisadores, € também praticantes, a focalizar uma situagdo particular onde as
coisas estdo acontecendo e pode-se vé-las enquanto acontecem”, a exemplo de uma aula, em
gue envolve leitura e/ou escrita.

Cada evento se processa de forma distinta, apresentando regras bastante
especificas que podem ser observadas a partir dos contextos de
ocorréncia, dos objetivos aos quais se propdem e as finalidades que
cumprem, como também aos papéis sociais dos agentes que neles estao
envolvidos (SANTOS, 2011, p. 30).
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Logo, eles sdo Unicos, uma vez que ndo ocorrem da mesma maneira em todas as
situacOes. Dependem dos contextos, dos objetivos e das finalidades de cada evento. Eles ainda
podem ser gravados ou fotografados, ao contrario das préaticas de letramento.

Diante dessas caracteristicas, consideramos a aula no formato digital como um
evento de letramento, no qual houve atividades em que o texto escrito e a exposic¢ao oral sdo
centrais para a execuc¢do da atividade, mobilizando préticas de letramento.

E com Street (1984; 2012) que o conceito de préticas se desenvolve, no entanto, o
autor faz uma ressalva quanto ao uso desse termo, uma vez que ele é usado frequentemente
por pesquisadores que nem sempre sabem seu significado. Ainda segundo esse autor, essas
praticas sao “uma tentativa de lidar com os eventos ¢ com os padroes de atividades de
letramento, mas para liga-los a alguma coisa mais ampla de natureza cultural e social”
(STREET, 2012, p. 76). Praticas referem-se aos “aspectos que nos possibilitam comegar a ver
padrdes nesses eventos e situar conjuntos de eventos de forma a dar a eles um padrao”
(STREET, 2011, p. 38).

Portanto, préatica equivale, nos estudos do letramento, ao que as pessoas fazem e
pensam com a leitura e a escrita nos eventos de letramento.

Hamilton (2000) considera quatro elementos que devem ser apreciados nas
abordagens de eventos e praticas de letramentos: como elementos visiveis devem ser
considerados participantes, ambientes, artefatos e atividades; como elementos ndo-visiveis,
participantes ocultos, dominio, recursos e rotinas. Vejamos o Quadro 4 com as descri¢des

desses elementos.

Quadro 4 - Descri¢do dos elementos para eventos e praticas de letramento

Elementos visiveis dentro dos eventos de
letramento (capturados nas fotografias)

Componentes ndo-visiveis dentro dos eventos de
letramento (inferidos nas fotografias)

Participantes: pessoas interagindo com
textos escritos

Participantes ocultos: pessoas ou grupos de
pessoas envolvidas em relagbes sociais de
producdo, interpretacdo, circulagdo e, de um
modo particular, a regulagdo [controle de suas
acoes] a partir de textos escritos

Ambientes: circunstancias fisicas | O dominio de préticas dentro das quais o0 evento
imediatas nas quais as interacGes | acontece, considerando seus sentidos e suas
acontecem funcdes sociais

Artefatos:  ferramentas  materiais e | Todos 0s outros recursos trouxeram a pratica de
acessorios  envolvidos na interagdo | letramento valores ndo-materiais, compreensoes,

modos de pensar, sentidos, habilidades e




42

(inclusive os textos) conhecimentos

Atividades: as acOes executadas pelos | Rotinas estruturadas e trajetos [no sentido de
participantes no evento de letramento método] que facilitam ou regulam acdes: regras
de apropriacéo e elegibilidade — quem pode ou
nédo pode engajar-se em atividades particulares

Fonte: Hamilton, 2000, p. 17 (grifos nossos)

A partir desse quadro, consideramos os participantes a sua formacdo e a relacdo
identitaria entre os professores e alunos que interagiram com 0s textos mobilizando préticas
de letramento.

O ambiente e o dominio dizem respeito as salas de aula remotas e de natureza escolar
e digital nas quais as interages aconteceram.

Os artefatos e os recursos sdo os textos e acessorios envolvidos na sala de aula bem
como as crencas dos professores.

Por fim, as atividades e rotinas consistem nas a¢6es executadas estruturalmente pelos

participantes no evento de letramento.

3.1.2 Préticas do Letramento do Professor

No Brasil, Kleiman foi a disseminadora do conceito de praticas de letramento, sob a
perspectiva antropoldgica, apoiada em Street (1984), no livro Os significados do letramento
(KLEIMAN, 1995). Essa autora (2001), em um dos primeiros trabalhos que descreve
caracteristicas do letramento do professor, apresenta trés dimensbes que dizem respeito ao
letramento desse profissional, a saber: Capacidade de comunicacdo oral: a explicacdo e
definicdo; Capacidade de compreensdo e a interpretacdo de textos expositivos; e as
Capacidades interpessoais: discurso didatico e legitimidade.

A dimensdo “Capacidade de comunicacao oral: a explicacdo e definicdo” aborda a
funcdo docente relacionada ao propdsito de “introduzir os sujeitos em um campo especifico
do conhecimento” (KLEIMAN, 2001, p. 51). Assim, na sala de aula, ha a interacdo entre
professor e aluno com o objetivo de disseminar o conhecimento, facilitando a aprendizagem.
Nessa interacdo, o agente de letramento se utiliza de algumas estratégias para construir esse
conhecimento da melhor forma, utilizando-se das agOes de explicar, exemplificar e/ou
descrever o conceito por meio da descri¢do de situacOes diérias. A partir dessa dimensé&o,

visualizamos a pratica da oralidade docente.



43

A dimensao “Capacidade de compreensdo e a interpretagdo de textos expositivos”
diz respeito ao objetivo do professor de fazer com que o aluno compreenda e interprete o
texto lido ou ouvido, desenvolvendo “atividades de leitura diferenciada segundo objetivos,
estratégias de leitura, géneros do discurso, tipos de texto” (KLEIMAN, 2001, p. 55). Nesse
sentido, o docente deve elaborar perguntas a fim de que seu aluno encontre as respostas no
texto, fazendo-o compreender e interpretar as informac6es. Assim, elaborar perguntas pode
ser caracterizada como uma prética de letramento docente.

A terceira dimensdo “Capacidades interpessoais: discurso didatico e legitimidade”
corresponde a legitimacdo docente voltada para reproduzir o discurso académico de uma
maneira didatica a fim de que o discente se familiarize com a teoria. Essas dimensdes também
sdo denominadas de gestos didaticos, como serdo descritos posteriormente.

Ao mobilizar essas praticas em sala de aula, o docente tem como apoio o0 texto
escrito que, de acordo com Rojo (2001), pode aparecer de trés maneiras: retrospectiva —
quando é retomada a leitura com o objetivo de realizar alguma atividade —, empirica — o texto
estd em sala de aula e é lido por todos — e prospectiva — quando € visto um conteddo com o
intuito de solicitar a producdo de um texto posteriormente.

As acles de linguagem do professor também sdo objetos de estudo para o
Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003; 2006; 2008) e para a Clinica da
Atividade (CLOT, 2007). As préticas profissionais sdo apresentadas sob a visdo dos gestos
didaticos fundadores e especificos (ALMEIDA DE OLIVEIRA, 2013; MESSIAS; DOLZ,
2015; NASCIMENTO, 2011).

Vale destacar que o que o professor faz € considerado, ha alguns anos
(BRONCKART, 2006; MACHADO, 2007; 2009), como ‘trabalho’, na perspectiva marxista
do termo. Corresponde a trabalho intelectual, termo antes compreendido como algo que
produzisse um bem material a ser consumido.

Foi Taylor quem preconizou a ciéncia do trabalho

concebida como um conjunto de procedimentos e de técnicas para a analise
minuciosa das tarefas a serem desenvolvidas pelos trabalhadores nas
fabricas, de cada movimento elementar a ser feito e do tempo a ser
dispendido, visando ao controle total de sua execugdo, a uma maior
produtividade e a maiores lucros. Assim o trabalho é representado como a
simples execucédo do que é prescrito (MACHADO, 2007, p. 85).

Logo, percebemos que essa definicdo ndo poderia abarcar o trabalho do professor,
uma vez que o docente ndo tem total controle da execucdo, ndo visa a lucros nem é uma

“simples execucao” do que € prescrito.
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Em contraposi¢do ao taylorismo, surge a perspectiva da ergonomia com o proposito
de melhorar as condicbes de trabalho, envolvendo o funcionamento global — fisioldgico,
cognitivo, afetivo e social — do trabalhador. Além disso, Dejours e Clot desenvolveram as
noc¢Oes de trabalho prescrito e a de trabalho realizado.

Para a Clinica da Atividade (CLOT, 2007), a atividade do professor se constitui no
trabalho real que abarca o trabalho realizado, o prescrito e o planificado. Segundo Machado
(2009), o trabalho realizado é caracterizado pelo “conjunto de agdes efetivamente realizadas”
(p. 80), que, para esta pesquisa, foi observado na aula remota; o trabalho prescrito pelo
“conjunto de normas e regras, textos, programas e procedimentos que regulam as agdes” (p.
80). No nosso caso, o trabalho prescrito teve a regulacdo de textos oficiais além das
restricdes ocasionadas pela Pandemia, determinando que o ensino passasse a ser remoto. O
trabalho planificado diz respeito ao “conjunto das tarefas, seus objetivos, suas condi¢Bes
materiais e sua forma de desenvolvimento das agdes projetadas pelo proprio trabalhador (p.
81), que nossos professores planificaram no Plano Instrucional.

Com base nessas caracteristicas e fundamentada na teoria da atividade (Vygostsky,
1991; Leontiev, 2004), Machado desenvolveu um esquema (Figura 5) que representa 0s

elementos basicos do trabalho do professor:
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Figura 5 - Esquema do trabalho do professor em sala de aula

PROFESSOR (em quais
de suas dimensGes?

ARTEFATOS (quais?)

e

INSTRUMENTOS
(quais?)

O(s) OUTRO(s)

OBJETO (quais?)

Criar um meio que possibilite a aprendizagem de

determinados conteldos e o desenvolvimento de
determinadas capacidades

Fonte: (MACHADO, 2009, p. 39).

Esse esquema representa o trabalho realizado do docente, ndo abrangendo o trabalho
prescrito nem o planejado.

A atividade docente ndo € um trabalho mecanico, uma vez que pertence a0 mundo
cognitivo. Isso faz com que haja interaces e o processo de ensino-aprendizagem seja

mediado pelo professor. De acordo com Machado (2009, p. 83),

Sendo a atividade educacional constitutivamente interativa, é preciso
considerar que nela emerge uma dimensdo de liberdade, pois o professor ndo
pode agir diretamente sobre 0s processos mentais do aluno. Ele apenas vai
criar espacos, ambientes que permitam que as transformacgdes desejadas
possam ocorrer, 0 que nunca esta garantido, dado que o aluno é o real agente
de seu desenvolvimento e que sua liberdade pode leva-lo a recusar-se a
entrar nos ambientes criados pelo professor, resistir a eles, ir em outra
direcdo etc.

Associamos essa recusa de entrar nos ambientes & ideia de preservagdo de faces
defendida por Goffman (2002), a qual defende que o individuo se utiliza de determinadas
habilidades proprias de convencdes e regras da sociedade para proteger sua honra e dignidade.
Assim, os alunos podem se calar em determinadas situacgdes, por exemplo, com medo de néo
serem aceitos, admirados e com isso se utilizam de uma fachada que “torna-se uma

“representacao coletiva” e um fato, por direito proprio”. (GOFFMAN, 2002, p. 34)
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Retomando a ideia do trabalho, Machado (2007, p. 91), a partir dos trabalhos de
Jean-Paul Bronckart, Yves Clot, René Amigues e Frédéric Saujat, define a atividade de
trabalho como sendo a) situada, “que sofre a influéncia do contexto”; é pessoal por engajar “o
trabalhador em todas as suas dimensoes: fisica, cognitiva, emocional etc.”; e impessoal por
ser influenciada “por instancias externas e hierarquicamente superiores ao trabalhador; b)
prefigurada por interesses externas; €) “mediada por instrumentos materiais ou simbolicos”;
d) interacional, pois transforma e é transformado pelo meio e pelos instrumentos utilizados;
e) interpessoal, uma vez que interage com o0s participantes visiveis e com o0s ocultos; f)
transpessoal porque os oficios do trabalho sdo “constituidos pelos coletivos do trabalho”; g)
conflituosa, “pois o trabalhador deve permanentemente fazer escolhas para (re)direcionar seu
agir em diferentes situacdes; h) “fonte para a aprendizagem de novos conhecimentos e para o
desenvolvimento de capacidades do trabalhador, ou fonte de impedimento para essas
aprendizagens e para esse desenvolvimento” (MACHADO, 2007, p. 91).

O trabalho real mobiliza préticas de letramento desde a elaboracéo de planos de aula,
a exposicao dos contetdos, a confeccdo de exercicios e sua respectiva correcdo, as perguntas
dos professores em sala de aula até o registro dessas atividades nos diarios de classe.

Para colocar em funcionamento essas préaticas de letramento, o professor precisa
mobilizar diferentes gestos didaticos, que articulados com os artefatos, materializardo a
atividade docente.

3.1.2.1 Gestos Didaticos

Nesta subsecdo, iremos descrever os gestos didaticos que caracterizam o agir
docente. Eles sdo realizados em contextos cada vez mais “Unicos, pois os atores e seu
engajamento, sua identidade, seus conhecimentos, suas experiéncias, a natureza do contexto
didatico, a cultura da classe, o tempo, os efeitos, 0s eventos e retroacdes que 0s gestos geram
ou nao sao sempre diferentes” (MESSIAS; DOLZ, 2015, p. 51).

Com o objetivo de alcancar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, o
professor articula gestos didaticos na realizacdo do seu métier. O agir didatico se caracteriza
pela unido de um conjunto de a¢bes. Primeiro, o docente domina o objeto de ensino. Segundo,
o0 professor transforma esse objeto em objeto ensinado e apreendido. Para essa transformagcéo,
€ necessaria a articulagdo dos conhecimentos, das experiéncias de ensino e das habilidades
profissionais do professor para atingir a aprendizagem. Além disso, “tem de saber avaliar as

capacidades linguageiras dos alunos”; “mobilizar os suportes e os materiais”; ¢ saber



47

gerenciar a classe (MESSIAS; DOLZ, 2015, p. 49). Isso é o que caracteriza o complexo
trabalho docente.

Esse agir didatico é revelado pelos gestos fundadores — presentificacéo,
focalizacdo/elementarizacdo/ formulacdo de tarefas, implementacdo do dispositivo didatico,
criacdo de memoria didatica, regulacao e institucionalizacdo — e pelos gestos especificos.

Os gestos fundadores, para Nascimento (2011, p. 434),

presentificam e topicalizam um contetido em sala de aula, fazendo emergir
um sistema de gestos didaticos no interior do sistema didatico, tais como: 1)
a forma como o professor inicia a topicalizacdo de um objeto novo; 2) a
maneira como formula e regula as tarefas em sala de aula; 3) a mediacéo por
instrumentos para regular as atividades em sala; 4) a maneira como
institucionaliza o conteudo.

No gesto presentificacdo, o professor apresenta o objeto de ensino-aprendizagem
por meio de artefatos adequados.

A elementarizagdo/focalizagcdo consiste em apresentar as dimensdes que Sao
ensinaveis do objeto de estudo.

Para Almeida de Oliveira (2013, p. 103), a formulagdo de tarefas “Corresponde
aquilo que o aluno é levado a fazer ou ndo por meio de um enunciado de instrucdo. Consiste
no ato de propor tarefas aos alunos com vistas a (sic) presentificar o objeto de ensino,
pontuando ou nédo as suas dimensoes”.

Ainda segundo essa autora, a implementacdo de um dispositivo didéatico
“corresponde a proposicao de atividades escolares por meio de suportes materiais” (p. 104).
Por exemplo, o professor leva para a sala de aula um exercicio, entrega um a cada aluno ou,
no ensino remoto emergencial, publica o exercicio na sala de aula virtual para os alunos lerem
e responderem. Ao postar 0s parametros que serdo considerados no ato da avaliacdo, 0
professor focaliza os elementos a serem estudados.

A criacdo da memoria didatica consiste na relacdo do que esta sendo ensinado com
o que ja foi estudado. Quando o docente na sua sala de aula, por exemplo, afirma “a gente

sabe que ele [liquido] é praticamente incompressivel, como a gente ja falou em outras aulas”,

ele mantém um elo com o contelido estudado anteriormente sobre o ar-comprimido.

O gesto regulacéo serve “para diagnosticar dificuldades e obstaculos em relacao a
uma etapa do processo em curso visando ao estabelecimento de metas para provocar
desenvolvimento de capacidades” (NASCIMENTO, 2011, p. 427). Por exemplo, o professor

faz o diagnostico das dificuldades dos alunos e busca meios para que eles se tornem
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autdbnomos, ndo apresentando a resposta imediata, mas fazendo-os superar os obstaculos
(MESSIAS; DOLZ, 2015).

Segundo Nascimento (2011, p. 427), na institucionalizacdo, “o professor busca
colocar em evidéncia os aspectos do objeto que os aprendizes devem internalizar para serem
(re)contextualizados na tarefa apresentada pelo professor”. Por exemplo, o docente, no estudo
sobre Tubulagdes Industriais, discute o processo de oxidagdo, enfatizando as nomenclaturas
do senso comum — enferrujado — e do técnico — oxidado.

Para Messias e Dolz (2015, p. 52), esses gestos “sdo regidos por regras e codigos
convencionais, estabilizados pelas praticas, ja secularizadas, da cultura escolar”, e podem ser
observados em professores de qualquer disciplina.

Os gestos didaticos especificos

se manifestam nos modos particulares de abordagem e possibilidades dos
objetos de ensino. Professores experientes, ao serem indagados sobre essas

2 [13

formas de agir, descrevem tais gestos como “agdes intuitivas”, “resultado
dos anos de caminhada na profissdao” [...] Pelo discurso oral de sala de aula,
0 professor materializa comparacdes, analogias, ilustragdes, descrices,
exemplos, demonstracGes, fornecimento de pistas, instrucGes, explicacdes,
conceitos, procedimentos, instrucdes, etc., interpretando, expondo,
motivando, explorando, validando, regulando, avaliando aprendizagens, [...]
nos movimentos de ensinar e de aprender (NASCIMENTO, 2011, p. 433-
434).

O trabalho do professor, como foi descrito nesta secdo, é constituido por diferentes
acoes. Antes da aula propriamente dita, o professor necessita elaborar um plano de aula ou
um plano instrucional, planejar aulas a partir das prescricdes institucionais, participar de
reunides com responsaveis dos alunos, com a equipe pedagogica, elaborar Mapa de
Atividades®. Essas acdes interferem na atuacio em sala de aula, ambiente onde o docente
desenvolve seu métier por meio de arfetatos, utilizando gestos didaticos fundadores e
especificos, para atingir seu objetivo de construir o conhecimento.

Finalizamos esta secdo com a Figura 6 que esquematiza o que foi explanado: as

concepcdes de trabalho, as categorias e os gestos do agir docente.

® Documento institucional do IFPB que o professor deve descrever suas 40h de atividades.
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Figura 6 - Esquema do trabalho do professor englobando as categorias descritas por Hamilton (2000).

Trabalho do professor

* Leitura de documentos * Mapa de atividades
oficiais (como o PPP) * Reunido com pais TRABALHO
* Planejamento * Preenchimento de PI PRESCRITO E
* Reunido pedagégica *+ Outros PLANEJADO
AMBIENTE
Artefatos
b TRABALHO
Sests REALIZADO
Docente* didaticos | Discente®
fundadores e /
especificos /
*participantes

Fonte: adaptado de Machado (2009)

Na Figura 6, ha a diagramacéo do trabalho real do professor, momento em que ele
desenvolve a¢des do trabalho prescrito e planejado com vista ao trabalho realizado. Neste, o
docente e o discente sdo acionados para realizar a atividade mediados por artefatos, gestos
fundadores e especificos dentro de um quadro de atividades. No trabalho prescrito e
planejado, o professor executa acBes — como a leitura de documentos oficiais, planejamento,
reunido pedagdgica, elaboracdo do mapa de atividades, preenchimento do plano instrucional,
entre outros — que respaldam e refletem o trabalho dentro da sala de aula. Com a Figura 6,
conseguimos visualizar o complexo trabalho docente.

Tendo apresentado a discussdo dos conceitos tedricos basicos utilizados para esta
pesquisa, dedicamo-nos, na préxima subsecdo, a outros que também foram explorados, a

saber: abordagens da pedagogia e o ensino remoto emergencial.
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3.2 PEDAGOGIA CRITICA e DIALOGICA

Neste trabalho, compreende-se a pedagogia critica como uma maneira de empoderar
alunos, professores, diretores e todos os sujeitos envolvidos na educacgdo, proporcionando-
Ihes vivenciar a diversidade do mundo. Ela é uma concepcdo filosofica de educacédo
libertadora que “funciona como uma tecnologia do poder, da linguagem e da pratica. Ela se
refere ao que investimos nos aspectos emocionais, intelectuais e éticos, visando transformar o
mundo” (SANTOS-MARQUES, 2020, p. 145). Essa pedagogia “deve propiciar as condi¢des
que ddo aos alunos a oportunidade de falar com suas préprias vozes, de autenticar suas
proprias experiéncias” (GIROUX, 1986, p. 264).

Para Freire (1987, p. 39),

A educacgdo libertadora, problematizadora, j& ndo pode ser o ato de
depositar ou de narrar, de transferir ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo
“bancaria”, mas um ato consciente. [...] a educacdo problematizadora —
situagdo gnosioldgica — afirma a dialogicidade e se faz dialdgica.

Nessa perspectiva, trabalhar com a pedagogia critica faz com que o aluno tenha voz,
embasada a partir de suas experiéncias e dos conhecimentos adquiridos na dialogicidade com
o professor. J& a pedagogia bancéria corresponde ao que é recebido pelos alunos de maneira
passiva, quando ha a memorizacédo e repeticdo do conhecimento (FREIRE, 1987). Para esse
autor (1987, p. 33), essa pedagogia ““enche” os educandos dos conteudos de sua narragio.
Contetidos que sdo retalhados da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram”.

Segundo McLaren (2005), a pedagogia critica tem raizes americanas, como 0
trabalho de John Dewey e reconstrucionistas sociais, além de educadores, como Myles Horton
da escola escocesa e 0s ensinamentos de ativistas dos direitos civis, incluindo Martin Luther
King e Malcolm X.

Ainda conforme esse autor (2005), a pedagogia critica comegou a fornecer uma
teoria diferente e, a0 mesmo tempo, apresentou novos avangos na teoria social e desenvolveu
novas categorias de pesquisa e novas metodologias. Os tedricos criticos se uniram para
desenvolver a consciéncia critica dos individuos e transformar as desigualdades e injusticas
sociais existentes, uma vez que essa néo era a finalidade da pedagogia bancaria.

No IFPB, lugar onde geramos nossos dados para esta pesquisa de doutorado, a

mMIssao € a seguinte:
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Ofertar a educagdo profissional, tecnoldgica e humanistica em todos os seus
niveis e modalidades por meio do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo, na
perspectiva de contribuir na formacdo de cidaddos para atuarem no mundo
do trabalho e na construcdo de uma sociedade inclusiva, justa, sustentavel e
democratica (site IFPB).

Essa € a missdo pretendida pelo IFPB e implementa-la na sala de aula exige muito
dos agentes de letramento’. Os educadores podem e devem lancar mao da pedagogia critica,
dialogica a fim de proporcionar essa educacdo engajadora, ajudando na formacdo de alunos
criticos e reflexivos. Defendemos que é uma ajuda, uma vez que o conhecimento é construido
socialmente e ndo individualmente; o professor néo ira passar o conhecimento para o aluno,
mas mobilizara recursos a fim de que o aluno possa adquirir o poder/conhecimento e se
libertar. Vale ressaltar que essa educacao, para Mclaren (2005), ndo é neutra, ja que envolve
acordos entre os sujeitos que se relacionam socialmente. Nessa perspectiva, o trabalho do
professor ¢ ressignificado, pois “o educador ja ndo ¢ mais 0 que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, é educado em didlogo com o educando, que ao ser educado também educa”
(FREIRE, 1987, p. 78-79).

Comungando com essa ideia, Giroux (1990, p. 15) também defende que a producéo
desse conhecimento “é um ato relacional. Para os professores, isso significa ser sensivel as
atuais condicdes histéricas, sociais e culturais que contribuem para as formas de
conhecimento e de significado que os alunos trazem para a escola”. Logo, o professor ndo ¢
meramente um transmissor de contetido, como ja mencionado, mas um sujeito que, na relacdo
com o aluno, o ajuda na constru¢do do seu conhecimento. Para Freire e Shor (1986, p. 65), “o
objeto a ser conhecido medeia os dois sujeitos cognitivos. Em outras palavras, o objeto a ser
conhecido é colocado na mesa entre os dois sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em
torno dele e através dele para fazer uma investigacdo conjunta”.

Giroux (1990), ao descrever a alfabetizacdo como movimento social, afirma que
havia uma luta pela instauracdo de instituicdes democraticas. Nesse sentido, a educacdo
profissional, por exemplo, torna-se “uma modalidade de critica para o desenvolvimento de
formas de educacdo contra hegemonicas em torno do projeto politico de criar uma sociedade
de intelectuais” [...] “para dar-lhes uma voz tanto para dar forma & propria sociedade, quanto
para governa-la” (GIROUX, 1990, p. 2). Utilizando a pedagogia critica, ha a possibilidade de

haver a libertacdo que, segundo Mclaren (2005, p. 256, tradugéo nossa), “pode iluminar um

7 Estamos entendendo agente de letramento tal como Kleiman (2006, p. 82-83): “mobilizador dos sistemas de
conhecimento pertinentes, dos recursos, das capacidades dos membros da comunidade [...] para que participem
das praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita situadas, das diversas institui¢des”.
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mundo completamente diferente.®” A pedagogia critica, ainda segundo esse autor, significa
"curar, reparar e transformar o mundo"®. Assim acontecendo, teriamos um mundo com
sujeitos criticos, construindo e tranformando o mundo.

Essa ideia esta associada a de escolarizacdo, pois ela “tem potencial para transformar
a sociedade, entendendo o aluno como sujeito ativo, comprometido com o0 seu
desenvolvimento e com o da sociedade”®. (McLAREN, 2005, p. 263, traducdo nossa). Se
assim fizer, a escola estara preparando seus alunos para atuarem na sociedade, transformando-
a se desejarem. Essa transformacéo faz parte da acdo de alunos e professores com o objetivo
de se fazerem presentes na sociedade e compreenderem o mundo que os rodeia.

Nessa perspectiva, esses educandos devem perceber e fazer com que sua voz tenha
vez e historia, a fim de poder contar e comparar histérias (FREIRE; MACEDO, 1990). Isso
ocorre quando os docentes adotam a pedagogia critica, sendo entendida aqui como o
desenvolvimento das “condi¢oes tedricas e praticas mediante as quais 0s seres humanos
podem situar-se em suas respectivas historias e, ao fazé-lo, fazer-se presentes como agentes
na luta para expandir as possibilidades da vida e da liberdade humana” (FREIRE; MACEDO,
1990). Com a adocdo dessa pedagogia, hd um esforco para empowerment os alunos, tornando-
os cidaddos criticos, ativos, compreendendo que o mundo gira em torno da diferenca.
Concordamos com esses autores (1990, p. 100) quando afirmam que

Os educadores jamais devem permitir que a voz dos alunos seja silenciada
por uma legitimacdo deformada da lingua padrdo. A voz dos alunos jamais
deve ser sacrificada, uma vez que ela é o Unico meio pelo qual eles dado
sentido a prépria experiéncia no mundo.

Essa compreensdo se constrdi, em primeiro lugar, enfatizando que pode existir uma
diferenca da voz do aluno e da experiéncia, que elas devem ser examinadas “quanto aos
diversos interesses ontoldgicos, epistemoldgicos, éticos e politicos que representam”
(GIROUX, 1990, p. 20). Em segundo lugar, deve haver uma articulagdo da “moralidade que
postule uma linguagem da vida publica, de comunidade emancipadora e do comprometimento

individual e social” (p. 21). Em terceiro lugar, o professor deve oferecer aos seus alunos “a

oportunidade de examinar diversas linguagens ou discursos ideologicos” (p. 21), o que sera

8 Texto original: “puede alumbrar un mundo por completo diferente” (MCLAREN, 2005, p. 256).

® Texto original: La pedagogia critica [...] significa "curar, reparar y transformar al mundo" (MCLAREN, 2005,
p. 256).

10 Texto original: [...] “tiene el potencial de transformar la sociedad, entendiendo al estudiante como un sujeto
activo comprometido con su desarrollo y con el de la sociedad” (MCLAREN, 2005, p. 263).
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possivel através de materiais curriculares. Nessa percepcao tedrica, o aluno ter4 o acesso a
diferentes posicOes teoricas e politicas, podendo escolher/construir sua prépria visdo de
mundo a partir do leque exposto pela escola. Em quarto lugar, Giroux (1990, p. 22) defende a
ideia de que o educador ¢ também um educando. Assim ele deve “aprender a como renovar
uma forma de autoconhecimento mediante uma compreensao da comunidade e da cultura que
constitui ativamente as vidas de seus alunos”. Por fim, deve-se acabar com a polarizagéo das
vozes que estruturam o ambiente escolar — professor e escola de um lado, e alunos do lado
oposto — dando lugar ao dialogo, a “uma leitura alternativa do que se da nas escolas em torno
da produg@o e da transformagao do significado” (GIROUX, 1990, p. 24). Ao desenvolver esse
trabalho, comprometido com a pedagogia critica, a escola e/ou o professor estardo atuando
para que os educandos “reconhegam e¢ compreendam suas proprias vozes em meio a uma
multidao de discursos com os quais t€ém que lidar” (FREIRE; MACEDO, 1990, p. 36).

A pedagogia critica mobiliza a moralidade, a comunidade emancipadora e o
comprometimento social e individual, o que proporciona 0 empowerment tanto dos
professores quanto dos alunos. Ademais, faz com que os professores oferecam aos discentes
momentos de analisar diversas linguagens, construindo e fortalecendo sua visdo de mundo.
Assim, segundo Giroux (1990, p. 17), “professores e alunos procuram fazer-se presentes
como autores ativos de seus proprios mundos”. Na educacdo profissional, a exemplo dos
institutos federais, o aluno tem a oportunidade de ter contato com areas que ndo teria se
concluisse apenas a educacdo bésica, adquirindo conhecimentos diversos que devem ser
debatidos. Isso podera contribuir ainda mais para o empowerment dos envolvidos se o
professor desenvolver praticas pedagogicas que facam com que os agentes de letramento ajam
como criticos, questionando “a relagdo entre teoria e pratica, analise critica e senso comum,
aprendizagem e transformagao social” (MARINS-COSTA, 2016, p. 32).

Ao trabalhar com a escrita na escola, os professores podem utiliza-la com algumas
funcdes. Dependendo da funcdo utilizada, o professor demonstra qual teoria ele esta seguindo.
Navarro (2018) aponta as seguintes fungdes da escrita no dmbito académico: epistémica,
retorica, habilitante, critica e expressiva. Na funcdo epistémica, a escrita constroi
posicionamento, organiza ideias, mostra e relaciona os aprendizados com outros
conhecimentos. Na funcdo retorica, a escrita é ensinada com consciéncia na metalinguagem
para orientar o conhecimento. Na funcdo habilitante, o aluno escreve para provar 0 Seu
conhecimento, ou seja, a escrita € um instrumento de avaliacdo. A funcéo critica corresponde
a discusséo e transformagéo dos conhecimentos para intervir sobre a realidade. Por fim, temos

a funcéo expressiva que é vista como um meio de expresséo e construgdo da identidade.
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Ao trabalhar com essas funcdes, o professor estard desenvolvendo a conscientizagdo
do aluno para ter um posicionamento em relacdo a realidade. No entanto, se ndo trabalhar com
elas de modo efetivo, ha a chance de desenvolver um trabalho néo critico, utilizando a
pedagogia bancéria. Portanto, 0 empowerment se concretizara se o trabalho for coletivo,
envolvendo os agentes de letramento com a abordagem teorica aplicada, dando a
oportunidade de os sujeitos envolvidos se conscientizarem do que séo capazes de realizar.

Essa forma de se trabalhar, de desenvolver um cidadao critico e reflexivo, também
deve ser utilizada no atual contexto de ensino que a sociedade esta vivenciando, 0 ensino

remoto emergencial. A seguir, iremos caracterizar essa forma de ensino.

3.3 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

O ensino remoto emergencial foi a resposta que escolas e universidades deram a
suspensdo das aulas presenciais devido a pandemia do novo Coronavirus — Covid-19 - (Sars-
CoV-2). Nesse tipo de ensino, ha a priorizacdo da mediacao pedagdgica utilizando ferramentas
digitais com o objetivo de tornar possivel o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Em 12 de marco de 2020, o Brasil comeca a fechar suas escolas e logo em seguida as
universidades. As aulas foram suspensas e ndo houve uma articulacdo nacional para as aulas
serem substituidas pela modalidade virtual, mesmo com a Portaria n® 343, de 2020, quando o
Ministério da Educacdo (doravante MEC) autorizou ““a substitui¢do das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do novo Coronavirus — Covid-
19”.

A volta as aulas foi ocorrendo aos poucos, pois 0 MEC ndo apresentou uma politica
nacional para coordenar esse retorno, e cada instituicdo ficou responsavel pela sua volta as
aulas. Essa demora se deveu principalmente pelo ndo conhecimento do uso da tecnologia e
metodologias para 0 ensino remoto emergencial, por parte dos profissionais da educacao.
Alguns pensavam que era apenas substituir o espaco fisico da sala de aula pela tela do
computador que a aula aconteceria, mas, na realidade, ha um replanejamento no ensino para
que a aprendizagem ocorra.

De acordo com Hodges et al. (2020), o ensino remoto de emergéncia (ERT) é uma
mudanca temporaria no ensino com o objetivo de fornecer acesso a educacdo de forma rdpida

e confiavel durante uma emergéncia ou crise. “Envolve o uso de solugdes de ensino
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totalmente remotas para instrugdo ou educacdo que, de outra forma, seriam ministradas
presencialmente ou como cursos combinados ou hibridos e que retornardo a esse formato
assim que a crise ou emergéncia passar”.!* (HODGES et al., 2020, ndo p., traducio nossa).

Por utilizar ferramentas digitais, o ensino remoto pode ser confundido com a
Educacdo a Disténcia, porém sdo diferentes.

A EaD é uma modalidade educacional que utiliza tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo (TDIC), com pessoal qualificado, com material didatico desenvolvido para
essa modalidade, com abordagem mais autdbnoma, individualizada. Entendemos o termo
“pessoal qualificado” como o profissional que realizou cursos com o objetivo de elaborar
materiais didaticos e aulas préprios para a EaD, uma vez que o profissional que atua somente

no presencial ndo atua da mesma forma. No artigo 4° do Decreto 9057/17,

Art. 4° As atividades presenciais, como tutorias, avaliacOes, estagios,
praticas profissionais e de laboratorio e defesa de trabalhos, previstas nos
projetos pedagdgicos ou de desenvolvimento da instituicdo de ensino e do
curso, serdo realizadas na sede da instituicdo de ensino, nos polos de
educacdo a distancia ou em ambiente profissional, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

fica clara a necessidade de encontros presenciais para a realizacdo de determinadas atividades.
Ja no ensino remoto emergencial, isso ndo € possivel, justamente por ndo poder haver
encontros presenciais, é de carater emergencial. Esse é um dos pontos que diferenciam o
ensino remoto emergencial da EaD; outros pontos sdo: tempo de duracdo desse ensino, que no
remoto serd o tempo da emergéncia; o material didatico que na EaD precisa de uma
diagramacdo a fim de apoiar processos de ensino e aprendizagem. No ensino remoto
emergencial, ndo houve/ha um tempo para essa diagramacdo devido a urgéncia para o inicio
do processo. Além disso, nesse ensino remoto, a responsabilidade educativa esta a cargo do
professor, enquanto na EaD hé a ajuda dos tutores, entre outros profissionais.

O ensino remoto emergencial é caracterizado principalmente pelo pouco tempo para
inicia-lo bem como pelo tempo que ele vai durar — tempo de uma emergéncia, a exemplo
desta Pandemia 2020/2021.

Apbs esta Pandemia, ainda ndo saberemos como a escola ira lidar com as
tecnologias, 0 que sabemos € que ocorrerdo mudancas significativas. SO com o isolamento

social — pedido feito pela Organizacdo Mundial da Sadde (OMS) para salvar vidas —,

11 Texto original: It involves the use of fully remote teaching solutions for instruction or education that would
otherwise be delivered face-to-face or as blended or hybrid courses and that will return to that format once
the crisis or emergency has abated. (HODGES et.al, 2020, néo p.).
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consequéncia desta pandemia ocasionada pela Covid-19, é que o trabalho com o digital teve
mais chances de ocorrer de forma unanime, ou seja, houve a adeséo de todos, pois o0 ensino
aprendizagem precisava continuar acontecendo. Com esse isolamento, as escolas fecharam e o
ensino presencial precisou de reforco que veio da EaD, uma vez que ela ja possui ambientes,
como 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) e o Google Classroom, para interagir com
os alunos e para publicar material didatico. Diante dessa realidade, o ensino remoto
emergencial foi sendo colocado em pratica com 0s recursos de que a instituicdo publica ou
privada dispunha. No ensino remoto emergencial, é possivel criar salas de aula, por exemplo,

no Moodle (https://moodle.org/?lang=pt_br) e no Google Classroom

(https://classroom.google.com/u/0/h), postar videos, atividades e conversar com 0s alunos
simultaneamente, via Teams (https://www.microsoft.com/ptbr/microsoft-365/microsoft-
teams/free), Skype (https://www.skype.com/pt-br/), Zoom (https://zoom.undo p.ricing?
ttIpID=3521&tt!bD=6980353_1) entre outros.

O ensino remoto passa a ser utilizado em circunstancias emergenciais quando antes
era utilizado o ensino presencial (ARRUDA, 2020; HODGES et al., 2020). As primeiras
aulas para o ensino remoto foram planejadas para o presencial, mas as circunstancias fizeram
com que fossem adaptadas para o remoto. A organizacdo do tempo de duragdo das aulas foi
delimitada por cada instituicdo. No IFPB, essa organizacdo foi deliberada pela Nota Técnica
7/2020-PRE/REITORIA/IFPB a qual abordou a “Gestdo da carga horaria docente”, o
“Alinhamento dos calendarios”, os ‘“Parametros para a carga horaria das AENPs”,
“Avalia¢do” e os “Esclarecimentos sobre o Plano Instrucional”. Além dessa Nota Técnica, a
instituicdo aprovou duas resolugdes para o andamento da Atividades de Ensino Né&o
Presenciais (AENPS), a saber: a Resolugdo 28/2020 — Estabelece as fases de implementacéo
gradual das AENPs no éambito do IFPB - e a Resolugdo 29/2020 -
CONSUPER/DAAOC/REITORIA/IFPB  —  Estabelece 0s  procedimentos  para
desenvolvimento e registro de AENPs, durante o periodo de suspensdo das atividades
presenciais. Assim, a configuracdo da aula remota “requer adaptagdes de planejamentos
didaticos, estratégias, metodologias, recursos educacionais, no sentido de apoiar os estudantes
na construgdo de percursos ativos de aprendizagem”. (OLIVEIRA et al., 2020, p. 12).

No ensino remoto emergencial, hd os encontros sincronos e o0s assincronos. Nos
encontros sincronos, 0s participantes estdo conectados em tempo real, fazendo com que as
interacbes ocorram de forma simultanea, nos chats e/ou ativando o microfone durante a
propria aula. Ja nos assincronos, a interacdo ndo requer a simultaneidade temporal, como

acontece nos foruns, videoaulas gravadas, entre outros (OLIVEIRA, et al., 2020). Para


https://moodle.org/?lang=pt_br
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Hodges et al. (2020, ndo p., traducdo nossa), a escolha dos encontros dependerd das
caracteristicas do publico alvo “e do que melhor atende as suas necessidades (alunos adultos
exigem mais flexibilidade, por isso o assincrono é geralmente melhor, talvez com sessdes
sincronas opcionais, enquanto alunos mais jovens se beneficiam da estrutura de sessdes
sincronas necessarias)”.!> Para 0 ano letivo de 2020, o IFPB priorizou 0s encontros
assincronos devido a possivel falta de dispositivos eletronicos e internet para todos os alunos,
mas também houve encontros sincronos.

N&o houve tempo habil para planejamento, preparacdo e desenvolvimento no ensino
remoto. De acordo com Hodges et al. (2020, ndo p., traducdo nossa), “os prazos variam de um
tinico dia a algumas semanas”.™®

Para que isso acontecesse de forma mais vantajosa, foi necessario disponibilizar
cursos para os professores, pois a mudanca sd acontece na escola apds a mudanca na
formagéo docente (KERSCH; SANTOS, 2020). Com a formacao para lidar com a modalidade
de ensino remoto emergencial, o professor adquire confianca e conhecimento acabando por
trazer a tona novas praticas, saberes e fazeres docentes e discentes. Na subsecdo seguinte,

descrevemos os cursos que o IFPB disponibilizou aos seus servidores.

3.3.1 Ensino remoto emergencial no IFPB

Conforme ja mencionado, ndo houve uma politica nacional que preparasse as
instituicGes para deliberar acdes de aprendizagem no periodo da Pandemia do Covid-19. Cada
instituicdo, publica e/ou particular, teve de responder a seu tempo como daria conta de
gerenciar a continuidade das aulas. Algumas instituicdes, no préprio més de marco,
disponibilizaram de forma virtual os conteldos para seus estudantes. Outras instituicdes, sé
no més de agosto, apresentaram a comunidade escolar a decisdo de retornar as aulas pelo
sistema remoto. Essa foi a determinacdo do Instituto Federal da Paraiba (IFPB). A grande
preocupacdo era a de dar as mesmas condi¢fes aos estudantes, uma vez que muitos alunos
ndo tinham acesso a internet em casa.

Em uma pesquisa realizada pelo IFPB com seus discentes e publicada no site da

instituicdo, apenas 45% dos alunos matriculados no periodo 2020.1 responderam ao

12 Texto original: and what best meets their needs (adult learners require more flexibility, so asynchronous is
usually best, perhaps with optional synchronous sessions, whereas younger learners benefit from the structure
of required synchronous sessions (HODGES et al., 2020, néo p.).

13 Texto original: ... times range from a single day to a few weeks (HODGES et al., 2020, ndo p.).
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questionario. Desses, 7,3% acessam a internet pela rede wi-fi do vizinho, 1% ndo tem acesso a
internet e 0,5% utilizam a rede wi-fi aberta. Essa amostragem equivale a menos da metade dos
alunos da instituicao, ficando a pergunta se os demais ndo responderam por falta de acesso a
internet e/ou por falta de interesse na pesquisa. Até todos os alunos terem acesso a internet,
foram necessarios editais de sele¢do para concessdo de auxilios conectividade e aquisi¢do de
equipamentos.

Outra preocupacao foi a formacdo dos professores em relacdo a utilizacdo de
recursos digitais, pois, para 0 novo contexto, o docente necessitava gravar aulas, elaborar
material didatico em PDF, saber abrir uma sala de aula virtual, entre outras a¢Ges. Afinal, o

ensino remoto emergencial, segundo Hodges et al. (2020, néo p., traducéo nossa),

requer que o corpo docente tenha mais controle do processo de design,
desenvolvimento e implementacdo do curso. Com a expectativa de um
rapido desenvolvimento de eventos de ensino e aprendizagem on-line e 0
grande nimero de professores que precisam de apoio, as equipes de
desenvolvimento e suporte do corpo docente devem encontrar maneiras de
atender a necessidade institucional de fornecer continuidade de ensino,
ajudando os professores a desenvolver habilidades para trabalhar e ensinar
em um ambiente online.**

A fim de preparar o docente, o IFPB ofereceu dois cursos: Formacéao de educadores
para a educacdo a distancia; e Capacitacdo em Ferramentas do Google para Ensino Remoto.
Apo6s os cursos, cada campus decidiu qual a plataforma utilizaria: Moodle ou Google
Classroom. O campus Campina Grande, onde esta pesquisa se realizou, escolheu o Google
Classroom.

Esses cursos tiveram como objetivo geral fazer com que os servidores do IFPB em
exercicio adquirissem as “competéncias basicas para a atuagdo na docéncia em cursos na
modalidade a distancia®, por meio da utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem de
Apoio aos Cursos Presenciais” (IFPB/PPC, 2020, p. 1), bem como “capacitar os professores e
demais profissionais do ensino para uso das ferramentas Google disponiveis a partir da sua
conta institucional, com énfase na plataforma Google Sala de Aula” (IFPB/PPC, 2020, p. 1).

As ementas desses cursos estdo disponiveis no site da instituicéo.

14 Texto original: requires that faculty take more control of the course design, development, and implementation
process. With the expectation of rapid development of online teaching and learning events and the large
number of faculty in need of support, faculty development and support teams must find ways to meet the
institutional need to provide instructional continuity while helping faculty develop skills to work and teach in
an online environment (HODGES et al., 2020, nédo p.).

15 Nomenclatura utilizada pela instituicéo.
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O curso “Formacao de educadores para a educagdo a distancia”, com 50 horas, foi
dividido em duas etapas:

. Maodulo I: Fundamentos da Educacao a Distancia (30 horas)

. Modulo 1I: Ambiente Virtual de Aprendizagem de Apoio aos Cursos
Presenciais: Primeiros Passos (20 horas)

Ao terminar, 0 cursista deveria ter a competéncia para “identificar os principais
conceitos e caracteristicas dos atores envolvidos na oferta de cursos a distancia; e ser capaz de
identificar o funcionamento basico de uma sala de aula virtual no Ambiente Virtual de
Aprendizagem de apoio aos cursos Presenciais do IFPB” (IFPB/PPC, 2020, p. 3). Os recursos
pedagOgicos presentes no AVA sdo: videos, animacles, simulacdes, paginas, links,
questionarios, foruns, biblioteca virtual, ferramentas de interacdo com professores, tutores,
alunos, chats e videoconferéncia.

Nesse curso, os contetidos estudados foram:

Médulo I

“Unidade 1

Aula 1 - Historico e evolugdo da educacao a distancia: visdo do mundo e do Brasil.
Aula 2 - Alguns dos principios norteadores do contexto da EaD

Unidade 2
Aula 3 - O estudante na Educacéo a Distancia.
Aula 4 - Outros atores na Educacéo a Distancia

Unidade 3
Aula 5 - Ferramentas e softwares utilizados na Educacéo a Distancia
Aula 6 - Os Ambientes (Virtuais) de Aprendizagem
Aula 7 - Fundamentos e utilizagdo do Moodle”
(PPC/IFPB, 2020, p. 5)

Madulo 1I:
“Unidade 1 - Primeiro passo: Ambientacao/preparagdo

Unidade 2 - Segundo passo: Sistemas de Gestdo da Aprendizagem

Unidade 3 - Terceiro passo: Recursos e Atividades do Ambiente Virtual de Aprendizagem de
Apoio aos Cursos Presenciais do IFPB

Unidade 4 - Quarto passo: Gestdo de uma sala de aula no Ambiente Virtual de
Aprendizagem de Apoio aos Cursos Presenciais do IFPB

Unidade 5 - Quinto passo: Prética e avaliacao final”
(PPC/IFPB, 2020, p. 7)
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O curso “Capacitagdo em Ferramentas do Google para Ensino Remoto”, com 39
horas, abordou os seguintes temas:

Apresentando as ferramentas do Google disponiveis na sua conta institucional.
Trabalhando com armazenamento em nuvem.

Criando sua turma no Google Sala a partir do SUAP.

Configuracdes gerais do AVA — Mural, Atividades, Pessoas, Notas, Agenda.
Organizando sua disciplina no Google Sala de Aula.

Disponibilizando material no Google Sala de Aula.

Criando “atividades” no Google Sala de Aula.

Criando ““atividades com testes” - Trabalhando com formularios do Google.
. Opcdes avancadas de edicao de formularios do Google.

10. Perguntas (férum com atribuicdo de notas) no Google Sala de Aula.

11. Férum de discussdo (sem atribuicdo de notas) no Google Sala de Aula.

12. Trabalhando com Rubricas no Google Sala de Aula.

13. Gerenciamento das notas e dos alunos no Google Sala de Aula.

14. Outras ferramentas do Google para educagéo.

© oo Nk wDdE

Percebemos que o primeiro curso discorreu principalmente sobre os fundamentos, as
ferramentas e os softwares da Educacédo a Distancia, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA) e a utilizacdo do Moodle. O segundo curso buscou capacitar os profissionais para o
uso das ferramentas digitais no Google Sala de Aula/ sala de aula virtual. Com esses cursos,
fica clara a ideia de que o conhecimento do uso das ferramentas digitais € importante para a
boa execuc¢do da atividade remota.

Esses cursos foram planejados e disponibilizados para os servidores de forma
emergencial. Na nova realidade, os docentes tiveram que se capacitar e adaptar o curriculo, as
atividades, os conteudos e as aulas de forma bem répida; algo que ndo era imaginado em tao
pouco tempo. Para a boa execucdo dessa nova realidade, foi necessaria a mobilizacdo de

praticas de leitura e de escrita por parte dos professores, ou seja, de letramento.

3.4 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Nesta pesquisa, 0 conceito de letramento abordado é o da perspectiva socio-histdrica,
em que leitura e escrita sdo trabalhadas a partir de praticas sociais. Ha, assim, uma
preocupacdo com a formacéo cidada do aluno, com o efeito do uso do conhecimento para a
vida social e ndo apenas para fins de aquisicdo na sala de aula.

Nessa perspectiva, o professor é tido como agente de letramento, pois ele é

responsavel, segundo Kleiman (2006, p. 82-83), “[...] pela inser¢do dos alunos nas praticas de
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letramento em contexto escolar [...]” e pelo desenvolvimento de uma sequéncia de atividades,
“[...] que dependem de tecnologias, de sistemas de conhecimento especifico e de capacidades
para acao [...]”. O agente de letramento articula conhecimentos e recursos de modo a alcangar
0s objetivos pedagogicos desejados. Ao ser um agente de letramento, o docente contribui para
sua prépria formacédo cidadd e a de seu aluno, trazendo consequéncias para a construgdo das
suas identidades.

Identidade, segundo o diciondrio Houaiss (2009, p. 1043), é um “conjunto de
caracteristicas que distinguem uma pessoa ou uma coisa e por meio das quais é possivel
individualiza-la”. O ser humano vai construindo sua identidade a partir de sua relagédo pessoal,
social e profissional. Essa construcdo sofre modificagdes ao longo do tempo e dos contextos
vivenciados por cada sujeito. Em virtude dessas modificacBes, ha perspectivas para o termo:
identidade social (MOITA LOPES, 2002), identidade cultural (HALL, 2006) e identidade
linguistica (RAJAGOPALAN, 1998). Na Linguistica Aplicada, Frank e Conceicdo (2021)
destacam trés abordagens que ajudam na construcdo da nocdo de identidade do sujeito. As
abordagens sao: discursiva (CORACINI, 2007; SIGNORINI, 1998), cognitiva (OLIVEIRA,
2016) e situada (HALL, 2006).

Na perspectiva da identidade cultural e na abordagem situada, Hall (2006) aborda a
identidade do sujeito moderno e pds-moderno com base na interagdo individuo-sociedade,
caracterizando a identidade a partir do sujeito do Iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito
p6s-moderno.

No Iluminismo, o sujeito ¢ “centrado, unificado, dotado das capacidades de razao, de
consciéncia e de a¢do” (HALL, 2006, p. 10). No socioldgico, a identidade é construida na
interacdo entre o eu e a sociedade, sendo influenciada pela cultura.

A concepcdo do sujeito pds-moderno, descrito por Hall (2006), € aquele que é
multifacetado, que ndo possui uma identidade fixa. A nossa identidade, ainda de acordo com
esse autor, é definida historicamente e ndo biologicamente. Para Iza et al. (2014, p. 275), a
identidade ¢ “um processo de constru¢ao social de um sujeito historicamente situado”. Entao,
¢ a sua cultura, o que vocé viveu, escolheu ou 0 gque vocé ndo viveu ou nao escolheu que
determina quem vocé é. Além disso, podemos nos apresentar para as demais pessoas de
formas diferentes. Na sala de aula, por exemplo, o professor tem uma identidade que ndo é,
necessariamente, a mesma que ele assume diante da sua familia, pois as identidades ndo séo

unificadas, mas nem por isso ele deixa de ser coerente com suas decisdes, com ele mesmo.
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Na abordagem situada, a identidade é construida no contexto em que se realizam as
praticas sociais. Nesse contexto, o individuo, a partir das préticas, constréi sentidos tanto para
si quanto para a sociedade (FRANK; CONCEICAO, 2021).

Bauman (2005) também descreve o sujeito da pds-modernidade como multifacetado.
Para ele, as identidades rigidas e inegocidveis ndo funcionam na realidade, neste mundo
liquido. “Vocé assume uma identidade num momento, mas muitas outras, ainda ndo testadas,
estdo na esquina esperando que vocé as escolhas. Vocé nunca sabera ao certo se a identidade
que agora exibe é a melhor que pode obter e as que provavelmente lhe trard maior satisfagdo”
(BAUMAN, 2005, p. 91-92). Esse conceito é importante para refletirmos sobre o trabalho
docente. Na sala de aula, o professor pode apresentar (ou ndo) algumas identidades que o
compdem, a exemplo de um sujeito académico, detentor do conhecimento, que domina o
conteddo e/ou aquele sujeito que é amigo da turma, procura saber o porqué de determinado
aluno estar faltando, tirando notas baixas, ou ainda aquele que apresenta medo de ndo saber o
contetdo, entdo apenas I& os slides e ndo aceita comentarios/contribuicdes por parte dos
alunos.

A identidade profissional ¢ a construcao do “eu” profissional, que ¢ influenciada pelo
“eu” pessoal, pela escola, pelo contexto, pela disciplina ministrada e pelos demais colegas
(MARCELO, 2009). Caso o contexto mude, por exemplo, a identidade do profissional pode
mudar também, uma vez que as identidades ndo sao fixas nem estaveis.

Para Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 54), a identidade profissional do professor é:

(...) uma construcdo social marcada por mdaltiplos fatores que interagem
entre si, resultando numa série de representacdes que os docentes fazem de si
mesmos e de suas funcdes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente,
negociagOes das quais certamente fazem parte de suas historias de vida, suas
condicBes concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa
profissao (...).

Esses fatores advém de sua formacdo, desde a escolar até a poOs-graduacdo,
interagindo com as experiéncias e as influéncias sociais, 0s quais ajudam no processo de
construcdo da identidade. A formacdo da identidade €, portanto, um processo continuo que, no
caso dos professores, também contribui com a formacéo identitaria dos alunos, uma vez que
esses, em sala de aula, podem perceber o outro (incluindo o professor) como diferente
(FRANK; CONCEICAO, 2021).

A identidade profissional do professor esta relacionada ao contexto da escola.
Segundo Day (2018, p. 49-50),
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As identidades profissionais dos professores - 0 que e quem eles séo, sua
autoimagem, os significados que vinculam a si mesmos e ao seu trabalho, e
os significados que atribuem a eles outros - estdo, portanto, associados a
disciplina que ensinam (especialmente, no caso de professores do ensino
médio), suas relacBes com o0s alunos, seus papéis e conexdes entre eles e sua
vida fora da escola.

Assim, o nivel de ensino — educacdo basica, profissional ou superior — em que 0
docente atua bem como a disciplina que é por ele ministrada contribuem com a formacéo de
identidades do professor. Na educagdo béasica e profissional, por exemplo, os professores
tendem a assumir uma posi¢cdo mais paterna/materna e/ou de amigo/a (MAIOR; LUZ, 2019),
diferentemente do que ocorre em outros niveis.

No contexto de formacdo, a identidade, para Kleiman (2006), é construida ou
reconstruida na interacdo. Logo, o professor constroi e reconstréi sua identidade na sala de
aula, bem como ajuda na construcdo e reconstrugédo da identidade de seu aluno, podendo fazer
com que a turma seja ativa, critica e reflexiva ou ndo. Se isso acontece, 0 agente de letramento
criou, ainda de acordo com essa autora, “[...] as condi¢des necessarias para a emergéncia de
diversos atores, com diversos papéis, segundo as necessidades e potencialidades do grupo”. A
autora acredita, desse modo, que “a assimetria institucional que aprisiona professor e alunos
em papéis imutaveis pode ser desfeita” (KLEIMAN, 2006, p. 86). Hoje, ja4 sabemos que a
hierarquia em sala de aula pode e deve ser diluida, pois cada sujeito tem sua contribuicdo na
construcdo do conhecimento e a sala de aula € um 6timo lugar para essa construcao.

De acordo com lza et al. (2014), a identidade docente se relaciona a trés eixos
principais: formagéo inicial e continuada; profissionalidade docente; e experiéncia e saber da
experiéncia.

O primeiro eixo se refere ao processo de formacdo docente inicial ou continuada,
voltado para que os professores tenham consciéncia de que ensinar ndo é uma tarefa facil,
pois o docente ajuda o aluno a desvendar novos mundos. Podemos relacionar esse eixo ao
saber disciplinar, descrito por Tardif (2008), o qual é adquirido ao cursar as disciplinas nos
cursos universitarios. Outro aspecto desse eixo diz respeito a possibilidade de, nas disciplinas
de estdgio e/ou na formacdo continuada, refletir a pratica docente a partir de novos estudos.
No caso desta pesquisa, 0s colaboradores ndo tiveram como formacao inicial um curso de
licenciatura, mas fizeram o estagio docéncia na pos-graduacdo. Essa formacdo busca,
portanto, a incorporagdo de saberes “selecionados pela instituicdo universitaria” (TARDIF,

2008, p. 38), na prética docente.
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O segundo eixo diz respeito a profissionalidade docente. Esta assume trés dimensoes:
obrigagdo moral, compromisso com a comunidade e competéncia profissional. Essas
dimensdes se combinam com os seguintes aspectos: (1) “compromisso na formagdo de um
futuro professor”; (2) assun¢ao de que “tornar-se professor ¢ uma ag¢ao complexa” e; (3)
compreensdo de que “a docéncia implica uma constante reflexao e investigagao de sua propria
pratica” (IZA et al., 2014, p. 282-283). Essas trés dimensdes estdo voltadas para a execugao
do trabalho do professor, enquanto os aspectos voltam-se para o processo de formacgéo
docente.

O terceiro eixo — a experiéncia e 0 saber da experiéncia — contribui com a identidade
docente no sentido de que o professor vivencia situacdes que podem o transformar enquanto
sujeito, além da vivéncia do saber experiencial. O saber experiencial é, segundo Tardif
(2008), atualizado, adquirido e necessario a pratica docente, sendo baseado no préprio
trabalho cotidiano e no conhecimento da sua sala de aula. A vivéncia desse saber revela o
proprio saber, que possui trés “objetos’:

a) as relagdes e interagdes que os professores estabelecem e desenvolvem
com os demais atores no campo de sua préatica; b) as diversas obrigacoes e
normas as quais seu trabalho deve submeter-se; c) a instituicdo enquanto

meio organizado e composto de funcGes diversificadas (TARDIF, 2008, p.
50).

Esses objetos se configuram, assim, como caracteristicas que devem ser consideradas
na profisséo do professor.

A articulacdo desses trés eixos impacta a propria identidade do docente, fazendo com
que os professores compreendam que suas a¢fes sempre podem mudar, sendo que para isso
deve ocorrer uma reflexdo sobre sua pratica. A reflexdo também compreende a pessoa do
professor, suas crengas, seus valores, e normas que constituem a identidade docente (1ZA, et
al., 2014).

Outro aspecto que contribui na formacdo da identidade docente € a realizacdo
profissional, que esta diretamente relacionada ao aluno, por ele ser a Unica testemunha do
trabalho em sala de aula. Para Marcelo (2009, p. 123), “A motivacdo para ensinar € para
continuar ensinando € uma motivagéo intrinseca, fortemente ligada a satisfagdo de conseguir
que os alunos aprendam, desenvolvam capacidades, evoluam, crescam”. Ao saber, por
exemplo, que o aluno mudou seu ponto de vista sobre a vida e/ou quis entender melhor o

conteddo ministrado, o professor se realiza profissionalmente e isso faz com que se dedique
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mais aos seus alunos, a sua profissdo. Portanto, o discente contribui significativamente na

configuracédo da identidade docente. A esse respeito, Charaudeau (2009, p. 309) afirma:

[...] a consciéncia de si mesmo existe na proporcdo da consciéncia que se
tem da existéncia do outro. Quanto mais forte é a consciéncia do outro, mais
fortemente se constr6i a sua propria consciéncia identitaria. E o que se
chama de principio de alteridade. Esta relacdo ao outro se institui através de
trocas que fazem com que cada um dos parceiros se reconheca semelhante e
diferente do outro. (grifo do autor).

Ou seja, eu me constituo identitariamente na relacdo com o outro. Essa perspectiva
nos permite entender que a identidade profissional docente é uma articulacdo entre o processo
interno do ‘eu’ do professor com o outro, ou seja, a alteridade (BAKHTIN, 1997,
VYGOTSKY, 1991). O outro diz respeito a relagdo entre o docente e a sua formacdo, o
docente e o aluno, o docente e a instituicdo, o docente e a disciplina ministrada e o docente e a
sociedade.

Além desses aspectos, ndo podemos deixar de mencionar a identidade digital que foi
tdo desenvolvida no periodo de Pandemia, uma vez que a experiéncia digital dominou a
sociedade mundial, na “era digital”. Como a identidade esta relacionada & interpretacdo das
nossas experiéncias, para compreendemos como estamos nos formando digitalmente,
precisamos entender o uso das tecnologias no mundo, ja que o trabalho do professor, no
trabalho remoto, passou a ser desenvolvido por meio das interacbes das telas de
computadores, tablets e smartphones.

O contexto atual esta pautado

na conectividade, ubiquidade, interatividade, comunicagdo multidirecional,
informacdo em tempo real, descentralizacdo e democratizacdo da informacéo
e das comunicacBes, 0 que vem reestruturando a sociedade, tanto em suas
instituicbes como nas relagdes entre as pessoas. (SOUZA; TAMANINI;
SANTOQOS, 2020, p. 2).

Nessa perspectiva, o profissional da educacdo é influenciado de modo a ter de
conviver diariamente com a tecnologia, sendo esta a Unica maneira de executar seu trabalho,
no contexto de aula remota. Outrora, a tecnologia era utilizada como um facultativo/extra na
sala de aula.

Com esse aparato e com cursos digitais que os professores fazem para lidar com a

nova realidade, o professor consegue se desenvolver minimante digital a fim de que o
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processo ensino-aprendizagem continue a se concretizar, construindo sentidos, interligando a
escola a cultura digital.

Na era da conectividade, a vida do ser humano passou a ter desdobramentos a partir
das tecnologias digitais, “refletindo-se em novas formas de pensar, se informar, comunicar,
relacionar, negociar, aprender e ensinar” (SOUZA; TAMANINI; SANTOS, 2020, p. 3). Essas
transformacgdes mudam, por exemplo, a forma como professores preparam e ministram suas
aulas, como eles se preparam para a aula, porque nao é sé inserir a tecnologia na aula. O
modelo pedagdgico e a avaliacdo devem ser modificados também (SOUZA; TAMANINI;
SANTOS, 2020). Essa modificacdo transforma a mentalidade docente para o contexto da era
digital.

Segundo Gorospe et al., (2015, p. 47, traducdo nossa), a identidade docente digital €

[...] um processo de negociacdo e constituicdo da experiéncia vivida dentro e
fora da escola pelos docentes e suas visdes, crencas e expectativas sobre o
que significa ser docente e o tipo de docente que se quer chegar a ser em
uma sociedade caracterizada pela digitalizacdo da experiéncia humana que,
de outros momentos historicos, oferece novas formas de acesso ao
conhecimento e novas formas de representagéo, colaboragdo, comunicacéo e
aprendizagem?®.

Como ja discutido, a identidade ¢ uma construgao a partir de negociagdes entre o ‘eu’
e 0 outro. O mesmo processo acontece com a identidade docente digital. Na era digital, o
docente negocia o ensinar e o aprender com os alunos e com recursos tecnol6gicos, uma vez
que o espaco Vvirtual abriu novas possibilidades de ter acesso a textos, imagens, videos, entre
outros recursos. O professor, a partir de suas visdes, crengas e expectativas, associado ao novo
contexto de ensino desenvolve sua nova representacdo dentro e fora da escola. Porém, com
“novos espacos, novos desafios, novos problemas” (GOULART; WILSON, 2020, p. 123).

Esse processo esta bem intenso neste periodo em que as aulas, em algumas escolas,
ainda estdo ocorrendo de forma online. Em outras escolas, as aulas no formato presencial ja

retornaram e estdo desenvolvendo apenas atividades extraclasse no formato remoto. Construir

16 Texto original: un proceso de negociacion, representaciony constitucion de la experienciavivida
dentro y fuera de la escuela por los docentes y sus visiones, creencias y expectativas sobre lo
quesignifica ser docente y el tipo de docente que se quiere llegar a ser en una sociedad caracterizada
por ladigitalizacion de la experiencia humana, que frente a otros momentos histéricos anteriores,
ofrece nuevasformas de acceder al conocimiento y nuevas formas de representacion, colaboracion, de
comunicacion yde aprendizaje. (GOROSPE et al., 2015, p. 47).
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a identidade digital € bem dificil para alguns professores, mas é necessario diante do momento

histérico que vivenciamos.
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4 PRATICAS E EVENTO DE LETRAMENTO NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Nesta secdo, iremos descrever eventos de letramento — aulas sincronas e assincronas
— depreendendo préaticas de letramento, subjacentes a esse evento, agenciadas por trés
professores do ensino técnico integrado ao ensino médio, do campus Campina Grande, do
Instituto Federal da Paraiba (IFPB), a partir das categorias apresentadas por Hamilton (2000),
nas quais se incluem elementos visiveis: participantes, ambientes, artefatos e atividades, e
elementos ndo-visiveis: participantes ocultos, dominios, recursos e rotinas.

Nesses eventos, apresentaremos caracteristicas de aulas no sistema ensino remoto
emergencial por esses professores da rede federal de ensino, ministradas em um semestre, no
periodo da pandemia 2020/2021. Os docentes estdo sendo denominados pelos pseudénimos:

Cecilia, Manoel e José, conforme mencionado no capitulo metodoldgico.

4.1 AULAS SINCRONAS E ASSINCRONAS COMO EVENTOS E PRATICAS DE
LETRAMENTO

Para a descricdo desses eventos, teceremos uma breve contextualizacdo que ajudaré a
entender a cena e/ou 0 enquadre interacional que caracterizam essas praticas de letramento no
contexto pandémico. No dia 31 de agosto de 2020, o campus de Campina Grande retornou as
suas aulas no formato remoto. A aula no ensino remoto emergencial apresenta algumas
mudangas em relacdo ao presencial, como as expressdes faciais que, segundo Goffman
(1998), sdo fundamentais para os interlocutores. No ensino presencial, ha um maior controle
do que os alunos estdo fazendo, para onde eles estdo olhando, se estdo lendo o material da
aula, se ha algum desconforto ou dificuldade, enquanto no remoto os alunos podem manter a
camera desligada e, com isso, o professor perde o contato do olhar, o riso, 0s meneios de
cabeca, a gesticulacdo por parte dos alunos. Esses recursos ndo verbais sdo préprios da
interacdo face a face e significam muito, pois estabelecem, mantém e regulam as falas,
determinando o que sera dito de acordo com as circunstancias (MARCUSCHI, 2003).

Nesse evento, sempre ha a presenca do docente com seus alunos. Estes, nos

momentos sincronos, se mostraram em 96%?*’ do tempo com uma escuta passiva, sempre

17 Chegamos a esse percentual transformando os minutos da aula em segundos. Em seguida, somamos os
segundos utilizados pelos alunos e realizamos a regra de trés para sabermos, exatamente, quantos segundos o
professor falou e quantos segundos os alunos interagiram.
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deixando o turno de fala com o professor que, igualmente ao presencial, domina o tempo
destinado a aula. Em 4%, o aluno participou concomitante da aula, oralmente, abrindo o
microfone e falando. Nos momentos assincronos, que foram os momentos que dominaram no
IFPB, o aluno dialogava com o professor utilizando o mural coletivo — local onde o professor
e os alunos postavam e todos conseguiam visualizar —, quando a turma visualizava o0s
comentarios ou as perguntas postados, ou utilizando o mural individual/particular — local onde
apenas o docente e 0 aluno que postou visualizavam o escrito.

A frequéncia da aula foi contabilizada com a entrega das atividades pelos alunos,
uma vez que 0S momentos assincronos predominaram. Entdo, ao entregar a atividade
resolvida, ele tinha a presenca confirmada. Apds essa contextualizacdo, passaremos a
descrever as categorias: participantes visiveis/ocultos, o ambiente/dominio, o0s

artefatos/recursos e as atividades/rotinas.

4.1.1 Participantes visiveis e ocultos

No evento em analise, 0s participantes compreendem as pessoas que se relacionam
dentro de uma sala de aula: professores e alunos, que, no nosso corpus de analise, foram 0s
Unicos a serem observados. 1sso aconteceu porque na sala de aula virtual criada pelo professor
sO os alunos ou os convidados pelo docente, no caso, 0s monitores (embora eles ndo tenham
participado das aulas sincronas observadas) sao os autorizados a participarem do evento aula.

Escolher ser professor ndo ¢ uma decisdo facil, pois, no Brasil, € uma categoria
desprestigiada e, normalmente, se escolhe antes de cursar a graduagdo. Com 0S Nnossos
docentes, o percurso foi um pouco diferente.

Cecilia escolheu ser professora quando entrou no mestrado em Engenharia Quimica.
Entrou em uma sala de aula como docente quatro anos apds o término de sua graduacdo em

Quimica Industrial e afirma que ainda esta aprendendo a ser professora:

(1) Com a prética, cada dia tentando ser melhor, aprendendo sempre. (professora

Cecilia)

Manoel foi muito influenciado e incentivado pela familia a ser professor, porém so
entrou em uma sala de aula quatro anos apds o fim do curso de Engenharia Mecénica. Ele

afirma que aprendeu a ser professor na pratica, no dia a dia:



70

(2) Praticando. Na verdade ainda estou no processo de aprendizagem. (professor
Manoel)

José decidiu ser professor no final da graduacdo em Engenharia Mecéanica, contudo
sO comecou a exercer a profissdo trés anos apos a conclusao deste curso. De acordo com José,

a pessoa vai aprendendo a ser professor:

(3) Acredito que estou aprendendo. Nao existe algo especifico para ser professor, além
da vontade de ensinar e transmitir conhecimento. E prazeroso ver os alunos se
desenvolvendo e vocé sentir que contribuiu para isso. (professor José)

Observamos que esses trés participantes — professores Cecilia, Manoel e José — ainda
estdo no processo de se fazerem professores. Além disso, a docéncia parece ndo ter sido a
primeira escolha deles, uma vez que nenhum escolheu a licenciatura enquanto formacéo
inicial, porém sdo professores efetivos da rede federal de ensino técnico integrado ao ensino
medio.

Os outros participantes foram os alunos, que sdo adolescentes, e ja estdo buscando
uma qualificacdo técnica. Durante o ensino remoto emergencial, s6 ativaram o microfone para
responder aos professores quando estes perguntaram se eles estavam vendo a apresentacdo em
power point, para fazerem alguma pergunta direta sobre o conteido, como sera mostrado
posteriormente, ou ainda, para afirmarem que ndo entenderam a explicacdo, ao solicitarem
uma nova explicacdo, a exemplo de: "professor, ndo entendi, pode repetir?”. Conforme
analise, ndao houve contribui¢cbes dos alunos em relagdo ao contetdo, ou mesmo, uma
discussdo acerca do tépico da aula. Isso pode ter acontecido por dois motivos: o
primeiro pode estar relacionado ao novo formato de ensino — o remoto — e os alunos se
sentiram acuados em participar; o segundo pode ter relacdo com o conteudo, que, neste caso,
foi a aplicacdo de formulas — quimicas, matematicas —, conhecimento de normas e o que
acontece em fabricas, em tanques de armazenamento de petroleo. Entdo, por ser
conhecimento técnico a ser repassado, os alunos poderiam ter pensado que ndo tinham
contribuigdes a serem apresentadas.

O professor Manoel destacou que, no ensino presencial, ele observa atitudes
diferentes. Ha alunos que séo bem interessados na aprendizagem e 0 procuram para consertar
objetos pessoais ou para praticar no laboratério o que ja havia sido estudado, como nos mostra

a seguinte fala:
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(4) ... coisa que me chama muita ateng@o [...] ¢ quando eles vém pedir uma aula extra
principalmente quando é de pratica [...] ndo sdo todos os alunos, ndo é a turma
inteira, mas sempre tem alguns que querem, teve até um aluno [...] que aprendeu nas
disciplinas de manutencdo, la do primeiro ano e precisou fazer uns ajustes na bateria
dele, fazer uma modificacdo, ai ele disse: professor, t6 com um problema na bateria.
Eu disse: traga a peca. Ele trouxe e disse: t6 pensando em fazer assim, assado. Eu:
d& pra fazer, mas vocé vai ter que ter paciéncia, € uma coisa manual, é de ajuste, de
ajustador mecénico que ndo é todo mundo que tem essa caracteristica, mas ele tinha
potencial para isso e ele tinha esse perfil. Entdo, ele foi 14, com aquele jeitinho dele,
no horério diferente ao das disciplinas dele e fez o ajuste na bateria e colocou para
funcionar, depois chegou em casa e gravou um video tocando na peca que ele
consertou. Ai isso nos deixa muito feliz, ele quis um horério extra para resolver um
problema dele e outros querem para repetir a pratica, principalmente em
soldagem... (professor Manoel)

A fala (4) nos mostra que temos alunos que gostam de colocar na pratica a teoria
estudada e que, provavelmente, sairdo do instituto federal dominando a teoria e pratica como
requerem 0s cursos técnicos. Com essa formacdo, os alunos do campus Campina Grande
tendem a ser cidaddos com dominio de contetdo, pensando ao agir, o que os faz serem mais
critico-reflexivos, como tanto defende Paulo Freire.

Nessa perspectiva do aluno protagonista da sua aprendizagem, os professores
tentaram desenvolver, nas aulas sincronas, uma perspectiva mais expositiva-dialogada.
Vejamos, abaixo, as falas de diferentes professores, com o objetivo de mostrar o recurso

linguistico utilizado pelo professor, ao direcionar a fala para seus alunos.

(5) Vou resolver esse exercicio aqui e vocés ((os alunos)) tentam resolver os dois que
faltam quando acabar essa aula, ai na nossa proxima aula sincrona vocés tiram as
duvidas, mas lembrem de que sé tem duvida quem tentou responder. (professor
Manoel)

(6) Se a gente tivesse no laboratério do IF, cada um de vocés iam fazer tudo isso ((o
circuito que o professor estava fazendo pelo computador)) nos computadores que la
possuem o software. (professor José)

(7) ...eu peco que vocés figuem de olho no tempo de entrega dessas atividades. Ok?
Entdo vou comecar com uma revisdo de laboratorio que € essa revisdo ja vai ta la
((na secéo Atividades do classroom)) o formulario, entdo se vocés quiserem ja
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depois da aula irem 14 e responderem porque fica mais fécil de vocés lembrarem do
contetdo...(professora Cecilia)

Essas falas (5), (6) e (7) foram retiradas de momentos sincronos dos trés professores
e nelas observamos que os docentes se dirigiram aos seus alunos através do pronome “voces”,
em uma tentativa de integra-los na atividade comunicativa. O professor Manoel demonstra
que trabalha na perspectiva do ser ativo, consciente e engajado na construcdo do
conhecimento, quando afirma em (5) “que s6 tem ddvida quem tentou responder”, ou seja, o
professor coloca o objeto de conhecimento e o0s dois sujeitos, professor-aluno, o constroem. A
fala (5) mostra que o professor quer proporcionar uma educacdo engajadora, ajudando na
formacao de alunos criticos e reflexivos, uma vez que ele ndo esta repassando o conhecimento
para 0 aluno, mas mobilizando recursos a fim de que o aluno questione e, assim, desenvolva
sua curiosidade epistémica (FREIRE, 1996).

O professor José parece trabalhar também nessa perspectiva, uma vez que afirma em
(6) que os alunos iriam fazer o circuito se estivesse no laboratério com o software préprio
para a atividade - “Se a gente tivesse no laboratorio do IF, cada um de vocés iam fazer tudo
iSS0”. Nesse caso, o professor José precisou se reinventar e administrar essa singularidade que
o novo formato exigiu: transformar o que era executavel em apenas visual. A fala (7) da
professora Cecilia mostra que colocar em préatica o contelido que acabara de ser visto é uma
boa estratégia para se apropriar o contelido. De acordo com Freire (1996), esses docentes
trabalham na perspectiva progressista, uma vez que desafiam seus alunos de modo que
percebam, na e pela prética, a capacidade de aprender.

De acordo com o exposto, podemos afirmar que nossos participantes foram ativos na
construcdo do processo de conhecimento e na manutencdo de um minimo de dialogo no
ensino remoto emergencial, uma vez que a experiéncia nos mostra que os alunos parecem ter
receio em ativar o microfone para interagirem mais. Podemos afirmar ainda que o0s
professores se configuraram como profissionais da educagdo que buscam a construcdo da
aprendizagem de seus discentes. Estes, por sua vez, parecem ter mobilizado esforgos para
interagir, participando e contribuindo com as aulas.

Além desses participantes, na rede federal, em algumas disciplinas, temos a figura do
monitor (que pode ser bolsista ou voluntario): um ex-aluno da disciplina que destina parte do
seu tempo para estudar com os alunos. No nosso caso, a monitoria fez parte das acbes
didaticas operadas nas disciplinas dos professores Manoel e José, mas ndo atuou concomitante

com os professores no periodo de nossa observacdo. Assim 0 consideramos como um
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participante oculto. Logo, temos independente do momento — sincrono ou assincrono — 0s
dois participantes atuando na aula, os professores e os alunos.

Em relagdo aos participantes ocultos'®, temos os servidores — professores e técnicos —
do IFPB que organizaram e ministraram os dois cursos — Formacdo de educadores para a
educacédo a distancia e Capacitacdo em Ferramentas do Google para Ensino Remoto. Esses
cursos foram oferecidos para os professores que iriam atuar/estdo atuando no ensino remoto
emergencial. Além desses, ainda consideramos, como ja mencionado, 0S monitores das
disciplinas ministradas pelos professores Manoel e José, uma vez que eles ndo apareceram em
nenhum dos eventos, mas sabemos de suas atuacOes, fora do ambiente da sala de aula,
aludidas pelos alunos e pelos professores. O professor Manoel, por exemplo, citou no final de

suas aulas, conforme os seguintes trechos de transcricGes.

(8) Bom pessoal, encerramos nossa aula por aqui. Qualquer davida, podem entrar em
contato comigo ou procurem também a monitoria.

(9) Davidas? Podem entrar em contato comigo ou procurem a monitoria de voces.

Temos, portanto, os professores e 0s alunos como participantes ativos da
aprendizagem no evento aula, assumindo uma postura dialdgica. Os docentes atuam como
facilitadores do conteddo, criando possibilidades para que ocorra a construcdo do
conhecimento e os discentes como agentes do processo, demonstrando através de tais atitudes

gue sao construtores de sentido na sua aprendizagem.

4.1.2 Ambiente e dominio

No ensino remoto emergencial, o0 ambiente é diverso. Um participante poderia estar
fisicamente em sua casa — no seu quarto, na cozinha, na sala de jantar ou na sala de estudo —,
em uma sala de espera de um consultério, mas ndo podemos ter a certeza do local fisico exato.
Sabemos que foi mediado por um recurso tecnolégico — computador, smartphone, tablet — e
gue o dominio discursivo continuou sendo o escolar.

O que podemos afirmar é que a sala de aula remota existiu e foi nela onde ocorreram

a interacdo e a construcdo de conhecimento. Hamilton (2000), ao mencionar o ambiente, faz

18 Estamos considerando participantes ocultos as pessoas que ndo estavam nos eventos que observamos, mas elas
participaram das préaticas de letramento que culminaram na realizagéo das aulas.
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referéncia as circunstancias fisicas, porém, neste trabalho, iremos considerar as circunstancias
virtuais, uma vez que o contexto pandémico ndo permitiu o presencial, apenas o remoto e nele
foram utilizadas praticas de letramento. Nas aulas, os professores deixaram implicita a ideia
de que tinham postado novo material na plataforma digital, ao utilizarem o verbo “postar” nas

suas falas, conforme a seguinte fala do professor José.

(10) Nosso material j& foi postado e espero que vocés estejam estudando por ele ...

((fala do professor José em sala de aula)) ((grifos nossos)).

O material postado para a aula virtual diz respeito a lista de exercicios, as videos-
aulas e aos slides em PDF, conforme mostra a Figura abaixo da sala de aula da professora

Cecilia.

Figura 7 - Se¢do de atividades de Cecilia

Mural Atividades Pessoas Notas

28 Semana

@ 18Videoaula_Algarismeo Significativos Item postade em 26 de out

@ Algarismos Significatives Item postade em 26 de out
@ Exercicios Item postado em 26 de out

38 Semana

@ 22 Videoaula sobre Média, Moda e Mediana Item postade em 2 de nov. ¢

@ Média_Moda_Mediana Item postade em 2 de nov. ¢
@ Exercicios Item postado em 2 de nov. d

Fonte: banco de dados da pesquisa

Os textos foram elaborados pelos docentes e postados nas suas salas de aula virtuais.
Na plataforma, os materiais ficaram, durante todo o ano letivo, organizados por bimestre,
assim, os alunos poderiam acessa-los a qualquer momento. Esse € um ponto bem positivo,
uma vez que os discentes, normalmente, ndo guardam os textos e atividades entregues no

presencial.
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Em relacdo ao dominio, estamos correlacionando o termo a esferas sociais ou
institucionais de producéo discursiva, tal como compreendido por Marcuschi (2008). Assim,
podemos compreender que o escolar, o digital e o didatico se instituem como dominios
discursivos do ambiente de ensino e aprendizagem.

No escolar, os géneros que circularam foram os exercicios, as atividades avaliativas/
provas, as apostilas; todos elaborados pelos professores. No digital, ocorreram aulas remotas,
conversas pelo chat, além de davidas pelo WhatsApp e pelo e-mail. No dominio didatico, os
professores fizeram indagacdes e as chamadas perguntas retdricas com o objetivo de instigar o
raciocinio dos alunos. Todas essas praticas serdo detalhadas nas duas proximas subsecoes:
Artefatos/recursos e Atividades/rotina.

Essas praticas adotadas contribuiram para a efetivacdo de praticas de escrita

compativeis com o ambito da aprendizagem

4.1.3 Artefatos/recursos

Os artefatos se relacionam aos materiais e recursos (textos) utilizados para e no
evento de letramento. Os eventos nos mostraram um modo de funcionamento tipico do
ambiente virtual, agenciado por meio da utilizacdo de slides, videos, a interacdo através do
Mural'® — suporte do Google Classroom —, articulacdo da teoria com outras areas,
principalmente com o cotidiano dos alunos. Nesse novo formato, as aulas sdo postadas bem
como 0s materiais utilizados para dar um apoio aos alunos, ja que eles ndo tém o contato

fisico.

Eixo de leitura

Para a efetivacdo das aulas, os professores precisam se embasar teoricamente. Para
iSS0, € necessaria a realizacdo de leituras tedricas que advém de apostilas de cursos realizados,
de artigos cientificos, de teses e de livros.

A professora Cecilia, no primeiro ano no IFPB, realizou um curso na cidade de Sao
Paulo, sobre 0 armazenamento de Petréleo, no qual adquiriu um livro que serve de apoio para

suas aulas. No entanto, ele ndo e disponibilizado aos alunos devido a linguagem rebuscada

19 Estamos entendendo neste trabalho o Mural como suporte (MARCUSCHI, 2008), uma vez que nele sdo
fixados os avisos dos professores, as mensagens de boas-vindas, as atividades postadas, as video-aulas, além
das davidas dos alunos as quais se constituem como géneros textuais.
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utilizada. Além dele, a professora 1€ artigos publicados em revistas cientificas e teses, pois é
escassa a publicacdo de livros nessa area.

O professor José adota as apostilas da editora Parker tanto para sua leitura quanto
disponibiliza para seus alunos, devido a linguagem ser mais adequada ao publico do ensino
médio. Além das apostilas, o professor adota para sua formacao livros que ndo disponibiliza
para seus alunos.

O professor Manoel também utiliza bastante os livros na sua area. Alguns deles estdo
disponibilizados na biblioteca no IFPB- campus Campina Grande e o professor instiga sua
leitura aos alunos. Além dos livros, ha apostilas de outras escolas técnicas, artigos cientificos
publicados em periddicos para sua prépria leitura.

Percebemos com essas informac6es que os saberes disciplinares precisam sempre de
revisdes e atualizacdes. Por isso, 0 professor ndo deixa de estudar.

As leituras realizadas nas aulas seréo descritas na subsecdo Atividades/rotinas, nesta
secdo de analise.

Eixo da oralidade

A oralidade foi uma marca dos encontros sincronos, quando os professores
interagiram com seus alunos. Houve também momentos em que os professores realizaram a
oralizacdo do texto escrito nos slides — material disponibilizado em formato PDF aos seus
alunos — na sala virtual. 1sso ocorreu tanto nos sincronos quanto nos assincronos. Analisando
nossos dados, percebemos que, embora os professores tenham tentado dar voz aos alunos, 0s
enunciados foram mais proferidos pelos professores, que tiveram o apoio visual dos slides, ou
seja, a oralizacdo permanece sendo do professor. Estes serviram de pauta na interagdo
didatica. Observemos o0s seguintes dialogos entre professor e aluno — em um momento
sincrono, com o slide sendo projetado.

Consideremos a interacdo no seguinte trecho transcrito de uma aula da professora
Cecilia, logo que inicia a apresentacdo dos slides e pergunta:
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Trecho transcrito da aula sincrona Figura 8 - Print Screen do slide
P: Estdo vendo? ((A professora g== L
pergunta se estdo vendo a apresentacéo)). B Avaliagoes (I ell Bimestre) —
Al: Sim, professora. ((Um aluno ativa o ¢ | Bimestre
microfone e fala)). ' f,an}E;%\:aga}liau;éu - Realizada + teste valendo 30 pontos (14/09 3
P: De acordo com esse calendario, a T Jaiagio ioersda na segundadea ¢ o envio até 3 sextzfea, &5

+  Parte 2:

+ 22 Avaliagdo - I de todas as atividades realizadas até a
semana dos dias 21/09 a25/09 edos dias a 28/09 a 02/10 (27
e3¥semanas).

Avaliagio liberada na segunda-feira e o envio até a sexta-
feira, as 23:59, exceto da Gltima semana que ficard na
quinta-feira as 23:59.

*  Recuperacdo: Atividade extra.

primeira avaliacéo sera ...

Fonte: banco de dados da pesquisa

De acordo com essa sequéncia, podemos observar que a professora precisou ter a
resposta dos alunos para dar prosseguimento a sua fala, ocorrendo a dialogicidade. Além de
essa pergunta — “Estdo vendo?” — ser uma fala bem marcada nos encontros virtuais, a sua
resposta se faz necesséria para dar prosseguimento a aula e irem construindo o conhecimento,
uma vez que, de acordo com Bakhtin (1997), é na resposta do outro que eu me defino. Afinal
a “compreensao de uma fala viva, de um enunciado vivo ¢ sempre acompanhada de uma
atitude responsiva ativa; [...] cedo ou tarde, o que foi ouvido e compreendido de modo ativo
encontrard um eco no discurso ou no comportamento subsequente do ouvinte” (BAKHTIN,
1997, p. 290-291). Essa pergunta inicial que os professores fazem consiste, para a Anélise da
Conversacao — em uma pré-sequéncia, uma preparacao para iniciar a aula e orientar o falante
que, no caso, é o docente. As enunciacGes dos professores se dirigem aos seus alunos que
determinam a relagdo professor-aluno.

O professor José, em seu primeiro encontro sincrono, deixou bem claro que os alunos

podiam participar, abrindo o microfone e falando, como neste dialogo:

(11) ... “estamos tendo esse encontro sincrono também para tirar algumas davidas
de vocés, eu ndo sei se vocés ja tiveram alguma aula hoje, aula sincrona? Ou seja,
que o professor esteja a0 mesmo tempo com vocés e falando com vocés, ai eu
gostaria que vocés me falassem” (professor José)

((O professor espera 2 segundos e os alunos véo respondendo pelo chat que sim))

P: “Se por um acaso vocés respondem e eu ndo consigo pegar no chat, vocés abram o
microfone rapidinho e podem falar.” (grifos nossos)

Al: “de manha.” ((Um aluno ativa o microfone e fala))
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Com esses exemplos, percebemos que ocorreu a interagcdo e que cada participante
respeitou a regra basica da conversagdo, qual seja, “fala um de cada vez” (MARCUSCHI,
2003, p.19). Os turnos de fala foram predominantemente dos professores, ja que eles
esperavam uma atitude reveladora de atencdo por parte dos alunos, ao perguntarem, a
exemplo de Cecilia, se estavam vendo a apresentacdo — Estdo vendo? Ademais, o professor
José enfatizou que os alunos podiam abrir o microfone, quando pediu explicitamente — “vocés
abram o microfone rapidinho ¢ podem falar” — ou implicitamente quando pediu para 0s
alunos falarem — “ai eu gostaria que vocés me falassem”. Com esses apelos e com a espera de
poucos segundos, que é um convite a tomada de turno, percebemos que os alunos aderiram
parcialmente a solicitagdo, uma vez que foram poucos 0s que ativaram o microfone,

13

respondendo quase que monossilabicamente: “sim”, “de manha”. Em nossa percep¢ao, essa
atitude parece ser propria do ensino remoto emergencial bem como do aluno que nao quer
falar, trabalhar colaborativamente, ja que ele estd acostumado a pedagogia bancéria. Nesse
sentido, faz-se necessaria uma reeducagéo.

Outro momento em que os alunos interagiram na aula, de forma mais significativa,
foi quando os docentes direcionaram a fala, perguntando aos discentes quem tinha davida ou
qguem podia explicar de outra maneira a teoria que acabara de ser estudada, conforme mostra o

trecho abaixo.

(12) Professor José: ...e € um assunto que VOCEs, por mexer muito com a mente,
vocés vao acabar utilizando esse conhecimento em outras areas do conhecimento.
Lembrando pessoal, como falei na aula passada, esse circuito, esse método é o mais
simples que tem, é 0 método mais intuitivo que temos... vou até pedir pra Franciele
dizer, que sequéncia é essa Franci?

Al: aé A+, A-, B+ e B-
P: Perfeito

Observamos neste exemplo que o aluno compreendeu bem o contetdo. Além disso, o
docente utilizou o gesto didatico entendido como “Apelo a memoria didatica”, quando ele
falou “como falei na aula passada”, esperando, nesse gesto didatico, que os alunos se
lembrassem do que foi dito na aula anterior ou verificando quem néo assistiu a aula, uma vez
que a “aula anterior” foi gravada, portanto assincrona.

Outro artefato bastante utilizado pelos docentes foram os videos, exibidos como uma
forma de os alunos verem como a teoria funciona. Os videos apresentados estdo publicados no

site do youtube. Os trés professores exibiram videos nas aulas assincronas ou deixaram 0s
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links para assistirem posteriormente e fizeram a introducdo dos videos oralmente, conforme
descricdo abaixo.

O professor José ndo inseriu nos slides o nome “video”, nem imagens nem links,
apenas informou, oralmente, aos alunos que iria exibir um video, conforme o trecho transcrito

abaixo.

(13) ... bom, no video que vou passar agora a gente vai ver maiores detalhes desse

compressor ... (Professor José)

O video mostrou como os compressores funcionam e o professor José foi explicando
0 que estava sendo exibido.
A professora Cecilia inseriu o0 nome “videos” em um slide e disse 0 que os videos

abordariam, conforme nos mostra o exemplo a seguir.

Trecho transcrito de uma aula assincrona Figura 9 - Print Screen do slide

..finalizo o assunto de produtos

Armazenamento e Transporte de Petréleoe §

perigosos com a exibicdo desses videos

gue mostram acidentes com cargas
perigosas, como ¢ feita as blitz, como o
policial rodoviario faz a inspecdo de Videos
todo o caminhdo e toda a

documentacao...

Pausa (k)

Fonte: banco de dados da pesquisa

Nessa aula, a professora abordou os acidentes que ocorrem com o transporte de
produtos perigosos e como € realizada a inspecdo do transporte dessas mercadorias.

Ja o professor Manoel inseriu imagens de uma camera ou o link para salientar que
naquele momento era necessario exibir o video, conforme a Figura nos mostra. No slide 40 de
uma apresentagdo em Power Point da aula, o professor Manoel clicou no link e exibiu o

video.



80

Figura 10 - Slide de Manoel com o link do video

TUBOS

TUBULACOES INDUSTRIAIS
ampus Processos de Fabricacdo de Tubos sem Costura
pina Grands

FABRICACAO POR FUNDICAO

- Material em estado liquido despejado dentro de
moldes especiais, onde se solidifica, adquirindo
a forma final;

- Materiais frageis: ferro fundido, concretos, acos
especiais nao forjaveis, etc;

Fundicao centrifugada;
Mold Free roller Mold /) /

% = ::I!—! Pourigg/basin
\' i (Crp”
—]
Drive roller 14 :
/
Endt’ w Side view - /
/ 40

Fonte: banco de dados da pesquisa

Figura 11 - Print Screen de imagens do video

Fonte: banco de dados da pesquisa

Nessa aula, o professor Manoel estava abordando como ocorre 0s processos de
fabricacdo de tubos. Ao mencionar 0s processos sem costura — Laminagdo, Extrusdo e
Fundicdo —, o professor exibiu o video com duracdo em torno de 10 minutos (o link para
acesso € < https://www.youtube.com/watch?v=a947wTtY5xc >). O unico som do video foi 0
do proprio ambiente em si, ndo havia pessoas conversando, e o docente foi explicando todo o
processo de fabricacdo, as temperaturas a que o material foi exposto para adquirir a forma
desejada. Nessa aula, s6 foi exibido um video porque acabou o tempo da aula, mas nesta
apresentacdo de Power Point, o professor apresenta como informagdo complementar 7 links

para videos publicados no Youtube (<www.youtube.com/watch?v=71TgMXtuMv0>,

<www.youtube.com/watch?v=s4{dBOKiF w>, <www.youtube.com/watch?v=FxHndnOmpgs>,

<www.youtube.com/watch?v=7-HgGyoYhDM>,

<https://www.youtube.com/watch?v=7y6FYiKwVmg>,

<https://www.youtube.com/watch?v=rH_Dh9Pv3ME>).



http://www.youtube.com/watch?v=7ITgMXtuMv0
http://www.youtube.com/watch?v=s4jdBOKiF_w
http://www.youtube.com/watch?v=FxHndnOmpqs
http://www.youtube.com/watch?v=7-HqGyoYhDM
https://www.youtube.com/watch?v=7y6FYiKwVmg
https://www.youtube.com/watch?v=rH_Dh9Pv3ME
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Esse procedimento de inserir os links de videos é uma demanda da fungdo docente,
uma vez que o aluno, nesse contexto, precisa dessa complementacdo de informacdes advindas
de mais de uma fonte. Esse procedimento evidencia que esses professores fazem uso de seus
conhecimentos digitais.

Observamos que cada docente teve sua forma de introduzir o video na sala de aula,
porém todos tinham o objetivo de deixar o conteddo mais didatico, pois, quando o aluno
visualiza a teoria no video, ela se materializa, sendo, portanto, o visual uma alternativa para
situacdes de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a oralizacdo do texto escrito nos slides, os professores leram e, em
seguida, acrescentaram informacdes ou parafrasearam o seu dizer. Os textos ou as imagens
serviram sempre de pauta para a explanacdo, conforme indica os slides, a seguir, e,
posteriormente, os trechos dos professores José, Manoel e Cecilia, respectivamente.

O slide do professor José foi o0 seguinte:

Figura 12 - Slide do professor José

Caso A, seja 4 vezes a areade A,

F2=A2AF1 —_— F2=4-F1 — F2=4F1
1

Fonte: banco de dados da pesquisa

O Professor José estava explanando sobre a relagdo de Forca, Pressdo e Area, quando
falou sobre a forca que era feita nos macacos para trocar 0s pneus na época em que eles

tinham camara de ar:
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(14) ... a gente tinha os macacos hidraulicos, que tinhamos que colocar muita forca,
ndo sei se vocés chegaram a conhecer um macaco hidraulico, mas era bem comum
né, hoje ta mais dificil de a gente ver. Os carros quando tinham pneu com camera,
eles furavam o pneu muito fécil, furava a cdmara do pneu muito facil, entrava um
prego, ne? entrava um espinho num pneu, o espinho batia, o prego furava na cadmara
e 0 pneu muchava, entdo era muito frequente a gente ter que parar, 0S n0Ssos pais,
né? nessa época, N0SsOs pais pararem para trocar 0 pneu, era muito comum trocar o
pneu e a gente tem dois tipos de macacos, temos ...

Nesse trecho da fala (14), percebemos que o docente fez uma associacdo com algo ja
vivenciado por ele e, quem sabe, por alguns alunos — a troca de pneus por estar furado
(“entrava um espinho num pneu, o espinho batia, o prego furava na camara e 0 pneu muchava,
entdo era muito frequente a gente ter que parar, 0S n0Ss0s pais, Né? nessa época, NOSS0S pais
pararem para trocar o pneu”). Podemos nos referir a essa maneira de explicitar o contetudo
como uma analogia ao gesto didatico especifico, tal como define Nascimento (2011), uma vez
que o docente utiliza o discurso oral como principal ferramenta em sala de aula, fazendo com
que o contetido seja bem assimilado pelos discentes. Esse gesto retoma os conhecimentos ja
vivenciados, emergidos em uma situacdo de aprendizagem.

O professor Manoel também utilizou o slide para fazer leituras. Na Figura abaixo, ha

a presenca de um exemplo com sua respectiva resposta ao que foi lido.

Figura 13 - Slides do professor Manoel com exemplo e resolugéo

@: ESCOAMENTO
.. P TUBIL ACOI S INDUSTRIAIS
Exemplo 2:

Suponha um tanque cheio de 6leo. Em
seguida, considere que foi aberto um furo
rente a4 base deste tanque. Assim, calcule a P, v VNR=0
vazdo (Q) em litros/min.

Considere os seguintes dados:

H = (Nivel do fluido no tanque) = 5m

D (Diametro do tanque)= 3m

p (massa especifica da dgua) = 881 kg/m*
g =987 m/s?

Q (vazdo) = ?

R = 1166,3 litros/min
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TR S FERECITECE O AFIMT ) = o KSR

g = 98l mfs?

Iy =5em = 0,05m

@ {vario) =7

¥ RESOLUGAD:
Pade-se:
= Avazdo no furo do langque;

Famulas:

By’ &P v
RD=vxd A=smx=— T '_"'—\'l—'—f[)‘..;'l._'l"l'll. =w

Solugio:

= Calculando a velockdade no ponto 2 (v):

Solucdo:
« Calculando a velocidade no ponto 2 (va):

Nos pontos 1 e 2 o fluido estd submetido apenas 4 pressio atmoséérica, ou
soja, Py=Pz=1 atm (AP = 0). Considerando-se que no ponto 1 © fluido esteja parado
(vy=0), que também nao existe bomba entre os pontos 1 ¢ 2 (W=0), que a perda de
carga pode ser desprezada (L=0) e observando a localizaclo do nivel de referéncia
(NR, onde y; = 0 e y.=-5m), obtém-se

0 (wW=-0
=+ ~—=e= 4981 X (~=5) + 0| =0
°»

vi . o
== 49,05 =0« — = 49,05 = v] = 98,1 ~ v, = /98,1 = 9,904544412 m /s

« Calculando a drea do furo (A)

D 0,057 X
A= X —=n X — = 0001963495 m
4 4

Fonte: banco de dados da pesquisa

O professor explica da seguinte forma esse exemplo do slide:

(15) Professor Manoel: ... e hoje a gente vai resolver essa questdo aqui, beleza?
suponha um tanque cheio de 6leo aqui ((o professor passa 0 mouse circulando o
ponto preto)) em seguida considerem que foi aberto um furo rente a base dele, ta
aqui ((o professor repete a acdo de passar o0 mouse circulando o ponto preto)),
ai eu perguntei assim: calcule a vazdo em litros por minuto nesse ponto aqui,
ponto dois, conseguem ver esse pontinho preto aqui? ((o professor passa
novamente o mouse circulando o ponto preto))

Al: sim
P: é 0 ponto que esta fora do tanque, ndo ta dentro do tanque, ((trecho confuso))
é importante saber porque vai ter que fazer algumas consideragfes desse
problema, notem também que se o NR, que é nivel de referéncia, entdo daqui
para baixo é negativo, ((o professor mostra com o mouse)) certo? A distancia
entdo desse ponto 2 aqui € menos cinco, daqui para cima é positivo, certo?
dentro do sistema cartesiano de eixos x e y é uma parte positiva e uma parte
negativa, o centro € 00 ...

((trecho transcrito de uma aula sincrona))
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Nesse trecho, verificamos que o docente leu o comando da questdo — “calcule a
vazdo em litros por minuto nesse ponto aqui” — e explicou como ela devia ser resolvida —
“notem também que se o NR, que é nivel de referéncia, entdo daqui para baixo €
negativo, ((o professor mostra com o mouse)) certo? A distancia entdo desse ponto 2 aqui
€ menos cinco, daqui para cima é positivo, certo?”. Nesse inicio de explicacdo, o professor
elucidou quando o nimero iria ser negativo e quando iria ser positivo, uma vez que é comum
os alunos confundirem os sinais das operacdes matematicas, principalmente quando envolvem
gréficos. Depois de explicar o que a questdo estava solicitando, ele leu a resolucdo que estava
escrito no slide. Nessa leitura do slide, percebemos que o texto escrito serve de pauta para a
exposicdo oral, permanecendo como apoio para os alunos lerem e relerem quando forem
resolver exercicios. Essa ideia de escrever a resolucdo da questdo € uma maneira pedagogica
que o professor utilizou para que o aluno leia e releia até entender o processo. Outro recurso
pedagogico foi a utilizacdo do mouse para que o discente visualizasse o ponto destacado pela
questdo, uma forma de situar espacialmente.

A professora Cecilia também apresentou essa acdo de ler e explicar. As Figuras, a

seguir, mostram os slides com uma Norma Técnica da Agéncia Nacional do Petréleo.

Figura 14 - Slide da professora Cecilia com a Norma Técnica da ANP

Anadlise Laboratorial de R

AGENCIA NACIONAL DO PETROLEO-ANP

PADRAO ANP06
Amostragem de Rochas e Fluidos

CAPITULO I - Das disposicoes gerais

Art. 1° Ficam estabelecidos, através do presente Regulamento, os procedimentos para a coleta de
amostras de rocha e de fluidos de Pogos perfurados pelos Operadores nas bacias sedimentares brasileira

Fonte: banco de dados da pesquisa
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Figura 15 - Slide da professora Cecilia

TITUTO FEDERAL DE
UCACAD, CIENCIA & TECNOLOGIA

T

-
L b

Andlise Laboratorial de Rochas

CAPITULO VIII - Fluidos

Art. 25. No caso de Pogo Exploratério, para cada reservatdrio testado com recuperagiio de 6leo, seri
encaminhada @ ANP uma amostra isenta de dgua de no minimo 2 (dois) litros de 6leo

Art. 26. No caso de Pogo de Desenvolviménto;-serdr éncaminhada & ANP-uma amostra isenta de
dgua de no minimo 2 (dois) litros de oleo, toda vez que o grau API do dleo vanar em_10% (dez por
cento), ou mais, com relagdo @ média das medidas anteriores realizadas-em laboratono, referentes a
produgiio daquele reservatorio

§ 1° As amostras descritas nos artigo 25 ¢ no caput deste artigo serdo coletadas preferencialmente
na cabega do Pogo

§ 2° Sempre que houver presencga de dgua nas amostras descritas nos Artigo 25 ¢ no caput deste
artigo, serd encaminhada & ANP uma amostra isenta de 6leo de no minimo 2 (dois) litros de dgua

f -
S

Fonte: banco de dados da pesquisa

Relativamente a Figura 14, a professora diz o seguinte:

(16) No artigo vinte e cinco, ele fala do Poco exploratério, entdo para cada
reservatorio testado com recuperacdo de Oleo, sera encaminhada a ANP uma
amostra isenta de 4gua de no minimo dois litros de 6leo, entdo sempre que tiver no
poco exploratorio eu vou ta enviando dois litros de 6leo para a ANP sem a &gua.

Nessa fala da professora, observamos que ela leu o artigo 25 e, em seguida, resumiu
a informacdo, contida no artigo, parafraseando-a: “entao sempre que tiver no poco
exploratério eu vou ta enviando dois litros de 6leo para a ANP sem a agua”. A parafrase
serviu para simplificar o artigo de uma Norma Técnica, evidenciando a apropriacdo do
conhecimento pelos alunos.

Ao irem lendo os slides nas aulas sincronas, os professores tentavam interagir com
seus alunos. Consideramos exemplos desse tipo de interacdo aquelas trocas em que 0s
professores solicitaram diretamente aos alunos que dissessem com suas proprias palavras o

que entenderam da explicacdo ou que completassem a informagéo da explicacéo.

a7 André, o que vocé entendeu de compressores? ((fala de José))

(18) Professora Cecilia: ... S0 que antes de adicionar essa solucdo no baldo
volumétrico o que € que a gente colocava? o que aqui nesse balao, antes de colocar a
solucéo &cida? Eu quero que alguém ligue o microfone e diga.

Al 1: 4gua
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P: por qué? VVocés lembram por qué?
Al 2: porque a mistura poderia esquentar

P: Isso. Porque € uma reagdo exotérmica e na reagdo exotérmica ha liberacdo de
calor... ((fala da professora Cecilia com seus alunos))

Ao pedir aos alunos uma réplica a sua exposi¢do ou uma complementacédo a sua fala,
o professor ajuda os discentes a compreenderem melhor a teoria, através da parafrase. A
pergunta €, segundo Freire e Faundez (1985), uma forma de desencadear o conhecimento, e
quando o docente pergunta o que o aluno entendeu, hd uma necessidade de este pensar sobre a
questdo, antes de responder. E por intermédio dessa interacdo, da participagio e reflexéo
deles, que os alunos séo capazes de construir sentidos, sendo a indagacéo e a reflex&o recursos
que o professor utiliza para solucionar possiveis problemas de compreensdo. Através das
respostas que o professor vai obtendo de seus alunos e ao solicitar que os alunos falem sobre
o0 que foi estudado, ele vai exercendo sua funcdo de mediador do conhecimento, préprio do
ser professor. As falas 17 e 18 correspondem ao gesto “Formulagdo de tarefas”
(NASCIMENTO, 2011; ALMEIDA DE OLIVEIRA, 2013), através do qual o aluno recebe
uma instrucdo para fazer algo, ou seja, o discente é levado a realizar uma atividade por meio
de um enunciado proferido pelo professor.

Na interacdo didatica em andlise, registram-se também 0s momentos em que o
professor espera o feedback ndo apenas em termos de compreensdo dos conteudos, mas
também no sentido de saber se o aluno estd atento as informacbGes e aos recursos
(apresentacdo de slides) disponibilizados no momento da explicacdo, como mostra a seguinte

fala.

(129) P: Estdo vendo? ((a professora Cecilia abre a apresentagdo em power point para
os alunos))
Al: Sim, professora. ((Um aluno ativa o microfone e fala)).

Todos esses recursos e formas de usar a linguagem foram comuns aos trés
professores, ou seja, eles colocaram informagOes escritas que serviram de base para a
explanagdo do conteudo e resolveram exercicios. A lista de exercicios, as videos-aulas e 0s
slides em PDF foram postados na plataforma digital usada para a aula virtual, como foi
detalhado na subsecdo ambiente e dominio.

Todas essas acgdes desenvolvidas pelos professores serviram para um melhor

desenvolvimento da aprendizagem por parte dos alunos. Elas fazem parte do agir docente em
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qualquer sala de aula, inclusive, no sistema remoto, uma vez que os alunos podem ver e rever
cada aula para melhor assimilar as informagdes.

Outro recurso bastante utilizado pelos trés docentes foi a associacdo com o dia a dia
do alunado. Para exemplificar, ha abaixo dois trechos de falas dos professores Cecilia e
Manoel.

Ao abordar o conteudo ‘“Nogodes de coleta”, a professora Cecilia fez uma analogia

com o exame de sangue que, normalmente, fazemos em laboratdrios.

(20) ... Se eu quero estudar as caracteristicas daquele petrdleo, o que eu faco? Pego
uma amostra dele, um litro, dois litros, pra analisar o teor de enxofre, o grau API, a
alcalinidade ... por exemplo em uma coleta de sangue, quantas amostras VOC&s
retiram pra coleta de sangue, quando vocés vao pra um laboratério fazer uma analise
pra saber da sua saude, colesterol, triglicérides, vitamina D, pegam de vocés quantas
amostras? a técnica ou o técnico que vai retirar uma amostra sua, ele ndo vai retirar
desse braco, ((estica o brago simulando que esta no laboratério para a retirada de
sangue)) desse outro, de uma perna, ndo, ele sé tira uma unica amostra e dessa
amostra ele vai tirar uma aliquota para analisar o colesterol, depois tira outra
aliquota para saber como ta seu triglicérides e assim sucessivamente... (professora
Cecilia).

Nesse trecho, podemos observar que a professora se utilizou de um exemplo que
todos os alunos ja vivenciaram, a0 menos uma vez na vida, e a partir dele ficou mais facil
compreender as nogGes de coleta, de amostragem e de aliquota, termos trabalhados nesta aula.

O professor Manoel, ao explanar sobre o conceito de perda de carga ou perda de
pressdo, fez uma associacdo a cidade de onde sai a 4gua para abastecer a cidade de Campina
Grande-PB.

(21) ... e trazer a 4gua de Boqueirdo para Campina Grande entdo ela sai de
Boqueirdo com uma poténcia, com uma vazdo, com uma pressdo, mas vai chegar
com a mesma pressdo em Campina Grande? N&o. Ela vai perdendo pressao devido
as paredes dos turbos, a um cotovelo... (professor Manoel).

Nesse trecho (21), observamos que Manoel se utilizou de um exemplo com o agude
bastante conhecido da cidade de Boqueirdo com o objetivo de os alunos conseguirem entender
com mais facilidade como acontece a perda de carga dentro dos turbos, isto é, quais sdo 0s

elementos que ajudam na diminuigéo da presséo.



88

Essa forma de explanar o contetdo, contextualizando com o vivido, corresponde ao
gesto didatico especifico, resultado das experiéncias da profissdo acrescido da crenca do
professor de que essa forma de explicar tem o objetivo de facilitar a aprendizagem do objeto
ensinavel, associando-0 a um conhecimento ja existente entre os alunos.

Trabalhar o discurso explicativo em situa¢Ges didaticas é um dos principais desafios
pedagogicos que o professor enfrenta para construir o conhecimento cientifico com os alunos.

Trata-se de um conhecimento adquirido com os anos da jornada.

Eixo da escrita

Este eixo estd dividido em duas secOes: textos produzidos pelos participantes e

suportes textuais.

(i) Textos produzidos

Em relacdo aos textos, a pratica docente requer a apropriacdo de varios géneros
textuais por parte dos professores. No planejamento das aulas, ou seja, para o trabalho
docente, nossos participantes elaboraram um Plano Instrucional (P1) que foi enviado para o
coordenador do curso e publicado no Mural da sala de aula virtual. Em fungéo da execucédo da
aula, os professores preparam slides, enunciados de atividades didaticas, avisos, comunicados
contendo informacBes para alguma acdo pedagdgica, postagens perguntando aos alunos se
havia alguma davida a respeito dos conteldos explorados nas interacfes didaticas. Apos a
execucao do trabalho ou a ministracdo das aulas, eles deveriam listar o conteudo, a frequéncia
dos alunos e as notas no SUAP — Sistema Unificado de Administracdo Publica. Esses textos
produzidos sdo artefatos que ddo forma ao trabalho docente.

No PI, o docente descreveu os

[...] procedimentos, recursos, meios instrucionais, pontuagdo de cada
atividade realizada e cargas horérias estimadas para sua aplicacdo. As
descrices dessas estratégias deverdo explicitar o tipo de aprendizagem
esperada pela situacdo, quem controlara a aprendizagem (o docente ou o
estudante), como os participantes interagirdo para estudar (duplas, grupos
etc.), tipos de interacdo (estudante-estudante, estudante-docente, outras
pessoas, estudante-ferramenta, estudante-informacdo, outras condigdes
ambientais de apoio e mediagdo) [..] (NOTA TECNICA 7/2020 —
PRE/REITORIA/IFPB)
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O Plano Instrucional foi um género textual solicitado pela instituicdo, para cada
componente curricular, atraves da Resolugdo 29/2020. Trata-se de um texto de carater

normativo destinado a planejar e registrar as Atividades de Ensino Nao Presenciais (AENPS).
Este plano deveria seguir o seguinte modelo:

Figura 16 - Modelo do Plano Instrucional

FLAND INSTRUCTONAL PARA DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES N A0 PRESENCIAIS

TURM A: PERIODO:
CURSE

3 ARIA (% a de :
COMPONENTE CURRICULAR: CARGA EMRARIA (% 2 defiuk)

PROFESSOR{A)

TOPICO | UNIDADE ALLA TEMA OBJETVOS | RECURSOS PETRUMENTO | PERIODO | ATIVIDADE | ATIVIDADE CARGA -
{BIVIES TRES DIDATICO - | DE INDIVIDUAL! | COLABORATIVA/ | HORARLA
S EMES THE) PEDAGIMAONE | AVALIACAOD (W'a)

PONTUACRO | PONTLUACAD

* Mlane jamento de 2 bimestres e 1 semesire.

Pontuacio das Atividades Individuais ¢ Colaborativas realizadas no | Pontos
Ambiente Virtual de Aprendizagem

“* 0 docente deve especificar no plano a firmula de cileulo da
pontuagio.

Assinatura do Docente:

Assinatura da Subecomissio Local de Acompanhamento das atividades ndo presenciais do curso:

Local/Data da Aprovagiio:

Fonte: Resolucdo 29/2020. In.: www.ifpb.edu.br

Esse artefato foi produzido antes de as aulas comegarem. Trazia o planejamento
previsto para as aulas e espaco para registro de documentacdo a ser disponibilizada para as
acOes didaticas a serem executadas. Assim, essa planificagdo da atividade didatica faz parte

tanto do trabalho realizado, pois o docente ja esta trabalhando, quanto do planificado, uma vez


http://www.ifpb.edu.br/
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que define conteldo e delimita tarefas a serem feitas pelo professor e pelos alunos (BARROS,
2012).

Como ac0es rotineiras, 0s nossos participantes elaboraram: formularios via Google
Forms, que dizem respeito as atividades escolares como ferramenta de aprendizagem; slides,
como ja mencionado, serviram de pauta para a explanacdo dos conteldos e também como
material de estudo para os alunos; avisos e informagoes.

As atividades foram criadas para a verificacdo da aprendizagem dos discentes, um
gesto didatico que o professor acredita que seja para a melhor assimilagdo do conteddo. Como
ilustracdo do que foi proposto nos formularios, segue a Figura 17 com a atividade da aula 2,
do professor Manoel. As atividades sdo compostas por questdes objetivas e discursivas.

Figura 17 - Atividade proposta pelo professor Manoel, publicada no Mural

ATIVIDADE DA AULA 2

Seu e-mail sera registrado quando vocé enviar este formulario.
Né&o € carolina.rocha@ifpb.edu.br? Trocar de conta

*Qbrigatorio

Tabela 1- Especificagdo APl 5LX

Graus Limite Resisténcia  Limite Escoamento
(MPa) (MPa)
X42 412 284
X46 431 314
X52 451 353
X56 490 382
X60 509 412
X65 529 441
X70 569 480

X80 618 549



Considere a seguinte situagio. Para uma determinada aplicagdo (transporte de
fluido a uma presséao interna P), certo fabricante de tubos possui dois materiais
("a" e "b"), com diferentes resisténcias mecanicas (5). Isto &, um material com
resisténcia Sa e outro com resisténcia Sb, onde Sa < Sb. O fabricante decidiu
fabricar tubos com estes dois materiais, para esta mesma aplicagdo (pressao P,
ou seja, Pa=Pb=P). Para que os tubos possuam a mesma resisténcia mecanica é
correto afirmar: *

O Para um mesmo processo de fabricacdo de tubo e mesma aplicagdo, a espessura do
tubo € indiferente para a resisténcia mecanica do mesmo.

O A espessura do tubo de material "a" deve ser igual a espessura do tubo de material
Ibll.

O A espessura do tubo de material "a" deve ser menor que a espessura do tubo de
material "b".

O A espessura do tubo de material "a" deve ser maior que a espessura do fubo de
material "b".

O O material "a" deve possuir microestrutura com graos mais finos (ago acalmadao).

A especificagdo de materiais para tubos AP| 5LX (Tabela 1) diz respeito aos
materiais empregados na construgao de oleodutos e gasodutos. Os materiais
que obedecem esta especificacdo sao agos fabricados por laminagéo
controlada juntamente com tratamentos térmicos especificos. Além disso, estes
acos possuem peguenas quantidades de elementos de liga (Ti, V, Nb). Considere
um ago que obedece a especificagdo APl 5LX 60. 1. O gue significa o numero 60
nesta especificacdo? 2. Admita agora outro aco que atenda a especificacio API
5LX 80. 3. Qual a diferenca entre este e aquele? 4. Justifique atraves do ponto de
vista econdmico e da resisténcia mecanica, etc. *

Sua resposta
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Analise as sequintes afirmativas sobre o ago carbono. *

| - E chamado de material de uso geral porgue é muito versatil. Il - Um aumento no teor de carbono,
dificulta a soldagem & aumenta a dureza. Il - Quando possul até 0,6% 51 apresenta estrutura mais fina e
uniforme, menes defeites internos, e nesta condigdo é chamado de efervescente. Als) seguinte(s)
sentenga(s) estd(do0) correta(s):

O
O e
O nem.
O m
O t1en.

m S  Pagina 1 de 1

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este forrnulario foi criado em Instituto Federal da Paraiba. Denunciar abuso

Fonte: banco de dados da pesquisa

Esse modelo de atividade com questBes objetivas e subjetivas foi seguido pelos trés
docentes e teve como objetivo verificar o conhecimento adquirido pelos alunos, utilizando a
funcdo habilitante (NAVARRO, 2018). Essa funcdo tem, na compreensdo do autor, o
propdsito de provar o conhecimento ou conferir crédito ao saber, o qual, segundo ele, é o
papel basico atribuido & escrita®°.

Os slides foram produzidos tanto utilizando a linguagem verbal quanto a ndo verbal,
conforme mostram as seguintes imagens dos slides dos professores Cecilia e Manoel:

20 Escribir para acreditar los saberes es, de hecho, el rol basico que se le asigna a la escritura (NAVARRO, 2008,
p. 35).
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Figura 18 - Slide da professora Cecilia

Cloro

5:48/16:00

Fonte: banco de dados da pesquisa

Nesse slide, a professora abordou o significado dos numerais contidos nas placas —
um retdngulo e dois losangos — fixadas no caminh&o os quais indicavam se o produto

transportado é um explosivo, se € um géas, um liquido, um solido, dentre outras classificagdes.

Figura 19 - Slide do professor Manoel

o

Altgs té;ngeraturas

INSTITUTO
FEPD ERAL
2

Campus - TUBULAGOES INDUSTRIAIS
o FLUENCIA (CREEP)
Entao, fluéncia ¢é definida como a deformagédo

permanente, dependente do tempo e da temperatura,
quando o material é submetido a uma carga constante

Este fator muitas vezes limita o tempo de vida de um
determinado componente ou estrutura

Este fenémeno € observado em todos os materiais, e
torna-se importante a altas temperaturas ( 0,4Tryszi0)

Fonte: banco de dados da pesquisa
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Esse slide, Figura 19, mostra a figura de uma seta dentro de um retangulo vermelho
que, ao se clicar nele, abre um documento com a definicdo de Fluéncia, contetdo estudado no
momento da aula.

Esse recurso foi bastante utilizado por Manoel, o de inserir hiperlinks, nos seus slides
para abrir arquivos. Ao clicar na figura inserida que, no caso a seguir, € um retangulo na cor
verde com uma seta, o leitor tera acesso a um documento com as normas que estdo na mesma
pasta de arquivos da apresentacdo do Power Point. As Figuras abaixo mostram o slide e o

arquivo que é aberto, ao se clicar na seta.

Figura 20 - Slide do professor Manoel

/ TUBOS

INSTITUTO
FEDERAL

TUBULACOES INDUSTRIAIS
_ Materiais, Processos de Fabricacdo. Normalizacdo
Dimensional

“Especificacoes de material” — designadas por uma sigla alfa-numeérica.
Esta sigla também serve pra designar os materiais definidos pela
respectiva especificacao.

Material _numa_especificacdo — Unica forma de apresentacdo e virios
tipos (graus ou classes);
Um dnico material — pode estar enquadrado em vdrias especificagées;

exempros: ACO ASTM A516 Gr60 [l

Chapas de aco carbono para vasos de pressao;
Servicos em temperaturas moderada e baixa;

-é’ggm API 5L X80 Acos para tubulagoes (“pipelines'y
31

Fonte: banco de dados da pesquisa

Figura 21 - Print screen do arquivo aberto

ﬂg]» Designation: A516/A516M - 10 .

il

JE—o.L

Standard Specification for
Pressure Vessel Plates, Carbon Steel, for Moderate- and
Lower-Temperature Service'

ndicates the year
last reapproval

1. Scope® be used independently of the other. Combining values from the

1.1 This specification’ covers carbon steel plates intended (WO Systems may result in nonconformance with the specifi-

primarily for service in welded pressure vessels where im- ~ Cation.
roved notch toughness is important. .
proved SIS 18 Hmportant 2. Referenced Documents

Fonte: banco de dados da pesquisa
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O professor Manoel afirmou que prefere inserir esse hiperlink para que o aluno tenha
acesso ao documento na integra, & fonte e ndo apenas a um trecho, uma vez que a
apresentacdo ficaria muito extensa se fosse inserido cada artigo da norma nos slides. Essa foi
uma maneira mais efetiva de o aluno ter acesso diretamente a norma; outra seria entregar na
forma impressa, mas o formato de ensino remoto emergencial ndo permite.

Os docentes ainda escreveram para os alunos perguntando se havia duvidas sobre os
conteudos. A professora Cecilia perguntou se havia dividas em relagao a “Tipos de tetos”,

mas ndo ha comentarios por parte dos alunos, conforme mostra a Figura a seguir:

Figura 22 - Print screen do Mural da professora Cecilia

Mural Atividades Pessoas

( )
5 de out. de 2020

Duvidas sobre Tipos de tetos_parte |1

[XT]

[
-
Fonte: banco de dados da pesquisa

Essa ndo postagem de duvidas ou de comentarios no Mural pode ter relacdo com a
preservacdo de face (GOFFMAN, 2002) dos alunos diante dos colegas, uma vez que eles
mandaram suas davidas diretamente para o professor, como veremos mais adiante.

Em outras postagens, os discentes apresentaram suas dividas sobre a entrega da
atividade. Comentaram, por exemplo, quando verificavam que havia inadequagdes na
atividade ou ndo conseguiram postar a atividade que valia nota, mas ndo comentaram nem

fizeram perguntas em relacéo ao contetido, como mostram as Figuras 23 e 24:
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Figura 23 - Mural da professora Cecilia

3 comentarios particulares

s 22 de mar.

o
=
' Professora , eu posso imprimir a folha responder nela e depois scanear e anexar ?
‘ a 22 de mar.

Sim, contando g as respostas estejam de caneta

' os 22 de mar.
Certo, obrigada.

Fonte: banco de dados da pesquisa

A Figura 23 mostra a preocupacdo de uma aluna com a forma de entrega da
atividade. Isso parece demonstrar uma preocupacdo maior com os artefatos e procedimentos
que dizem respeito a atividade em detrimento do conteudo.

Figura 24 - Mural da professora Cecilia

R 2 ¢ <. ce 2020

Boa tarde professora, em relacdo a questio julgue os itens a seguir e assinale a(s) alternativa(s)
correta(s), estd marcando apenas uma alternativa. Como fica pois sdo mais de uma, a senhora poderia
da uma olhadinha por favor!!

Boa tarde gasassds, veja se agora consegue, por favor.

kit 28 de set. de 2020

Sim professora, tudo certo. Obrigada!!

29 de set. de 2020

0la professora, boa noite! Em relagdo a questdo "Existem guatro tipos de tetes nos tanques de
armazenamento, quais destes abaixo entraram em desuso e ndo é mais construide hoje em dia? a sra
cita dois tipos na aula, sé que na atividade estd marcando apenas uma alternativa. Como fica, a sra
poderia da uma clhadinha?

Isso mesmo

O 25 - s<t. de 2020
Boa noite, BRI « @FNEEER, vejam se conseguem selecionar mais de uma alternativa, por favor, fiz a
corregao.

e 20 de sct. de 2020

Caso aparegam duvidas em relagdo ao conteldo ou qualquer outra, vocés podem pedir um momento
sincrono que a gente se encontra e tira todas as ddvidas on-line. Estou & disposicdo todas as quartas-
feiras, 4s 10h00, & s6 colocar aqui no mural que teremos os encontros. Bons estudos!

Fonte: banco de dados da pesquisa

A Figura 24, entretanto, ja mostra uma preocupacdo com o contetdo relativo a

guantidade de acertos da questdo, uma vez que ha mais de uma alternativa correta, conforme
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0s comentarios na Figura. Duvidas foram percebidas, portanto, em relacdo a atividade
eletronica, que deveria assinalar mais de uma alternativa, mas o sistema n&o aceitara, entdo a
docente modificou o comando e as discentes conseguiram — “Sim professora, tudo certo.
Obrigada!!” — responder adequadamente. Além disso, a professora ainda enfatizou que, se a
turma precisasse de encontros sincronos para sanarem davidas sobre o contedo, era so6
solicitar que, no horério destinado a disciplina, as quartas-feiras, a turma poderia se reunir.
Vé-se em: “Caso aparecam duvidas em relacdo ao conteudo ou qualquer outra, vOCés
podem pedir um momento sincrono que a gente se encontra e tira todas as davidas on-line.
Estou a disposicdo todas as quartas-feiras, as 10h00, é sO colocar aqui no mural que
teremos 0s encontros. Bons estudos!”.

A Figura a seguir também mostra a dificuldade em relacéo ao sistema.

Figura 25 - Mural da professora Cecilia

Comentarios da turma X

N © c- ot e 2020
Professora, boa noite. Ndo estou conseguindo enviar o questionario, pois a questdo que pede para
relacionar a 12 Coluna com a 2® Coluna, esta aparecendo "N&o selecione mais de uma resposta por
coluna’, sendo que esta tudo correto, e ndo marquei mais de uma alternativa por questao.

Boa noitemimmmm estranho porgue muitos ja entregaram e conseguiram enviar, vocé faz pelo celular? Se
sim, verifique deslizando a tela. Se é pelo computador posso tentar enviar o formulério pelo link para
ver se consegue

O : - ot ce 2020

Obrigada professora, ja consegui enviar

Fonte: banco de dados da pesquisa

Nesse caso, 0 comentario diz respeito ao ndo envio do questionario que valia pontos
para a nota do bimestre. Entdo, os dialogos que predominaram diziam respeito as duvidas e as
dificuldades com o procedimento para a resolucéo das atividades e com o envio da tarefa, mas
ndo se referiram ao conteddo. Nessa resposta, a professora apresentou dois caminhos para
solucionar o problema da aluna — “... vocé faz pelo celular? Se sim, verifique deslizando a
tela. Se é pelo computador posso tentar enviar o formulario pelo link para ver se consegue” —,
0 que parece que resolveu, pois ela agradeceu e afirmou que enviou: “Obrigada professora, ja
consegui enviar”’. O trabalho prescrito ndo indica esse tipo de problema; o docente s se

depara com ele no trabalho real.
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Com o professor Manoel ndo foi diferente. Os alunos também ndo comentaram o

contetdo, conforme mostra a Figura a seguir:

Figura 26 - Mural de Manoel

Comentarios da turma X

Professor, tudo bem entregar a atividade sextas-feiras pos monitoria, ndo &2

Ol 2 CHNEE®! Tudo bem sim.

K3 =

Fonte: banco de dados da pesquisa

Isso aconteceu com esse professor porque ele pediu que os alunos frequentassem a
monitoria para estudarem, tirarem suas dividas e o que ndo fosse sanado na monitoria poderia

ser perguntado a ele, conforme a Figura abaixo.

Figura 27 - Mural de Manoel

Fonte: banco de dados da pesquisa

Essa foi uma maneira de forcar os alunos a frequentar a monitoria, uma vez que a

experiéncia dos professores mostra que os discentes s6 a frequentam quando ha uma
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determinagdo por parte do docente. Ao afirmar ‘“No caso de duvidas procurem
preferencialmente a monitoria...”, o professor deixa implicito que s6 deve procura-lo se a
duvida persistir.

Ja o professor José solicitou que os alunos postassem 0s comentarios das atividades
na secao “Atividades” e os referentes as aulas no Mural da sala de aula virtual. Abaixo,

seguem as imagens dos comentérios relacionados a referida atividade e as aulas.

Figura 28 - Mural do professor José

Comentarios da turma X

O N - - <<t.d= 2020

Alguém poderia me ajudar a ter acesso a aula pg n estou conseguindo..?

Bom dia, BESEER. O que aconteceu?
0 link do video ndo abriu?

Olha, esse topico é s0 da atividade. O video esta na postagem anterior.

O . - <c:. e 2020

Mas a atividade ndo esta abrindo professor. !

Tentem esses links: Aula: https://youtu.be/26BXJS2VrMw Atividade:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSceNviDWAVZ Jwav] e1M3VwssgbetqgdDe2ewlRgk1zR24
wWsbaA/viewform

O N - - <. ce 2020

Lembrem-ge de utilizar o e-mail académico tanto no acesso ao classroom quanto no propric chrome.

Ok, obrigada

Fonte: banco de dados da pesquisa

Podemos observar que a aluna ndo conseguiu abrir o link da aula, aparentemente por
ndo estar utilizando o e-mail institucional, pois quando o professor fez o lembrete —
“Lembrem-se de utilizar o e-mail académico tanto no acesso ao classroom quanto no proprio
chrome” — ela agradeceu ao professor — “Ok, obrigada” — e o didlogo finalizou. Fazer esse
tipo de lembrete faz parte das novas regras do oficio, no formato remoto. Além disso, o
docente enfatizou que aquele ambiente era somente para as ddvidas referentes as atividades —

“Olha, esse topico € s6 da atividade. O video estd na postagem anterior.”.
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(i) Suportes

O suporte bastante utilizado pelos docentes e discentes foi o “Mural”, que ¢ a
primeira pagina aberta no Google Sala de Aula e serve para dar visibilidade a todas as
publica¢des que os professores fizeram, por exemplo: avisos, informacdes gerais, inclusive ha
uma mensagem, de geracdo automatica, informando que o professor postou uma atividade,

como mostra a passagem textual (22).

(22) Ola a todos!
Nosso primeiro encontro virtual sera amanhd (14.09.2020), as 13h.

Na data e horario informados, estaremos la para conversarmos sobre 0 Nnosso
planejamento e perspectivas para a disciplina, além de uma breve revisdo do que ja
vimos na disciplina quando da modalidade presencial.

A previsdo de duracdo desse encontro sera de 1h.
Até 14,

Prof.
((Aviso do professor Manoel no mural da turma))

Observemos que o professor produziu um aviso para a turma com o objetivo de
apresentar informacgfes pertinentes ao primeiro encontro virtual da disciplina, contendo
informacdes contextuais, a saber: data, hora, 0 que serd conversado e a duracdo do encontro.
Essas informacdes sdo disponibilizadas no formato remoto. No presencial, porém, sdo tidas
como conhecidas pelos alunos quando a direcdo publiciza os horérios de cada turma. E uma
forma de apresentar a plataforma digital aos alunos, estimular o uso e deixar subentendido que

todos os avisos seréo publicados nela, como mostra a Figura 29.

Figura 29 - Mural do professor José

wew

. 22 de set_ de 2020

Quem ainda ndo entregou a atividade de revisdo referente a aula 1 tera uma nova oportunidade até o domingo, dia 27 de
setembro. Acesse e faca a postagem conforme instrugies presentes no video: hitps://voutu be/4sqyelSaBWEk. Quem ndo
fez o envio da forma prevista terd quer refazer a submissao conforme as instrugies do video.

As demais atividades (formuldrios) serdo avaliadas para quern entregou no prazo previsto.

Fonte: banco de dados da pesquisa
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Figura 30 - Mural da professora Cecilia

| onstou uma nova atividade: Recuperagao do | ... :

2 de out. de 2020 Editado as 2 de out. de 2020
Fonte: banco de dados da pesquisa

A Figura 30 mostra que a professora inseriu uma nova atividade para os alunos. Assim
que ela é postada, os alunos recebem essa informacéo nos seus e-mails e, ao abrirem a sala de
aula virtual, ela esta publicada na pagina inicial.

Além dos professores, os alunos também postaram suas duvidas relacionadas a

atividade neste novo ambiente, como mostra o seguinte exemplo.

(23) Boa noite, professora! Em relacdo a essa questdo: Determine a forca de atrito
para que uma esfera com didmetro de 0,0505m percorra um fluido no tempo de
0,35s numa distancia de 20cm. Teria como a senhora d& uma olhadinha? pois,
acredito que esteja faltando uma alternativa para marcar, me certifique por favor.
Obrigada!

((postagem de uma aluna no Mural da turma))

Essas postagens ganharam novo formato nas aulas assincronas, pois nos encontros
sincronos foram ditas oralmente em sala de aula virtual.

Percebemos que o novo ambiente fez com que surgissem novas formas de
comunicagdo. As davidas, antes expressas oralmente por enunciados como “ndo entendi essa
questdo”, passaram a ser verbalizadas na modalidade escrita da lingua por meio do género
‘aviso’, postado no Mural da disciplina. A natureza dessa forma de comunicagao exige, como
vemos, um nivel maior de explicitacdo da informacéo, dai a necessidade de contextualizar a
situacdo comunicativa para especificar qual é a duvida.

A secdo também serviu para postagens de quando o docente tinha duvida sobre a
qualidade do material postado. Por exemplo, quando o professor queria saber se o video

estava nitido e audivel, conforme mostra a Figura 31.
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Figura 31 - Mural do professor José

L] :
14 de set. de 2020 -

Boa noite, pessoal.

Gostaria de saber se vocés tiveram problemas para assistir o video da aula 2.

0 audio estava bom aos dispositivos que vocés utilizam?
0 video estava nitido?

Vocés sentiram falta de algo que gostariam de ver nas gravacoes?
Afenciozamente,

Professor

2} 7 comentérios para a turma

O 14 de set. de 2020

Boa noite professor, s6 achei o audio um pouco baixo

14 de set. de 2020

Boa noite professor, eu também achei o Audic um pouco baixo

. 14 de set. de 2020
Boa noite. Eu gostei, o video foi claro...apenas o dudio que estava um pouco baixo mas nada que
atrapalhou nem que seja um problema!

14 de set. de 2020

. Boa noite professor, tava tudo dtimo tirando o dudio que ficou um pouco baixo, mas deu para entender
tudo direitinho!

Fonte: banco de dados da pesquisa

A Figura 31 mostra uma preocupacdo do docente com relacdo a qualidade do video,
por isso a publicacdo desse texto para os alunos, que respondem prontamente.

Vale ressaltar que, apesar de os professores em suas aulas solicitarem aos alunos que
postassem suas duvidas e seus comentarios no Mural da disciplina, como ja descrito, 0s
alunos preferiram mandar suas ddvidas em relacdo ao contetdo, utilizando outros suportes:
mensagem direta (via a plataforma do Classroom) e whatsapp para o professor, conforme
mostram as Figuras a seguir, da professora Cecilia e do professor José. Isso mostra o quanto

os alunos ndo querem se expor diante dos demais colegas da turma.
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Figura 32 - Mural da professora Cecilia

3 comentarios particulares

o
=1
12 de out. de 2020
Bom dia professora, em relagdo a capacidade de armazenamento de uma unidade operacional. O produto com maior demanda é apenas a nafta ou pode
ser qualquer outro?7777

N 1 de out. de 2020
Bom dia @RI 2, pode ser qualquer produto. Tudo depende da demanda daquela regido, se for para a nafta a capacidade maior serd para ela, se for dleo
diesel a maior capacidade serd para ele, é assim sucessivamente

. Obrigada professora.

12 de out. de 2020

Fonte: banco de dados da pesquisa

Figura 33 - WhatsApp do professor José

16:48|0,0k8/s 5 @

< () +5583 87

, i
¥ online

HOJE

Boa tarde, Professor @D

Desculpa esta atrapalhando, estou
montando 0 meu circuito aqui e ndo estou
conseguindo saber o nome dessa valvula,
ja procurei no programa fluidsim mas néo
achei, sé acho a com retorno por mola,

O senhor poderia me ajudar ?

Boa tarde, .

Qual valvula?

11 ¥ ¥ i

r

|

|

|
4
N&o consigo achar o nome dela, eu
sei que & 3/2 acionada por piloto,
mas desse jeito aqui ndo encontro no
programa.

«
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Fonte: banco de dados da pesquisa

Com as Figuras 32 e 33, percebemos que os discentes ainda ndo se sentiam a vontade
para contribuir com a aula, apresentando seu posicionamento ou compartilhando suas davidas
coletivamente. Nesse formato do ensino remoto emergencial, sabemos que o Mural e 0
WhatsApp fazem parte da aula, sé&o suportes digitais que contribuem para a construcdo do
conhecimento. Por um lado, podem fazer com que os alunos sanem suas duvidas com relacéo
a procedimentos de busca e resolucdo da tarefa, pois coletivamente ha a vergonha de alguns.
Por outro lado, os alunos ndo discutem outros pontos de vista, ao ndo saberem das davidas
dos colegas. Portanto, hd uma interacdo unilateral e ndo coletiva. Em razdo disso, os alunos
ndo desenvolvem a habilidade de negociar pontos de vista com o0s demais leitores, ndo
constroem outros conhecimentos, nem desenvolvem outras formas do discurso académico.

No formato de ensino remoto emergencial, poderia haver mais trocas de
conhecimentos com a interagdo dos alunos trazendo outras informagdes nos Murais para
serem compartilhadas. Os alunos poderiam participar ativamente da constru¢cdo do
conhecimento, porém as intervencbes coletivas no Mural dizem respeito apenas as
dificuldades com internet, com o video, com o prazo de entrega da atividade, entre outras.
Vale destacar que o uso da pratica de escrita, no compartilhamento das davidas, foi recorrente
e em nenhum momento houve troca de mensagens por audio; todas foram escritas.
Considerando a escrita enquanto pratica social, no contexto do ensino remoto emergencial, ela
proporcionou aos participantes uma interlocucdo, através dos Murais de davidas e do
WhatsApp, como propoésito de se fazerem entender. Os discentes tiveram uma preocupacao,
guem sabe, com a linguagem, uma vez que estavam escrevendo em um espaco coletivo, onde
toda a turma iria ler, e para o professor entender sua divida. Houve também um apoio da
escrita para a reconstrucdo dos conhecimentos e para dar as instrucdes e receber o feedeback
sobre o material didatico. Nesse sentido, a escrita foi utilizada ndo sé para interagir mas
também com uma funcdo epistémica. (NAVARRO, 2018) .

Os professores, em interacdo com seus alunos, guiaram-nos a fim de que eles fossem
capazes de entender as informacGes, entregar as atividades nos prazos, pois foi através delas
que o professor avaliou a aprendizagem. Nesse sentido, a escrita exerce uma funcdo
habilitante (NAVARRO, 2018), ou seja, 0 aluno tinha de provar seu conhecimento. O fazer
do professor, nessa perspectiva, € um fazer discursivo, que vai sendo construido em cada aula,

através de artefatos que funcionam como recursos da agdo do professor.
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4.1.4 Atividades/rotina

As atividades se referem as acGes desempenhadas pelos professores no evento de
letramento. Dentre as acdes que eles realizaram na sala de aula virtual, destacam-se as que
consideram a leitura e a escrita como contribuintes para a divulgacdo e assimilagcdo dos
conhecimentos.

As atividades de leitura foram as de leitura de slides, de normas técnicas, de
apostilas, de atividades escolares no formato de formularios via Google Forms. As de escrita
foram as de confecgéo do plano instrucional, de slides, de apostilas e de atividades escolares.
Essas foram as atividades que dizem respeito as acdes desempenhadas pelos participantes nos
eventos de letramento analisados nesta tese.

Todos esses materiais foram produzidos pelos professores e lidos tanto por eles
quanto pelos alunos. A oralizacdo desse material em sala de aula virtual ndo foi feita pelos
alunos, apenas pelos professores conforme descrito na subsecdo de artefatos. Os docentes
estimularam a leitura dos materiais didaticos disponibilizados na plataforma além de outros,

segundo nos dizem os professores.

(24) Professor José: ... estimulo muito a leitura do material que disponibilizo,
coloco l1a no Suap, é um material bem extenso, mas eles ndo tém o habito da leitura,
quase toda aula falo do material, mas é impressionante que ainda tem aluno que
chega no terceiro bimestre sem saber desse material... (grifo nosso).

(25) Professora Cecilia: ...peco para meus alunos fazerem buscas em artigos e sites
da area de petrdleo, que sdo mais atualizados e focam bem no contetdo, pois na
area de petroleo muita coisa muda rapidamente e eles lendo esse material fica mais
facil de assimilar o contetdo na sala de aula... (grifos nossos).

(26) Professor Manoel: ...se eles chegassem aqui sabendo fazer conta, sabendo ler,
escrever e com 0 apoio da familia, ja era meio caminho andado para eles na
disciplinas, porque eles chegam e dizem: professor, eu sei 0 que dizer, mas nao sei
colocar no papel, entdo digo: pessoal, vocés tém que ler mais, peguem livros na
biblioteca, baixem artigos da internet, leiam o material que disponibilizamos para
vocés e sempre digam para vocés o que acabaram de ler, facam resumos curtos,
sejam coerentes, coesos, fazendo isso vocés vao melhorar bastante na interpretacao
e consequentemente na escrita de vocés. Vocés so aprendem a fazer fazendo. (grifo
n0sso).



106

Observemos que as trés falas buscam estimular a leitura dos alunos, pois a falta dela
é uma preocupacdo recorrente dos professores. Embora muitos discentes ainda ndo tenham
assimilado a importancia da leitura para a vida, conforme nos mostra o desabafo do professor
José, na fala (24), a leitura solicitada serve para a aquisicdo dos conteudos préprios da
disciplina bem como para o compartilhamento de ideias no desenvolvimento da disciplina,
como nos relatam os professores Cecilia e Manoel.

Em relacdo a escrita, os docentes solicitaram tanto questfes discursivas, conforme
mostrado na secdo de artefatos, quanto a producdo de resumo com o objetivo de verificar a

assimilag&o do contetddo, como nos mostra os seguintes exemplos de Cecilia e José:

(27) Atividade
Escreva um resumo sobre “Arqueagdo”, conteudo da aula desta semana. Esse
resumo deve conter as ideias principais do tema, com no minimo 120 palavras e no
méaximo 150 palavras.
(professora Cecilia)

(28) Escrever um pequeno texto sobre um dos seguintes assuntos:
6- O que é pneumatica;
2 — Aplicagdes da pneumatica na industria do petroleo;
3 — Vantagens da Pneumatica;
4 — Desvantagens da Pneumatica;
5 — Propriedades do Ar;
6 — Lei Geral dos Gases Perfeitos.
(professor José)

Percebemos com esses exemplos que os professores solicitaram a elaboracdo do
género resumo. Embora o professor Jos¢ ndo tenha utilizado o termo “resumo” no comando
escrito, ele o utilizou apds ler o comando para a turma, dizendo que se trata de um resumo que
deve ser elaborado a partir de um dos topicos estudados.

Outro ponto a ser discutido nesta subsecdo diz respeito a organizacdo da aula, uma
vez que no ensino remoto emergencial ha duas formas de organiza-la. Nos momentos
sincronos, os docentes iniciam a aula com a abertura, dando as boas-vindas aos alunos,
apresentando avisos, informagdes, para, em seguida, iniciar o conteddo. Nos momentos
assincronos, os professores fazem uma breve saudagdo e ja iniciam o conteudo, conforme as

transcri¢des abaixo nos mostram.
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(29) Professor José: ... sejam bem-vindos a esse retorno de aulas, né? De uma forma
diferente, de uma forma que ninguém esperava que fosse acontecer né? Este ano.
Espero que todos estejam bem, com salde, t&? Que todo mundo tenha passado por
esse periodo mais conturbado da pandemia sem maiores problemas né, a gente ta
voltando hoje com essa aula, comecando assim de forma sincrona, pra gente ter esse
primeiro contato, pra gente poder conversar, tirar algumas ddvidas de vocés... vocés
querem falar alguma coisa? ((o professor espera 16 segundos e nenhum aluno se
pronuncia)) s6 lembrando pessoal a aula estd sendo gravada ta porque existe uma
recomendacdo pra gente registrar as aulas para os alunos que ndo poderem
acompanhar o momento sincrono para eles poderem assistirem depois, ta? ...

((momento sincrono))

Observamos que esse professor iniciou seu primeiro encontro sincrono acolhendo
seus alunos, desejando salde para o periodo que atinge tanto o ser humano. Em seguida
apresentou algumas informacdes necessarias para o novo formato, como a gravacao das aulas.

No trecho a seguir, observamos que o professor fez o questionamento classico,
perguntando quem estava estudando. No ensino remoto emergencial, houve uma modificacéo
quanto a essa pergunta que passou a ser: quem estd assistindo as aulas gravadas, as dos

momentos assincronos.

(30) Professor Manoel: Bom, deixa eu fazer uma pergunta pra vocés e vocés podem
abrir o microfone e responder na sinceridade, chegaram a dar uma olhada em
alguma aula gravada?

All: sim

P: Sim. Mais alguém chegou a olhar.
AL2: Sim.

Al3: Sim.

P: Sim, 6timo. Ent&o...

O docente fez um acompanhamento para saber se as aulas gravadas para 0s
momentos assincronos estavam sendo assistidas pelos seus alunos, que responderam
positivamente para o professor.

A professora Cecilia iniciava as aulas sincronas, perguntando se os alunos estavam

com davidas, como nos mostra a seguinte fala, transcrita do inicio da aula.

(31) Boa tarde pessoal, vamos esperar mais um pouco para 0s demais entrarem
((normalmente a professora esperava 5 minutos)) bom pessoal, vocés tém alguma
duvida? De algum conteldo, da aula gravada?...
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Nesse inicio de aula sincrona, era comum os professores perguntarem se havia
duvidas principalmente porque os alunos ndo perguntavam nos Murais da sala virtual.

Como nos momentos assincronos essa interagdo concomitante ndo ocorre, 0
professor j& iniciou a aula com uma breve saudacdo inicial, seguida da introducdo do

contetido, como exemplificam os trechos a seguir.

(32) Ola pessoal. Hoje vou falar do Principio de Blaise Pascal e vou fazer também o
calculo da relagdo F1/A1=F2/A2 em um elevador ou em um macaco hidraulico. Ou
seja, a aplicacdo do principio de Blaise Pascal de forma pratica. (inicio de uma aula
do professor Jose).

(33) Ol4 pessoal. Na nossa aula hoje, nés iremos falar sobre os agos-carbono, uma
série de materiais para a fabricacdo de tubos. O que sdo agos-carbono?... (inicio de
uma aula do professor Manoel).

(34) Ola pessoal, vimos no video anterior o estudo que deve ser feito para definir
qual o local que vai ser construido o parque de armazenamento, qual sua capacidade
e 0 nimero de tanques. A partir de agora a gente vai ver essa relacdo de diametro e
de altura... (inicio de uma aula de Cecilia).

Observamos que os professores comecaram com a saudacdo e logo introduziram o
conteddo a ser estudado. J& a professora Cecilia, além da saudacdo inicial, fez uma
recapitulacdo do que foi estudado no video da aula anterior, o que caracteriza o gesto didatico
especifico. Esse gesto, ja incorporado no trabalho docente, é uma acgdo utilizada pelo
professor que visa a construcdo e legitimacdo dos objetos de ensino.

Podemos observar que os docentes na sala de aula remota ndo executam a etapa
‘abertura da interacdo’, momento tdo comum na aula presencial, nem introduzem perguntas
vinculadas ao interesse dos proprios alunos ou a interacdo social, como por exemplo, “quem
assistiu ao jogo ontem?”. Como o momento assincrono ndo pressupde trocas verbais, 0O
professor passa a ter como objetivo a explanacdo do contedo, o objeto de ensino, dividido
em breve saudagdo inicial, introducdo, desenvolvimento, conclusdéo do conteudo e
encerramento da aula. Nesse formato, ndo ha digressdes nem repeti¢des de informacdes, uma
vez que o conteudo ficara gravado e pode ser visto e revisto quantas vezes forem necessarias.

Durante a explanacdo do contetdo, os professores buscaram sempre apresentar

perguntas para que 0s alunos pensassem também e ndo ficassem somente recebendo
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passivamente as informacGes, como nos relatou o professor José, j& que as aulas assincronas

sd&o um monologo:

(35) ... 0 ensino técnico tem que ter alguma coisa a mais, que no caso é ele ((o
aluno)) saber um pouco mais da teoria, saber o que ele realmente ta fazendo, ndo
simplesmente executar, entdo minha disciplina envolve essa reflexdo (...) procuro
desenvolver a capacidade reflexiva, tem que pensar, entender o que eles estdo
aprendendo, através de questionamentos, questiono sempre, ... (grifos nossos)
(professor José)

Nessas aulas assincronas, esse professor fez perguntas no intuito de o aluno

responder em casa e ativar a reflex&o, conforme nos mostra a transcrigéo abaixo:

(36) ... 0 que é o Principio de Blaise Pascal? VVamos pegar primeiro uma situacédo
ok? Entdo, a gente tem um reservatério, ta, e dentro desse reservatorio a gente tem
um liquido e por ser um liquido, a gente sabe que ele é praticamente incompressivel,
como a gente ja falou em outras aulas. Bom, nesse caso se a gente tiver um émbolo
aqui e aplicar uma forca de 10 kgf em 1 cm? de area, o que vai acontecer? ((o
professor fica em siléncio 3 segundos)), o que vai acontecer? ((o professor fica em
siléncio por mais 2 segundos)) t&4? o resultado da aplicacdo dessa forca sobre essa
area vai gerar uma pressdo de 10 kgf/cm? nas paredes do recipiente, ta?... (grifos
nossos) (professor Jose)

Nesse exemplo, observamos que o professor descreve uma situacdo para definir o
Principio de Blaise Pascal, construindo o objeto de ensino-aprendizagem a partir do seu
discurso oral que materializa a situacdo formulada pelo mestre. Nessa descri¢do, o docente
formula uma pergunta e quer que o discente responda, uma vez que ha um siléncio total de 5
segundos. Mesmo sem saber o que o aluno respondeu, pois ndo ha essa possibilidade durante
a aula, o professor da prosseguimento a explanacdo do conteido e o aluno pode entdo saber se
seu raciocinio foi correto. Essa é uma maneira de minimizar a falta de dialogo e de tentar
fazer com que o aluno pense um pouco no que esta sendo estudado.

O professor Manoel também busca fazer perguntas enquanto constréi o

conhecimento com seus alunos:

(37) ... 0 que sd@o acos carbonos? acos carbonos sdo ligas metalicas compostas
por ferro e carbono basicamente. Eles apresentam baixo custo, excelentes
qualidades mecanicas, sdo faceis de soldar e de conformar. O que significa
conformar? ((o professor fica em siléncio 2 segundos)) significa receber uma
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forma. Ok?... apresenta a melhor relacédo custo resisténcia mecanica. O que quer
dizer isso? ((o professor fica em siléncio 2 segundos)) ... (grifos nossos) (professor
Manoel).

Essas perguntas — “o0 que sdo acos carbonos? (...) O que significa conformar? (...)
Ok?” — servem para orientar tanto o professor quanto o aluno durante a explanagdo do
contelido e para integrar o aluno na atividade comunicativa.

A professora Cecilia também utiliza essa mesma estratégia, da Pedagogia dialogica,

defendida por Paulo Freire (1987; 1996), como mostra a seguinte transcri¢ao:

(38) ... entdo o que é arqueacdo? Eu tenho um tanque de armazenamento contendo
liquido nele e a uma determinada altura (...) entdo se eu tenho uma altura de 1,5m de
liquido quanto que esse valor equivale a volume em litros? Entdo, arqueacdo é
justamente essa medicdo volumétrica dos tanques de armazenamento e ela é feita
pelo Inmetro... (grifos nossos) (professora Cecilia).

Observamos que a pergunta € bem recorrente e uma estratégia bastante utilizada
pelos professores para minimizar os problemas de compreenséo e tentar agucar a curiosidade
do aluno, visando ao ensino-aprendizagem, porém ndo ha a contrapartida imediata do discente
nesse novo formato do ensino remoto emergencial. Mesmo assim, os professores tentaram
formar um aluno critico-reflexivo.

Em relacdo ao término das aulas assincronas, os trés professores finalizam de modo

semelhante, com uma breve saudacéo final, como nos mostra os seguintes exemplos:

(39) ... essas sdo as principais caracteristicas e conceitos e informacdes sobre os
Acos carbonos empregados para fabricacdo de tubos ok? Espero vocés na
proxima aula. (professor Manoel)

(40) ... ela simplesmente perde energia, entdo é algo bem importante de se
observar. Ok? Bom pessoal, a gente fica por aqui td&? Obrigado por assistir e até
a proxima aula. (professor Jose)

(41) ... Entdo, a mediana sera 49,98. Ok? Com isso, a gente encerra a aula de hoje,
ok? Até a proxima aula. (professora Cecilia)

Percebemos que o fechamento das aulas assincronas € bem objetivo. O aluno que
ficou com duvidas teria de rever a aula ou enviar sua ddvida para o professor ou esperar o

préximo encontro sincrono.



111

Nesse novo formato, as a¢fes desempenhadas pelos professores equivaleram as que
foram planejadas no Plano Instrucional, ou seja, no ensino remoto emergencial, o trabalho
prescrito equivale ao trabalho realizado, uma vez que ndo ha questbes e reacdes dos alunos
que pudessem mudar o objetivo da aula, nem conversas entre alunos, interrupcoes de visitas
da direcdo, por exemplo, entre tantos outros imprevistos da vida real. Como forma de
exemplificar essa relacdo, vejamos no quadro a seguir o que foi planejado por Jose e o que foi

publicado no Mural.

Quadro 5 - Aula planejada e aula gravada

Aula | Prescrito Publicado

1 Apresentacdo do Plano Instrucional. Revisdo | Aula sincrona
dos assuntos vistos em sala.

2 Principio de Blaise Pascal. Desenvolvimento | Principio  de  Blaise  Pascal.
e calculo da relacdo F1/A1=F2/A2 em um | Desenvolvimento e calculo da relagdo
elevador/macaco hidraulico. F1/A1=F2/A2

3 Definicdo de compressores e bombas. | Compressores
Classificacdo de compressores.

4 Descrigdo e aplicacdo de compressores de | Continuacdo de compressores
deslocamento dindmico e positivo.

5 Redes de distribuicdo aberta e fechada. | Redes de distribuicdo. Singularidades
Singularidades, vazamentos em redes de | e vazamentos em redes de ar-
distribuigéo. comprimido.

Fonte: banco de dados da pesquisa

Embora o trabalho realizado esteja semelhante ao planejado, sabemos que, no
realizado, houve uma juncdo de saberes, competéncias, valores, acdes que, a principio, podem
ndo terem sido planejados. Isso é o que diferencia o trabalhar com o cognitivo — como, no
caso, o trabalho do professor — e o trabalhar bracalmente — trabalhar em determinadas areas
da industria, por exemplo. Essa ideia é de Frederick Taylor, defensor de que o homem devia
sequir o prescrito, diminuindo as perdas e aumentando a produtividade. No entanto, na
educacdo, essa teoria ndo se aplica, uma vez que o docente insere na aula sua subjetividade e
considera o0 aluno e o contexto na execucdo de sua acdo. Além disso, a magia da
aprendizagem pode acontecer também no imprevisto, no que ndo estava prescrito, na
capacidade de pensar, de refletir, o que forma, assim, cidad&os criticos.

Nas aulas assincronas, podemos até pensar que o professor ganhou tempo e
conseguiu ministrar todo o contetdo previsto, uma vez que nao houve intercorréncias. Porém
ndo podemos imaginar 0 quanto nossos professores e alunos perderam com essa temporéaria

realidade. Realidade que a pandemia nos trouxe, ocasionada pelo Covid-19, deixara sequelas
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psicoldgica, social e moralmente. Mesmo nesse formato, nossos professores realizaram agdes
reais da sala de aula, como as atividades escritas para os discentes, a reflexao com perguntas
retoricas, a associacdo da teoria com o conhecimento prévio dos alunos.

Com essa analise, percebemos que os trés docentes mobilizaram eventos e praticas
de letramento acionadas no ambiente escolar. Eles conseguiram cumprir com o requerido pelo
novo formato de ensino, fazendo com que os objetos de estudo fossem construidos para o

aluno nas aulas assincronas e com ele nos momentos sincronos.
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5 AS FACES DO PROFESSOR

Nesta secdo, iremos descrever as identidades dos nossos trés colaboradores, a partir
da abordagem situada (HALL, 2006), compreendendo como eles se tornaram professores e
como se constituem enquanto docentes, analisados nas seguintes categorias: A descoberta do
ser professor; Realizagdo profissional; e A influéncia dos outros na formacdo do eu. Ademais,
apresentamos os desafios que nossos colaboradores enfrentaram em situacdes do ensino
remoto emergencial. Os dados analisados sdo de uma entrevista — cujas respostas foram dadas
na forma de depoimento — com nossos colaboradores sobre ser docente.

Os nossos colaboradores Manoel e José tiveram uma trajetoria semelhante na sua
formacdo para ser professor. Antes de cursarem a graduacdo, eles foram alunos do SENAI
(Servico Nacional de Aprendizagem Industrial). Por isso escolheram Engenharia Mecéanica
para o ensino superior. J& Cecilia escolheu Quimica Industrial por gostar bastante de Quimica,
mas, a principio, ndo quisera a Licenciatura. Depois de anos de formacéo, os trés se tornaram
professores felizes, sendo pedagdgica e profissionalmente influenciados pelos seus ex-

professores.

5.1 A descoberta do ser professor

Ser professor é ter responsabilidade sobre a aprendizagem do estudante, sendo sua
atuacdo “determinante para o desempenho dos alunos” (ALEVA; FIGUERO, 2016, p. 4).
Decidir ser professor é estar preparado para a diversidade e para os desafios que a profissdo
nos apresenta a cada aula. Essas caracteristicas do ser docente parecem estar presentes em
nossos colaboradores.

José decidiu ser professor no ultimo semestre da sua graduacdo, mas sua vocagao
apresentou sinais desde o SENAI, quando ele ainda era aluno. Aluno que tinha vontade de
aprender sempre mais, ndo apenas para a prova, mas para a vida. Ao ter dificuldade em
encontrar seu estagio na graduagdo, mesmo acreditando estar capacitado para o mercado de
trabalho por ter sido bolsista PIBIC, por ter ido & Franca pelo Projeto de Cooperacdo Brasil-
Franca (Brafitec), por ser aluno com notas boas e por ter recebido mencdo honrosa, o
professor passou a refletir sobre sua formacao e o que realmente ele queria para sua profissao,

como nos mostra o0 seguinte depoimento.
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Professor José: eu acho que esse negocio de ser docente, de ensinar, eu sempre tive.
Eu fazia o curso do Senai, né? Ai eu lembro que tinha um colega la de turma que ele
ndo era tdo desenrolado, ele era mais travado, ficava la atras [...] que ndo conseguia
acompanhar e eu ficava no pe dele, do lado dele, terminava minhas pegas, eu era um
dos primeiros a terminar, o pessoal continuava fazendo e ele 14 atras na peca dele, ai
eu ajudava, orientava e assim ele ia nos acompanhando porque o professor s
passava para a outra atividade quando todo mundo terminasse. [...] eu sempre
gostava de ensinar, tanto porque eu queria aprender mais, quanto porque eu gostava
de ver as pessoas aprendendo. [...] também teve um periodo que minha irm& e mais
duas amigas tiveram dificuldade em matematica, ai eu ajudei a elas, entdo eu sempre
tive essa vertente, mas nunca disse ah eu vou ser professor. [..] depois ainda
trabalhei como mecéanico por 10 meses, também néo escolhi engenharia mecanica
porque eu queria ser engenheiro, ndo tinha essa cabeca que os adolescentes tém
hoje, quero isso para minha vida, escolhi porque gostava de mecéanica, ai fui
fazendo, fui seguindo, fiz 0 curso de engenharia e pensava em terminar o curso e ja
ir trabalhar, porque a ideia era ganhar dinheiro, e era a rota mais curta porque a
gente tinha dificuldade com dinheiro [...] era bem complicado, ndo tinha esses
auxilios que tém hoje [...] ai veio a crise de 2009 e [...] ndo consegui o0 estagio,
passei a refletir sobre meus professores e vé que eu queria aquilo, pois por mais que
eu me sentisse capacitado [...] o mercado de trabalho ndo estava disposto a me
receber, ai naquele momento de crise, decidi ser professor, ai ndo tive mais davida
[...] (grifos nossos)

Por esse depoimento, percebemos que a docéncia escolheu José. Isso se expressa em
varias passagens da sua vida: no SENAI quando ele ensinara, orientara seu colega de turma a
realizar as atividades que seu professor determinara (“eu ficava no pé dele, do lado dele ... ai
eu ajudava, orientava e assim ele ia nos acompanhando ... eu sempre gostava de ensinar, tanto
porque eu queria aprender mais quanto porque eu gostava de ver as pessoas aprendendo”),
bem como quando ajudou sua irma e as amigas na disciplina de Matemaética (‘“também teve
um periodo que minha irmé e mais duas amigas tiveram dificuldade em matematica, ai eu
ajudei a elas”). Na verdade, ele sempre demonstrou aptiddo para a profissdo (“eu sempre tive
essa vertente, mas nunca disse ah eu vou ser professor”).

Um fato que nos chama a atencdo é que, em nenhum momento, o professor José
escolheu conscientemente ser engenheiro (“depois ainda trabalhei como mecanico por 10
meses, também ndo escolhi engenharia mecanica porque eu queria ser engenheiro, ndo tinha
essa cabeca que os adolescentes tém hoje, quero isso para minha vida, escolhi porque gostava
de mecénica, ai fui fazendo, fui seguindo, fiz o curso de engenharia e pensava em terminar o
curso e ja ir trabalhar, porque a ideia era ganhar dinheiro, e era a rota mais curta porque a

gente tinha dificuldade com dinheiro”). A engenharia veio como consequéncia do curso
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profissionalizante no SENAI e da vontade de ganhar dinheiro, uma vez que a engenharia €
comumente conhecida pelos altos salérios. Tal escolha representaria uma boa oportunidade de
ter uma vida melhor, ja que sua familia ndo tinha boas condicGes financeiras.

A consciéncia para ser professor s6 veio com a crise no mercado de trabalho e a
reflexdo sobre seus professores (“ndo consegui o0 estdgio, passei a refletir sobre meus
professores e vé que eu queria aquilo, pois por mais que eu me sentisse capacitado [...] o
mercado de trabalho ndo estava disposto a me receber, ai naguele momento de crise, decidi
ser professor, ai ndo tive mais davida”). Refletir sobre a acdo dos seus professores e, a partir
dela, decidir sua profissdo demonstra o grau de maturidade que o professor José ja tinha.
Nesse sentido, ele associou a mecénica ao que gostava de fazer, que era ensinar, trilhou o
caminho para ser professor, fazendo o mestrado e o doutorado, uma vez que nesta area, assim

como em outras, ndo ha cursos de licenciatura, como ele mesmo diz:

Professor José: ... gostaria de fazer um ajuste, escolher ser professor dentre as op¢des
que tém séo aquelas disciplinas para o ensino médio, para o ensino fundamental e
infantil, escolher Engenharia Mecénica também € uma forma de escolher ser
professor, a0 meu ver, porque ha a vertente do ensino, porque ndo tem como ser
professor de engenharia, de mecanica, tendo cursado Matematica, Fisica ou
Quimica. (grifo nosso).

Com o professor Manoel, o processo foi semelhante, pois ele também decidiu,
inconscientemente, ser professor quando era aluno do Senai e queria ser instrutor, tal como
seu instrutor do Senai. Porém, sua imaturidade ainda ndo o deixou enxergar a docéncia, uma
vez que ele queria ir para 0 mercado de trabalho ganhar dinheiro. O depoimento que segue
mostra uma série de contingéncias que o levou a ser professor. Sua mae o impediu de ir
trabalhar, estimulando-o a fazer a universidade. Ele cursou Engenharia Mecanica. Ao finalizar
0 curso, sua mde mais uma vez frustrou sua expectativa, afirmando que, ao terminar o
mestrado, ele estaria mais bem preparado para a industria. No segundo ano do mestrado,
finalmente, decidiu ser professor, queria ser docente do ensino superior, 0 que o fez desistir
mais uma vez do mercado de trabalho industrial para cursar o doutorado. Foi nesse periodo
que ele prestou concurso e foi aprovado para o IFPB. A docéncia foi fruto, assim, da

alteridade, ocasionada pelas intervencfes maternas na sua vida académica e profissional.

Professor Manoel: eu também nunca pensei quando crian¢a, quero ser professor, ndo tinha
maturidade para isso. [...] vi a propaganda do Senai e disse a minha mée que queria fazer o
Senai, ela disse que néo, eu insisti, ela me perguntou porque eu queria fazer, eu respondi
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porque queria aprender, desde que eu queria era para ganhar dinheiro, fazia um curso
répido e ja ia para o mercado de trabalho ganhar dinheiro para comprar meu lanche, sair
com os amigos, as amigas. [...] Ela disse: vocé vai me prometer que quando terminar o
Senai, vocé ndo vai trabalhar e vai continuar estudando até passar para a universidade, ai
eu disse ta certo [...] fiz o curso de boa [...] fiz 0 estagio de 6 meses, ai quando terminou o
estagio e eu voltei, ai veio a proposta dos professores de eu fazer o mestrado ou eu ia
procurar emprego de engenheiro. Ai foi minha grande duavida [...] ai novamente minha mae
foi decisiva e me perguntou: vocé quer trabalhar na industria? Eu, quero. Ela, por que vocé
ndo faz um mestrado? Eu, mas se eu quero trabalhar na industria, por que vou fazer
mestrado? Ela, ndo porque vocé vai ser um engenheiro diferente de todos os outros, da
maioria dos outros, o mestrado é rapido, s6 2 anos, vocé faz rapido e quando terminar vocé
vai trabalhar na inddstria como engenheiro. Ai eu comecei a refletir no que minha mae
disse e me lembrei de um cara, da época do meu estagio, que era chamado de doutor Jarbas,
era um cara que tinha doutorado e trabalhava na industria e o tratamento dele era totalmente
diferente [...] ai quando tava terminando o mestrado, analisei, parei para analisar a coisa e
finalmente disse quero ser professor de universidade, foi quando caiu a ficha para eu ser
professor, passou o desejo de ser engenheiro até da Petrobras [...] Fiz o concurso do IF,
passei, fiquei na lista de espera, mas logo fui chamado [...] (grifos nossos).

O professor Manoel fez o curso profissionalizante porque tinha urgéncia em ganhar
dinheiro (“eu queria era para ganhar dinheiro, fazia um curso rapido e ja ia para o mercado de
trabalho ganhar dinheiro para comprar meu lanche, sair com os amigos, as amigas.”). Porém,
sua mae visava a boa formacdo para seu filho e queria que ele concluisse o mais alto grau
possivel na escolarizagdo, por isso o impediu de ir trabalhar antes de cursar a graduacdo
(“vocé ndo vai trabalhar e vai continuar estudando até passar para a universidade™) e sugeriu o
mestrado para ele ir para o0 mercado de trabalho com um diferencial no curriculo (“porque
vocé vai ser um engenheiro diferente de todos os outros, da maioria dos outros, o mestrado é
rapido, sé 2 anos, vocé faz rapido e quando terminar vocé vai trabalhar na industria como
engenheiro”).

Ao finalizar o mestrado, o professor, conscientemente, analisou o cenario que estava
vivenciando e decidiu pela docéncia (“quando tava terminando o mestrado, analisei, parei
para analisar a coisa e, finalmente, disse quero ser professor de universidade”). Essa deciséo
s0 aconteceu no fim do mestrado, mas a tempo para iniciar-se no mercado profissional, uma
vez que para ser professor de universidade, desejo inicial, é necesséria a pos-graduacgéo. Hoje,
ele esta realizado profissionalmente.

A professora Cecilia tambem decidiu ser professora quando estava cursando a pos-
graduacdo. A principio, ela ndo queria a licenciatura em Quimica por ver o trabalho complexo
gue sua mée executava enquanto professora. No entanto, o destino a levou a cursar o mestrado

em Engenharia Quimica e a ser bolsista do Reuni (Programa de Apoio a Planos de
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Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais). Neste programa, os bolsistas tinham
0 dever de ministrar aulas na graduacdo. Logo a semente da docéncia foi plantada. Essa
experiéncia foi ampliada quando Cecilia prestou concurso e foi aprovada para ser professora
substituta na Universidade Estadual da Paraiba, além de ser professora em uma Faculdade
particular na cidade de Campina Grande-PB. Nesse periodo, fez concurso para professor

efetivo na IFPB, como nos descreve a professora no seguinte depoimento:

Professora Cecilia: no meu caso foi tipo fluxo, as portas foram se abrindo em direcdo a
docéncia. Eu nunca pensei, nunca passou pela minha cabeca ser professora_embora eu
tivesse minha mée que era professora. Quando fui fazer o vestibular tinha licenciatura em
Quimica ou Quimica Industrial, porque a disciplina que eu gostava era Quimica e na hora de
decidir, licenciatura é que vocé vai ser professora e Quimica Industrial é vocé trabalhar na
industria, ai eu decidi. Assim, muito imatura né? vocé quando faz o vestibular, é muito
imatura, é muito cedo para vocé escolher uma profissdo, hoje, pela experiéncia que tenho eu
iria para licenciatura, com certeza. Quando terminou o curso ndo tinha vaga de emprego, mas
surgiu a selegdo de Mestrado, passei e passei também na selegcdo do Reuni, que tinha a bolsa,
e vocé tinha que lecionar na universidade, ai vocé tinha que ta junto com algum professor, ai
comecei a acompanhar os professores na graduacdo, comecei a dar uma aula aqui,
responder um exercicio ali [...] fui ganhando a experiéncia. Depois entrei no doutorado, fiz
uma selecdo na Mauricio de Nassau porque abriu e assim foi surgindo. Eu nunca disse,
quando crianca, eu quero ser professora, ndo, foi surgindo, fiz as sele¢des, teve o concurso
do IFPB [...] fiz a selecdo na UEPB Professor Substituto e fiquei na Mauricio de Nassau
como professora, fui gostando, ai o IF me chamou, terminei meu doutorado e hoje sou muito
feliz nessa fase de docéncia... (grifos nossos)

Assim como os professores José e Manoel, Cecilia também ndo pensava, desde a
infancia, em ser professora. Percebemos que a professora Cecilia sé se descobriu docente
guando ja atuava na profissdo. Ndo foi uma decisdo antecipada, como ocorreu com 0S
professores José e Manoel. Embora sua mée atuasse como professora, isso ndo a despertou
para a profissdo (“Eu nunca pensei, nunca passou pela minha cabeca ser professora_embora eu
tivesse minha mée que era professora™). O gosto pela profissdo sé surgiu quando ela foi para a
sala de aula acompanhar professores, ajudar os alunos a entender o conteudo (“ai comecei a
acompanhar os professores na graduacdo, comecei a dar uma aula aqui, responder um
exercicio ali [...] fui ganhando a experiéncia.”), até finalmente ser professora em duas
instituicdes de ensino superior, uma pablica e outra privada (“na UEPB Professor Substituto e
fiquei na Mauricio de Nassau™).

Diante desses depoimentos, observamos que nossos colaboradores tiveram na poés-
graduacdo o espaco para se tornarem professores. Espaco esse utilizado como formacao

inicial para saberes profissionais. Esse é o processo para quem escolhe ser professor de
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disciplinas que ndo sejam da formacgdo geral, tal como afirmaram os professores José e
Manoel:

Professor José: escolher Engenharia Mecénica também é uma forma de escolher ser
professor, ao meu ver, porque ha a vertente do ensino, porque nao tem como ser professor
de engenharia, de mecéanica, tendo cursado Matemética, Fisica ou Quimica. (grifo nosso).

Professor Manoel: Comecei a ensinar aos meninos do ensino médio e fui me divertindo. [...]
mas no inicio queria ser professor de universidade que ndo necessariamente vocé precisa, na
area da gente ndo precisa ter licenciatura, um professor de Engenharia Mecanica, de
Elétrica, né?, e eu queria ser professor da rea técnica [...] fiquei no IF, gracas a Deus ...

Esses depoimentos nos fazem compreender que a construcdo identitaria do ser
professor inicia-se quando este € um aluno autbnomo, que busca sua profissionalizacdo de
modo que “lhe permite definir e controlar o processo de apropriagdo dos saberes necessarios
para sua pratica. Estes ndo sdo, nem podem ser, saberes técnicos para o instrumentalizar para
o trabalho” (KLEIMAN, 2016, p. 198). Portanto, tornar-se docente vai além do saber
disciplinar académico.

Na proxima secdo, abordaremos, a partir dos depoimentos dos professores, a

satisfacdo em serem docentes.

5.2 Realizacéo profissional

Buscar a realizacdo profissional € o que nos move enquanto profissionais. Ao
alcanca-la, passamos a executar a acdo com felicidade. Essa € uma caracteristica dos nossos
colaboradores que afirmam estarem realizados e/ou felizes tanto com a carreira docente
quanto com a instituicdo onde desempenham seu oficio. A realizacdo profissional ficou bem
marcada nas falas deles, conforme as transcri¢fes a seguir:

A professora Cecilia traz a ideia de felicidade em um breve depoimento sobre sua

trajetoria escolar e profissional.

Cecilia: O concurso foi 0 que eu mais almejava, sempre quis passar em um concurso, [...]
quando eu estava no doutorado ai eu fiz o do IFPB, fiquei na lista de espera, fiz selecdo na
UEPB Professor Substituto. Fiquei na Mauricio Nassau sendo professora e na UEPB sendo
professora substituta, fui gostando, ai o IF me chamou, comecei no IF, terminei meu
doutorado e hoje sou muito feliz nessa fase de docéncia mesmo sem ter pensado antes em ser
professora e na instituicdo que estou. As portas foram se abrindo e eu cheguei a ser
professora... (grifos nossos).
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Observamos que a trajetoria da professora ndo foi planejada, no sentido de querer
cursar o mestrado e o doutorado para ser professora, mas os caminhos a levaram para a
docéncia. Hoje ela se sente feliz por ser professora e por estar fazendo parte do Instituto
Federal da Paraiba (ou como servidores denominam IF). A realiza¢do profissional e o bem-
estar no local de trabalho trazem como consequéncia para qualquer profissdo, inclusive a
docente, a felicidade.

O professor Manoel se realiza ensinando a seus alunos.

Manoel: Mas assim, hoje na verdade, eu fui me descobrindo mais professor do que ter
certeza dessa ideia antes, ndo sei se assim eu té respondendo melhor sua questéo. [...] s sei
gue hoje eu estou muito satisfeito onde eu estou [...] (grifo nosso).

Percebemos, no “hoje eu estou muito satisfeito onde eu estou”, a satisfacdo na
realizacdo profissional e 0o quanto isso é importante para o ser humano. Trazer essa ideia de
satisfacdo parece ser uma necessidade do professor para informar que deu tudo certo apds as
escolhas de n&o ir para 0 mercado de trabalho antes de concluir os estudos que a mae tanto
almejava.

O professor José gosta de ajudar aos jovens e se identifica com a faixa etaria do seu

alunado.

José: ... talvez essa possibilidade de ajudar alunos téo jovens, a seguir um caminho, eu digo
para eles que eles tém um futuro com paginas em branco, ai eu digo que séo eles que vao
escrever as proximas paginas dele, entdo eu tenho a oportunidade de ajudar eles justamente
nessa fase e € por isso que eu gosto tanto e eu me identifico tanto ... (grifo nosso).

O professor José se sente responsavel por fazer a vida de seus alunos terem uma
trajetoria digna, por isso ele d& conselhos (“talvez essa possibilidade de ajudar alunos tdo
jovens, a seguir um caminho, eu digo para eles que eles tém um futuro com péginas em
branco, ai eu digo que séo eles que vao escrever as proximas paginas dele”) o que faz com
que haja identificacdo com a profissdo (“é por isso que eu gosto tanto e eu me identifico
tanto”).

A realizacdo profissional também é alimentada quando nossos alunos reconhecem
nosso empenho em ajuda-los na busca por uma vida melhor, com mais conhecimento. Uma

vida diferente que os estudos nos trazem.
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Relativamente ao reconhecimento por parte do aluno desse empenho do professor,
séo apresentados trés depoimentos: um que mudou a vida pessoal do aluno; outro que ajudou
a aprendizagem do discente; e o terceiro que atingiu até a familia do aluno. Esses
depoimentos deram mais forcas aos professores para continuarem nesse arduo caminho do

ensinar, muitas vezes, ndo reconhecido pela maioria dos alunos.

José: ... nessa parte de ajudar na construcdo da vida de cidaddos, como pessoas para ter
sucesso, ter uma vida adequada, né? Eu tive uma aluna, ensinei os trés anos a ela, [...]Jela
conseguiu acompanhar no primeiro ano, mas, no segundo ano, ela comecou a ter problema,
comecgou a nao estudar, ai depois eu conversando com ela [...] ela falou que tava andando
com outras pessoas que eram desinteressados [...] eu vi que ela tinha uma capacidade de
aprendizado, que se interessava, € eu tava até preocupado, né? [...] ai eu disse assim, fulana,
na vida se a gente fizer o dificil a gente tem vida fécil, mas se a gente fizer o facil, a gente
tem vida dificil e o que que é a vida dificil? o dificil é vocé se esforcar, é vocé estudar, tentar
adquirir conhecimento para fazer o melhor possivel enquanto vocé ta aqui dentro do IF [...]
aproveite essa oportunidade, [...] entdo o ideal é vocé aproveitar essa oportunidade, se
esforcar, correr atras, que vocé é capaz, acredite em vocé mesma. Ai a menina, eu nem me
lembrei mais dessa historia, passou um tempo né [..] ai a menina comegou a mudar,
comecgou a estudar para tirar nota boa, ndo recuperou tudo, mas porque ela tava na rota da
reprovacdo de praticamente todas as disciplinas, ai ela comegou a se recuperar, a estudar
escolhendo de certa forma a disciplina que ela tinha mais chance de passar logo e foi
deixando outras para a final, montou uma estratégia [...] depois ela veio conversar comigo.
Isso me marcou bastante porque a aluna me deu um feedback_de que aquelas minhas
palavras fizeram ela mudar totalmente de atitude, conseguiu conquistar aquele segundo ano,
por conta de algo que eu falei para ela e ela transformou esse pensamento que ela tinha numa
coisa melhor e eu tenho a certeza de que ela vai levar para a vida dela, e isso me marcou
como professor, ndo como professor de ensinar conteldo dentro da sala de aula, mas de
ensinar licGes de vida que eu gosto bastante... (grifos nossos)

Esse depoimento do professor José s6 confirma o que ele disse anteriormente, gosta
“de ajudar alunos tao jovens”. Ele ¢ um profissional que observa bem seu aluno (“eu vi que
ela tinha uma capacidade de aprendizado, que se interessava, e eu tava até preocupado”™),
como estdo se desenvolvendo nos estudos e ndo perde a oportunidade em dar seu ponto de
vista, associado a conselho (“entdo o ideal é vocé aproveitar essa oportunidade, se esforcar,
correr atrds, que vocé é capaz, acredite em vocé mesma”). Ele também nos mostra a sua
felicidade em ter recebido o feedback (“Isso me marcou bastante porque a aluna me deu um
feedback”) e ajudado a aluna a mudar de atitude (“aquelas minhas palavras fizeram ela mudar
totalmente de atitude, conseguiu conquistar aquele segundo ano, por conta de algo que eu

falei para ela e ela transformou esse pensamento que ela tinha numa coisa melhor e eu tenho a
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certeza de que ela vai levar para a vida dela™). Isso o faz se sentir realizado e marcou sua vida
profissional (“isso me marcou como professor”).

Essa ideia de conversar com o aluno, mantendo uma relacdo humana, €, segundo
Tardif e Lessard (2005), uma funcdo propria do trabalho docente, que busca recordar aos
alunos a base para, em seguida, iniciar/continuar o processo pedagogico de comunicagao.
Assim, o professor faz uma leitura e interpretacdo da situagdo em sala de aula, realiza a¢oes
afetivas — construindo sua identidade paterna — enquanto meio para atingir seus objetivos.
Uma vez alcangados, este se torna um profissional realizado.

O professor Manoel nos demonstrou sua felicidade profissional ao saber que, ao

menos, trés alunos de uma turma queriam aprender e se esforgaram para isso.

Manoel: ... na disciplina de metrologia, os alunos tém muita dificuldade com conta [...] vocés
sabem disso né? Quando vocé bota célculo, os alunos se perdem [...] com essa dificuldade
com calculo e com ndmeros com virgula, com soma com numeros com virgula, até
multiplicacdo com nUmeros com virgula ainda vai, mas quando chega em divisdo com
nameros com virgula ai realmente a dificuldade é massiva e isso vai até o final do terceiro
ano, até os alunos do antigo quarto ano também tinham essa dificuldade. Ai comecei a
ensinar e a perguntar aos alunos, até a perguntar a Belinha, vocé conseguiu? Ai ela disse néo,
assim bem direta e objetiva, ai eu perguntei vocé quer aprender? Isso era a Gltima aula da
tarde e geralmente a gente conseguia ir até as 18h, 18 e 20 era muito dificil, os alunos correm
para pegar onibus, aquela coisa toda. Ai eu perguntei, vocé quer aprender? Ela disse quero,
vocé pode ficar até mais tarde aqui na sala eu explicando a vocé? Ela, posso. E como vocé
vai para casa? Meu pai vem me buscar de moto, ai eu aviso para ele me esperar. Otimo, ai
quando ela disse que ficava, mais dois alunos também disseram que ficavam também. Ai eu
expliquei tudinho e fomos até 7 e meia, até 19 e 30 da noite. Ai ela disse eu aprendi, agora eu
aprendi, passei uma lista de exercicio para eles treinarem em casa, eles trouxeram tudo
certinho. Ai eu disse vou colocar na prova e ficar olhando para eles para eu saber se eles
aprenderam mesmo, porque ndo podia usar a calculadora [...] quando o aluno quer aprender,
marca muito a gente... (grifos nossos).

O depoimento do professor Manoel nos mostra a profissionalidade docente em
executar seu trabalho quando ha interesse por parte do aluno. J& é sabido por parte dos
professores que os alunos chegam a instituicdo e saem dela com dificuldade em realizar
calculos (“com essa dificuldade com céalculo e com nimeros com virgula, com soma com
nameros com virgula, até multiplicagdo com numeros com virgula ainda vai, mas quando
chega em divisdo com numeros com virgula ai realmente a dificuldade é massiva e isso vai
até o final do terceiro ano, até os alunos do antigo quarto ano tambem tinham essa
dificuldade™). Mas com, pelo menos, trés alunos, esse processo foi interrompido. Passar do

seu horario porgue alunos querem aprender é bem singular, pois normalmente eles saem antes
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do horério de a aula terminar (“geralmente a gente conseguia ir até as 18h, 18 e 20 era muito
dificil, os alunos correm para pegar 6nibus, aquela coisa toda™), o que mostra também que o
professor conhece a quem ensina. Essa a¢do dos alunos marcou positivamente o professor
Manoel (“quando o aluno quer aprender, marca muito a gente”), construindo sua identidade
de docente.

O depoimento da professora Cecilia nos faz ter a consciéncia de que nossas agdes na
escola atingem a familia. O IFPB, como sabemos, € uma instituicdo de ensino, pesquisa e
extensdo. A pesquisa, a principio, tem o objetivo de transformar o aluno em um pesquisador.
A bolsa, dinheiro recebido pelo aluno para a execucdo do projeto, fica em segundo plano.
Porém, para uma determinada familia, dentre as tantas que ndo conhecemos a historia, a bolsa
ganhou destaque ndo apenas na formacdo do pesquisador, mas na sua condicdo existencial,
uma vez que essa ajuda financeira seria significativa na sobrevivéncia da familia. Ao saber
dessa informacdo, a professora sente satisfacdo por ser um potencial de transformacao na vida

dos alunos, conforme o depoimento abaixo:

Professora Cecilia: Uma situagdo que me chamou atencgéo, e a gente ndo tem muita noc¢éo do
guanto a gente influencia a vida desses alunos, foi quando eu estava precisando de um aluno
para ser bolsista Pibic, eu sempre gosto de indica¢io de alunos do 2° ano e ficar com eles
dois anos, para formar eles como pesquisadores, mas nesse ano as indicacdes ja estavam
com os demais professores. Entéo fiz uma prova e um aluno se destacou na nota, ele era um
aluno mediano, ndo era um aluno de notas boas [...] convidei ele para participar do projeto
comigo e ele aceitou, ele me surpreendeu. [...] Teve um plantdo pedagdgico que a méae dele
foi ao plantdo que, na época, era presencial, ela quando me viu, ela quis até chorar porque ela
disse vocé ndo sabe o beneficio dessa bolsa na vida da gente, porque a gente é de uma
familia pobre em Queimadas, no sitio, e essa bolsa veio para ajudar ele. E aquilo ali é
gratificante, né? quando vocé, professor, escuta um depoimento desse e eu dizendo néo, ndo
sou eu, € o seu filho que é esforcado, seu filho, é vocé que deu educacdo a ele. E ai é 0 que,
assim, a gente se sente bem né quando isso acontece e quando é um aluno que, assim,
ninguém indicou ele, eu que vi ele através da nota da prova e ele me surpreendeu. O que eu
pedia a ele, fazia de cara boa, nunca, nunca disse nada. Em relacdo ao relatério, excelente.
[...] Eu coloquei o projeto nas maos dele e ele fez, fez o relatorio parcial, fez o final de forma
excelente... (grifos nossos).

Normalmente, a professora Cecilia escolhe seus bolsistas com base no perfil de bom
aluno nas disciplinas. Ela faz uma “enquete” com outros professores para saber quais
estudantes estdo com notas boas e se destacam na turma do 2° ano, como forma de promover
0s mais interessados pelos estudos. A professora da preferéncia aos alunos do 2° ano por
acreditar que, trabalhando com eles durante 2 anos (2° e 3° anos), a formacéo do pesquisador

estara mais completa (“eu sempre gosto de indicagdo de alunos do 2° ano e ficar com eles dois
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anos, para formar eles como pesquisadores™). Porém, em um determinado ano, os bons alunos
ja tinham sido selecionados por outros professores. Entéo, ela fez uma prova e um aluno dela,
do 3° ano, demonstrou potencial, embora fosse um aluno mediano (“ele era um aluno
mediano, ndo era um aluno de notas boas”). Esse caso comprova que, a qualquer momento, o
aluno pode mostrar interesse e bom desempenho, assim o professor precisa estar atento para
perceber essas possibilidades. Ao fazer isso, 0 docente cumpre seu papel e se realiza (“a gente
se sente bem né quando isso acontece”).

Esse depoimento da professora Cecilia mostra ainda que a pesquisa também ajuda na
formacdo do aluno e auxilia a familia financeiramente, o que demonstra a condi¢do de
determinados alunos e a necessidade de apoio institucional. A identidade de pesquisadora foi
mostrada pela professora nesse depoimento, mas construida para o aluno (“O que eu pedia a
ele, fazia”). Ele aprendeu a fazer pesquisa, apresentar trabalhos em eventos académicos e
fazer relatorios cientificos para mostrar o resultado da sua pesquisa (“Eu coloquei o projeto
nas méos dele e ele fez, fez o relatdrio parcial, fez o final de forma excelente”).

Essas foram as trés identidades — paterna, profissional docente e pesquisador —
refletidas nesses depoimentos. Vale destacar que nossos colaboradores apresentaram tomadas
de consciéncia de que o trabalho docente perpassa por tudo isso e que eles ainda estdo em
processo de formacao docente, como todos nos.

Percebemos com o0s depoimentos que nossos colaboradores cumpriram seu
compromisso com a profissionalidade docente, executando as trés dimensdes descritas por lza
et al. (2014), quais sejam: obrigacdo moral, compromisso com a comunidade e competéncia
profissional. Ou seja, eles tém responsabilidade e compromisso com o aluno, com o contetdo
a ser ministrado e com a sociedade/familia, tentando, assim, formar cidad&os.

Vale destacar ainda que a realizacdo profissional estd diretamente relacionada a
alteridade, neste caso, a dos alunos, pois eles sdo as principais testemunhas do trabalho
docente e, ao demonstrarem satisfagdo, a motivacdo profissional do professor se eleva
(MARCELO, 2009).

5.3 A influéncia dos outros na formacéo do eu
A construcdo da identidade passa por um processo historico, no qual as outras

pessoas nos influenciam na forma como agimos profissionalmente. Também foi assim com os

nossos colaboradores.
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O fato de ndo terem cursado a disciplina responsavel pelo estagio supervisionado na
graduacdo ndo impediu a construgdo da identidade docente. O professor Jose, no final da
graduacdo, e os professores Manoel e Cecilia, na p6s-graduacéo, tiveram a consciéncia de que
queriam ser professores, motivados pela observacdo de seus mestres e reflexdo acerca do ato
de ensinar, ressignificando seu olhar sobre a docéncia. Assim a identidade docente foi sendo
construida paulatinamente.

Os depoimentos a seguir nos mostram como o outro pode nos influenciar.

Professor José: minha maior inspiracdo foi meu orientador mesmo, eu via ele como um
professor que dava aula, que todo mundo via que era uma aula boa, era um professor que
cobrava nas provas, mas ensinava com antecedéncia, ele ensinava como a prova devia ser
feita, como deveria ser respondida, ai na prova acrescentava um desafio [...] e eu tento
transmitir da mesma forma como ele adotava nas aulas, a forma como explicar o contetdo,
0 assunto, de montar uma gquestao, montar uma atividade, entdo neste aspecto de ensino, em
especifico. E também foi minha inspiracdo na questdo de pesquisa, a forma como ele
trabalha, como ele busca solugdes, tem um problema, ai ele vem com solucbes que fogem
do que as pessoas esperam, vai |4 e resolve, ele procura alternativas para dar
encaminhamento para os projetos de pesquisa dele e é por isso que hoje ele é tdo forte em
termos de pesquisa, reconhecido pela universidade, fora da universidade e fora do pais ...
(grifos nossos).

Esse depoimento nos mostra o quanto o bom exemplo de profissional do ex-
orientador do professor José serviu de inspiragdo para a sua docéncia (“minha maior
inspiracdo foi meu orientador mesmo, eu via ele como um professor que dava aula, que todo
mundo via que era uma aula boa, era um professor que cobrava nas provas”).

Podemos observar dois pontos de inspiracdo: 0 ensino e a pesquisa. Em relacdo ao
ensino, o professor José se inspirou pedagogicamente no seu ex-orientador quanto a execucao
da aula e a elaboracdo de atividades e questdes (“eu tento transmitir da mesma forma como
ele adotava nas aulas, a forma como explicar o contetdo, o assunto, de montar uma questao,
montar uma atividade, entdo neste aspecto de ensino, em especifico.”). Em relacdo a pesquisa,
a forma como o ex-orientador pesquisava, dava prosseguimento aos estudos e executava o
projeto chamaram a atencéo do professor José (“tambem foi minha inspiracdo na questdo de
pesquisa, a forma como ele trabalha, como ele busca solugdes™) que tenta seguir os passos do
seu mestre. Podemos afirmar que a escola pedagdgica e de pesquisa dele foi um ex-professor
inspirador.

Coincidentemente, esse mesmo professor também influenciou o professor Manoel.

Ele teve varias fontes inspiradoras. A mée guiou seu caminho para que ele ndo ficasse apenas
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com o ensino profissionalizante do Senai, isto €, cursasse até a pos-graduacdo. No Senai,
houve um professor que ele o admirava pela forma de atuar diante da realidade. Na
graduacdo, 0 ex-orientador de José o ensinou a ser justo com as notas, com a avaliagdo, e
outro docente, com o poder da oratdria, pois esse atributo convence muito, como esta descrito

no seguinte depoimento.

Professor Manoel: Além da minha mée, teve um professor do Senai [...] 0 método de ensinar
e 0 método de agir, de responder, de lidar com as situacdes, até pela prépria historia dele,
ele é um vencedor de Olimpiadas, 0 que acaba inspirando. A gente faz muito desenho e até
hoje eu faco o desenho da seta que ele me ensinou. Outro professor foi o orientador de José
[...] que me ensinou a dar nota a aluno, quando eu via a lista, naquele método de apregar na
porta as notas dos alunos [...] quando eu via a lista era literalmente de zero a dez, é
interessante, ele ndo alisa se o cara errar é 0 zero mesmo, mas se 0 cara acertar ele nao
nega o dez, eu preciso melhorar nesse aspecto, pois eu ainda ndo consigo colocar o zero na
atividade do menino [...] O do meu orientador era a maneira como ele dava aula, na maneira
vocé jurava que mesmo que ele tivesse errado, vocé jurava que ele tava certo pela
encadeamento de informacdo, de argumentacdo que ele trazia e pela postura que ele tinha
ao se expressar, ai isso sempre me chamou atencao ... (grifos nossos)

O professor Manoel conseguiu assimilar bem as informagdes que os ex-professores
foram dando no decorrer das situagdes vividas por ele. Com o instrutor do Senai, ele aprendeu
gue agimos diferente em determinadas situacdes (“‘0 método de ensinar e 0 método de agir, de
responder, de lidar com as situac@es”). Na graduacdo, o ex-orientador do professor José o
ensinou que o aluno pode tirar de zero a dez (“quando eu via a lista era literalmente de zero a
dez, é interessante, ele ndo alisa se 0 cara errar € 0 zero mesmo, mas se 0 cara acertar ele ndo
nega o dez”), embora para ele seja ainda dificil dar zero (“eu ainda nédo consigo colocar o0 zero
na atividade do menino”). Com seu ex-orientador, ele aprendeu que o poder da argumentacao
e da postura adequada fazem com que vocé convenca os demais sobre qualquer informacao
que vocé queira abordar (“vocé jurava que ele tava certo pela encadeamento de informagéo,
de argumentacdo que ele trazia e pela postura que ele tinha ao se expressar”).

Hoje ter consciéncia disso é muito importante para sua atuacdo enquanto professor,
pois isso auxilia na organizacéo da fala, na exposicao oral de uma boa oratoria. Além disso, a
justica com o aluno, no sentido de deixar claro o que ele conseguiu aprender, assimilar do
conteldo, demonstra respeito e integridade com o aluno, o que da bom exemplo. Essas
caracteristicas mostram a identidade docente.

A orientadora da professora Cecilia também a influenciou na sua forma de ministrar

as aulas, como ela nos relata.
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Professora Cecilia: ... quando foi no doutorado, eu tive minha orientadora, [...], entdo eu
olhava nela uma professora que eu gostaria de ser, ela era aguela professora que dava o
conteudo, que tinha aquela moral em sala de aula, e era uma professora que a gente via que
podia contar com ela, entdo eu sou uma professora que no final eles sabem que pode contar
comigo. Entdo tem alunos que conversam com vocé. Tem aluno que as vezes vem contar
algum problema, ai vocé tenta solucionar [...] mas nesse ensino remoto € algo que ndo ta
tendo, os alunos ndo estdo chegando para conversar [...] voltando para minha orientadora
[...], eu comecei a ver que eu queria ser mais professora, mais ainda, e na area de Petréleo
porque eu dava aula na Mauricio de Nassau e na UEPB, mas almejando esse concurso para
dar aula sobre Petréleo, eu quis meio que fazer igual a ela, mas a medida que o tempo
passa, vocé ganha experiéncia e fazendo do seu jeito, fazendo o que necessario e o0 que vocé
acha que é correto e assim eu estou indo. (grifos nossos).

A professora Cecilia aprendeu, conforme mostra o depoimento, que um professor
pode ministrar sua aula, ter respeito aos alunos e ser amigo deles (“ela era aquela professora
que dava o conteudo, que tinha aquela moral em sala de aula, e era uma professora que a
gente via que podia contar com ela”). Ela tenta assumir essas caracteristicas em sua sala de
aula, e seus alunos sabem disso (“eles sabem que pode contar comigo™). O problema é que
agora, no ensino remoto emergencial, ha um distanciamento e os discentes ndo estdo mais
conversando com os docentes (“nesse ensino remoto é algo que nédo ta tendo, os alunos nao
estdo chegando para conversar”). A influéncia da ex-orientadora foi tanta que ela quis deixar
de ministrar aula sobre Quimica, disciplina que ela gosta bastante, como ela mesma disse em
outro depoimento, para dar aulas sobre Petréleo (“eu comecei a ver que eu queria ser mais
professora, mais ainda, e na area de Petrdleo ... almejando esse concurso para dar aula sobre
Petroleo, eu quis meio que fazer igual a ela”).

A partir dessas falas, podemos afirmar que os professores dos nossos colaboradores
se tornaram participes do processo de formacao, inclusive influenciando na identidade dos
entdo futuros professores, ressignificando as experiéncias vivenciadas enquanto alunos. O
mais impressionante € a consciéncia que esses professores tém sobre o que eles assumiram
dos outros. Essa ideia ficou clara nesses depoimentos, o que evidencia uma oportunidade para

se construirem identitariamente.
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6 DESAFIOS DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

O ensino remoto emergencial foi imposto como uma alternativa para minimizar as
perdas que a pandemia nos trouxe, principalmente em relacdo ao aprendizado dos nossos
alunos. No entanto, ndo podemos deixar de apresentar os desafios que os professores tiveram,
principalmente os que nunca gravaram uma aula, que ndo tinham intimidade com recursos
tecnoldgicos, embora a contemporaneidade ja tivesse dado sinais de que era necessario
incorporéa-los a sala de aula. Mas, nada os fez pensar que seria uma mudanca tao radical.

Relativamente a essa demanda, nossos colaboradores fizeram dois cursos com o
objetivo de conhecer, de se familiarizar com a sala de aula virtual e com os recursos que
passariam a ser utilizados por eles com mais frequéncia. Alguns desses recursos precisam de
um computador apropriado, de uma mesa digitalizadora, por exemplo, a fim de executar com

presteza as ac¢Oes didaticas, como nos relata o professor.

Professor Manoel: ...porque exige equipamentos bons, computador bom, meu computador
demora oh, ndo é a internet, é a capacidade de processamento que é uma carga muito pesada
[...] demora muito [...] é desanimador [...] tive de gastar dinheiro comprando um computador
e uma mesa digitalizadora [...] facilita muito na explicagdo e resolugdo de célculos,
explicacdo de imagens e contetdos diversos também... (grifos nossos).

Ao gravar uma aula, o computador precisa ter determinados programas que exigem
uma boa capacidade de processamento, mas o computador do professor néo tinha. Por isso,
foi necessério efetuar a compra (“tive de gastar dinheiro comprando um computador”). Além
disso, houve a necessidade de comprar uma mesa digitalizadora para ajudar na explicacédo e
resolucdo de exercicios (“uma mesa digitalizadora...facilita muito na explicacdo e resolucédo
de célculos, explicacdo de imagens e contetddos diversos também”). Aquisi¢do também feita
pela professora Cecilia.

Professora Cecilia: no inicio foi uma dificuldade em saber como seriam as aulas, de qual
forma iriamos ministrar, formas de avaliagdo, etc. como tudo era novo, a instituicdo
disponibilizou cursos de EaD para todos os professores para aprendermos como utilizar as
ferramentas de ensino. Com isso, aprendi e ao colocar em pratica foi muito bem aceito, a
preocupacdo maior foi sempre em passar o conteldo mais parecido com a forma presencial,
com isso comprei uma mesa digitalizadora para fazer os célculos com os alunos, ja que
sempre temos alunos com dificuldade em matematica, para se tornar mais facil o
aprendizado, fui fazendo os calculos como eram feitos no quadro. Com isso, 0s alunos nao
perderam a qualidade no ensino remoto, comparado com o presencial. Tive que aprender a
mexer no programa OBS Studio para gravar as aulas para 0s momentos assincronos,
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pesquisei varios programas para que fosse de boa qualidade para os alunos. E até hoje nao
tive reclamacdo dos discentes em relacdo como ministro minhas aulas e hoje a assiduidade
deles é grande ... (grifo nosso).

A professora Cecilia mencionou os cursos que os professores tiveram de realizar para
aprenderem a usar recursos tecnoldgicos (“a instituicdo disponibilizou cursos de EaD para
todos os professores para aprendermos como utilizar as ferramentas de ensino™). Isso mostra
que os docentes estdo sempre aprendendo, independentemente do tempo de atuacdo em sala
de aula.

Também com a finalidade de resolver célculos, a professora comprou uma mesa
digitalizadora (“com isso comprei uma mesa digitalizadora para fazer os célculos com os
alunos, ja que sempre temos alunos com dificuldade em matematica, para se tornar mais facil
0 aprendizado”), tentando maximizar a aprendizagem e diminuir 0s impactos que 0 ensino
remoto emergencial nos trouxe.

Com esses dois depoimentos, percebemos que houve a necessidade de os professores
comprarem equipamentos para fazerem a aula acontecer, sem terem ajuda de custo. Também
foram necessarios 0s proprios docentes investirem na propria aprendizagem, como nos relatou
0s professores.

Além do desafio de gravar aulas, a principio sem o equipamento adequado, 0s
professores se sentiram desafiados em relacdo aos alunos, a fazerem eles aprenderem sem que

houvesse a interacdo face a face, conforme nos relata o professor José.

Professor José: No ensino remoto, eu acredito que ha perdas no aprendizado, ndo ha
interacdo. [...] hoje tenho trés alunos do PIBIC, tenho mais dois do INTERCONECTA, um
do PIBIT e um monitor, ai é interessante porque todos esses alunos eu s6 via com a foto
deles e assim é totalmente diferente quando vocé abre [...] a cAmera e interage, s6 de abrir a
camera ja muda totalmente e olhe que a gente nem ta no presencial ainda [...], mas isso ndo
acontece nas aulas, nas aulas vocé fala com os alunos, o aluno t4 14 né?, a foto dele t4 né?
[...] mas ele fisicamente ndo sabemos, ai vocé chama o aluno, ele ndo responde e ai vocé faz
0 que? Muda para outro aluno? Faco de conta que ndo aconteceu nada? Ou chamo
atencao? Eu tento levar numa boa, eu digo: ah eu acho que fulano foi beber agua [...], na
sala de aula é diferente porque o aluno ndo tem como fugir de vocé, vocé tem como fazer a
interacdo acontecer, vocé interage com o aluno [...]. A gente tenta passar 0 maximo possivel
no ensino remoto, trazer as experiéncias da pratica, que eu gravo a aula la no laboratdrio,
passo para eles os videos para eles assistirem, eles entendem mais ou menos, mas eles nao
estdo ali tendo contato com aquele contetdo, ndo estdo interagindo como eu gostaria que
eles interagissem [...]. Entdo, os desafios do ensino remoto s&o esses, vocé perder a interagdo
na aula, perder um certo dominio da aula [...] depende muito da boa vontade do aluno, coisa
gue na sala de aula vocé meio que tem a autoridade para conversar com o aluno, de chamar
0 outro para a discussaol[...] outros desafios sdo materiais, equipe de apoio [...] eu que tenho
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de posicionar a camera, fazer o experimento, depois pegar o celular novamente [...] fomos
largados no ensino remoto, foi meio assim, te vira por ai, vocé tem que ter computador bom
para gravar a aula ... (grifos nossos).

Para o professor José, a aprendizagem fica comprometida no ensino remoto
emergencial, por ndo haver a interacdo (“No ensino remoto, eu acredito que ha perdas no
aprendizado, ndo ha interacdo”). Isso poderia ser minimizado se o aluno pudesse/quisesse
abrir a camera, porque olhar para a tela do computador e ver os alunos pode mudar o ritmo e a
produtividade da aula (“sé de abrir a cdmera ja muda totalmente”).

Esse depoimento nos mostra que, no ensino remoto emergencial, o processo de
aprendizagem depende muito do aluno (“depende muito da boa vontade do aluno”). O
professor faz o possivel para abordar o conteudo da melhor forma; vai ao laboratério da
instituicdo, em meio & pandemia mundial, para gravar os videos a fim de mostrar aos alunos a
teoria na pratica. Mas, parece que isso ndo é o suficiente para que os estudantes interajam com
o professor (“A gente tenta passar 0 maximo possivel no ensino remoto, trazer as experiéncias
da préatica, que eu gravo a aula 14 no laboratério, passo para eles os videos para eles
assistirem, eles entendem mais ou menos, mas eles ndo estdo ali tendo contato com aquele
contelido, ndo estdo interagindo como eu gostaria que eles interagissem”).

Ainda de acordo com esse depoimento, no ensino presencial, o professor fica
convidando o aluno para a interacdo, a fim de que haja uma discussdo mais participativa ou
que um aluno ajude no desenvolvimento da ideia do colega (“coisa que na sala de aula vocé
meio que tem a autoridade para conversar com o aluno, de chamar o outro para a discussdo”),
evidenciando, assim, a importancia do trabalho coletivo. O professor José também menciona a
(falta de) autoridade docente, uma vez que tenta conversar com o aluno, mas so aparece a foto
dele, como se dissesse ao professor: “eu estou aqui assistindo a sua aula”, no entanto, quando
é chamado para participar, o siléncio predomina (“nas aulas vocé fala com os alunos, o aluno
ta 14 né?, a foto dele ta né? [...] mas ele fisicamente ndo sabemos, ai vocé chama o aluno, ele
ndo responde e ai vocé faz o que? Muda para outro aluno? Faco de conta que ndo aconteceu
nada? Ou chamo atencdo?”). Essa atitude pode ocorrer por desinteresse do proprio aluno, por
falta de conexdo da internet ou por outras razdes de natureza contextual. N&o hd como o
professor saber, por isso ele tenta justificar para os demais alunos (“Eu tento levar numa boa,
eu digo: ah eu acho que fulano foi beber 4gua’). Podemos afirmar que esses foram os desafios
humanos e interacionais.

O professor José ainda deixou subentendido a falta de recursos humanos para ajudar

na gravacao de aulas e manuseio de equipamentos a fim de gravar 0s experimentos que ele
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estava fazendo, uma vez que é impossivel fazer o experimento e gravd-lo a0 mesmo tempo
(“outros desafios sdo materiais, equipe de apoio [...] eu que tenho de posicionar a camera,
fazer o experimento, depois pegar o celular novamente”). Pela fala, percebemos que houve
um desgaste fisico e mental por parte do professor, pois ele desabafa (‘“fomos largados no
ensino remoto, foi meio assim, te vira por ai, vocé tem que ter computador bom para gravar a
aula...”), mostrando que o trabalho sé aumentou no ensino remoto emergencial.

O professor Manoel concorda em parte com que o professor José falou, mas nédo
especificou. Ele acrescentou a ideia de aprendizado com o ensino remoto emergencial, além
de dar destaque ao fato de o professor acompanhar, no presencial, a aprendizagem do aluno

pela expresséo corporal, vejamos no seu depoimento.

Professor Manoel: Muito valido, José, suas palavras, fui contemplado em véarias partes que
voceé falou sobre o ensino remoto. A gente teve de aprender, eu ndo sabia usar o Google sala
de aula, que é bem intuitivo depois que vocé comeca, ainda teve o curso para vocé quebrar o
gelo. O curso, promovido pela reitoria, foi excelente, muito bom, pratico, objetivo [...] tive
de aprender a postar video no Youtube, nunca tinha postado, editar video, depois percebi que
ndo podia continuar nessa vida porgue exige equipamentos bons, computador bom, meu
computador demora oh, ndo é a internet, é a capacidade de processamento que € uma carga
muito pesada [...] Outra questdo é que quando vocé ndo ta no olho no olho, vocé nao
consegue perceber o que o aluno ta tentando dizer, no presencial tem essa vantagem, vocé
consegue identificar mais ou menos como o aluno, pelas reacOes dele, estd se sentindo...
(grifos nossos).

O professor Manoel validou uma parte da fala do professor José (“fui contemplado
em varias partes que vocé falou sobre o ensino remoto”), mas ndo explicitou quais partes ele
foi contemplado. O docente também menciona a aprendizagem que tiveram com 0 ensino
remoto emergencial (“A gente teve de aprender, eu ndo sabia usar o Google sala de aula, que
é bem intuitivo depois que vocé comeca ... tive de aprender a postar video no Youtube”), com
curso promovido pela reitoria, afirmando que foi muito bom (“ainda teve o curso para vocé
quebrar o gelo. O curso, promovido pela reitoria, foi excelente, muito bom, prético,
objetivo”). O professor ainda aborda a falta do olho no olho com o aluno (“quando vocé néo
td no olho no olho, vocé ndo consegue perceber o que o aluno td tentando dizer”),
demonstrando uma certa preocupagdo com a aprendizagem, alertando para o prejuizo que isso
pode trazer ao aluno.

A professora Cecilia também mencionou a falta de contato diretamente com o aluno

e a sua preocupagéo com a aprendizagem, como mostra a seguinte fala:
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Professora Cecilia: Apesar de no ensino remoto ser através de conexdo da internet, nds,
professores, perdemos a conexao com nossos alunos, em relacdo ao olho no olho, de tirar
davidas individualmente, saber qual a demanda do aluno, da turma, no ensino remoto tudo
ficou distante, os alunos ndo abriam as camaras, a minoria participa. Tudo foi novo, foi se
encaixando, foi virando rotina, foi dando certo, o ensino foi acontecendo, mas sempre com 0
sentimento que o presencial é melhor. As atividades avaliativas ficaram a critério de cada
aluno, por mais que a gente fizesse provas diferentes, sempre tém alguns discentes que
esperam o0 colega fazer para fazer igual, a famosa cola, e isso foi discutido por nds
professores uma solucdo e a conclusdo foi confiar nos nossos alunos, 0s que estavam
interessados iam fazer as atividades de forma individual e aqueles que ndo estavam
interessados no aprendizado iam esperar outro colega passar as informacdes, no presencial a
gente tinha um controle maior.

[...] (grifos nossos).

Percebemos que a professora Cecilia também se preocupa com a interacdo aluno-
professor, consequentemente com a sua aprendizagem, uma vez que 0s estudantes estdo mais
distantes, caracteristica do ensino remoto emergencial (“perdemos a conexdo com nossos
alunos, em relacdo ao olho no olho, de tirar davidas individualmente”). No entanto, essa
distancia ndo impede a troca de respostas das atividades, por exemplo. Diante da nova
realidade, os professores se reuniram para discutir como seriam feitas as avaliacdes sem que
houvesse a troca de respostas entre os alunos (“isso foi discutido por noés professores”). Como
ndo ha o que fazer em uma situacdo como essa, 0 que restou aos professores foi confiar nos
alunos (“a concluséo foi confiar nos nossos alunos, os que estavam interessados iam fazer as
atividades de forma individual”) que, em meio a uma situagdo pandémica, eles tenham a
esperanca de tempos melhores e queiram aprender, como ja ocorreu no ensino presencial,
conforme nos disse o professor Manoel.

Ainda sobre a interagdo com os alunos, a professora fala sobre a perda de conexéo
que ocorreu, uma vez que ndo tem como saber qual é a dificuldade do aluno, ndo ha um
atendimento individual, nem coletivo (“Apesar de no ensino remoto ser atraves de conexao da
internet, nos, professores, perdemos a conexdo com nossos alunos, em relacdo ao olho no
olho, de tirar davidas individualmente, saber qual a demanda do aluno, da turma, no ensino
remoto tudo ficou distante, os alunos ndo abriam as cameras, a minoria participa”). Esse
atendimento ndo ocorre por causa dos proprios alunos, pois os professores disponibilizam
horéarios extras. Outro ponto mencionado € o fato de os alunos ndo abrirem as cdmeras na hora
da aula nem participarem tanto da aula (“os alunos ndo abriam as camaras, a minoria
participa”), o que, de certa forma, desanima o professor.

Diante desses depoimentos, podemos afirmar que um grande desafio enfrentado

pelos docentes foi 0 de ndo saber lidarem com a nova situagédo — ministrar aulas para uma tela
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de computador, vendo apenas fotografias ou letras alfabéticas dos seus alunos, sem saber
como os alunos estdo processando aquelas informaces, pois ndo héa o feedback do olhar, do
sim com a cabeca, nem o franzir das sobrancelhas para informar ao professor que nao
entendeu a explicacdo, nem ha o compartilhamento de conhecimentos. Além desse, houve
também o de ndo ter os recursos apropriados para realizar o evento aula e ter de compra-los
sem o0 apoio financeiro institucional. Nessa perspectiva, percebemos que houve um desgaste
profissional por parte do professor.

A esperanga que fica para os professores € a de que os alunos estudiosos se
interessem mais e, ao quererem revisar o contetdo, assistam novamente as aulas que ficam

gravadas na plataforma, como nos relataram os professores Manoel e Cecilia.

Professor Manoel: como ponto positivo que eu observei é que pros alunos que se interessam,
que desejam revisar o contetdo, a aula disponibilizada é um algo a mais, valioso, para 0 bom
aluno [...] sempre que ele quer estudar aquele assunto, ele pode revisar a qualquer momento,
no tempo dele. [...] Outro fato é o de mais professores utilizarem o recurso do video, vocé
pode procurar mais videos no Youtube para demonstrar algum fenémeno, para demonstrar
algum conhecimento, acredito que isso aumentou, eu, pelo menos, ja utilizava no presencial,
falava de algo e perguntava vocés sabem o que € isso? Se eles dissessem nao, eu ja mostrava
na internet, ia para o Google ou Google Imagens e mostrava, ai no ensino remoto, continuo
fazendo ... (grifo nosso).

Professora Cecilia: Os alunos que tém interesse no aprendizado obtiveram a vantagem das
aulas gravadas, que pode rever o conteido, o aluno que ndo pode participar do momento
sincrono, ele poderad assistir em outro momento, ndo perdendo o conteldo, 0 que no
presencial ndo tinha, o aluno que faltasse a aula, perdia o contetdo e tinha que tirar davidas
com o professor depois... (grifo nosso).

De acordo com esses professores, o beneficio do ensino remoto emergencial é a
gravacdo da aula na plataforma. Assim sendo, o aluno pode assistir a aula novamente se assim
0 desejar ou nas palavras dos professores, alunos que se interessam. Situacdo que néo
acontece no ensino presencial, pois, ao faltar uma aula, o aluno ndo tem a possibilidade de
assistir a ela (“Os alunos que tém interesse no aprendizado obtiveram a vantagem das aulas
gravadas, que pode rever o contetdo, o aluno que ndo pode participar do momento sincrono,
ele podera assistir em outro momento, ndo perdendo o conteudo, o que no presencial nao
tinha, o aluno que faltasse a aula, perdia o conteudo e tinha que tirar davidas com o professor
depois™).

Outro beneficio descrito pelo professor Manoel é a possibilidade de o professor ter

mais recursos pedagdgicos com o objetivo de facilitar a aprendizagem do discente. O docente
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pode sugerir mais videos do Youtube, para explicar os fendmenos aos estudantes (“Outro fato
é 0 de mais professores utilizarem o recurso do video, vocé pode procurar mais videos no
Youtube para demonstrar algum fendmeno, para demonstrar algum conhecimento, acredito
que isso aumentou™), além de utilizar o recurso do Google, ou seja, pesquisar qualquer
informac&o que, porventura, o aluno ndo tenha conhecimento (“Se eles dissessem ndo, eu ja
mostrava na internet, ia para o Google ou Google Imagens e mostrava™). Isso faz com que a
informacao se torne mais acessivel e seja disseminada.

Mediante as falas em analise, podemos concluir que o maior desafio dos professores
no ensino remoto emergencial foi permanecer entusiasmado, motivado para exercer seu dever
de ensinar, de construir o conhecimento com seus alunos que, muitas vezes, ndo estavam
fisicamente presentes, mas estavam conectados. Outras vezes, eles ndo estavam conectados
devido a problemas com a internet ou com o aparelho utilizado para assistir as aulas ou, até
qguem sabe, com problemas familiares. Ndo temos comprovagdes desses fatos para esta tese,
mas temos a realidade, que foi televisionada, para comprovar as imensas dificuldades que os
alunos também enfrentam/enfrentaram.

Os professores precisaram se reinventar e ainda foram desvalorizados por estarem
trabalhando em casa, 0 que para 0s mais ignorantes pode significar que ndo ha trabalho.
Porém, isso significou, para muitos, que a mesa da cozinha passou a ser o ambiente de
trabalho, a sala de aula do filho e o lugar de alimentagdo da familia. Também significou que o
professor ndo teve mais horario de descanso, pois seu WhatsApp passou a receber mensagens
com davidas dos alunos, dos pais dos alunos e com comunicados da direcdo. Significou ainda
que o trabalho foi multiplicado, uma vez que ndo estdvamos preparados para ligar uma
camera, gravar e editar. O importante é que, apesar dos percal¢os, houve aprendizagem e esse

processo transforma e ressignifica as acfes do professor, modificando sua experiéncia.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
prética e na reflexdo sobre a pratica. (FREIRE, 2001, p. 58).

O fato de ter como colaboradores para a construcdo desta tese colegas de trabalho
faz-nos sentir que a educacao estd em um caminho promissor ou que a imagem que a midia e
a academia, entre outros profissionais, ja disseminaram parece ndo fazer mais sentido.
Gostariamos com esta tese de que nossos colegas professores se empoderassem mais, para
que, diante de novos desafios, continuem desenvolvendo novas formas de pensar, agir e
ensinar, construindo realidades possiveis para o contexto vivenciado.

O trabalho docente é por si muito complexo, pois envolve vérias atividades para o
trabalho, outras no trabalho e mais outras pos trabalho, sem mencionar a preocupagdo com 0s
sujeitos com quem o professor interage: alunos, responsaveis pelos alunos, equipe pedagdgica
e direcdo.

Analisando o trabalho do professor, com base no questionamento como se constituem
as praticas de letramento vivenciadas por professores de ensino médio integrados a educacao
profissional na construcdo de saberes disciplinares via sistema remoto emergencial?,
podemos afirmar que as praticas de letramento dos professores do IF se constituem a partir de
exposicOes orais, praticas de leitura e de escrita nos eventos de letramento: aulas sincronas e
assincronas. Essas praticas se constituem a partir de elementos visiveis: participantes,
ambientes, artefatos e atividades; e elementos ndo visiveis: participantes ocultos, dominios,
recursos e rotinas (HAMILTON, 2000). Nesta pesquisa, essas categorias foram utilizadas para
analise e compreensdo do objeto de ensino. Vale destacar que as préaticas de leitura e de
escrita sdo mobilizadas para, no e apés o trabalho docente.

Essas categorias, descritas na secdo de analise intitulada Préaticas e evento de
letramento no ensino remoto emergencial, serviram de apoio para a descrigdo das praticas de
leitura, escrita e oralidade, tipicas do agir docente, que nossos colaboradores utilizaram no
ensino remoto emergencial.

As analises dos dados nos levam a destacar que, embora nossos colaboradores néo
tenham a licenciatura na sua formacao, mas o bacharelado com a pos-graduacéo, as praticas
mobilizadas por eles demonstram um saber docente que ressignifica o conteldo para seus

alunos por meio de determinados gestos didaticos. Isso nos faz refletir sobre o processo de



135

formacdo que bacharéis percorrem até a sala de aula enquanto docente, 0 que comprova 0
carater temporal que Tardif (2000) defende. Embora a formacdo pedagodgica tenha sua
relevancia, ao propor para o professor outras ferramentas didaticas para seu trabalho,
precisamos ter consciéncia de que nem todos os profissionais passam pelo caminho das
licenciaturas no seu processo formativo. Tal formacdo se d& a partir de outras dindmicas,
trajetos e vivéncias. A pés-graduacdo e a reflexdo sobre sua propria atuacdo e a dos ex-
professores passam a ser a formacdo pedagdgica para esses mestres, exercendo um papel
importante na formacéo desses professores das disciplinas ndo-propedéuticas.

Vale ressaltar que os conhecimentos profissionais séo adquiridos temporalmente, ou
seja, eles sdo provenientes “de sua propria historia de vida, e sobretudo de vida escolar”
(TARDIF, 2000, p. 13), de suas experiéncias, como ficou comprovado com os depoimentos
dos professores.

Em relagdo a questdo: Como professores se constituiram em agentes de letramento
no ensino remoto emergencial?, podemos afirmar que nossos colaboradores se constituiram
agentes de letramento na realizacdo do seu oficio. Ao realizarem suas leituras prévias de
embasamento tedrico para elaborarem exercicios, slides com conteudo a ser estudado,
apresentarem Normas Técnicas, correlacionando a linguagem técnica, propria das disciplinas
ministradas, a linguagem do senso comum, os professores mobilizaram, mesmo no ensino
remoto emergencial, saberes da praxis docente. Em resposta as novas demandas, nossos
colaboradores desenvolveram estratégias a fim de que o conteddo fosse assimilado para que
os alunos o utilizassem nas préaticas letradas da vida profissional, executando a funcdo de
agente de letramento, questionando a relacdo entre teoria e pratica, aprendizagem e
transformacéo social.

No ensino remoto emergencial, o professor continuou sendo a figura essencial e
central, utilizando-se bastante da pratica da exposicao oral, na qual percebemos, por exemplo,
a construcdo do objeto de ensino aprendizagem, a partir da utilizacdo do gesto didatico
especifico (MESSIAS; DOLZ, 2015) para recapitular o que ja havia sido estudado.

No processo de construgdo do conhecimento, tanto nos momentos sincronos quanto
assincronos, podemos afirmar que nossos colaboradores acionaram seus saberes (TARDIF,
2008) com a finalidade de transmitirem os contetdos, articulando os saberes curriculares,
disciplinares e experienciais, incorporando-os a sua préatica docente.

Em relacdo a questdo como ocorreu o processo de construcdo dessa identidade?,
podemos dizer que a identidade de professor foi/estd sendo construida na execucdo do

trabalho, pois aprenderam a ser professores na pratica. Houve reflexdo sobre as acOes e
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conduta dos ex-professores, 0 que poderia ser propagado e 0 que ndo deveria ser perpetuado,
formando-se enquanto profissionais que desejam ser. Em outras palavras, as disciplinas dos
cursos de licenciatura ajudam na construgéo da identidade do professor. Porém, os professores
provenientes do bacharelado constroem sua identidade profissional nos cursos de pds-
graduacdo, em momentos de reflex&o sobre a atuacdo de seus ex-professores e na vivéncia das
salas de aula.

Com os depoimentos foi possivel observar que nossos colaboradores se identificam
como professores, que escolheram essa profissdo — José e Manoel — ou a profissdo a escolheu
— Cecilia. Hoje, suas identidades docentes estdo definidas, mesmo que em constante
redesenho.

Os depoimentos compartilhados deram ainda oportunidade de os professores
repensarem o processo de formacéo, suas crencas, valores, experiéncias, fazendo com que a
profissdo ganhasse mais significado em suas vidas. Em relagdo a atuagdo docente, a anélise
revelou que o0s gestos didaticos utilizados, as acles desenvolvidas despertaram
(re)posicionamentos identitarios nos agentes de letramento que passaram a agir como
docentes, amigos e pesquisadores, que valorizam conhecimentos para outras esferas sociais.

Para a escola, 0 novo contexto pandémico trouxe um grande desafio: capacitar e
habilitar professores e alunos para fazerem acontecer o ensino e aprendizagem através das
telas. Para os professores — respondendo a questdo: Que desafios os professores enfrentam
nas praticas de letramento em situac@es de ensino remoto emergencial? — precisaram mudar
a forma de ensinar, de construir sentido, significado e conhecimento, a partir das novas
experiéncias, tanto para eles quanto para os discentes.

Os desafios foram imensos: precisaram fazer cursos que a instituicdo proporcionou a
fim de que se qualificassem para o uso de tecnologias; modificaram a metodologia usada no
ensino presencial para adequar ao ensino remoto emergencial, com o objetivo de amenizar 0s
impactos negativos na educacdo; tiveram problemas com recursos tecnoldgicos; ndo
conheceram seus alunos nem conversaram olho no olho, o que pode dificultar o ensino
aprendizagem. Os alunos também enfrentarem desafios relativos ao uso da internet;
mostraram-se sem &nimo, sem condi¢des de trabalho no contexto familiar, entre outros
aspectos que ndo nos propusemos investigar nesta tese, mas sugerimos estudos para descrever
os desafios também enfrentados pelos nossos alunos e as consequéncias trazidas para a

educacéo.
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O novo ambiente proporcionou aos professores uma nova forma de se conectar com
0 aluno, porém ainda n&o sabemos se os estudantes conseguiram desenvolver seu aprendizado
a contento. Algo que sé saberemos com a divulgacéo de resultados de novas pesquisas.

Diante de tantos desafios, podemos sonhar que, com o retorno gradual ao ensino
presencial, a educacao brasileira poderd ganhar com a incorporagdo de recursos tecnoldgicos
na sala de aula. O uso das tecnologias oportuniza, por parte dos docentes, 0 maior acesso a
informacdo e ao confronto delas, pois o professor leva a sala de aula mais fontes de
conhecimento, de modo que a aprendizagem pode se tornar cada vez mais significava. No
entanto, ndo podemos nos esquecer que as escolas ainda passam por dificuldades desde a falta
de 4gua para lavar as maos até a falta de livros para os alunos estudarem.
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APENDICE A - Questionario

o ok w

13.
14.

15.

Nome (ficticio):

Quanto tempo depois da conclusdo da graduacao, vocé comecou a lecionar? Ou vocé
jaensinava antes?

Qual é a sua formacéo académica?

Quando (ou por que) voceé decidiu exercer a docéncia?

Quanto tempo vocé tem de experiéncia em ser professor?

Vocé participou de algum curso ou evento sobre a formacao docente e/ou praticas
pedagogicas apds a graduagdo? Se sim, quais?

Quais requisitos, na sua opinido, a profissao de professor exige?

Houve algum professor que o influenciou a ser docente?

Como vocé avalia a préatica pedagdgica dos seus ex-professores?

. Ha& alguma dessas praticas que vocé utiliza em sua sala de aula?
. Como vocé acredita que aprendeu a ser professor?
. Na sua concepcdo, a sua pratica docente precisa ser modificada em algum aspecto? Se

sim, em quais?

O que vocé faz em sala de aula para os alunos aprenderem o conteildo?

Que praticas de leitura e de escrita vocé desenvolve em sala de aula, na sua agdo
docente?

Quer acrescentar alguma informagéo?
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APENDICE B - Roteiro para entrevista

Cite fatos que marcaram a sua trajetdria como professor.

Quando vocé se tornou professor? Que memorias vocé guarda desse momento de iniciacéo
profissional?

Quais as razdes por que escolheu ser/ ou se tornar professor? E por que do IFPB?

Quais foram os desafios/dificuldades enfrentados enquanto professor no ensino remoto
emergencial? O que foi necessario fazer para que a aula acontecesse conforme vocé
planejara?

Ser professor no ensino remoto emergencial é diferente de ser professor no ensino presencial?
Por qué?

Que recursos foram importantes para que vocé desenvolvesse, a contento, as acdes docentes
no ensino remoto emergencial?
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APENDICE C - Carta de Anuéncia

Por ter sido informado verbalmente e por escrito sobre 0s objetivos e metodologia da
pesquisa intitulada PRATICAS DE LETRAMENTO MOBILIZADAS, EM SALA DE AULA, POR
DOCENTES DA EDUCACAO BASICA DA REDE FEDERAL, coordenada pelo(a) Prof(a) Carolina
Nicacia Oliveira da Rocha, concordo em autorizar a realizacdo da coleta de dados, em que a
pesquisadora assistira a, em torno de, 10 aulas nesta Instituicdo que represento.

Esta Instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de
tal seguranca e bem-estar.

Esta autorizac@o esta condicionada a aprovagdo prévia da pesquisa acima citada por um
Comité de Etica em Pesquisa e ao cumprimento das determinagBes éticas propostas na Resolucdo
466/12 do Conselho Nacional de Saude — CNS e suas complementares.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha anuéncia

a qualquer momento da pesquisa.

Campina Grande,

Assinatura
Nome do responsével pela Instituicdo

Carimbo do diretor ou vice-diretor da Instituicdo

Contato: IFPB Campus Campina Grande
Avenida Tranquilino Coelho Lemos, 671
Bairro Dinamérica, Campina Grande-PB
CEP: 58.432-300

Telefone: (83) 21026200

CNPJ: 10.783.898/0003-37

Esclarecimentos

A pesquisa PRATICAS DE LETRAMENTO MOBILIZADAS EM SALA DE AULA POR
DOCENTES DA EDUCACAO BASICA DA REDE FEDERAL que tem como pesquisadora responsavel
a doutoranda Carolina Nicécia Oliveira da Rocha, sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria do Socorro
Oliveira.

Esta pesquisa pretende identificar quais praticas de letramento professores com bacharelado
do Instituto Federal da Paraiba mobilizam em sua sala de aula. Assim, estaremos contribuindo com

pesquisas que abordam a atuagdo desses profissionais enquanto professor bem como poderemos
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tragcar um panorama mais completo dos docentes de Carreira de Magistério do Ensino Basico,
Técnico e Tecnolégico (EBTT).

O motivo que nos leva a fazer este estudo é contribuir com a caracterizacéo do ser docente, a
performance desses profissionais na sala de aula, refletindo sobre as praticas letradas — profissionais
e/ou académicas e/ou escolares — que os professores mobilizam. Além de poder contribuir com os

estudos sobre a influéncia (se ha) da licenciatura na formacao do professor.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa: PRATICAS DE LETRAMENTO
MOBILIZADAS, EM SALA DE AULA, POR DOCENTES DA EDUCACAO BASICA DA REDE
FEDERAL, que tem como pesquisadora responsavel a doutoranda Carolina Nicacia Oliveira da
Rocha e a orientadora Maria do Socorro Oliveira.

Esta pesquisa pretende identificar quais praticas de letramento professores com bacharelado,
do Instituto Federal da Paraiba, mobilizam em sua sala de aula.

O motivo que nos leva a fazer este estudo € contribuir com a caracterizagdo do ser docente, a
performance desses profissionais na sala de aula, refletindo sobre as préticas letradas — profissionais
e/ou académicas e/ou escolares — que os professores mobilizam.

Caso decida participar, a pesquisadora assistira a dez de suas aulas e recolhera (se vocé
consentir) o material didatico (atividades, exercicios, entre outros) que vocé distribuiu em sala.
Ademais, serdo também entregues outros instrumentos de pesquisa, tais como: um questionario com
0 objetivo de identificar suas experiéncias com a fungdo que exerce. Esse questionario podera ser
respondido em até 30 minutos.

Durante a realizacdo da pesquisa poderdo ocorrer eventuais desconfortos e possiveis riscos,
a exemplo de a turma ficar envergonhada com a presenca de uma pessoa estranha ao seu ambiente
e ndo querer participar das aulas ou querer ficar conversando; ou até mesmo vocé ficar constrangido
com a presenca da pesquisadora no seu ambiente de trabalho. Esses riscos poderdo ser
minimizados com a retirada da pesquisadora da sala de aula.

Como beneficios da pesquisa vocé estara contribuindo com os estudos sobre a influéncia (se
h&) da licenciatura na formacéo do professor, com 0 mapeamento das préaticas do letramento do ser
docente, bem como com a caracterizacdo do perfil do profissional que leciona na rede federal de
ensino.

Em caso de algum problema que vocé possa ter relacionado com a pesquisa, vocé tera
direito a assisténcia gratuita que sera prestada pela propria pesquisadora.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para Carolina
Nicacia Oliveira da Rocha, no nimero (83)999071061, que reside na rua Leonora Armostrong, 200,
ap. 301, em Ponta Negra-Natal, ou entrar em contato via e-mail:
carolina.nicacia@academico.ifpb.edu.br.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase
da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Os dados que vocé ir4 nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicacBes cientificas, sempre de forma an6nima, ndo havendo divulgacdo de
nenhum dado que possa lhe identificar. Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel

por essa pesquisa em local seguro e por um periodo de 5 anos.
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Se vocé tiver alguns gastos pela sua participacdo nessa pesquisa, eles serdo assumidos pelo
pesquisador e reembolsado para voceé.

Se vocé sofrer qualquer dano decorrente desta pesquisa, sendo ele imediato ou tardio,
previsto ou ndo, vocé sera indenizado.

Qualquer divida sobre a ética dessa pesquisa vocé devera ligar para o Comité de Etica em
Pesquisa — instituicdo que avalia a ética das pesquisas antes que elas comecem e fornece protecao
aos participantes das mesmas — da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, nos telefones (84)
3215-3135 / (84) 9.9193.6266, através do e-mail cepufrn@reitoria.ufrn.br Vocé ainda pode ir
pessoalmente a sede do CEP, de segunda a sexta, das 08:00h as 12:00h e das 14:00h as 18:00h, na

Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Av. Senador Salgado Filho, s/n. Campus Central,
Lagoa Nova. Natal/RN.
Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard& com vocé e a outra com a

pesquisadora responsavel (Carolina Nicacia Oliveira da Rocha).

Consentimento Livre e Esclarecido

Apés ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trara para
mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa PRATICAS DE
LETRAMENTO MOBILIZADAS, EM SALA DE AULA, POR DOCENTES DA EDUCACAO BASICA DA
REDE FEDERAL, e autorizo a divulgagéo das informacdes por mim fornecidas em congressos e/ou

publicacdes cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Natal (RN), _ de de

Assinatura do participante da pesquisa Impressdo
datiloscopica do
particinante

Declaragéo do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo PRATICAS LETRADAS MOBILIZADAS POR
DOCENTES DA EDUCACAO BASICA DA REDE FEDERAL, declaro que assumo a inteira
responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente e direitos que foram
esclarecidos e assegurados ao participante desse estudo, assim como manter sigilo e
confidencialidade sobre a identidade do mesmo.

Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora assumido estarei
infringindo as normas e diretrizes propostas pela Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude

— CNS, que regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.

Natal (RN), de de
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