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RESUMO

O livro didatico de lingua inglesa estd presente em toda rede publica de ensino, distribuido
através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, ele apresenta-se como uma
fonte de informacdo para o ensino e aprendizagem da habilidade oral. Esta pesquisa, que
segue uma abordagem qualitativa, pretende responder como o Livro Didético distribuido pelo
PNLD trabalha a produgdo oral? Para tanto, objetiva identificar as tarefas/atividades de
producdo oral do LD “Dialogo: lingua inglesa”; classificar essas tarefas sob o prisma do
diagrama de Littlewood (2004); e avaliar se o LD é adequado e se constitui como uma boa
fonte de ensino/aprendizagem de speaking. O aporte tedrico baseia-se nos estudos de Paiva
(2007) acerca do livro didatico de lingua inglesa; no PNLD (2021) e na BNCC (2018) como
documentos que regem os curriculos desses livros; em Bygate (2001) e Levelt (1989) sobre a
habilidade oral; em Brown (2000) e Ur (1996) acerca do ensino de speaking; e nos estudos de
Ellis (2009), Prabhu (1987) e Littlewood (2004) sobre a abordagem baseada em tarefas. Os
dados analisados sugerem que no livro didatico “Dialogo: lingua inglesa” ha uma
predomindncia de questdes de tipo comunicacdo estruturada, segundo o diagrama de
Littlewood, no qual ha forte presenca de foco na comunicagdo dos significados sem esquecer

a forma, apresentando, assim, como uma fonte importante para o ensino de speaking.

Palavras-chave: Livro didatico. Lingua inglesa. Habilidade Oral. Abordagem baseada em

tarefas. Diagrama de Littlewood.



ABSTRACT

The English language textbook is present in every public school network, distributed through
the National Program of Books and Teaching Materials (PNLD), it presents as a source of
information for teaching and learning the oral skill. This research, which is a qualitative
approach, intends to answer how the textbook distributed by PNLD works with oral
production? To do so, it aims to identify the speaking tasks/activities of the textbook
"Dialogo: lingua inglesa™; to classify these tasks according to Littlewood's diagram (2004);
and to evaluate if the textbook is adequate and if it constitutes a good source for
teaching/learning speaking. The theoretical background is based on Paiva's (2007) studies
about the English language textbook; on the PNLD (2021) and the BNCC (2018) as
documents that rule the curricula of these books; Bygate (2001) and Levelt (1989) about
speaking skills; Brown (2000) and Ur (1996) about the teaching of speaking; and Ellis (2009),
Prabhu (1987) and Littlewood's (2004) studies about the task-based approach. The analyzed
data suggest that in the textbook "Didlogo: lingua inglesa” there is a predominance of
structured communication type questions, according to the Littlewood's diagram, in which
there is a strong presence of focus on the communication of meanings without forgetting the

form, thus presenting it as an important source for teaching speaking.

Keywords: Textbook. English language. Oral Skill. Task-based approach. Littlewood’s

diagram.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O livro didatico (doravante LD) de lingua inglesa (doravante LI) esta presente em
diversas salas de aulas do Ensino Médio da rede publica. O LD distribuido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (doravante
PNLD), juntamente com o manual do professor, apresenta-se como uma das fontes de
informagdo para o ensino e aprendizagem de LI. Por vezes, ele é o centro do processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira (doravante LE), como aponta Coracini
(1999, p. 17) “[...] ndo raro, o(s) livro(s) didatico(s) corresponde(m) a unica fonte de consulta
e de leitura dos professores e dos alunos”, a despeito de sua qualidade e de seu uso, o LD €
mais uma das ferramentas do trabalho pedagogico do professor de inglés.

A habilidade de speaking vem emergindo substancialmente como uma area especial
dentro do ensino de linguas (BYGATE, 2001), e é conhecida por ser negligenciada nas
escolas publicas e historicamente pouco trabalhada em sala de aula em detrimento das outras
habilidades, como afirma Bygate (2001, p.14) “devido a dificuldade de estudar a fala, era
mais facil para professores, metodologistas, linguistas aplicados e linguistas se concentrarem
na lingua escrita do que na lingua falada” (traducdo nossa) !, o que torna essa habilidade tdo
essencial um objeto de estudo que carece de atencéo.

Devido a importancia que o LD e a habilidade de speaking ocupam no cenario de
ensino e aprendizagem de LI, esta pesquisa justifica-se através da analise do LD, uma fonte de
conhecimento disponivel para professores e alunos da rede publica de ensino, mais
especificamente como a producdo oral (fala) é tratada no LD de LI para 0 Novo Ensino Médio
“Dialogo: lingua inglesa” (2020), organizado por Karina Otsuka Nihonmatsu, e atualmente
utilizado pela rede publica estadual do Rio Grande do Norte.

Outro fator que justifica o presente trabalho é a auséncia de pesquisas mais recentes
que analisam atividades de producéo oral do LD de LI no Novo Ensino Médio. Por se tratar
de um momento de mudanca do sistema de ensino publico brasileiro, o qual ainda esta sendo
implementado gradualmente nas escolas, é interessante que haja pesquisas neste campo tao
abundante, portanto, esta pesquisa buscar contribuir com dados e informacGes relevantes a
cerca dos LD(s) que estdo sendo usados atualmente no Novo Ensino Médio, que tem como

suporte a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018.

! “Due to the difficulty of studying talk, it was easier for teachers, methodologists, applied linguists and linguists
to focus on written language than spoken language” (BYGATE, 2001, p.14)
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Trabalhos académicos que se debrugcam sobre a problematica da habilidade oral nos
LD(s) de LI(s) que podemos citar € a pesquisa de Lombardi e Silva (2014) que investiga a
producdo oral em um LD aprovado pelo PNLD de 2011 e o compara aos parametros
estabelecidos pelo proprio programa. Em seu artigo, as autoras analisam se¢des que focam no
desenvolvimento da producdo oral, em especial nas atividades do LD que contribuem na
formacdo de falantes da LI. Com o objetivo de investigar os critérios relacionados a producéo
oral presentes no PNLD 2011 e se estes s@o atendidos na abordagem do LD de LI, Lombardi e
Silva (2014) utilizam o ultimo volume da colegdo Links - English for Teens a fim de analisar
como a producdo oral € abordada no Gltimo ano do Ensino Fundamental. O resultado é que as
Atividades de Abordagem Oral (doravante APO) ainda se fundamentam em uma visdo
tradicional do ensino da lingua.

Outra pesquisa que podemos citar € a de Santos, Bergsleithner e Torga (2014) que
analisa as APO(s) que compdem duas colecdes de LD(s) de inglés como LE, intitulados
English for All e Globetrekker, inseridas nos ltimos anos na escola publica nacional, através
do PNLD de 2012, a fim de verificar que tipos de atividades orais compdem as duas cole¢des,
e de se perceber se as colegdes poderiam contribuir para um melhor desenvolvimento da
habilidade oral no ensino de LI. Os autores utilizam o Diagrama de Littlewood (2004) para
analisar as obras e como resultado eles verificam que a cole¢do English for All, por apresentar
mais atividades que conduzem ao significado do que a Globetrekker, poderia contribuir mais
para o0 desenvolvimento da habilidade oral em LI. Além de propor APO(s) mais desafiadoras
e mais complexas.

A presente pesquisa segue uma abordagem qualitativa propondo-se a responder a
seguinte questdo: Como o Livro Didatico distribuido pelo PNLD trabalha a producéo

oral? E tem os seguintes objetivos:

o Identificar as tarefas/atividades de producdo oral do LD ‘“Dialogo: lingua
inglesa”;

o Classificar essas tarefas sob o prisma do diagrama de Littlewood (2004);

o Avaliar os dados obtidos através da classificacao.

Esta monografia esta organizada em trés se¢es. Na primeira secdo, apresentamos a
fundamentacéo tedrica da pesquisa. Na segunda se¢édo, por sua vez, abordamos a metodologia
empregada na realizacdo deste trabalho. Na terceira se¢do, apresentamos os dados coletados, a
discussdo destes e os resultados obtidos a partir dos dados. Ao final deste trabalho tém-se as

consideracoes finais e referéncias.



13

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos a fundamentacdo tedrica que serviu de suporte para a
realizacdo desta monografia. Baseamos nossa pesquisa em Paiva (2007), no PNLD (2020), na
BNCC (2017), Bygate (2001), Levelt (1989), Brown (2000), Ur (1996), Ellis (2009), Prabhu
(1987) e Littlewood (2004).

Assim, para melhor organizar e facilitar a leitura do trabalho, esta secéo esta dividida
em cinco subsecdes. A primeira corresponde ao livro didatico de lingua inglesa e seu
historico. A segunda concerne aos documentos base sobre o LD e a educacgdo no Brasil, como
0 PNLD e a BNCC. A terceira aborda e conceitua a habilidade oral. A quarta discute as
teorias sobre o ensino de speaking no contexto da sala de aula de lingua estrangeira. Por fim, a

quinta secao detalha a abordagem baseada em tarefas e o diagrama de Littlewood.

2.1. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA

O uso de LD de LE na educacgéo publica e privada no Brasil remonta ao seculo 20,
com livros de gramatica da LI focados na traducdo e pouco contextualizados, ao lado desses
livros de gramatica adotados por diversas instituicdes de ensino brasileiras, segundo Paiva
(2007, p.5) encontra-se o livro An English Method, do Padre Julio Albino Pinheiro, publicado
em Coimbra, em 1930, e adotado pelo Colégio Pedro Il. A autora afirma que esse material
visava promover a autonomia do aprendiz, apostando no uso de transcricbes fonéticas,
adotando os simbolos da Associacdo Internacional de Fonética. Segundo a autora, o livro,
dividido em quatro partes, € ilustrado e se organiza por campos semanticos (familia, datas,
refei¢bes, etc.) acompanhados de itens gramaticais (artigos, pronomes, graus de comparacao,
tempos verbais, etc.). As atividades envolvem géneros diversos: poemas, trovinhas, charadas,
provérbios, piadas, lista de lavanderia, mini conto, receita, fabula, textos descritivos, tabela.
(PAIVA, 2007, p. 6)

Paiva (2007, p. 9) aponta que a partir da década de 40, os manuais de gramatica e
traducdo comecaram a dar lugar aos livros que davam énfase também a lingua falada. No
Brasil, Jodo Fonseca com seu livro Spoken English, e mais tarde o New Spoken English, foi
um dos autores de maior sucesso no antigo curso ginasial, correspondente ao segundo
segmento do ensino fundamental. Seus livros foram muito usados a partir da década de 50,
periodo que h4d uma explosdo de producdo de livros didaticos para o ensino de inglés.

Segundo a autora, na década de 70, com a expansdo do ensino universitario e 0 aumento dos
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cursos pré-vestibulares, Amadeu Marques inicia sua producao de material didatico. Os livros
English, Time for English, English for Life, Reading Texts in English e Time for English sdo
os primeiros livros de Marques destinados ao antigo ginasio e ao curso colegial, hoje ensino
medio. (PAIVA, 2007, p. 21)

Segundo Paiva (2007, p. 22) “no inicio da década de 80, os livros ficam mais bonitos
e mais coloridos e passaram a fazer parte de um conjunto de outros artefatos didaticos, que
podemos denominar de sistema integrado de materiais didaticos”, fazendo destes os modelos
padrdes de livros que encontramos até os dias de hoje. Nessa época, houve a expansdo e
inclusdo de materiais de apoio como fitas de video, slides, livros de leitura graduada,
originando os conjuntos integrados de materiais didaticos (PAIVA, 2007). Para Silva (2012,
p. 115)

A partir de entédo, os livros didaticos passaram a ser uma colecdo didatica que inclui
o livro do aluno para diferentes niveis de aprendizagem — o livro didatico tradicional
— o livro de exercicios, materiais de audio (fitas cassete e CD), CD-ROM, livros de
leitura adaptados, manual do professor com atividades extra, livro de atividades
extra, videos, livros de atividades relacionadas aos videos, livros de atividades de
pronuncia, homepages, quadros interativos, dentre outros.

2.2. OPNLD E ABNCC

No Brasil, atualmente a distribuicdo de livros e materiais didaticos esta a cargo do
PNLD, que tem sua origem associada a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), em
1929. Com o periodo de redemocratizacdo, o PNLD surge em 1985 nos moldes que
conhecemos hoje, porém sua implementacao ndo atendia a todos os alunos da educacédo basica
publica, nem todas as disciplinas eram abarcadas, pois, ndo havia uma regularizacdo do
programa na época (THADEU, 2019).

Em 1996, quando o Brasil passou por uma série de reformas educacionais, a
distribuicdo nacional dos livros didaticos por meio do PNLD passa a acontecer. Em 1997,
0 PNLD passou a alcancar todos os anos e componentes curriculares do Ensino Fundamental
(THADEU, 2019).

O Ensino Médio, inclusive a modalidade ligada a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), passou a ser atendido de forma completa pelo programa no ano de 2011, e a partir de
2017, com o decreto n° 9.099, os programas relacionados a livro foram unificados. O PNLD

passou a significar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, uma vez que, além de
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livros didaticos, o programa passou a distribuir livros literarios — funcéo antes atribuida ao
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). Com a homologacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), um dos objetivos do PNLD passou a ser ‘apoiar a
implementagdo da BNCC’ (THADEU, 2019).

Com o Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n® 13.415/2017 que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudancga na estrutura do ensino
médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022), definiu uma nova organizagdo curricular que contempla a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e passou a ofertar diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, com os itinerarios formativos, focando nas areas de conhecimento e na formagédo
técnica e profissional (BRASIL, 2017).

O ensino de LI, portanto, passou a se alinhar a nova BNCC e ao Novo Ensino Médio.
Para tanto, houve mudancas significativas na producéo e distribuicdo de livros e materiais
didaticos e o PNDL tornou-se uma das principais ferramentas de uniformizacdo do ensino.
Lingua inglesa passou a fazer parte da area de Linguagens e suas Tecnologias, juntamente
com Lingua Portuguesa, Arte e Educacéao Fisica, continuando a ser obrigatorio pelo carater de
lingua global e viés de lingua franca. Nesse sentindo, a BNCC passou também a adotar 7
competéncias especificas da area de linguagens e suas tecnologias, da qual lingua inglesa faz
parte, cada uma com 3 a 5 habilidades pretendidas (BRASIL, 2017).

O edital do PNDL é o documento base que objetiva convocar os interessados em
participar do processo de aquisicdo de obras didaticas, literarias e de recursos digitais
destinados aos estudantes, professores e gestores das escolas do ensino médio da educacéo
basica publica, das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal. O edital do
PNDL de 2021 também teve mudancas significativas, agora a denominada obra didatica
especifica de lingua inglesa, deve ser organizada pelas editoras em volume Unico para todos
os anos do Ensino Médio, além da distribuicdo obrigatéria de material digital, tanto para
estudantes quanto para professores (BRASIL, 2020).

Neste edital, os critérios eliminatérios comuns das obras didaticas tém como
pressuposto o item 2.1.5, intitulado “A adequacdo e pertinéncia das orientagdes prestadas ao
professor”, no qual uma das exigéncias do manual do professor ¢ de oferecer orientacdes
claras e precisas de como desenvolver a capacidade de argumentar (oralmente e pela escrita)
em estudantes de diferentes perfis (BRASIL, 2020), ou seja, ha clara mencdo neste
documento da habilidade oral como uma habilidade importante a ser desenvolvida nos alunos,

e que para tanto, deve ganhar um cuidado especial por parte dos autores das obras didaticas.


https://www.edocente.com.br/guia-completo-sobre-a-bncc/
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J&4 a BNCC reforga a obrigatoriedade do ensino de LI no Ensino Médio segundo a
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, devido, sobretudo, ao carater
global da LI e o seu viés de lingua fraca, e considera que a LI se apresenta como uma lingua
comum para a interacdo e aproximacdo dos estudantes com grupos multilingues e
multiculturais no mundo globalizado, assumindo uma visdo intercultural e
“desterritorializada” e considerando as praticas sociais do mundo digital e no multiletramento
(BRASIL, 2017). Este documento trata a LI como um meio que os estudantes podem utilizar
para compartilhar informagdes e se posicionar criticamente na sociedade, tanto em ambito
local quanto global, segundo a BNCC (2017, p 485)

Assim, as aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para
aprofundar a compreensdo sobre o mundo em que vivem, explorar novas
perspectivas de pesquisa e obtencdo de informacdes, expor ideias e valores,
argumentar, lidar com conflitos de opinido e com a critica, entre outras acfes. Desse
modo, eles ampliam sua capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes areas do
conhecimento.

LI como parte integrante da area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio

tem maior atencdo na Competéncia Especifica 4 da BNCC, nesta o objetivo é

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de express@es identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL,
2017, p.294).

Nesta competéncia busca-se do aluno a compreensdo de que as linguas, tanto maternas
guanto estrangeiras sdo marcadas pela a heterogeneidade e variedade de registros, dialetos,
idioletos, estilizacdes e usos, além de que aluno deve se atentar, quanto a utilizacdo das
linguas, a maneira adequada a situacdo de producéo dos discursos (BRASIL, 2017). Para isso,
ha trés habilidades a serem desenvolvidas nos estudantes pelos professores, a mais especifica
da LI é a habilidade EM13LGG403 que espera que os alunos possam “fazer uso do inglés
como lingua de comunicacao global, levando em conta a multiplicidade e variedade de usos,

usuérios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo” (BRASIL, 2017, p. 494).
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2.3 AHABILIDADE ORAL

Speaking, segundo Levelt (1989) é uma das habilidades mais complexas do homem e é
exclusiva da espécie humana. Desenvolve-se na infancia e é impulsionada geneticamente. A

habilidade oral, de acordo com Levelt (1989, p. 1, traduc&o nossa?)

[...] Requer uma ampla interacdo entre a crianca e seus pais, colegas, professores e
outros membros da comunidade linguistica. Na verdade, nunca ha um estado
estacionario. O usuario maduro da linguagem continua expandindo seu léxico a
medida que novas palavras sdo necessarias ou surgem na lingua. Muitas vezes, ha
também um crescimento continuo de habilidades retoricas e narrativas no falante
adulto.

Bygate (2001) define speaking como um tipo de comunicagdo que envolve a
linguagem oral e que se diferencia da linguagem escrita, sobretudo em sua especificidade
gramatical, lexical e padrdes de discurso. Segundo Bygate (2001, p. 14),

A fala em segunda lingua tem ocupado uma posi¢do peculiar ao longo de grande
parte da histéria do ensino de linguas, e somente nas Ultimas duas décadas comegou
a emergir como um ramo de ensino, aprendizagem e testes por si sd, raramente
focando na producéo de discurso falado. (tradugdo nossa)®

Isso ocorreu, segundo ele, devido a trés fatores. O primeiro fator foi a tradicao,
sobretudo, a influéncia da abordagem da Grammar-translation no ensino de linguas, que
marginalizou as habilidades comunicativas nesse ensino. O segundo fator foi a tecnologia,
pois, apenas na década de 1970 a gravacdo de fitas tornou-se barata para que pudesse ser
usadas nas aulas, ampliando assim, os estudos sobre a lingua falada. O terceiro fator foi a
‘exploragdo’®, em especial a exploracdo da oralidade por algumas abordagens e métodos (0
método direto, a abordagem audiolingual, Silent Way, Community Language Learning e
Suggestopedia), no entanto, estes estavam muito ligados a prondncia, tornando a habilidade
de speaking associada apenas a ela (BYGATE, 2001).

Uma das principais caracteristicas da habilidade de speaking, de acordo com Bygate

(2001) ¢é a reciprocidade, pois, os interlocutores podem contribuir simultaneamente ao

2 “t requires extensive interaction between the child and its parents, peers, teachers and other members of the
language com-munity. There is, in fact, never a steady state. The mature language user keeps expanding his
lexicon as new words are needed or arise in the lan-guage. There is also often a continuing growth of rhetorical
and narrative abilities in the adult speaker.” (LEVELT, 1989, p.1)

3 “Speaking in an L2 has occupied a peculiar position throughout much of the history of language teaching, and
only in the last two decades has it begun to emerge as a branch of teaching, learning and testing in its own
right, rarely focusing on the production of spoken discourse”. (BYGATE, 2001, p. 14)

4 No original o autor chama de ‘exploitation .
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discurso e responder imediatamente a essas contribuicbes. A participacdo € outra
caracteristica da comunicacédo oral, pois, Varias pessoas podem participar da mesma interacéo,
0 que torna a fala imprevisivel, diferentemente da interacdo escrita. A interacdo oral, para
Bygate (2001, p. 16)

[...] varia muito em termos de saber se os participantes tém direitos iguais de falar,
ou se um dos falantes adota ou tem direitos especiais, como em médico-paciente,
professor-aluno, professor de estudo, examinador-examinador, pais-filhos,
interacBes adulto-filho. A simetria afeta a liberdade dos palestrantes de desenvolver
ou iniciar topicos, pedir esclarecimentos ou encerrar a interacdo. Além disso, falar é
interacdo cara a cara fisicamente: geralmente os falantes podem se ver e assim
podem se referir ao contexto fisico e usar uma série de sinais fisicos para indicar,
por exemplo, atengdo a interacdo, sua intencdo de contribuir e sua atitude em relagéo
ao que estd sendo dito. Assim, a fala pode tolerar referéncias mais implicitas.
(traducdo nossa®)

O desenvolvimento da producdo oral em uma segunda lingua pode ser entendido
atraves do conceito da fala, que é definida por Levelt (1989) como uma producéo que envolve
0s processos de conceitualizagdo, de formulagdo, de articulagdo e de auto-monitoramento®.
Conceitualizacdo é o primeiro processo e relaciona-se com o planejamento do conteddo da
mensagem do interlocutor, para tanto, utiliza-se dos conhecimentos prévios, dos
conhecimentos sobre o tema, da situacdo de fala e dos conhecimentos sobre os padrdes de
discurso. Na fala, a conceitualizacdo € a atividade que envolve a intencdo, a selecdo das
informacGes e 0 monitoramento do que foi dito e do que sera dito, além de como foi ou sera
dito. Este sistema de processamento é chamado por Levelt (1989) de Conceptualizer, que esta
a cargo de checar tudo que ocorre na interacdo e de verificar se a comunicacdo esta
acontecendo como foi pretendido no planejamento mental.

O segundo processo é a formulacdo ou formulator, nele ocorre a traducéo da estrutura
conceitual para uma estrutura linguistica. H& duas etapas dessa traducdo. A primeira € a

codificacdo gramatica’ que consiste, segundo Levelt (1989, p. 11, tradugdo nossa®)

“varies widely in terms of whether participants have equal speaking rights, or whether one of the speakers
adopts or is accorded special rights, such as in doctor-patient, teacher-pupil, professorstudent, examiner-
examinee, parent-offspring, adult-child interactions. Symmetry affects the freedom of speakers to develop or
initiate topics, ask for clarification or close the interaction. Further, speaking is physically situated face-to-face
interaction: usually speakers can see each other and so can refer to the physical context and use a number of
physical signals to indicate, for instance, attention to the interaction, their intention to contribute and their
attitude towards what is being said. Hence, speech can tolerate more implicit reference.”(BYGATE, 2001, p.
14)

5 No original: conceptualisation, formulation, articulation and self-monitoring.

" No original: grammatical encoding.

8 “[...] of procedures for accessing lemmas, and of syntactic building procedures. The speaker's lemma
information is declarative knowledge, which is stored in his mental lexicon. A lexical item's lemma
information contains the lexical item's meaning or sense, i.e., the concept that goes with the word. [...]A
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[...] em procedimentos de acesso aos lemmas, e de procedimentos de construgéo
sintdtica. A informagdo lemma do orador é o conhecimento declarativo, que é
armazenado em seu léxico mental. A informagdo lexical de um item lemma contém
o significado ou sentido do item lexical, ou seja, 0 conceito que acompanha a
palavra. [...] Um lema sera ativado quando seu significado corresponder a uma parte
da mensagem preverbal. Isto disponibilizara sua sintaxe, que por sua vez chamara
ou ativara certos procedimentos sintaticos de construcdo.
A segunda etapa € a codificacdo fonoldgica e sua funcdo é a de construir um plano
fonético ou articulatério para cada lemma e para cada declaracdo. Segundo Levelt (1989, p.

12, traducio nossa®)

[...] A principal fonte de informacéo a ser acessada pelo codificador fonoldgico é a
forma Iéxica, a informacédo do Iéxico sobre a composicdo interna de um item. Além
das informacGes lemma, um item do Iéxico contém informacGes sobre sua
morfologia e sua fonologia [...]. Vérios procedimentos fonoldgicos modificardo, ou
especificardo melhor, as informacdes da forma que sdo recuperadas.

E o resultado da atividade de codificacdo fonologica € um plano fonético ou
articulatério. N&o é a fala propriamente dita, mas, uma representacdo interna de como o
discurso planejado deve ser articulado.

O terceiro processo € a articulacdo, que envolve a execucdo do plano fonético pela
musculatura da face, da respiracéo e da laringe. E o meio pelo qual o formulator gera o plano
fonético e o produto da articulagéo ¢ a fala de fato.

O ultimo processo é o automonitoramento. Para Levelt (1989, p. 13, tradugdo nossa'?)

“um falante é seu proprio ouvinte”, devido a essa atividade mecanica, 0 falante consegue

identificar formas falhas em seu proprio discurso e se autocorrigir.

2.4 O ENSINO DE SPEAKING

O ensino de speaking para Brown (2000) envolve a habilidade de comunicacéo oral e
dentro desta as habilidades de listening e de speaking estdo conectadas. Para ele, é dificil
olhar a sala de aula de ensino de LE sem prestar atencdo na habilidade de comunicacéo oral

como um todo. O discurso conversacional, a pronuncia, a precisdo e fluéncia, os fatores

lemma will be activated when its meaning matches part of the preverbal message. This will make its syntax
available, which in turn will call or activate certain syntactic building procedures.” (LEVELT, 1989, p. 11)

9 “[...] The major source of information to be accessed by the Phonological Encoder is lexical form, the
lexicon's information about an item's internal composition. Apart from the Imma information, an item in the
lexicon contains information about its morphology and its phonology [...]. Several phonological procedures
will modify, or further specify, the form information that is retrieved. (LEVELT, 1989, p. 12)

10 “A speaker is his own listener” (LEVELT, 1989, p. 13)
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afetivos e o efeito de interagdo!! sdo subcomponentes da comunicag&o oral dentro da pesquisa
pedagogica e compreendé-las nos ajuda a ter uma perspectiva mais pratica do que seria a
verdadeira comunicagéo oral.

O discurso conversacional € entendido por Brown (2000) como um marcador que
indica o sucesso de aquisicdo da lingua alvo, interagir através do discurso, ou seja, da
conversagdo com outros falantes desta lingua seria uma demonstracdo de cumprimento da
habilidade de speaking. Conversagdo e o ensino dela envolvem algumas técnicas
fundamentais, como indicacdo de topico, manutencdo de conversa, troca de turno, interrupcao
e término da conversa.

O papel da pronancia no campo de ensino é rodeado de controvérsias, ja que segundo
Brown (2000, p. 268) “[...] a esmagadora maioria de aprendizes adultos nunca adquirirdo um
dominio sem sotaque de uma lingua estrangeira” (traducdo nossa)*?. Nesse sentido, o foco da
prondncia seria uma dessas controvérsias do ensino de linguas que deve ser cuidadosamente
trabalhada pelo professor, pois esse enfoque fonoldgico da lingua ja ndo e tao essencial como
em algumas décadas atras.

A precisdo e a fluéncia, assim como a pronudncia, tem sido uma das principais
problematicas dos centros de ensino de linguas. Segundo Brown (2000) a precisao teria haver
com a clareza, a articulacdo e a exatiddo gramatica e fonologica da lingua, enquanto, a
fluéncia teria haver com o fluxo e a naturalidade da lingua. Para ele, ter essas categorias como
metas prioritarias no ensino de uma LE ndo seria algo tdo importante e claro para perseguir
enquanto professor.

Os fatores afetivos sdo outro subcomponente da comunicacao oral que deve ser levado
em conta, Brown (2000) relaciona-os, principalmente, a ansiedade que os aprendizes de uma
LE enfrentam ao falar, devido a exposicdo e ao medo de falar algo errado, estipido ou
incompreensivel. O papel do professor, segundo Brown (2000, p. 269) seria o de “[...] prover
o0 tipo de clima acolhedor que encoraje os estudantes a falar, por mais que suas tentativas
sejam quebradas ou falhas” (tradugdo nossa)®2.

O dltimo subcomponente da comunicacdo oral é o efeito de interacdo, entendido por

Brown (2000) como a grade dificuldade que os alunos encontram ao tentar falar uma LE.

1 No original: conversational discourse, teaching pronunciation, accuracy and fluency, affective factors, the
interaction effect. (LEVELT, 1989, p. 13)

12 «the overwhelming majority of adult learners will never acquire an accent-free command of a foreign
language”. (BROWN, 2000, p. 268)

13 “to provide the kind of warm, embracing climate that encourages students to speak, however halting or broken
their attempts may be.” (BROWN, 2000, p. 269)
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Interagir € a natureza da comunicacdo e coversar requer interagdo e colaboragdo dos
participantes, e isso seria “um processo de negociacdo de sentido” (BROWN. 2000, p. 269,
tradugdo nossa®?).

Segundo Brown (2000) ha oito caracteristicas que tornam o ensino de speaking
extremamente dificil, a saber: agrupamento; redundancia; formas reduzidas; variaveis de
performance; linguagem coloquial; indice de entrega; énfase, ritmo e entonacéo; e interagdo®®.
A primeira caracteristica, agrupamento, esta relacionada a fluéncia frasal da fala, pois falamos
por frases e ndo palavra a palavra, a organizacdo do que enunciamos se da através do
agrupamento dessas frases usando a cognicdo e a respiracdo. A segunda caracteristica,
redundancia na lingua falada é um recurso que o falante utiliza para produzir sentido. A
terceira caracteristica, formas reduzidas diz respeito as contracOes, elisdes, vogais reduzidas e
etc. As variaveis de performance sdo a quarta caracteristica, pois, o falante pensa enquanto
fala e nesse processo de producdo da oralidade encontram-se as hesitagcdes, as pausas,0s
recuos e as corre¢des. A quinta caracteristica é a linguagem coloquial que esta relacionada as
formas ndo padrdes da lingua. O indice de entrega, a sexta caracteristica, € um aspecto da
fluéncia e velocidade da fala. A penultima caracteristica é a énfase, ritmo e entonacéo, estas
estdo ligadas a pronuncia da lingua falada. A interacdo € a Ultima caracteristica e € essencial
para a producéo oral, pois, atraves dela os interlocutores criam a oralidade.

Segundo Ur (1996), speaking, dentre todas as habilidades,

[...] parece intuitivamente a mais importante: as pessoas que sabem uma lingua séo
referidas como ‘falantes’ dessa lingua, como se falar incluisse todos os outros tipos
de saber, e muitos, se ndo a maioria, dos aprendizes de lingua estrangeira estdo
principalmente interessados em aprender a falar. (p.120, traducéo nossa'®)

Nesse sentido, percebe-se 0 quanto essa habilidade € muito valorizada, apesar de ser
deixada de lado no ensino de LI em escolas publicas. Ser falante de uma LE é, sobretudo,
dominar a habilidade oral dela. Para Ur (1996), as atividades de speaking em sala de aula
podem desenvolver nos alunos essa habilidade tdo requerida e fazer com que eles produzam
oralidade, para isso, ele aponta as caracteristicas de sucesso e 0s eventuais problemas e

solucdes de uma atividade de producéo oral.

14 <3 process of negotiation of meaning”. (BROWN, 2000, p. 269)

15 No original: clustering; redundancy; reduced forms; performance variables; colloguial language; rate of
delivery; stress, rhythm, and intonation; interaction. (UR, 1996, p.120),

16 <« 1...] seems intuitively the most important: people who know a language are referredto as 'speakers' of that
language, as if speaking included all other kinds of knowing. and many if not most foreign language learners
are primarily interested in learning to speak.” (UR, 1996, p.120),
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As caracteristicas de sucesso de uma atividade de speaking estdo, segundo Ur (1996),
relacionadas a producdo, participacdo, motivacdo e linguagem. A producdo é o quanto 0s
alunos falam no periodo da aula, através da atividade de speaking na qual eles devem,
necessariamente, ter mais tempo de fala. A participagdo deve ser uniforme, todos devem ter a
chance de falar e a aula ndo pode ser dominada por uma minoria. A motivacdo é algo
intrinseco nos alunos e pode relacionar-se ao topico de discussdo. A linguagem é a expressao
dos aprendizes por si sO, nesta encontra-se qualquer producdo relevante, compreensivel e
aceitavel de precisdo da lingua,

A atividade de speaking, por sua vez, pode enfrentar problemas quanto a execucdo.
Segundo Ur (1996) os alunos podem, em primeiro lugar, se inibir ao tentarem falar,
sobretudo, pelo medo de errarem, de serem criticados ou pela timidez. Em segundo lugar, os
alunos podem reclamar que ndo tem nada a dizer sobre o assunto. Em terceiro lugar, pode
haver baixa participacdo dos alunos. Por fim, os alunos podem usar a lingua materna por ser
mais facil, principalmente se estes compartilham a mesma lingua materna. Para solucionar
estes problemas, Ur (1996) aponta que o professor pode usar trabalhos em grupo, basear as
atividades em uma linguagem mais facil, escolher um tema ou tarefa que estimule interesse,
dar instrugdes ou treinar as habilidades de discussdo, e tentar manter os estudantes falando a

lingua alvo.

2.5 A ABORDAGEM BASEADA EM TAREFAS E O DIAGRAMA DE LITTLEWOOD

A abordagem baseada em tarefas, ou task-based approach, emergiu como
metodologia de ensino na década de 1980, através de pesquisas em ensino de lingua
estrangeira e segunda lingua, exemplo destas foi o Communicational Language Teaching
Project, ou Bangalore Project, criado por N. S. Prabhu, que objetivou melhorar a
comunicacéo oral em LI dos aprendizes de escolas primarias e secundarias do sul da india.

Nesta abordagem, a palavra tarefa é definida por Prabhu (1987, p. 24) como “uma
atividade que exigia que os alunos chegassem a um resultado de informacdes dadas através de
algum processo de pensamento, e que permitiu aos professores controlar e regular esse
processo [...]” (tradugdo nossa)!’. Littlewood (2004) e Ellis (2009) apontam para a dificuldade

em se definir a palavra tarefa dentro da abordagem baseada em tarefas, no entanto, Ellis

17 «An activity which required learners to arrive at an outcome from given information through some process of
thought, and which allowed teachers to control and regulate that process [...]”(PRABHU, 1987, p. 24)
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(2009) define alguns critérios que uma atividade de ensino de linguas deve satisfazer, tais

como:

1. O foco principal deve ser o ‘significado’ (o que significa que 0s alunos devem se
preocupar principalmente com o processamento do significado semaéntico e
pragmatico das afirmacdes).

2. Deve haver algum tipo de ‘lacuna’ (ou seja, a necessidade de transmitir
informacdes, para expressar uma opinido ou para inferir um significado).

3. Os alunos devem confiar em grande parte em seus proprios recursos (linguisticos
e nao linguisticos) para completar a atividade.

4. Ha um resultado claramente definido, além do uso da linguagem (ou seja, a
linguagem serve como um meio para alcancar o resultado, ndo como um fim em seu
proprio direito). (ELLIS, 2009, p. 223, tradugéo nossa'®)

Além disso, Prabhu (1987) identifica e define trés tipos de tarefas que podem ser
utilizadas na sala de aula. O primeiro tipo é a atividade de information-gap, que envolve a
troca de informacGes entre os alunos, exemplo disso séo as tarefas de completar quadros com
informacGes encontradas em um dado texto. O segundo tipo é a atividade de reasoning-gap,
que envolve a criacdo de novas informacdes a partir de informacdes dadas aos alunos, como
por exemplo, a criacdo de finais alternativos de uma historia ou conto. O terceiro tipo € a
atividade de opinion-gap, que envolve a expressdo de preferéncias pessoais, sentimentos e
atitudes dos alunos frente a uma dada situacdo, o debate sobre um problema social € um
exemplo desse tipo de atividade.

A tarefa, segundo Ellis (2009), pode ser caracterizada como desfocada e focada.
Tarefas desfocadas sdo “[...] tarefas projetadas para fornecer aos alunos oportunidades de usar
a linguagem em geral comunicativamente” (ELLIS, 2009, p. 223, tradugio nossa)*®, enquanto,
tarefas focadas sdo “[...] tarefas projetadas para oferecer oportunidades de comunicacao
usando algum recurso linguistico especifico (tipicamente uma estrutura gramatical)” (ELLIS,
2009, p. 223, traducéo nossa)?’. Outra distingdo que Ellis (2009) faz sobre a tarefa é que esta
pode ser tanto input-providing quanto output-prompting. Tarefas input-providing estdo
relacionadas as habilidades de linstening e reading, enquanto as tarefas output-prompting

estdo relacionadas as habilidades de speaking e writing.

18 <1, The primary focus should be on ‘meaning’ (by which is meant that learners should be mainly concerned
with processing the semantic and pragmatic meaning of utterances). 2. There should be some kind of ‘gap’
(i.e. a need to convey information, to express an opinion or to infer meaning). 3. Learners should largely have
to rely on their own resources (linguistic and non-linguistic) in order to complete the activity. 4. There is a
clearly defined outcome other than the use of language (i.e. the language serves as the means for achieving the
outcome, not as an end in its own right).” (ELLIS, 2009, p. 223)

19 “Unfocused tasks are tasks designed to provide learners with opportunities for using language in general
communicatively.” (ELLIS, 2009, p. 223)

20 “Focused tasks are tasks designed to provide opportunities for communicating using some specific linguistic
feature (typically a grammatical structure).” (ELLIS, 2009, p. 223)



24

Segundo Littlewood (2004, p. 321), a tarefa tem duas dimensdes, a primeira ¢ “o
continuo do foco na forma ao foco no significado” (tradugio nossa)?! e a segunda é “o grau de
envolvimento do aprendiz que a tarefa obtém” (tradugio nossa)??>. Na primeira dimens3o, o
autor diferencia em seu diagrama as tarefas que tém foco nas formas da lingua das tarefas que
tem foco no significado do que é comunicado, para Littlewood (2004, p. 321) “isso ndo ¢ uma
dicotomia, no entanto, mas um continuo no qual os estudantes podem operar em diferentes
graus de foco na forma e significado” (traducio nossa)®>. Na segunda dimensdo, o autor
refere-se a capacidade de estimulo e envolvimento pessoal dos alunos com uma determinada
tarefa, isto é, a motivagéo.

O diagrama de Littewood é divido em cinco se¢fes que podem ser observadas a

sequir:

Figura 1— O continuo

Focus on forms « - Focus on meaning
Non-communicative Pre-communicative Communicative Structured Authentic
learning language practice  language practice =~ communication communication

Focusing on the Practising language Practising pre-taught Using languageto  Using language to

structures of with some attention language in a context communicate in communicate in
language, howthey ~to meaning butnot where it situations which ~ situations where
are formed and communicating new communicates new elicit pre-learnt the meanings are
whattheymean,  messages to others, information,e.g.  language, but with  unpredictable, e.g.
e.g. substitution e.g. ‘question-and-  information-gap some creative role-play,
exercises, answer’ practice  activities or unpredictability, e.g. more complex
‘discovery’ and ‘personalized’ structured role-play ~ problem-solving
awareness-raising questions and simple problem- and discussion
activities solving

Fonte: Littlewood (2004)

Na primeira secdo, a esquerda do diagrama, non-communicative learning
(aprendizagem ndo comunicativa) caracteriza-se pelo foco nas formas e na estrutura da lingua,
0 que inclui, por exemplo, exercicios de gramatica, drills de substituicdo e drills de prondncia.

A segunda secdo, pre-communicative language practice (pratica pré comunicativa da
lingua) ainda caracteriza-se pelo foco nas formas, no entanto, também orienta-se em dire¢do

ao significado. Um exemplo disso é a pratica de pergunta e resposta, no qual o professor

21 “the continuun from focus on forms to focus on meaning”. (LITTLEWOOD, 2004, p. 321)

22 “the degree of learner-involvement that a task elicits.” (LITTLEWOOD, 2004, p. 321)
23 “This is not a dichotomy, however, but a continuum along which students may operate with differing degrees
of focus no form and meaning.” (LITTLEWOOD, 2004, p. 321)
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pergunta questdes aos estudantes que facilmente eles saberiam responder mesmo sem prestar
atencdo ao significado das palavras, mas na forma.

No centro do diagrama, 0 communicative language practice (pratica comunicativa da
lingua), esté relacionado as atividades nas quais os alunos ainda lidam com uma linguagem
previsivel e informacles ja ensinadas, mas utilizam-na para transmitir novas informacdes,
exemplo disso s&o as atividades nas quais os alunos usam a linguagem ensinada recentemente
para realizar uma pesquisa entre seus colegas de classe, ou pedir informacgdes a um parceiro
para completar uma tabela ou foto, como nas tarefas de information-gap.

Na quinta secdo tem-se a structured communication (comunicacdo estruturada), na
qual o foco principal move-se para a comunicacdo dos significados. As tarefas dessa se¢édo
sdo caracterizadas pelo uso, principalmente, da comunicacéo, de pouca imprevisibilidade das
respostas, da complexidade e da troca de informacdes, incluindo assim, tarefas de
interpretacdo de papéis estruturadas e tarefas de resolucdo de problemas.

Por fim, a direita do diagrama, a authentic communication (comunicacdo auténtica)
compreende as atividades nas quais hd o foco mais forte na comunicacdo de mensagens e
bastante imprevisibilidade, tais como atividades de discussdes, debates, resolucdo de

problemas e tarefas baseadas em conteudo.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo conduz uma pesquisa qualitativa. De acordo com Silva (2005), na
classificagdo de uma pesquisa segundo o ponto de vista da abordagem, a pesquisa de tipo
qualitativa “[...] ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. [...] E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado séo
os focos principais de abordagem” (SILVA, 2005, p. 20). Esta pesquisa pode ser enquadrada
também como bibliografica, pois, ela é “elaborada a partir de material ja& publicado,
constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e atualmente com material
disponibilizado na Internet” (SILVA, 2005, p. 20).

Para realiza-la foi preciso dividi-la em quatro etapas. Na primeira etapa, selecionamos
0 LD de LI “Dialogo: lingua inglesa” por ele estar sendo usado atualmente no contexto
educacional do Novo Ensino Médio, em escolas publicas estaduais do Rio Grande do Norte.

A segunda etapa concerniu na identificacdo das tarefas/atividades de producdo oral do
LD, denominadas Let’s Talk, na qual observamos como cada questdo é enunciada e
desenvolvida.

A terceira etapa consistiu na classificacdo de cada questdo das secOes destinadas a
producdo oral no LD, utilizando-se, para isso, o diagrama de Littlewood (2004) denominado
continuun, desenvolvido a partir do task-based approach, como base para a classificagéo,
além do corpus da pesquisa.

A Ultima etapa foi a avaliacdo geral dos dados e informac6es a respeito da oralidade
presentes no LD analisado e a determinacdo critica da qualidade do LD como uma boa ou méa

fonte de informac6es para o ensino/aprendizagem de speaking.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos o LD analisado de forma geral e especifica, com cada
uma das unidades e suas respectivas atividades de producéo oral, além de discuti-lo de forma
pormenorizada e 0s respectivos resultados. Esta secdo estd organizada em trés subsecdes:

apresentacdo geral do LD, apresentagéo das se¢des Let’s Talk e resultados obtidos.

4.1 APRESENTACAO GERAL DO LD “DIALOGO: LINGUA INGLESA”

O livro “Dialogo: lingua inglesa” (NIHONMATSU, 2020) é uma obra especifica de
ensino de lingua inglesa, organizada em volume Unico para todos os anos do Ensino Médio. O
livro € dividido em 20 unidades e cada uma delas se subdivide na seguinte ordem: Let’s
Read, Learn More Vocabulary, Use the Dictionary, Study the Language, Let’s Listen, Let’s
Talk, Let’s Write e Check (a se¢do Use the Dictionary aparece apenas nas unidades 5, 10 e 15;
a secdo Let’s Write aparece apenas nas unidades pares). Ha também no livro dois projetos
integradores, o primeiro apds a unidade 10 chamada We are the change we want e 0 segundo
apos a unidade 20 chamada Exchange ideas to change the future, com o objetivo incentivar
no aluno a pesquisa e de integrar conhecimentos da area de Linguagens e suas Tecnologias.
Além de uma lista de verbos irregulares nas formas do passado e participio passado, e
bibliografia ao final da obra. Outra caracteristica importante do livro é que ele é marcado pelo
quadro About BNCC, no qual alunos e professores podem observar e/ou checar as habilidades

e competéncias pretendidas nas atividades propostas pela autora (NIHONMATSU, 2020).

Figura 2 — Capa do livro Dialogo: lingua inglesa

Fonte: Nihonmatsu (2020)
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Cada secédo do livro tem objetivos proprios com o intuito de desenvolver nos alunos
competéncias e habilidades pautadas na BNCC e no Quadro Europeu Comum de Referéncia
para Linguas (em inglés CEFR, Common European Framework of Reference for Languages),
mais especificamente, a obra espera que os alunos atinjam o nivel basico (Al e A2) de
proficiéncia da lingua inglesa ao terminarem o Ensino Médio (NIHONMATSU, 2020).

A secdo que inicia cada unidade intitulada Let’s Read foca no desenvolvimento da
habilidade de leitura e compreenséo de texto, subdividindo-se em: Before Reading, Reading e
After Reading. Em seguida tem-se Learn More Vocabulary que proporciona a ampliacdo do
vocabulario dos alunos. A terceira secdo Use the Dictionary objetiva trabalhar a organizagéo
de diferentes tipos de dicionarios com os alunos. Em quarto lugar tem-se Study the Language
que objetiva propor préaticas de uso da estrutura linguistica e gramatica, hd uma subsecao
chamada Sum up que explica teoricamente 0s pontos gramaticais. Em quinto, Let’s Listen foca
na habilidade de escuta e compreensdo do texto oral com diferentes géneros, subdividindo-se
em: Before Listening, Listening e After Listening. A sexta secdo intitulada Let’s Talk é o
objeto de analise deste trabalho, e tem como foco a oralidade, baseada em diferentes géneros
textuais, com o intuito de desenvolver a habilidade da argumentacdo nos alunos. Por
conseguinte, Let’s Write conduz os alunos na producéo escrita, subdividindo-se em: Before
Writing, Writing e After Writing. Por fim, Check € a secdo que finaliza cada unidade e tem
como objetivo retomar os topicos principais que foram estudados nas unidades
(NIHOMATSU, 2020).

Figura 3 — Sumario da unidade 1 do livro Dialogo: lingua inglesa

LU B THISISME ... 10
LET'SREAD ... ee e eesnmsemenmnmens 12
LEARN MORE VOCABULARY ... 16

N STUDY THE LANGUAGE ... 18
Conjuctions and and but
LET'S LISTEN. ... eeeeeeeseeeenmseesnmnnn 21
NELETSTALK e eeeeeseasemsessemsnnsnnsens 22
[ 13 23

Fonte: Nihonmatsu (2020)
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No decorrer do livro atividades e/ou questbes que tem como base a producdo oral

aparecem em diferentes se¢fes, ndo como foco, mas como um meio para atingir as outras

habilidades (reading, listening and writing). No entanto, apenas a se¢do Let’s Talk é foco

deste trabalho. E 0 quadro a seguir detalha os objetivos gerais de cada atividade da secdo Let’s
Talk das 20 unidades:

Quadro 1 — Objetivos gerais das se¢des Let’s Talk de cada unidade

ATIVIDADES DE PRODUCAO ORAL

UNIDADE TITULO OBJETIVOS

UNIT 1 This is me Encenar dialogos para cumprimentar,
despedir-se e apresentar-se.

UNIT 2 Getting around the city Falar sobre o bairro em que mora em um viog
gravado;

UNIT 3 Always better together Falar sobre alguém importante do convivio.

UNIT 4 Things | do Falar sobre atividades de tempo livre e
habilidades em um podcast gravado.

UNIT 5 Bits and pieces Falar e entrevistar um colega sobre pertences
pessoais e a organizacdo deles.

UNIT 6 Where | study Falar sobre a escola em um video gravado;

UNIT 7 You are what you eat Falar sobre alimentacdo em um podcast
gravado.

UNIT 8 Keep yourself in Entrevistar um colega sobre esportes

movement preferidos;

UNIT 9 Getting out and about Encenar didlogos convidando alguém para
sair e aceitando ou recusando 0s convites.

UNIT 10 Everybody has to do Argumentar sobre a divisdo de tarefas

their share domésticas;

UNIT 11 Wanderlust Encenar dialogos fazendo check in e check
out em hotel ou hostel.

UNIT 12 Let’s celebrate! Falar sobre celebragdes ao redor do mundo
em uma feira cultural organizada.

UNIT 13 How art makes me feel Encenar performance artistica e comenta-la.
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UNIT 14 Time to relax and Falar sobre o tempo atmosférico do dia
recharge anterior em um video gravado.

UNIT 15 Be inspired Falar sobre uma pessoa que admira e o
inspira.

UNIT 16 Let me tell you a story Contar uma historia;

UNIT 17 What the future holds Falar sobre profissdes e ocupagfes em uma
feira de profissdes organizada.

UNIT 18 Go green, be green Debater sobre problemas ambientais em um
debate de mesa redonda organizado;

UNIT 19 Something new Encenar uma peca de teatro sobre uma
invencéo.

UNIT 20 Living to the fullest Falar sobre uma experiéncia de vida e o que

dela aprendeu.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

4.2 APRESENTACAO DAS SECOES LET’S TALK DO LD

e UNIDADE 1: THIS IS ME

Flgura 4 — Questao 1 da secdo Let’s Talk da unidade 1

osta: Todos os gestos,

o
praximidade e intimidade com o farmiliar.

1 Look at the pxctuxes that show different gestures we can use to greel pecople.

Discuss with your classmates which ones you can use to greel

a) someone from your family.
b) your best !'nend

spasta: Wave, bigh five, s

INOEHTTFRIOK

6 210K STUOORHITERST 0K

Sugestiio de resposta:
Tve. handshaxa,
c) someone you meet for the ﬁrsl time.

d) the teachers of your school.

Suge=tic de respostal Wave, handshake.

VWE EFEA MEIASHUTTERSIOCK

- ——
SOAPRICLCTICRESHUTY RS TOCK

YOLOONER TVE RDOKHUBASHUTTERST OCK

Tap on the back.

Fonte: Nihonmatsu (2020)




31

Nesta unidade, a APO consiste em uma discussdo sobre a melhor forma de
cumprimentar outras pessoas e dos cumprimentos em inglés que os alunos sabem. A oralidade
estd dissociada do conteudo apresentado nas outras secdes (Let’s read, Let’s Listen e €tc.).
Esta € uma unidade de apresentacdo pessoal (introduce yourself), ndo de saudacbes
(greetings). O objetivo da secdo, encenar didlogos para cumprimentar, despedir-se e
apresentar-se, € quase ignorado pela autora e a apresentagdo pessoal aparece apenas em uma
das alternativas da terceira questdo. O speaking estd descontextualizado do conteddo da
unidade como um todo, 0 que pode implicar nos alunos um comprometimento no discurso
conversacional. No diagrama de Littlewood, a primeira questdo pode ser considerada como
pratica pré-comunicativa, pois ndo foca no significado, tampouco na comunicacdo de novas
mensagens, enquanto as questdes 2 e 3 podem ser consideradas como comunicativas devido a

pratica de linguagem previamente ensinadas com o intuito de comunicar novas informacoes.
e UNIDADE 2: GETTING AROUND THE CITY
Figura 5 — Questdo 1 da se¢do Let’s Talk da unidade 2

1. Discuss the following questions with your classmates.

a) What s a viog? deia, u

naritas
perguntas

b) How is a viog made? 0Osvig:
530 eem iormato JudVSuY, normEiments com a | 0% CUros
¢) Have you ever created a vlog? If so, comment about it. If not, say what you
would record in one.

d) What is something interesting about your neighborhood that would be nice to

show

or talk about in a viog? Explain your choice. Respos
d qus 3 histona do bairo & intergssante, cilar um local espacifico, «

C

wery

Fonte: Nihonmats (2'0'2'0). '

Nesta APO, a oralidade é trabalhada por meio de uma gravacao de videos produzidos
pelos alunos. Segundo Brown (2000) a precisdo, a fluéncia e a pronlncia sdo fatores
importantes no ensino de linguas e devem observados com cuidado, através da producéo dos
videos, o professor pode trabalhar esses fatores. No entanto, apenas a primeira questao incita
uma interacdo oral participativa e reciproca segundo Bygate (2001), e por usar a linguagem
dos alunos com certa imprevisibilidade, pode ser considerada como comunicacgao estruturada
no diagrama de Littlewood, enquanto a segunda questdo, que foca na estrutura da lingua e

como ela é formada, pode ser considerada como ndo-comunicativa.
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e UNIDADE 3: ALWAYS BETTER TOGETHER

Figura 6— Questdes 1 e 3 da secdo Let’s Talk da unidade 3

1. Discuss the questions with a classmate.
a) How important are your family and people who are close to you?
b) Who are the people you see and meet daily? Talk about them.
¢) Do you think you have a good relationship with them? Explain.
d) When you are together with them, what do you usually do?
e) Who are you closest to? Comment about this person.

TT R e ke e -

3. Before you make a presentation of the person who is important to you to your
classmates, provide a picture of him or her to show them or make a drawing.
Then, use the information you wrote in your notebook as a guide during the
gresentation. You can use the steps and ideas below.

gsposia pessonl. Coments com 0% alunos que des podem providenciar uma foto mpressa ou oty Pega a quam
prafenr a folo digital para que envie 0 arquivo prevamente a vocd ou deixe-o saivo em um pen drive ou CD para

- _ leviclo 3 esoola no dia combinado.

f Show your classmates the picture or drawing of whom you are talking
about at the beginning of the presentation.

1w:iteonapaperoronﬂwboardsomekeywordsmatyouwmdduseto |
define the person or how he/she is important, for example “funny”, “reliable”.

1 During the presentation, speak slowly articulating the words and in a good
tone, so everybody can listen and understand you.

1 At the end of the presentation, check if your classmates have any
questions to you, and if they do, answer the questions.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

A questdo 1 da atividade trata-se de uma discussdo em pares sobre informac6es e/ou
conhecimentos prévios dos alunos, o que classificaria esta como estruturada no diagrama de
Littlewood. Na questdo 2, a escrita € usada como base, portanto, o aspecto oral é perdido. Na
questdo 3, que também pode ser classificada como estruturada, apenas metade das sugestdes
de apresentacdo preocupam-se com a producdo oral, e 0 enunciado remete-se a produgéo
escrita da questdo anterior. Ressalta-se, porém, o teor motivacional das questdes, que segundo
Ur (1996) indicaria uma das caracteristicas de sucesso de uma atividade.
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e UNIDADE 4: THINGS | DO

Figura 7 — Questdes 1, 3 e 4 da se¢do Let’s Talk da unidade 4

1. Discuss the following questions with your classmates.

a) In the previous section, you listened to a podcast, according to what you
noticed, what iS a pOdCSSt? Po:..;:-:';t_.: ::;p':mc'l;:: u. podcast |. :_l ;-.'.J-:,%‘- in
which hosters talk about a3 particular fopic.
b) The podcast you listened to was about the importance of hobbies. If you were
recording a podcast on the same theme or about free time activities in general,

what would you talk about?
Os alunos podemn

Aesposts
m s<3no um tépico

¢) And what should you do to record a good podcast?

bem defiredo, com um assunto nteressante e informagdes confidvers, ben

Quaiiiade para qua oS ouvnles pos QUWIIr & compr er bem o conteudo do p

races=rio reproduza o Audio novamente. 'l'cﬂ.!n
dentro do mesmo assurto, eles teriam outros ap
y=rs o scbre a importar
3. Now, it is time to record the podcast. Follow the steps below.
Resposta passoal. Viga, no Suplemento para o professor
comentirios sobre esta alividade.

=EAEN de forma geral

[N Before recorcﬁng, rehearse the podcast with your classmate using the
script and paying attention to the tone of voice, articulation of words
and the speed of your talking.

[J Test the recorder or cell phone to check if it's working. Also, check if the
sound is clear when you record.

[d start the recording, use the seript, but try not to read all the time, so you
talk more spontaneously and naturally.

[ After finishing the recording, edit it if necessary: you can cut parts, add
music to start the podcast, etc. Finally, save the file as an audio format.

4. share the podcast with your classmates, listen to theirs, choose one that you like
and comment about it. Res ta pessoal. Converse com os alunes sabre como fot praduzir um podcast,
(S ar cadh um dos pa 00 que mais Qastaram e, o bveram dificuidodes,

quas foram e como as resolveram.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta atividade esta bem ligada ao conteudo da unidade. Usa-se gravacao de audios no
formato de podcasts produzidos pelos alunos. A primeira questéo é de tipo pré-comunicativa
devido o fator da pratica da lingua ndo comunicar novas informagdes, mas repetir as
informagdes disponiveis no podcast da secdo Let’s Listen, N0 entanto, essa relacdo entre
listening e speaking é positiva e bastante proveitosa, pois, segundo Brown (2000) a
comunicagdo oral envolve essas duas habilidades. A segunda questdo envolve um passo a
passo para o0 planejamento do podcast, e estes passos baseiam-se na escrita. Nos passos para a
criacdo do podcast da terceira questdo, apenas metade das instru¢des se preocupam com a
lingua falada (tom de voz, articulacdo das palavras, velocidade da fala), portanto, o foco dessa

questdo é na estrutura da lingua, tornando-a ndo comunicativa na classificacdo de Littlewood.
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A (ltima questdo é de tipo pratica comunicativa da lingua pela existéncia do uso da lingua em

um contexto que gera novas informagdes.

e UNIDADE 5: BITS AND PIECES

Figura 8 — Questdes 1, 2 e 3 da se¢éo Let’s Talk da unidade 5

1. Look at the pictures below and talk to a classmate. Which of the two pictures do
Resposta peszoal. Incentive os Junos a responder em inglés. Neste primesro mamento
trata-se de uma sondagam para saber cOmo sa vearn em relagio 3 arganzagio de

you identify with?

S

MASBAKRAY SHUTT RS TOMK

2. Make the chart in your notebook and answer the questions. Then, interview a

classmate and take notes on his/her answers.
co discutido. Ao responder 3 essys parguntas e justificar s respostas, eles
re suas atitudes relacionadas § organizagdo e a0 corsumo. Podemn concluir,

' $ >Do you keep your belongir;gs organized?
% Do you organize them by any spedific order?
&

Do you buy things you don't need?

T
ﬁ?‘/
- Do you think organization can help in your daily life?

3. Some people believe that leading a simple lifestyle, being organized and keeping at
home only what is necessary makes life better. Do you agree or disagree? Totally or
partially? Why?

"Fonte: Nihonmatsu (262‘0)'

A atividade que deveria ser oral (entrevista) baseia-se na escrita e leitura, utilizando-
as como base da fala novamente. As questdes 1 e 2 sdo do tipo pratica comunicativa, pois, se
relacionam bem com o conteudo da unidade e geram novas informagfes. A segunda questéo,
em especial, que é uma tarefa de lacuna, exemplifica bem a pratica comunicativa segundo
Littlewood (2004). As questdes 3 e 6 sdo do tipo comunicacdo estruturada, pois, requerem do
aluno a explicacdo e uso da lingua em uma situacéo previamente dada. A questdo 4 envolve a

leitura de um texto e a escrita explicando-o. A questdo 5 envolve apenas a leitura.



e UNIDADE 6: WHERE | STUDY

Figura 9 — Questdes 1 e 2 da se¢éo Let’s Talk da unidade 6

H
Ju ESCREVA NO LIVAD

0 HAN M

g
@
g

1. Youand your clacemates are going to record a video to show the best aspects of your
school and to post it on the internet so that everyone can see it. But first, talk to your
classmates about what your school is like, what you like about it and what makes it

different from other schools. You can use the tc;gcim below to Eg;l']ide the conversation.
Neste primeiro momento, o5 akinos devern mencionar Algurs aspectos que consid: importantes para descrever 3
escala. Am das jtans sugendos, Ncentve-cs a levantar outros que possam ser Bbardados no video.

HOWBIGTHE ~  HOW MANY STUDENTS ~ WHICH PROFESSIONALS  WHERE THE
SCHOOL IS. STUDY HERE. WORK HERE. SCHOOL 1S.

THE MOST INTERESTING PLACESIN ~ THE SUBJECTS AND EXTRACURRICULAR
THE SCHOOL OR THE ONES YOU LIKE. ACTIVITIES THE SCHOOL OFFERS.

2. Organize the class in to three groups. Each group will be responsible for one aspect

"Para a gravagio, onente 05 alunos

a venficar se 0 loca que escolberam

par grur esti sienciaso bS8 e Group 1: You are going to talk about the school, its environment and its spaces.

fumninacdo & boa, para que rudos ndo

:“"‘:“‘;‘“: b:‘-:‘,f?"";gf‘"“ * Group 2: You are going to talk about people who work at school: who they are,
i 5.2 Aol what they do at school, how they feel about the school, ete.

fers D e E, se a tuma for rumesosa

considersr que ndo & possived " 3 2 \
sy b gl Group 3: You are going to talk about the subjects you study at school: what your
videos, onerte cad grupo aediro favorrite subjects are, the most difficult ones, etc.
pedpno video, 3 escober um = x
aluno pera que osema emum 0 ® Join your group and talk to them to plan the recording. Follow these steps.

nico Anquve & O poste na intermet,

of the video: \feja, no Suplemento para o professar, comentirios sabre esta atividade.

AE—
Decide what you are going to Show your script to your
say (consider what was talked teacher, so that he/she can
about regarding the school in give some suggestions to
the previous activity) and write make it better. Then, m
a script in your notebooks. the adjustments.

A—
Decide who is going to be responsible
for each part (if only one is going to
film or everybody, what part of the
script each one s going to say). |

About BNCC 'S

Fonte: Nihonmatsu (2020)
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Esta APO é mais uma gravacdo de videos produzidos pelos alunos, como ja

mencionado a checagem da precisdo, da pronuncia e da fluéncia dos alunos a partir dessa

atividade pode ser proveitosa para o professor. Apesar do enfoque fonoldgico da lingua nao

ser o cerne no ensino de lingua atualmente, os professores devem trabalhar tanto a pronuncia

quanto a fluéncia (BROWN, 2000). A primeira questdo é do tipo pratica comunicativa,

enquanto as questdes 2, que envolve o planejamento para criagdo do video pautado na escrita,

e 4, que envolve a troca de experiéncias dos alunos a cerca da atividade proposta, sdo do tipo

comunicacgdo estruturada.
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e UNIDADE 7: YOU ARE WHAT YOU EAT

Figura 10 — Questdes 1 e 2 da se¢do Let’s Talk da unidade

r
‘J NS ESCREVANDLVRD. B

1. You are going to create an episode for a podcast in this section. But before doing it,
in order to share what you know about this genre, discuss the following questions
with your classmates.

X
2
:
:
g
&
=

a) What is a podcasl? Peaple can fisten to a podeast by accessing & webste,
: a musis platform or a podeast-only applcation an a
b) How can people listento a podcast? cet phane, Nso, it is passible to listen to it whenever
somacne wants and from anyatiere.

¢) With what purpose do people usually listen to podcasts?

For entertanment or Jor leaming abedt different subjects. e .
d) Do you think podcasts are a good way of transmitting information to people?
Resposta pessowl. Espera-ze que oz alinas digarn que sim, pois o5 podcasts costunam ser clares @ objetvos,
! niereszantes o acessives 3 um grande nimero de passoas,

2. Make groups; talk to the classmates of your group to plan the podcast's episode.
Follow the steps below, Yei, no Suplemento para o professor, comentirios sabre esta athidade

) Decide and provide the

Decide which aspect you are going to equipment you will need

i for recording and editing

{ The benefits of eating well | (for example, a cell phone,
microphone, cables, etc.).

\ - :ﬂk

¥ What to include in a healthy diet. l
f%attoauoidifymwammatweﬂ.

|
|
/

/ —

Do some research about the Decide which
topic you are going to discuss participant of

on the podcast’s episode. Talk to ﬂmgmupwillbe*
your classmates to decide what responsible for
information is more relevant and , 7 which task
should be included in the podcast. / N
W . g

~
PN o

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta APO trata-se de mais um podcast. As questdes 1, que envolve o debate do
género, e 4, que é uma discussdo sobre o que foi aprendido do contetdo, sdo do tipo
comunicagdo estruturada por envolverem o uso comunicativo da lingua em uma situagdo pré-
ensinada. A questdo 2 é um passo a passo para criacdo do podcast, a escrita do script € a base.
O foco da APO parece ser a criacdo do podcast em si, ndo o contetdo (food). A questdo 3

trata-se de um guia para a criagdo de um bom podcast.
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o UNIDADE 8: KEEP YOURSELF IN MOVEMENT

Figura 11 — Questdo 1 da secéo Let’s Talk da unidade 8

1. Make the following chart in your notebook, ask questions to your classmates, and
write their names when you find someone who... Resposta pesscal. Vep, no Suplemento para o

professar, comentinos schre esta stividade

n plays footballin the mommg

EJ plays basketball with friends in the afternoon.

I8 does karate on Saturday.

EJ goes swimming on the weekend.

’ B goes running at 10a.m.

HE E. T s~ ""T""T

i*ém

ﬂ does judo at night.

| * Now, make pairs, define who is going to be the interviewer and who is going to
be the interviewee, make the interview, and then change roles.

Resposta pessosl. No ch_ de alunos que NS0 praticam esportes, ariente-os 3 responder as pe rquﬂ: ge acordo
COM O eNOoNe COM que o210 Mas fu'{ hanzados, Qque conbacem mas a respeiio ocu o veem i TY
.
and twenty-six

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Apesar de esta atividade estar bem amarrada ao contetdo da unidade (sports) e o
livro dar dicas sobre como fazer uma entrevista (foco na producdo oral) o que é étimo, porém,
na unidade 5 a atividade, que também é de entrevista, ndo tem nenhuma dica sobre entrevista
ou foco na producéo oral, 0 que torna esta uma das incoeréncias do livro. Todas as questdes
desta APO sdo do tipo pratica comunicativa da lingua, tanto por haver o uso de uma
linguagem pré-ensinada, quanto por comunicarem novas informacdes e conhecimentos.
Aspectos do discurso conversacional mencionado por Brown (2000) aparecem nesta atividade

através da interacdo e conversacdo entre os alunos.
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o UNIDADE 9: GETTING OUT AND ABOUT

Figura 12 — Questdes 1, 2 e 3 da se¢do Let’s Talk da unidade 9

J
NA2 ESCREVA NO LIWAD

1. Inyour opinion, which of the situations below is more associated with eating out?

Tell a classmate and explain your point of view. esrosta passasl. Vefz, no Suplementa para o
professor, comentirios sabre esta atridade

* everyday situations; * spending time with family;
* special celebrations; * spending time with friends.

2. Read the following situations and talk to a classmate. Have you ever been in a
situation similar to one of these? If so, what did you do?

A friend who lives in another city is coming to visit you
next weekend. You would like to eat out with him/her.

3 Bibarabipaadatl l_t's your mother’s bﬁnhday You and your family would
Pega 305 aluncs que like to celebrate it in a special restaurant.

comentem se fizeram o
coavite ao amigo, & mie

ou 3 alguém especial para A new restaurant has just opened in your neighborhood,
. oo S0 o and you would like to go there with someone you like. ‘

© que dsseram, onde
foram, © que comeram,

sy It's a busy day, you have lots of things to study and ===
com nenhisma dessas homework to do, but a break to have coffee with a

|

stuagies, paca que
o o classmate sounds like a good idea. You wouldll*tp
relacionada & esse tema to a coffee shop with him/her. 4 )

pels qual passaram e que
comentem o que fizeram.

3. In pairs, choose one of the situations in the previous activity and role-play a dialog
to make an invitation. Follow these steps.

3. Respe
Orgaréz
em duplas

PAsSs0 3 P

slos, suxilis >

seluciorando possiveis Think about the expressions you E e who will do

cividss. Durante = are going to use. If necessary, take part of the dialog.

encenagles, ressalle gue 3

S i SN el some notes in your notebook.

ouUVE com respeito & ——

atencdo. 5
Rehearse with
your classmate,

Fingrocki o probida. Art. 104 da G dgaPersd w Lk 8610 de 10 de bverera da 19010

you are inviting him/her to go to
reason you should go there. For exs
lace is really nice and the food i - - .

gr'lwuldlzlewgoth G"“Y*m!‘mm“‘mmm

serve the best pasta in 9f questions and answers in an
invitation. Make sure you speak
in a loud and clear voice so that
your classmate can hear you. Also,

: embe:

(C tovcm e pormyes i g oot ot oo
about the food semdfb"’ﬁmnumnu what you i :
mntmtryt}meandsuwwhatyoucanboﬂ\
eat and drink. For example: "They have wonderful
desserts”, or "We could have a capuccino.”. Make sure you use

gestures and different
facial expressions.
If you accept or decline the invitation, tell
your reasons. For example: “Sure. I'd love
to go there with you. | love coffee.”, or Role-play the dialog in
“Sorry, 1 can’t. | have to study.”. front of the class.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta é a primeira atividade que propée uma producdo oral que podemos considerar
auténtica, porém, o livro ndo se esquece da escrita como um meio para producéo oral. E claro
que ndo devemos trabalhar as habilidades isoladas, porém, mais uma vez a fala parece ser
sempre um meio para atingir as outras habilidades. Todas as questdes desta APO podem ser
classificadas como do tipo comunicagao estruturada devido ao uso da linguagem em situacoes

pré-aprendidas e a imprevisibilidade das respostas dos alunos.
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e UNIDADE 10: EVERYBODY HAS TO DO THEIR SHARE

Figura 13 — Questdes 2 e 3 da sec¢do Let’s Talk da unidade 10

A s A s

2. Now, each group is going to present. Follow the guide below.

e Ser VA An

lefine the time each group has to speak and

B y R na o tempa de 0 dos grupos. Como esta |
o atfvidade deve ocomer em uma (nica auly, estabaless cerca

de cinco minutcs para cada grupo,

Oharwrwt s i raesh

« be articulate, you can use ;
time facial expressions and gestures; f
ak loud » show confidence in your

ments.
7 meuqmmmmmrmmudomkbmapmmm. :
« don’t speak too fast; Durante a leitura, peca 2o demais grupos que cugam com atencio
ndo ntemompam, Cronometra o termpo de fala de cada grupo.

After each group’s presentation, you and your classmates can express

what you think of the meﬁm you heard. Use some of these
- . Apds cada 8GR0, =8 algum aluno de culro grupe quer comentar
expressions: © que ouviu. Oriente-os a estender a mio, escolha alguns para falar @ estipule um

’ tempo para esse o1 |
I agree with... emade P'mnotsureabout... ]

« 1 disagree with... 5 mntos tarbén. o They made good points, but...

] At the end, if you are convinced by the arguments of one of the groups,

move to their corner. If not, stay with your group. ... acs sunos que quem
for comvencido pelos argumentos apresantados por um dos grupos tem a opeio de migrar até pese

qQrup Cu parmanecer oncke asta,

3. Observe how the groups are formed at the end of the activity and talk about the
changes and the arguments presented.

" Fonte: Nihonmatsu (2020

Esta é a primeira atividade do livro que propde debate, no qual os alunos devem
expressar suas opiniées com argumentos, apesar do livro dizer-se pautado na BNCC, que tem
como um dos pressupostos o desenvolvimento da habilidade da argumentacdo nos alunos do
Ensino Médio, as autoras dedicam foco na argumentacdo apenas nessa unidade e na unidade
18. No entanto, pode-se considerar apenas a primeira questdo como do tipo comunicagdo
auténtica no diagrama de Littlewood, sobretudo, pela expressdo das opinides dos alunos a
partir do uso da lingua em uma situacdo de certa imprevisibilidade. As outras duas questdes

s&o do tipo comunicacdo estruturada devido ao uso de linguagem pré-aprendida.
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e UNIDADE 11: WANDERLUST

Figura 14— Questdes 1, 2 e 3 da sec¢do Let’s Talk da unidade 11

1. Discuss the following questions with your classmates.

a) Where do you usually stay when you travel: at a hotel, hostel, friend’s/relative’s
house or renling place? Respasta pessoal. Pega acs alunos que
2 E agontem algurs aspectos que cdes ¢ as
b) Do you like staying at a hotel or hostel? Why? pessoas com quem visjarn consideram ao fazer
uma resena.

¢) What do you know about checking in and checking out of a hotel?Resposta pessonl

Check i & o pracedimento que o hispede deve fazer ao chegar 2 um hotel e chieck out é o processo de salda do héspede.
d) Which of the situations below are done in a check in and which ones are done

in a check ont af a hatel or hostel?

* Go to the recePtion desk and tell the receptionist why you are there.
Check in; check out. & ST . =
* Identify yourself and give the receptionist some information about you.
Check in; chack out : 2
¢ Present a document and fill out a registration form. Checkin.
Nermalmente, as indormagdes pessonis do haspede

nos
el * Get the room keys. Check in. & seus documentos =30 pedisos no check i1 para

% cacastrar sua entrada no hotebhoste! ou confifmar
::;' s * Return the room keys. Check out 2 reserva, mas ales também podem ser padidos no

- chack owt para registrar a =aida do haspede.
fanx e Pay the bill. Check in: check out. e g

:‘:;m:rcnr:l Comente com os alunos que, em alguns casos, quando & feita a mserva do quarto de hotel por determinado
b o periodo, a conta pade ser paga & no check in.

2. Write the dialogs in your notebook. After that, read and complete them with the
sentences in the box.

o0 s
Jem em

o
't u [ n, s
I'd like to check out, please I'd like tg mf Lpléﬁl‘ )
1d like %o check in, pleise I'd fike to check out, please &

1" ¢ Practice the dialogs with a classmate. You can change some of the sentences
for the ones suggested below. Ve, no Suplemento para o professcr, comentanos scbre esta abwidade.

w s there mn available? = Did you enjoy your stay?
= Do you have a reservation? = Itis $300,00 for two nights.
» What name is the reservation under? = Have a nice stay.

= Are you paying in cash or with a credit card? = I'll use my credit card.

ja1s
3. Now, in pairs, role-play dialogs between a hotel or hostel receptionist and a guest.
Resposta pessoal. Onente os alunos o formar pares para simular um ddlogo com um fazenda o check in ¢ 0 cutro
fazecvio o chack owt em um hote ou hoster. Para tornar a simulacdo mais reshista, peca-lhes que organizern as
About BNCC carteiras para represantir © balcio de recepcdo, ubilizem a mochila como se fos<a a bagagem e
0

FRth, repassem um documento red quando o colega gue estiver fazendo o papel de recepcionista o pedir
Ao longo da unidade, a lingua inglesa foi utilizada em dscussdes e compartilhamento de ideias, opinides e informacoes.
Nesta seco, voce a estd utilizando para smular uma situagdo comunicativa. Perceba a multiplicdade de uso dalingua,
que deve levar em consideracio seus usuanos e suas fungoes. Assim vocé estd desenvolvendo a habilidade EM13LGG403.
Ao usar & inguagem corporal, além da verbal, para s= comunicar com um interlocutor, vocé esta colocando em préitica
a Competéncia geral 4. Além dis<o, 20 utilizar a linguagem adequada 3 situagso comunicativa, considerando seu
registro e f escolhas linguisticas ad das, vocé desenvolve a Competéncia especifica de Linguagens e suas
Tecnologias 4 & 2 habilidade EM13LGG402.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

A primeira questdo da atividade propde dialogo em pares e tem boa ligacdo com o
contetdo da unidade, no entanto, a proposta de atividade € fora da realidade de muitos alunos
de escola publica, o publico-alvo da obra. Exemplo disso é a pergunta: Do you like staying at
a hotel or hostel? Why? Para Ur (1996) a motivacao seria algo com que os alunos podem se
relacionar, sobretudo, o topico de discussdo, e € isso que falta na primeira questdo. A
segunda questdo baseia-se na escrita de didlogos e se relaciona com métodos tradicionais de
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ensino de linguas. A terceira questdo foca apenas na leitura de didlogos, o que a caracteriza
como aprendizagem ndo-comunicativa dentro do diagrama de Littlewood. A Gltima questdo
trata-se de um role-play, que ndo comunica novas informagdes e pode ser classificada como

préatica comunicativa da lingua.

e UNIDADE 12: LET’S CELEBRATE!

Figura 15— Questdo 1 da sec¢do Let’s Talk da unidade 12

1. Observe the celebrations below. What do you know about them? In your opinion,
how are they similar to or different from the other celebrations you talked about in
this unit? Share some ideas with your classmates.

g
1

vy .3
Oktoberfest in Munich, New Year’s Eve in Sydney,
Germany, 2017. Australia, 2018.

WORACHAT SHUTTERSTOCK

I PHCT OG FAEHRSH,

ST

Songkran Water Festival in Floating Lantern Festival in Mardi Gras in New Orleans, the

Bangkok, Thailand, 2015. Honolulu, Hawaii, 2018. United States, 2016.

? ? |

3 &

3

E Ej

£ :
Obon in Tokushima, Japan, Waitangi Day in Waitang, Camival in Venice, Italy,
2016. New Zealand, 2004. 2018.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

O conteudo da atividade liga-se com o da unidade, entretanto, a escrita é usada como
forma de incitar as apresentacGes. O livro ndo deixa claro se o uso da lingua materna pode ser
utilizado, ja que a atividade ¢ uma feira de exposi¢cdes na escola e ndo parece adequado se
pensarmos no nivel de fluéncia (Al e A2) que tanto o livro quanto a BNCC preconiza para 0S
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alunos. A primeira questdo pode ser classificada como comunicagéo estruturada, devido ao
uso da lingua em uma situacdo pré-ensinada, e a terceira questdo como comunicacdo
auténtica, decorrente do fato dos alunos estarem expostos a uma situacdo totalmente

imprevisivel do uso da lingua.

e UNIDADE 13: HOW ART MAKES ME FEEL

Figura 16— Questdes 1, 2 e 3 da se¢do Let’s Talk da unidade 13

1. Do you agree with the following statements? Talk about them with a classmate.
* Producing art is a way to express ideas, feelings and emotions.

¢ Sometimes, artists create art to criticize what happens in our society and to
make people reflect about it.

* The human body can be a lool for expressmg onese’f amsncally
S al. E = pomos ce v e experiéncias em relaga
2. You d[ld your classmates are gomg to create an artistic performance to express

yourselves using the body. First, make groups of four or five students. Then, talk to
your group to choose one of lhe forms of art bugyeated below.

. 11‘1 e a tumma em qrJg $ C oneme-os 3 FTVErSar € uUntos, cecior com gual manfdestacao

artistica preferem trabal

BODY PAINTING. DANCE. LIVING STATUE.

SHADOW PUPPETRY. THEATER PLAY.

" 3. Talk to your group and define the idea or message you want to convey though your
performance. For example, you can choose to criticize people’s habits that affect
our society and environment, such as overconsumpuon or huermg

peszoal. O um tempo para que 2338 pesformances artisbcas.
2 Aanotar SuRs I08AsS No ¢ uj‘_'.'"c.‘ ~::=afcauac._odxmmon*a nxdu:‘,:.‘d:g:‘.-:‘

Fonte: Nihonmatsu (2020)

A proposta de atividade é a encenacdo de uma performance artistica (Body painting,
dance, living statue, shadow puppetry, theater play), podemos considerar como proposta que
incita a producdo oral auténtica apenas a peca de teatro, as outras sugestdes apesar de estarem
no campo das linguagens, sobretudo na linguagem ndo verbal, seriam menos incitadoras da
oralidade. Nessa atividade, percebe-se um dos pressupostos da BNCC, a interdisciplinaridade,
no entanto, esta poderia incluir outras expressdes artisticas, como o canto ou mdsica, por
exemplo, que abarcariam melhor a interdisciplinaridade e estimularia mais a producéo oral
nos alunos. As questdes 1 e 2 sdo do tipo pratica comunicativa da lingua, pois, baseiam-se em
situacdes de praticas pre-aprendidas, j& as questdes 3 e 6 sdo do tipo comunicacdo estruturada,

pois, decorrem de situagdo pre-ensinadas.
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e UNIDADE 14: TIME TO RELAX AND RECHARGE

Figura 17— Questdes 1, 2, 4 e 5 da se¢do Let’s Talk da unidade 14

1. In your opinion, is it important to know the weather report? Talk to your
classmates about it.

2. Now,in groups, you are going to make a weather report for the school's video
channel. You are going to talk about yesterday’s weather in a place you choose.
First, make groups and choose the place you are going to talk about.

18
g
+E
H

3

a2

SHUTTE RST OCK

-,

ELENSA W

LESTE R BALARDI ATHUTTE RST OCK

Lo
4. With your group, record the video. Make sure all the members of the group present
the weather report. Vea, no Suplemento para o professor, comantanos sobee esta atividade.

5. Watch the videos with your classmates and discuss these questions. After that,
publish the videos on a video platform, school’s channel, social media or the
classroom’s blog.

a) What were the difficulties you faced to make this weather report?
b) How did you solve the problems and difficulties?
¢) What did you learn during the activity?

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta APO é mais uma atividade com produgdo de video e pautada na producdo
escrita antes da oral que o livro propde. Os fatores como prondncia, precisdo e fluéncia podem
ser trabalhados através da producdo de um video. Todas as questBes sdo do tipo comunicagao
estruturada dentro do diagrama usado nesta pesquisa. 1sso decorre do fato das questbes

pautarem-se no uso da lingua para comunicar situagdes e/ou informagdes pré-ensinadas.
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e UNIDADE 15: BE INSPIRED

Figura 18— Questdes 1 e 4 da se¢do Let’s Talk da unidade 15

1. Talk to a classmate about people you admire or who inspires you. Follow
the examples.

1 am inspired by Mahatma
Gandhi because he was | admire Katherine
a kind activist. He is a Johnson because she was a
motivating ,oxamp:dof hardworking scientist. She
someone who defended
was clever to calculate the
freedom and civil rights. trajectory of the first
man in orbit.
My inspiration is my
grandmother. She is
happy and fun. She is
always ready to talk, to
listen and
to tell jokes.

e
4. Now, itis the moment to make a presentation to the whole class. Remember to

show them the poster and speak SlOle and clear]y. Rasposta passoal Durante & apresentacia,
o cartaz pode ficar praso 3 lousa para que 05 alunos tenham as mias fwres para os gestas ©
as movimentos corparas. Ao termino das apresentagdes, os cartazes podem ser expostos am

m um mural na escola ou. se preferir, faga esse mural na sala de auls com o auxlio dos aslunos
Nas apresentacoes orais, observe a prondncia correta das palawras, o volume de voz
adequado a audicao dos participantes, as pausas entre as sentencas € a entonagao.
A postura e os gestos também devem estar adequados a situacao representada.

About BNCC T\

Ao usar a linguagem corporal, além da verbal, para se comunicar com interlocutores, vocé estd
colocando em prética a Competéncia geral 4. Além disso, a0 utilizar a linguagem adequada
& stuacdo comunicativa, desenvolvem-<= s Competéncia especifica de Linguagens e suas
Tecnologias 4 « a habilidsde EM13LGGA02.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta APO baseia-se na leitura, mais uma vez outra habilidade (reading) é focada
numa atividade de producéo oral (speaking) e mais uma vez a escrita € usado como base para
a producdo oral. E importante notar nesta atividade, que depois de 14 unidades as autoras d&o
dicas sobre apresentacbes orais (pronincia, volume da voz adequado a audicdo dos
participantes, pausas e entonacdo). Vale salientar, também, que das quatro questdes metade
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utiliza a oralidade como fim. A primeira questdo é do tipo pratica comunicativa da lingua e a

ultima questdo é do tipo comunicagédo estruturada.
e UNIDADE 16: LET ME TELL YOU A STORY

Figura 19— Questdes 1 e 4 da se¢do Let’s Talk da unidade 16

1. When we are telling a story, what is important to pay attention to? Comment on
the topics below. fiszeosta passaal Con A

porianies para prender a atencdo do publico & ma ll r._fl

(A Tone of voice. Use different voices for characters. =

o oo
Bhyshuiof speach: CX ren and give details about the  coovéncia

characters, where and when the

' C] Articulation of words. stary takes plsce.

2 Keep eye contact with KN Tell the events in a coherent

the public. order.

E | Body movements. § Have small pauses for suspense
or use other resources, such as
words that create feelings to

F | Facial expressions. engage the public.

= RO R

"
4. Present the story to the class. Use your voice, movements and other resources to
make your story clear and m!erestmg Converse com os Suncs para se organizanem em Sarma

o, de moda que todos possam e ver. Combineg a ordam o fac30 dos grupos. Ao findl das
apresentagdes, Comesse oo Sunos para que avakem como fai realizar a atradate, © que acharam de suns
iand “ﬂy performances, de qual spresents;io gostaram e por Qué.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta atividade quase propde a producao oral de forma auténtica, um debate sobre
contar uma historia é incitado, porém as repostas sdo dadas aos alunos de forma escrita,
podando a discussdo e desconsiderando os conhecimentos prévios dos alunos. A questdo 1 é
uma discussdo dos aspectos importantes ao se contar uma historia, 0 que a torna uma pratica
de linguagem pré-comunicativa. A questdo 2 da atividade é toda sugerida para ser escrita
pelos alunos, numa se¢do na qual o foco é a produgdo oral. As questdes 3 e 4 retomam as

producoes ja feita pelos alunos e o debate destas.
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e UNIDADE 17: WHAT THE FUTURE HOLDS

Figura 20— Questdes 1 e 2 da se¢éo Let’s Talk da unidade 17

1. With a classmate, discuss the following questions.
a) In your opinion, is it important to think about your future career? Why?
b) What should you consider when choosing a career for your future?

¢) If you are not sure what career to choose, what do you think you can do to
make that decision?

d) Do you think taking part in a job fair can help you make the decision about
what career to pursue? How? Have you ever taken part in a job fair? If so,
how was it?
Resposia passosl. Ve, no Suplemento para o professor, comentanos sobre esta atividace.
2. You and your classmates are going to organize a job fair in your school. First, talk
to your classmates and decide what kinds of jobs the fair will be focus on.

JOBS THAT ARE COMMON NOWADAYS AND
THAT YOU THINK ARE INTERESTING.

JOBS THAT DON'T EXIST NOW, BUT WILL BE COMMON IN THE FUTURE
BECAUSE OF THE NEW DEMANDS AND THE NEW TECHNOLOGIES.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta atividade se relaciona bem com o contetudo da unidade e propde a organizacao
de uma feira de profissdes pelos alunos, claramente esta atividade atende aos pressupostos de
interdisciplinaridade da BNCC e trabalha bem a producéo oral. As questdes 1 e 2 séo do tipo
pratica comunicativa da lingua, pois, trabalnam uma linguagem pré-aprendida e exigem a
comunicacdo de novas informacdes. A questdo 4 é do tipo comunicacdo auténtica, pois, 0 uso
da lingua acontece uma situacdo que ha muita imprevisibilidade. Vale salientar que o quadro
About BNCC deveria trazer em seu texto a competéncia especifica 4 de Linguagens e suas

tecnologias, pois, claramente a atividade

[...] diz respeito & utilizag¢do das linguas de maneira adequada a situacdo de producao
dos discursos, considerando a variedade e o registro, 0os campos de atuacdo social, e
0s contextos e interlocutores especificos, por meio de processos de estilizagao,
sele¢do e organizacdo dos recursos linguisticos. (BRASIL, 2017, p. 494)
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o UNIDADE 18: GO GREEN, BE GREEN

Figura 21— Questdes 2, 3 e 4 da se¢do Let’s Talk da unidade 18

2. In groups, decide which environmental problems you are going to talk about. You can
choose from the ideas below or any other environmental problem mentioned in this unit.

Respasta pessoal. Organize a turmia em grupos de seis ou oftip@luncs. Onente cada grupo a escolber um tema
Deforestation.

Water pollution.

3. With your group, organize and prepare for the roundtable discussion. Follow the
steps below. Leia o pPasso 3 PASS0 COm 0% akinos e soludione gquaisquer duvidas que possam apresentar,

¢ Define the focus of the discussion and the topics you are going to address.
* Research to collect more information and data about the topic of the discussion.
* Make notes of your ideas. Think about the problem and the possible solutions for it.

* Decide who in your group is going to be the moderator. The moderator is the
person who organizes and leads the discussion.

* Define how much time each participant of the group will have to express his/her ideas.

4. Have the roundtable discussion with your group. Make notes of the most important
ideas of your group's conclusions so that you can share it later with the other groups.

Take note! Lera as recomendagdes com o alunos e salucione qualsquer duadas que possam apresentar

Leia algumas dicas sobre como fazer uma discussao de mesa redonda bem-sucedida.

* Para se preparar para a discussao, vocé pode ensaiar o seu discurso com antecedéncia.

» O moderador deve iniciar a discussao, apresentando o tema a ser debatido e os participantes.
* Os participantes devem expressar suas ideias de maneira clara e objetiva utilizando registro
de linguagem mais formal, afinal, essa & uma situacao formal. Além disso, pode-se utilizar

movimentos corporais (balancar a cabeca em concordéncia/discordancia, por exemplo).

» Os participantes devem ouvir uns aos outros com atencao e respeito as diferentes opinides.
Eles podem concordar ou discordar e isso deve ser feito com cordialidade e respeito.
Algumas expressoes que podem ser utilizadas sao:

1 totally/partially agree/disagree that_. because...
In my opinion.../1 think...
» Os participantes podem fazer perguntas uns aos outros.
» Quando o tempo acabar, 0 moderador deve encerrar a discussao.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Esta é a segunda atividade de debate do livro. Nesta APO, o debate é em forma de
mesa redonda, as dicas de como fazer uma discussdo desse tipo sdo escassas. A argumentacao
preconizada pela BNCC na habilidade EM13LGG303 (Debater questbes polémicas de
relevancia social, analisando diferentes argumentos e opinides, para formular, negociar e
sustentar posicdes, frente a analise de perspectivas distintas.) € mencionada no quadro About
BNCC, o que esta de acordo com os objetivos da autora. A primeira questdo da atividade é
uma apresentacdo do tema (environmental issues). A segunda e a terceira questdo sdo do tipo

comunicacgdo estruturada devido ao uso da lingua para comunicar em situagdes pré-ensinadas
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e a imprevisibilidade de suas propostas. A quarta questdo, que é do tipo comunicagdo

auténtica, foca no debate em si.
e UNIDADE 19: SOMETHING NEW

Figura 22— Questdo 1 da sec¢do Let’s Talk da unidade 19

"

1. Discuss these questions with your classmates.

a) Have you ever watched a movie or theater play about the story of an inventor or
invention? If so, comment about it. If not, would you be interested in watching
them? Why?

b) In your opinion, what would make a theater play that tells the story of an inventor

or invention 8ood7 Resposta peszonl. Os aluncs podem ndicar que @ nacessénio um bom rofeino, que
cubra 0% fatos reevanies da wda do H"/'_."IQO’ od dL‘ como '..f'lll‘ rvencao foi Cﬁ_;b]a bore atores; um cendno criative, elc
¢) There are many professionals involved in the creation and performance of a

theater play. What is the function of the following people in it?
. 1. d) Resposta pessoal, Ao citar o .
* The writer. irmeentor :a nwza;év:. pega 20% dunos * The set demgner.
® : que mencianem a razio de esoothd-loa. o
The d“ecwr'Cﬁcn'.c-os a levar em consideragio The actors.
. The costume dESi ner, = caracteristicas de persondiidade e habilidades 10 mencionarem a fungdo
8 " que Qostariam o8 exercer 1 Cnagao & performance de uma paca de lealro

d) If you were taking part in a theater play, which inventor or invention would it
be about? What function would you like to have? Explain your answer.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

A atividade € a encenacdo de uma peca de teatro, mas da forma que é proposta
poderia ser trabalhada como uma apresentacdo ou seminario. Esta APO inicia com uma
discussdo entre os alunos sobre pecas teatrais (pratica comunicativa da lingua) e termina com

a criacdo de uma peca teatral sobre invencdes por partes dos alunos (comunicagédo auténtica).
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o UNIDADE 20: LIVING TO THE FULLEST

Figura 23— Questdes 1, 3 e 4 da se¢do Let’s Talk da unidade 20

1. What lessons can we learn from the experiences we have had in life? Talk to your
classmates about them.

o oy PR How to value The importance of
S our family and asking for help when
o, em seguida, friends. we Mld it.

pergunie a quais
expenéncias

essas ligoes podem estar
relacaonadas, por exemplo, how
1o dea) with feelngs pode ser

’ uma ligia que aprendemos apas The hmnc. How to deal
uma discuss30 com um amigo ou . = o .
' corn um familiar. Na sequénci, “m m m mm

cencideranso taro © conhecimento
prévio como de mundo dos aluncs,

bern como sudes histdrias de vida,

pega que mencionam cutras ligoes aprendidas com as expenéncias que j& tveram na vida. Eles podem
E:.u &5 SXPErSncias, Se QUISSrem, & Mmencionar © que com elas aprenderam

3. Now, you are going to present to your classmates your experience and the lesson
you have learned from it. Follow the steps suggested below.

are going to say. At the end, ask your
nts.

i -‘ on, follow an order of ideas: first, tell what your
Wit happened and then tell the lesson you have

V When s g, pronounce the words clearly and with an appropriate '
honeofvolce Don't speak too fast so that everyone can hear and \
understand you. I

fxeep eye contact with your classmates. Use facial expressions and X
movements with your hands and head to keep them focused and
interested in what you are saying.

a que 05 alunos afirmem ter passada pelas Mesmas expenéncias que as colegas, 35 igdes aprendidas com elas
ega 30s alunas que comentem & respeito. Alem disso, verifique © que eles acharam do que foi contado pelos
o

4. Discuss the following questions with your classmates.

a) Have you had the same or similar experiences as those of your classmates? And
have you learned the same lessons from them?

b) What other lessons have you learned from some of the experiences that have
been told? ch.w:ssm pessod. Pega 205 alunos que escolham duas das expenéncias contadas pelos
k.\,.:- ndicando outras igdes que pudmarvl aprender com olas ou © que aprenderam,
casa ja terham passado por tais experiéncias.

Fonte: Nihonmatsu (2020)

Nesta atividade a producdo oral inicia-se a partir da leitura e a segunda questdo tem
como base a escrita, assim como na terceira questdo, exemplo disso € uma das sugestdes dessa
questdo: Use the notes in your notebook as a guide to what you are going to say. A producao
oral é trabalhada na quarta e Gltima questBes com a discussdo em sala de aula sobre
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experiéncias. Todas as questdes dessa se¢do sao do tipo comunicagao estruturada, pois, usam

a lingua em situagcdes que comunicam novas mensagens com certa imprevisibilidade.

4. 3 RESULTADOS OBTIDOS

Ao classificarmos cada questdo das atividades Let’s talk do LD sob o diagrama de

Littlewood (2004), obtivemos o seguinte quadro:

Quadro 2 — Classificacdo das atividades de producéo oral sob o prisma de Littlewood

UNIT 1 This is me Questdo 1: Non-communicative learnig;
Questdes 2 e 3: Communicative language practice.
UNIT 2 Getting around the city Questdo 1: Structured communication;
Questdo 3: Non-communicative learning;
Questdo 5: Communicative language practice .
UNIT 3 Always better together Questdes 1 e 3: Structured communication.
UNIT 4 Things | do Questdo 1: Pre-communicative language practice;
Questdo 3: Non-communicative learning;
Questdo 4: Communicative language practice.
UNIT 5 Bits and pieces Questdes 1 e 2: Communicative language practice;
QuestBes 3 e 6: Structured communication.
UNIT 6 Where | study Questdo 1: Communicative language practice;
Questdes 2 e 4: Structured communication.
UNIT 7 You are what you eat Questdes 1 e 4: Structured communication;
Questdo 2: Communicative language practice.
UNIT 8 Keep yourself in movement Questdes 1 e 3: Communicative language practice.
UNIT 9 Getting out and about Questdes 1, 2 e 3: Structured communication.
UNIT 10 Everybody has to do their share Questdo 1: Authentic communication;
Questdes 2 e 3: Structured communication.
UNIT 11 Wanderlust Questdo 1: Communicative language practice;
Questdo 2: Non-communicative learning;
Questdo 3: Pre-communicative language practice.
UNIT 12 Let’s celebrate! Questdo 1: Structured communication;
Questdo 3: Authentic communication.
UNIT 13 How art makes me feel Questdes 1 e 2: Communicative language practice;
Questdes 3 e 6: Structured communication.
UNIT 14 Time to relax and recharge Questdes 1, 2, 4 e 5: Structured communication.
UNIT 15 Be inspired Questdo 1: Communicative language practice;
Questdo 4: Structured communication.
UNIT 16 Let me tell you a story Questdo 1: Pre-communicative language practice;
Questdes 2 e 4: Communicative language practice;
Questdo 3: Structured communication.
UNIT 17 What the future holds Questdes 1 e 2: Communicative language practice;
Questdo 4: Authentic communication.
UNIT 18 Go green, be green Questdes 2 e 3: Structured communication;
Questdo 4: Authentic communication.
UNIT 19 Something new Questdo 1: Communicative language practice;

Questdo 3: Authentic communication.
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UNIT 20 Living to the fullest Questoes 1, 3 e 4: Structured communication.

Fonte: Nihonmatsu (2020), Littlewood (2004) e o préprio autor.

O Quadro 2 indica um total de 59 questGes nas sec¢des “Let’s Talk” analisadas, desse
total obtivemos 4 questdes classificadas como tipo Non-communicative learning, 3 como tipo
Pre-communicative language practice, 19 como tipo Communicative language practice, 28
como tipo Structured communication, e por fim, 5 como tipo Authentic communication,

conforme o gréfico a seguir:

Gréafico 1 — Classificagéo total das questdes das APOs do LD

O Non-
communicative

M Pre-
communicative

O Communicative

019
028 O Structured
communication

B Authentic
communication

Fonte: o proprio autor.

Os dados obtidos demonstram, conforme o diagrama de Littlewood, que had uma
predominancia de questdes de tipo comunicacdo estruturada, no qual ha forte presenca de
foco na comunicacdo dos significados sem esquecer a forma. Em segundo lugar, tém-se
questdes de tipo pratica comunicativa da lingua, no qual ha a transmissdo de informacGes e
entrevistas com os colegas. Em terceiro lugar, tém-se questdes de tipo comunicacao
auténtica, no qual o foco principal € a comunicacdo de mensagens e as formas de linguagem
sdo imprevisiveis, exemplo disso sdo os debates. Em quarto lugar, tém-se questbes de tipo
aprendizagem ndo comunicativa, no qual ha forte foco nas formas, com exercicios de
gramatica e de pronuncia. Por fim, tém-se questdes de tipo pratica pré comunicativa da lingua,

com foco nos aspectos formais da lingua e em menor quantidade no significado.
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Como resultado, as APO(s) do LD analisado guiam suas dire¢fes, majoritariamente,
para o foco no significado. E interessante notar que das 59 questdes ja mencionadas, pelo
menos 52 questdes sdo classificadas como focadas no significado em algum grau dentro do
continuo de Littlewood, em contrapartida, 7 questdes tém como foco a forma da lingua, o que
expressa uma minoria desse tipo de questdo dentro do LD.

Esses dados sugerem que o LD foi desenvolvido, primariamente, com o propdsito de
que os alunos aprendam a LI através da comunicacdo dos significados, usando para isso pouca
imprevisibilidade e de certa complexidade de informacgdes. Além disso, uma boa parte das
APQOS(s) do LD também trabalnam com uma linguagem previsivel e informacdes ja
aprendidas no intuito de transmitir novas informagdes.

Contudo, das questbes que focam no significado, apenas 5 delas podem ser
classificadas como tipicamente auténticas no continuo, o0 que ndo caracteriza negativamente o
LD analisado, pois, questdes do tipo comunicacao auténtica requerem muita imprevisibilidade
e um foco na comunicacdo. Nessas questdes espera-se dos alunos um nivel intermediario (B1
ou B2) no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas devido a alta demanda de
comunicagdo e complexidade que atividades como debates e discussdes requerem. Se o LD
analisado tivesse mais questdes desse tipo, o propdsito da BNCC de que os alunos do Novo
Ensino Médio atinjam o nivel basico (Al e A2) poderia ser comprometido, ja que o nivel das

questdes seriam superiores aos conhecimentos dos alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, propusemo-nos a responder a seguinte questdo de pesquisa: “Como o
Livro Didatico distribuido pelo PNLD trabalha a producao oral? Para tanto, objetivamos
identificar as tarefas/atividades de producéo oral do LD “Dialogo: lingua inglesa”, classifica-
las sob o prisma do diagrama de Littlewood (2004) e avaliar os dados obtidos através da
classificagéo.

Consideramos que 0s objetivos propostos foram cumpridos, pois 0s resultados
mostram que o livro didatico “Dialogo: lingua inglesa” (NIHONMATSU, 2020) apresenta-se
como uma ferramenta importante para o ensino de speaking, que apesar de ndo propor em
maior numero atividades/questdes consideradas no diagrama de Littlewood como
fomentadoras da comunicacao auténtica, a0 menos ndao tem como foco a aprendizagem néo
comunicativa da lingua, com questdes focadas em gramatica e pronuncia.

O LD analisado demonstra sua relevancia ao alinhar-se tanto a BNCC quanto ao
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas, com intuito de que os alunos atinjam o
nivel basico (Al e A2) de proficiéncia na LI, e demonstra sua coeréncia ao propor
atividades/questdes de tipo comunicacéo estruturada, pois, estas seriam as mais adequadas ao
nivel de proficiéncia pretendida pela prépria BNCC.

No tocante as limitacdes que esta pesquisa apresenta, reconhecemos que o tipo de
andlise utilizada nesta é apenas uma forma de se verificar como os LDs trabalham a producéo
oral, e que a classificacdo das atividades/tarefas através do diagrama de Littlewood presentes
no LD podem sofrer interferéncias quanto a subjetividade do proprio pesquisador e resultar
em classificacdes imprecisas. Além disso, esta pesquisa limita-se em analisar apenas as se¢oes
destinadas a habilidade de speaking de um livro distribuido pelo PNLD, o que pode ndo
expressar na totalidade como a producéo oral é pensada no ensino/aprendizagem de uma LE
no contexto educacional vigente.

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir de alguma forma nos Estudos
da Linguistica Aplicada com a andlise e discussdo de uma fonte importante de conhecimento
para o ensino/aprendizagem de LI, presente em toda rede publica do Rio Grande do Norte e
do Brasil, e de uma habilidade que historicamente € negligenciada em escolas publicas, como

a habilidade oral.
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