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RESUMO

A producdo textual escrita requer a constante mobilizagdo prética, com uso de
estratégias e procedimentos didaticos que favorecam a apropriacdo dessa
importante préatica social. Desse modo, nosso objeto de pesquisa refere-se ao
uso de operadores argumentativos nos textos produzidos pelos alunos através
do género textual artigo de opinido. Assim, o objetivo geral foi mostrar aos alunos
a importancia semantica dos operadores argumentativos nas producdes textuais
requeridas em sala de aula, em uma turma do 9° ano de uma escola publica do
municipio de Barcelona-RN. Quanto aos objetivos especificos, o primeiro foi
aplicar a Sequéncia Didatica, sugerida em Dolz, Noverraz e Schineuwly (2004),
como proposta de intervencdo pedagodgica com a finalidade de melhorar a
producdo escrita. O segundo foi perceber o processo evolutivo dos alunos
guanto a construcao textual argumentativa no género artigo de opinido, em suas
producdes escritas. Quanto a metodologia, nossa pesquisa constitui-se em uma
pesquisa-acdo, balizada em  Thiollent (2011), com abordagem
gualitativa/quantitativa, de base interpretativista, numa turma com 27 (vinte e
sete) alunos, cuja aplicacdo gerou um corpus com 34 (trinta e quatro) producdes
escritas para as analises. Isso porque utilizamos como laboratério nossa prépria
sala de aula onde o professor/pesquisador e os alunos foram os participantes da
intervencao pedagogica. Nessa perspectiva, dialogamos com os aportes tedricos
da Linguistica Textual e da Semantica Argumentativa. Buscamos suporte em
Adam (2008), com relacao a Linguistica Textual; Ducrot (1977, 1980), a respeito
da argumentacdo na lingua; nos estudos de Kock (2011) e Koch e Elias (2017),
com relacdo aos operadores argumentativos; Marcuschi (2002, 2005), sobre
géneros textuais; Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), com os estudos sobre a
retérica argumentativa; Bakhtin (2003), sobre a nocédo de género discursivo; e
Antunes (2009), com a semantica textual, principalmente na relacéo de sentido
estabelecida pelos elementos da coeséo textual. Os resultados das analises nas
producdes escritas dos alunos apontaram, ao final dessa pesquisa-acao, que o
uso dos operadores argumentativos nos artigos de opinido, passaram a atender
de forma mais adequada aos propdésitos comunicativos. Portanto, empregados
de maneira mais articulada, evidenciaram uma evolucédo, embora limitada, no
emprego efetivo desses elementos linguisticos, manifestada na tessitura textual
das producdes analisadas no corpus desse trabalho, contribuindo para uma
argumentagao mais concisa e, portanto, mais consistente na defesa dos pontos
de vista.

Palavras-chave: Ensino. Operadores argumentativos. Artigo de Opinido.
Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

Written text production requires constant practical mobilization, using didactic
strategies and procedures that favor the appropriation of this important social
practice. Thus, our research object refers to the use of argumentative operators
in texts produced by students through the textual genre of opinion. Thus, the
general objective was to show students the semantic importance of
argumentative operators in the textual production required in the classroom, in a
9th grade class at a public school in the municipality of Barcelona-RN. As for the
specific objectives, the first was to apply the Didactic Sequence, suggested in
Dolz, Noverraz and Schineuwly (2004), as a pedagogical intervention proposal
with the purpose of improving written production. The second was to perceive the
students' evolutionary process regarding the argumentative textual construction
in the opinion article genre, in their written productions. As for the methodology,
our research constitutes an action research, based on Thiollent (2011), with a
qualitative / quantitative approach, with an interpretive basis, in a class with 27
(twenty-seven) students, whose application generated a corpus with 34 (thirty-
four) productions written for analysis. This is because we use our own classroom
as a laboratory where the teacher / researcher and the students were participants
in the pedagogical intervention. In this perspective, we dialogue with the
theoretical contributions of Textual Linguistics and Argumentative Semantics. We
seek support from Adam (2008), in relation to Textual Linguistics; Ducrot (1977,
1980), about argumentation in the language; in the studies by Kock (2011) and
Koch and Elias (2017), regarding argumentative operators; Marcuschi (2002,
2005), about textual genres; Perelman and Olbrechts-Tyteca (2005), with studies
on argumentative rhetoric; Bakhtin (2003), on the notion of discursive genre; and
Antunes (2009), with textual semantics, mainly in the relation of meaning
established by the elements of textual cohesion. The results of the analyzes in
the students' written productions showed, at the end of this action research, that
the use of argumentative operators in opinion articles, started to serve more
adequately the communicative purposes. Therefore, employed in a more
articulated manner, they showed an evolution, although limited, in the effective
use of these linguistic elements, manifested in the textual fabric of the productions
analyzed in the corpus of this work, contributing to a more concise and, therefore,
more consistent argument in the defense of viewpoints..

Keywords: Teaching. Argumentative operators. Opinion article. Didactic
sequence.
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1 INTRODUCAO

A docéncia na disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano, gera algumas expectativas quanto a capacidade dos discentes
na compreensao leitora nos diversos géneros textuais utilizados nas praticas de
comunicacao social. Isso também ocorre quanto a habilidade escritora nesses
mesmos géneros textuais, visto que esses alunos ja vém passando por um
processo educativo de preparagcdo para lidar com essas praticas escolares e,
principalmente, por se tratar de acdes vivenciadas cotidianamente na
comunicacao moderna.

No entanto, as atividades de leitura e escrita na sala de aula revelam
algumas deficiéncias educacionais dos alunos, sobretudo quando estes sé&o
solicitados a interpretar e produzir textos em que a argumentagcdo € o
componente primordial para o sucesso comunicativo da construgao textual.

Especificamente, nas atividades de producao textual desenvolvidas na
sala de aula, nos contatos anteriores a este trabalho de pesquisa, foi possivel
observar, ainda sem o viés metodoldgico da pesquisa cientifica, mas apenas
pela observacgéo pratica e superficial, que uma parcela consideravel dos alunos
do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano (EF Il), da escola onde o professor-
pesquisador atua, sente grandes dificuldades para produzir um texto de tipologia
argumentativa.

Em didlogo com os alunos, eles alegaram, dentre alguns motivos, que tém
posicionamentos e conhecimentos acerca das tematicas sociais postas em
discusséo para as atividades de producao textual, porém sentem dificuldade em
transpor de maneira articulada esses pensamentos e ideias para o0 campo da
escrita. Além disso, relataram dificuldades de organizacdo da estrutura dos
textos, e, que, por isso, a producao textual ndo se desenvolve ao ponto de dizer
tudo o que gostariam de enunciar, principalmente, nos textos que solicitam o
ponto de vista sobre temas do cotidiano.

Nao obstante, esses alunos também reclamaram da forma como as
atividades de producdo escrita sdo direcionadas na escola, quase sempre
solicitadas sem que os professores os mostrem os caminhos a seguir.

Pelo exposto, a escolha do género textual artigo de opinido, se deu por
meio de indicacdo da preferéncia dos alunos em questiondrio aplicado
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anteriormente ao desenvolvimento da pesquisa-a¢ao, e por considerarmos ser
um dos artefatos textuais de tipologia argumentativa de maior circulacéo social
e, também, de reconhecida prética social no cotidiano, uma vez que estamos
sempre emitindo opinides sobre os mais diversos assuntos da vida em
sociedade.

Desse modo, como a escola é o espaco de formacéo dos individuos para
enfrentar as nuances da vida fora dela, devemos pensar esse ato formativo de
acordo com o publico inserido nesse contexto: os adolescentes.

Assim, como citado nos Parametros Curriculares Nacionais (1998) para o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, também compreendemos que a
adolescéncia, fase na qual esses individuos estdo inseridos, € um momento de
muitas transformacdes e, que, por essa razao, requer atencdo e esforco
redobrados dos profissionais que atuam na escola, especialmente o professor,
na conducdo de uma formacdo escolar mediadora dos conhecimentos
necessarios para a vida dentro e fora da sala de aula.

Corroboramos a ideia de que na passagem da infancia para a
adolescéncia, as transformacfes naturais de ordem fisica e emocional afetam
diretamente as relacdes sociais, fazendo surgir a necessidade de pensar a vida
adulta e, consequentemente, a necessidade de ingressar no mercado de
trabalho.

Com isso, emerge a preocupacdo dos individuos em preparar-se
cognitivamente para enfrentar os desafios de um mundo moderno, totalmente
permeado por mensagens escritas nos diversos géneros textuais, que precisam
ser entendidas e produzidas. Como exemplo, as empresas que utilizam
marketing persuasivo para atrair clientes, as quais necessitam que seus
funcionarios sejam conhecedores dessa estratégia comunicativa na
comercializacdo de seus produtos. Como recompensa, aqueles que melhor
aprenderam a utilizar os conhecimentos persuasivos ganham destaque e
oportunidades de ascender no trabalho.

Nesse sentido, acreditamos que as dificuldades de comunicacgédo, através
do cddigo linguistico escrito, passam por deficiéncias educacionais de ordens e
situacbes complexamente especificas no processo escolar, que ndo foram
supostamente diagnosticadas e trabalhadas de forma adequada para supera-
las, sobretudo quanto a escrita do artigo de opinido, mesmo este sendo um
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género de uso corriqueiro, seja ha escola, nos exames e processos de selecéo,
ou nas praticas sociais do dia a dia.

Entdo, partindo das constatacdes citadas, optamos pelos operadores
argumentativos como objeto de estudo na producéo textual do artigo de opinido,
em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica
municipal de Barcelona-RN, na qual atua este professor-pesquisador. Assim,
para desenvolver um trabalho de pesquisa-acdo, com o uso dos operadores
argumentativos, no género textual artigo de opinido, na producao escrita dos
alunos, optamos por uma intervencdo pedagogica, em sala de aula, através de
uma proposta metodoldgica de Sequéncia Didatica (SD), sugerida em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004).

Desse modo, nosso objetivo geral foi analisar o uso dos operadores
argumentativos, no género textual artigo de opinido, na producao escrita dos
alunos-participantes, a partir de uma acéo intervencionista guiada por uma
proposta de sequéncia didatica, dentro de um processo pratico e metodologico
de pesquisa-acao.

Desse modo, para o desenvolvimento do nosso trabalho, apontamos os
seguintes objetivos especificos:

1. Aplicar a Sequéncia Didatica sugerida em Dolz, Noverraz e
Schineuwly (2004), como proposta de intervencdo pedagoégica com a
finalidade de melhorar a producgéo escrita.

2. Perceber o processo evolutivo dos alunos quanto a construgao textual
argumentativa no género artigo de opiniao.

Entretanto, para o desenvolvimento dessa pesquisa, apontamos
inicialmente algumas questdes que nortearam o trabalho como um todo, as quais
apresentamos a seguir:

1. Através da aplicacdo da Sequéncia Didatica (SD) sugerida, € possivel

produzir um texto argumentativo desejavel?

2. E possivel observar alguma evolucdo quanto ao uso dos operadores
argumentativos na producao do género artigo de opiniao no decorrer
da aplicacdo da SD?

Face ao exposto, nossa pesquisa se justifica pelo fato de que na maioria

dos livros didaticos ndo apresentam atividades mais consistentes com relacéo

ao uso de operadores argumentativos em textos de opinido. O que aparecem
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sdo propostas gerais de trabalhar com alguns géneros textuais apenas como
pano de fundo para responder atividades interpretativas por meio de recortes de
frases e trechos isolados do préprio texto e, principalmente, do contexto que o
envolve.

Justificamos ainda, pela necessidade dos aprendizes conhecerem e/ou
compreenderem melhor os operadores argumentativos, que podem atuar
semanticamente nos enunciados como orientacdo argumentativa, articulacéo
textual e articulagdo metadiscursiva.

Desse modo, esse estudo se torna relevante em virtude de sua
aplicabilidade no ensino de Lingua Portuguesa, numa turma do 9° ano,
especificamente porque seu acesso ao ensino médio, em algumas escolas,
exige no processo seletivo, a producédo de textos de tipologia argumentativa, em
especial, o artigo de opiniéo.

Assim, faz-se necessario analisar a construcdo textual dos textos
produzidos por esses alunos, detectando os principais problemas dessa
construcdo e planejando uma acao educativa intervencionista a fim de contribuir
significativamente para o conhecimento teérico dos operadores argumentativos,
importantes para 0 sucesso comunicativo em textos dessa natureza tipoldgica.

Ademais, analisamos a evolucdo da producédo textual dos alunos do 9°
ano durante o desenvolvimento da proposta de intervengcdo por meio da
sequéncia didatica, no tocante a producdo escrita do género textual artigo de
opinido, em especial, ao uso dos operadores argumentativos.

Com esse proposito, procuramos mostrar a utilidade dos conhecimentos
sobre o objeto de estudo em tela na producao de outros géneros textuais, como
a cronica, o discurso politico, a carta argumentativa, entre outros da tipologia
argumentativa, para o aperfeicoamento pratico da escrita nos mais variados
géneros de uso social. De acordo com Marcuschi (2005, p. 29): “quando
dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma
forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacbes sociais
particulares.”

Assim, para embasar nossa pesquisa, procuramos subsidios teéricos em
autores que contribuem para as discussfes em torno do objeto de estudo em
guestao, selecionando inicialmente Bakhtin (2003), sobre a nocdo de género
discursivo; Adam (2008), principalmente por seus postulados voltados para a
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Linguistica Textual; Marcuschi (2002, 2005), no tocante aos estudos sobre o0s
géneros textuais como artefatos de uso social; seguindo com Ducrot (1977,
1980), Cabral (2011), Plantin (2008), Perelman e Olbrechts-Tyteca (1998, 2005),
Koch (2011) e Koch e Elias (2017), no que diz respeito a argumentacao; além de
Antunes (2009), principalmente na relacdo de sentido estabelecida pelos
elementos linguisticos da articulagcdo coesiva e modalizacdo textual, dentre
outros autores.

Quanto a proposta de aplicacdo da sequéncia didatica, selecionamos 0s
conceitos de Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), como apoio para 0
desenvolvimento do trabalho de estudo sobre o género artigo de opiniao,
seguindo os encaminhamentos metodoldgicos das oficinas (mdédulos) de
abordagem dos pontos mais relevantes para a intervengéo pedagogica.

No tocante a metodologia, trabalhamos com uma pesquisa-acdo numa
abordagem qualitativa/quantitativa, de base interpretativista. Isso, porque nos
interessa aplicar intervencao pedagoégica, com foco na pesquisa-acao, visto que
a sala de aula € o nosso laboratério no dia a dia. E, que, para tanto, tomamos
por base Thiollent (2011), porque norteia todo o percurso que devemos seguir
numa pesquisa-acdo. Nesse processo de trabalho da pesquisa-acao,
apresentamos a seguir a organizacao dos capitulos da presente dissertacéo:

O primeiro capitulo, intitulado de introducéo, apresenta um breve balanco
da situacdo educacional observada num espacgo escolar especifico, para, em
seguida, apresentar as justificativas de escolha pelo trabalho a partir de um
género textual de tipologia argumentativa. Desta forma, expusemos a relevancia
do trabalho e as questdes de partida que suscitaram a pesquisa do objeto de
estudo em tela, fazendo emergir os objetivos de ensino que pretensamente
deveréo ser alcancados com a proposta de intervencao pedagdgica. Para tanto,
foram apresentados os aportes teoricos iniciais para a fundamentacdo do
trabalho de pesquisa.

O segundo capitulo foi destinado a fundamentacdo tedrica, onde se
encontram os dialogos com as diversas correntes teoricas de pesquisadores do
objeto de estudo deste trabalho, que foi subdividido em cinco itens. No primeiro
(2.1), fizemos uma exposicao do processo histérico da argumentacédo enquanto
mecanismo linguistico de ades&o ao ponto de vista do locutor. No segundo item

(2.2), abordamos a argumentatividade presente nos géneros textuais. Em
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seguida, no terceiro item desse capitulo (2.3), discorremos sobre os operadores
argumentativos na orientagcdo argumentativa, na articulagcdo textual e na
modalizagdo metadiscursiva, como recursos linguisticos da argumentagcdo na
lingua. No item seguinte (2.4), abordamos e discutimos o artigo de opinido como
género historico de circulacao social e de importancia na formacéo de leitores e
escritores, ao passo que, no ultimo item do capitulo (2.5), apresentamos a
importancia do trabalho com o género textual artigo de opinido em sala de aula.

No terceiro capitulo, destinado a metodologia, foi descrita a abordagem
tedrico-metodoldgica da pesquisa, cujo enfoque se deu na sua natureza
gualitativa e carater interpretativista. Com isso, apresentamos o0 ambiente da
pesquisa escolhido para o trabalho, os participantes que integraram as
atividades intervencionistas, o diagnostico da leitura, a geragdo do corpus e a
sequéncia didatica que gerou os artigos de opinido dos alunos para as analises.

No quarto, discorremos sobre as andlises interpretativas dos resultados
alcancados, a partir das producdes textuais dos alunos, coletadas no inicio e no
fim dos médulos da SD, vendo os dados quantitativos e qualitativos.

No quinto, expusemos as consideracdes finais, com proposi¢coes de
atividades futuras para enfrentar o problema da construcdo textual
argumentativa, seguido pelas referéncias utilizadas durante todo o percurso de
escrita deste trabalho.

Contudo, ressaltamos que ndo € proposito dessa pesquisa apresentar
novas teorias ou criar novos conceitos sobre o objeto de estudo desse trabalho,
mas sim, responder aos objetivos do PROFLETRAS, que € a busca da melhoria

da relacao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Na atualidade, a argumentacdo tem sido importante objeto de analise
linguistica nas pesquisas cientificas, visto sua recorréncia nas manifestacdes
sociais em linguagem oral ou escrita. Mesmo ndo sendo uma descoberta
recente, ja que existe desde muito antes do que nos ensinam na escola, é a partir
da Linguistica Textual que a argumentacdo ganha espaco como objeto de

estudo.

2.1 ARGUMENTACAO: UM POUCO DA HISTORIA

A argumentacdo é uma pratica cotidiana de expressao do pensamento
humano, pois quando manifestamos nosso intento comunicativo mais simples e
trivial fazemos uso de argumentos que buscam a adesdo dos nossos
semelhantes. Logo, corroboramos a ideia de que “argumentar € humano” (KOCH
e ELIAS, 2017, p. 9).

Desde a organizacdo dos povos e a criacdo dos codigos linguisticos,
aprendemos a argumentar. Seja nas conversas com os familiares, nas atividades
escolares ou nas demais rela¢gdes sociais, somos sempre solicitados a expressar
nosso ponto de vista, fazendo com que a argumentacao seja uma pratica natural.

Desse modo, o sentido do que se diz esta na relagédo entre o locutor e seu
interlocutor, uma vez que “O enunciado esté repleto de ecos e lembrancas de
outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera comum
da comunidade verbal.” (BAKHTIN, 2003, p. 297)

Desde a Grécia Antiga, Aristoteles procurou discutir os elementos que
constroem a argumentacao, fazendo surgir uma abordagem investigativa desse
objeto de estudo séculos depois. Ele foi o filosofo a propor uma teoria da
argumentacao, tomando a Retorica como a arte de encontrar caminhos para a
persuasao por meio de argumentos.

Segundo Guimaraes (1987, p. 24), a argumentacgao é vista “como a busca
da persuasao de um auditério (alocutario) pelo locutor”. Inicialmente, ela foi
pensada como componente dos sistemas légico, definido como “a arte de pensar
corretamente”; e do retérico, como “a arte de bem falar”; e do dialético, como “a

arte de bem dialogar” (PLANTIN, 2008, p. 8-9), sendo esses pensamentos
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desconstruidos até o fim do século XIX, para dar lugar ao uso dos argumentos
como mecanismos linguisticos composicionais dos discursos fanaticos dos
totalitarismos. Por esses motivos, a argumentacdo passou a ser utilizada muito
mais no meio juridico e dogmatico religioso do que nas atividades
sociolinguisticas.

Segundo Franchi (2006, p. 78) “a retérica, como a gramatica, foi
judicializando-se, sacralizando-se, como mais um privilégio politico e clerical. Ela
acabou transformando-se, na escola, em um compéndio para memorizacao e
exercicios classificatorios.” Desse modo, inutil social e educacionalmente, a
retérica desapareceu como pratica escolar, que somente na segunda metade do
século XX volta a ser discutida pelos linguistas.

De acordo com Medeiros (2013):

A tradicdo retdrica e poética dominou a reflexdo literaria do
século V a.C. até o século XIX. Ao longo desses séculos,
surgiram muitos conceitos em torno do fenémeno discursivo, o
gue deixou os estudos retoricos relegados a um segundo plano.
Entretanto, nas duas Ultimas décadas, cada vez mais 0s
estudiosos de literatura e de outras areas do saber voltam sua
atencdo para os estudos que abrangem a retorica sob novo
enfoque sociodiscursivo (MEDEIRQOS, 2013, p. 62).

Com isso, somente depois da Segunda Guerra Mundial, mais
precisamente em 1958, € que a argumentacdo volta a ser tratada como
construcdo de um pensamento autbnomo, com a publicagdo da obra o Tratado
da argumentacdo, de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1998), com o subtitulo A

nova retdrica. Segundo Plantin (2008), nessa edicao:

A insisténcia recai sobre o termo argumentacado, o que constitui
uma real inovagcdo e manifesta claramente o movimento de
revival, de renascimento, emancipacdo e refundacdo dos
estudos de argumentacdo depois da Segunda Guerra Mundial.
(PLANTIN, 2008, p. 7)

Desse modo, refundada, a argumentacdo volta a ter seu destaque na
escola, principalmente nas discussfes e estudos em torno da arte de bem falar,
aretorica. Contudo, a retérica ndo se resume apenas a um mero estilo linguistico
a favor da argumentacdo, mas também assume seu papel no processo de

formagéo curricular da educacdo, como parte integrada aos conhecimentos
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linguisticos da gramatica e da pragmatica linguistica. Como exemplo, 0s
elementos linguisticos da articulacdo textual, responsaveis pela orientacdo dos
argumentos, que se tornaram objeto de estudo de muitas pesquisas no campo
educacional a partir desse novo momento de destaque dado a argumentacgéao e,
por conseguinte, a retorica.

Assim, sobre a retérica como atividade escolar atrelada ao ensino de
gramaética, Franchi (2006, p. 77) diz que “Esta, no sentido mais abrangente, fazia
parte da formacao linguistica do jovem que, pelo discurso, pudesse participar
ativamente na vida social.” Ele complementa esse pensamento apontando a
funcdo social desse recurso linguistico, ao mencionar que a retérica “Era a arte
de articular os recursos expressivos sempre relacionando-os a situacdes em que
deve intervir.”

Ja na Retdrica moderna, o argumentador estabelece analogicamente uma
espécie de jogo, no qual a cada lance séo feitas jogadas para tentar vencer, ou
melhor, convencer o outro sobre um ponto de vista.

Segundo afirmagao de Perelman (1987):

Uma teoria da argumentac¢do, na sua concepc¢do moderna, vem
assim retomar e a0 mesmo tempo renovar a retérica dos Gregos
e dos Romanos, concebida como a arte de bem falar, ou seja, a
arte de falar de modo a persuadir e a convencer, e retoma a
dialética e a topica, artes do dialogo e da controvérsia
(PERELMAN, 1987, p. 234)

Nesse sentido, sua preocupacéo deve estar voltada para a construgcao de
sistemas axiomaticos que evitem duvidas e ambiguidades sobre a ideia que se
pretende defender, a ponto de convencer o outro. Caso contrario, a simples
apresentacdo de motivos superficiais deixard a interpretacdo livre para a
adequacao interpretativa de interesse pretendido pelo interlocutor.

Sob essa 6tica contemporanea discursiva e persuasiva, é possivel afirmar
que todo texto dissertativo precisa argumentar, apresentando provas a favor da
posicdo assumida, além de provas para mostrar que a posicado contraria esta
equivocada. Para isso, 0s argumentos baseiam-se nos conceitos apresentados,
na adequacao dos fatos para exemplificar esses conceitos, bem como na
correcdo do raciocinio que estabelece relagdo entre conceitos e fatos (GUEDES,
2002, p. 313).
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Desse modo, € imprescindivel citar os estudiosos franceses Oswald
Ducrot e Jean-Claude Anscombre, criadores da Teoria da Argumentacdo na
Lingua (ADL), cujos estudos estiveram preocupados em levantar as
possibilidades que a lingua oferece para o seu uso, na mesma propor¢cao em
gue ela impde limites. Para esses autores, a argumentacdo encontra-se marcada
nas escolhas linguisticas e ndo apenas na organizacdo dos discursos e na
escolha de argumentos, como pensam os estudiosos da Retdrica. Ou seja, para
a ADL nédo basta apenas o dizer de forma planejada, mas sim, a conducéo
pretendida para o que se diz, influenciada por elementos linguisticos que visam
a orientar o interlocutor a(s) conclusao(6es) do enunciador.

Ainda no ambito contextual da argumentacdo, 0 que ocorreu com 0S
l6gicos formalistas, foi que se sentiram livres para construir seus sistemas
axiomaticos por meio de signos e combinagcdes de signos, cujas expressoes
muitas vezes nao possuem provas consideradas validas nesses sistemas

construidos. Por isso, segundo afirmam Perelman e Tyteca (2005):

A busca da univocidade indiscutivel chegou a levar os logicos
formalistas a construirem sistemas nos quais ndo ha
preocupacgdo com o sentido das expressdes: ficam contentes se
0s signos introduzidos e as transformacdes que lhes dizem
respeito ficam fora de discusséo (PERELMAN e TYTECA, 2005,
p. 16)

Contudo, apostar em constru¢des enunciativas apenas propositivas para
a deducéo das verdades do interlocutor correm o risco de ndo atingir o objetivo
proposto pela argumentagdo, que é o de influenciar, por meio do discurso, a
intensidade da adesdo do alocutario a tese, sem considerar as condi¢cdes
psiquicas e sociais. Logo, conforme se assevera em Perelman e Tyteca (2005,
p. 16): “toda argumentagao visa a adesdo dos espiritos e, por isso mesmo,
pressupbe a existéncia de um contato intelectual”, pois sem essa relacdo
cognitiva, a mera exposicdo argumentada entre interlocutores
descontextualizados ndo passara de um esfor¢o retorico desperdigado.

Sendo assim, pela variedade dos publicos, o orador enunciatario busca
por meio da argumentacao adaptar-se a todas as particularidades em torno de
um ideal de convencimento e aceitacdo as teses defendidas. A esse respeito,

Perelman e Tyteca (2005, p. 29) citam que “A busca de uma objetividade, seja
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gual for sua natureza, corresponde a esse ideal, a esse desejo de transcender
as particularidades historicas ou locais de modo que as teses defendidas possam
ser aceitas por todos”.

Essa aceitacdo as teses vai provocar efeitos nos interlocutores de
engajamento e adeséo aos argumentos apresentados pelo locutor. Dessa forma,

segundo Perelman e Tyteca (2005):

O objetivo de toda argumentagédo, como dissemos, é provocar
ou aumentar a adesao dos espiritos as teses que se apresentam
a seu consentimento: uma argumentacdo eficaz € a que
consegue aumentar essa intensidade de adeséo de forma que
se desencadeie nos ouvintes a acao pretendida (acdo positiva
ou abstenc¢éo) ou, pelo menos, crie neles uma disposi¢cao para a
acdo, que se manifestara no momento oportuno. (PERELMAN e
TYTECA, 2005, p. 50)

Assim, visto que nosso trabalho de pesquisa estad voltado para os
operadores linguisticos da construcdo argumentativa, tomamos como proposito
dessa construcdo o seu objetivo principal pertinente a tipologia em destaque,
gue é convencer o publico sobre os posicionamentos subjetivos apresentados
nos textos. Contudo, conforme ressalta Medeiros (2013, p. 79): “O principio da
argumentatividade se faz presente em toda e qualquer atividade discursiva, 0
que comprova a vitalidade dos estudos retéricos até os dias atuais”

Assim, cabe-nos iniciar o processo dialdégico com as fontes norteadoras
da nossa pesquisa-acdo, fazendo uma breve exposicdo sobre as raizes
histéricas da argumentacdo, que é a base de sustentacdo do género textual
artigo de opinido. Do mesmo modo, é oportuno apresentar como a
argumentatividade se estabelece nos géneros textuais, a partir do uso dos

operadores argumentativos.

2.2 GENEROS TEXTUAIS E ARGUMENTATIVIDADE

Todo discurso se materializa por meio do texto, e este, por suas
especificidades, teve de ser estudado ainda na retdrica classica, de Platdo a
Aristoteles, e categorizado em uma classe maior: o género. Logo, “todo texto se

organiza dentro de um determinado género” (BRASIL, 1998, p. 26).
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Dessa maneira, as producdes escritas e orais que usamos para
estabelecer as relacbes socio discursivas sao definidas a partir do género, que
surge emparelhado as necessidades e atividades socioculturais, e na relagédo
com as inovacgdes tecnologicas (MARCUSCHI, 2002, p. 19-34). E para Adam
(2008, p. 43), o texto é o objeto da linguistica textual, enquanto que as situacées
de interacao social impostas aos enunciados € objeto da analise de discurso.

Todavia, pela possibilidade de se enunciar algo de formas diversas, cria-
se uma dificuldade de definicdo sobre o género ao qual pertence cada texto, e
isso se deve ao fato de que 0s géneros textuais apresentam recorréncias
tipificadas que sdo passiveis de comparacao entre as estruturas textuais. Por
isso, a hibridizacdo de géneros textuais dos tempos modernos torna-se uma
necessidade de estudos e pesquisas, especialmente por parte dos professores
de Lingua Portuguesa, para que a sua aplicabilidade nas salas de aula seja feita
de forma adequada. Afinal, a funcdo principal do ensino € dinamizar o
conhecimento do que se usa na pratica e, que, portanto, precisa da apropriacéo
do mediador da aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, compreendemos que os estudos a partir dos
géneros textuais sdo relevantes quanto as suas funcdes sociais no contexto
atual, pois se uma das propostas da escola é preparar seus alunos para a vida
fora dela, sobretudo para as atividades comunicativas que exercerao, conhecer
0s géneros textuais de circulacdo nesse meio € de suma importancia para o0s
educandos.

Segundo Bronckart (1999, p. 103):

“[...] a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental
de socializacdo, de inser¢cdo pratica nas atividades
comunicativas humanas”, o que justifica a tentativa de
escolarizacdo dessa acomodacgao cognitiva por parte dos alunos
como cumprimento do seu papel enquanto instituicdo de
formacéo social’.

Essa apropriacdo dos géneros diz respeito, dentre outras possibilidades,
as funcbes, aos meios de circulacdo, ao suporte, a linguagem e a estrutura
composicional dos textos. Tais conhecimentos dao a escola um papel de
justificada importancia na sociedade. Contudo, ha a necessidade de essa

mesma escola entender a melhor forma de trabalhar com os géneros, uma vez
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gue as correntes teoricas sobre os géneros discursivos/textuais ainda precisam
ser mais estudadas e compreendidas pelos professores, que serdo o0s
mediadores desses conhecimentos.

Desse modo, nesse contexto, apesar da ampla discussdo nos meios
académicos sobre a importancia do trabalho com os géneros textuais, estes
como ferramenta socioeducativa, ainda € comum 0 Seu uso apenas como
artefato para a mera exploracao de exercicios pragmaticos, com respostas
prontas e interpretacao limitada, onde quase nao se aceita uma ideia diferente
da disposta nos livros didaticos, e detendo-se a uma exploragdo exaustiva da
gramatica prescritiva, que em quase nada contribui na pratica da producéo
textual.

De modo oposto, estamos imersos num mundo de textos tao hibridos, que
a tentativa tradicional de estudar apenas uma pequena parte do texto, e mais
simples, ndo faz o menor sentido quando o que se quer € ensinar a fazer sentido
pelo texto integral.

Face ao exposto, h4 uma mudanca significativa no pensamento e na
pratica dos professores mais atentos as propostas atuais de trabalho com os
géneros textuais, sobretudo pela busca de atividades mais significativas para a
vida dos alunos, e, consequentemente, mais atrativas, visto a grande dificuldade
de manter esses individuos atentos as aulas de Lingua Portuguesa.

Desse modo, devemos tomar por base o que se propde nos Parametros
Curriculares Nacionais para um ensino significativo, onde se diz que precisamos,

entre outras coisas:

Buscar a plena formacdo do aluno para participar do convivio
social de maneira critica, a partir de competéncias e habilidades
gue estruturam o trabalho com a linguagem, pois, sendo esta
uma heranca social, reprodutora de sentidos e possibilitadora da
interacdo entre os sujeitos, através do discurso, constitui-se
numa das principais praticas sociais. (BRASIL, 1999, p. 19)

Assim, a incumbéncia do professor parte do planejamento didatico para o
uso dos géneros textuais a partir da utilidade linguistica desses géneros no meio
social, buscando desenvolver nos alunos as competéncias e habilidades
necessarias de utilizacdo do que foi ensinado. Por isso, segundo afirma

Marcuschi (2005, p. 32): “Os géneros sdo, em ultima analise, o reflexo de
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estruturas sociais recorrentes e tipicas de cada cultura”, e, pelo atual contexto,
€ demanda necessaria dos docentes de Lingua Portuguesa nas praticas com
géneros textuais em suas salas de aula.

Dentre essas praticas estdo as enquadradas nas atividades de estudos
dos géneros argumentativos, como o artigo de opinido, a crénica, o ensaio, a
carta, o editorial e a resenha. Tais géneros textuais estdo intimamente ligados
as atividades sociais de comunicacdo da atualidade, nos quais a
argumentatividade é a marca sempre presente na composi¢ao dos textos, uma
vez que “A argumentatividade esta presente em todos os géneros textuais”
(KOCH e ELIAS, 2017, p. 10).

Segundo Koch (2011, p. 17), “A interacao social por intermédio da lingua
caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade”. Contudo, ela n&o
constitui-se apenas como acréscimo ao uso linguistico, mas inscrita na prépria
lingua. Nesse sentido, atividades que exploram a argumentatividade na lingua
através dos textos sdo muito importantes na perspectiva analitica dos alunos
sobre o uso do seu codigo linguistico, quando o objetivo do discurso é convencer
0 outro por meio de argumentos, pois segundo a Teoria da Argumentacao na
Lingua (ADL), a argumentacao encontra-se marcada nas escolhas linguisticas.
(CABRAL, 2011, p. 15, grifos da autora).

Dessa forma,

Argumentar é tentar influenciar o nosso interlocutor por meio de
argumentos cuja constituicAio demanda apresentacdo e
organizagao de ideias, bem como estruturagdo do raciocinio que
sera orientado em defesa da tese ou ponto de vista, visando a
adeséao do interlocutor (KOCH e ELIAS, 2017, p. 34).

Por conseguinte, escolhemos desenvolver esse trabalho de pesquisa, a
partir da producdo escrita dos alunos do género textual artigo de opinido,
justamente pela dificuldade que os discentes apresentaram nas atividades de
producdo textual anteriores a pesquisa, quanto a organizacdo das ideias em
defesa de um ponto de vista e quanto as escolhas dos elementos linguisticos
responsaveis pela argumentatividade nos textos produzidos.

Assim, acreditamos estar contribuindo de forma significativa para a
formacao dos discentes no tocante ao uso dos géneros textuais, principalmente

no que diz respeito a sua fungéo social, pois € a partir dela que pretendemos
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formar cidaddos mais preparados para lidar com 0s mais variados usos da
linguagem.
E dentro dessa formacgéo estao incluidas a competéncia e a habilidade

argumentativas, pois segundo considera Koch (2017, p. 24):

Argumentagdo, portanto, é o resultado textual de uma
combinacéo entre diferentes componentes, que exige do sujeito
gue argumenta construir, de um ponto de vista racional, uma
explicacao, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num
guadro espacial e temporal de uma situacdo com finalidade
persuasiva.

Nesse sentido, é importante a orientacdo dos alunos para compreender
a argumentacdo na lingua, mostrando e analisando como a argumentatividade
se estabelece nos géneros textuais argumentativos. Por isso, acreditamos na
importancia da formag&o escolar por meio dos géneros textuais como um
caminho para lidar com as praticas sociais contemporaneas, em especial, as que
se realizam pela argumentacao.

Além disso, torna-se também importante mostrar os caminhos possiveis
para melhoria dos problemas relatados anteriormente, apresentando aos alunos
0 uso adequado dos operadores argumentativos que atuam nos géneros textuais

argumentativos, orientando, articulando e modalizando os argumentos.

2.3 OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Nossas acOes verbais sao dotadas de intencionalidade. Por isso o
discurso é carregado de intencbes, as quais podem ser reconhecidas pelas
marcas linguisticas presentes nos enunciados proferidos ou escritos. Outrossim,
essas marcas provém das escolhas dos termos que compdem os enunciados,
sendo esses termos relevantes na relacao de sentido e, consequentemente, na
exposicao dos argumentos.

Ao produzir um discurso, 0 homem se apropria da lingua, ndo sé com o
fim de veicular mensagens, mas, principalmente, com o objetivo de atuar, de
interagir socialmente (KOCH, 2011, p. 19), com a intencdo de incutir no
comportamento do outro ou conseguir a adesao desse outro para determinadas

opinides. Para isso, € necessario um veiculo comunicativo que manifeste essa
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intencionalidade discursiva, que, na era moderna, a forma social mais utilizada
€ o texto.

Dessa forma, é importante atentar para o fato de que a construcao de um
texto, seja ele na modalidade oral ou escrita, € permeada por elementos
linguisticos carregados de sentido, que se unem uns aos outros para formar um
produto final capaz de estabelecer com eficiéncia a comunicacéo interpessoal,
uma vez que toda atividade verbal possui, além da motivacao inicial, um objetivo
final.

Segundo Koch (2017, p. 61), “A gramatica de uma lingua possui certos
elementos que tém por funcdo indicar ou mostrar a forca argumentativa dos
enunciados, a direcdo ou o sentido para o qual apontam.” Os elementos aos
quais se refere a aludida autora s&o denominados de operadores
argumentativos, que foram estudados e teorizados por Oswald Ducrot e seus
seguidores na Teoria da Argumentacéo na Lingua.

Em seus estudos, Ducrot observou que os operadores argumentativos
indicam a dire¢do dos enunciados, isto €, se estdo orientados para uma mesma
concluséo ou para uma conclusdo oposta. Por conseguinte, esse estudioso da
Semantica Argumentativa designou o conjunto de elementos que orientam 0s
argumentos para uma mesma conclusdo de classe argumentativa. Segundo
Cabral (2011, p. 86), a classe argumentativa foi postulada por Ducrot (1980), que
a exemplifica quando um locutor coloca dois ou mais enunciados servindo como
argumentos a favor de uma mesma concluséo.

No entanto, observou-se que mesmo quando 0s argumentos se orientam
para uma mesma direcdo, ha enunciados com maior ou menor forca
argumentativa, os quais podem ser analisados e classificados huma espécie de
gradacao de forca, designada de escala argumentativa.

Vale ressaltar que os operadores argumentativos na escala argumentativa
sao responsaveis pela indicacédo gradual de for¢a hierarquica dos argumentos,
sem que o mais forte exclua o mais fraco.

Corroborando a teoria de Ducrot (1980), Koch e Elias (2017) assinalam

em seus estudos que,

Os operadores ou marcadores argumentativos sao, pois,
elementos linguisticos que permitem orientar nossos enunciados
para determinadas conclusbes. S&o, por isso mesmo,
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responsaveis pela orientagcdo argumentativa dos enunciados
gue introduzem, 0 que vem a comprovar que a
argumentatividade esta inscrita na propria lingua (KOCH e
ELIAS, 2017, p. 64, grifos das autoras).

Isso quer dizer que quando discursamos, a direcdo das nossas intencoes
argumentativas é marcada por expressdes linguisticas apresentadas nos
enunciados e, que, uma vez ditas, essas sdo responsaveis pela orientacdo
argumentativa do nosso ponto de vista. Por isso, 0 enunciador necessita ter
conhecimento acerca dos operadores argumentativos enquanto elementos
carregados de sentido, para que seu discurso seja interpretado da mesma forma
como fora pensado.

Por vezes, o emprego inadequado dos termos nos enunciados causa
problemas de interpretacdo e/ou ndo atingem o objetivo pretendido pelo locutor.
Assim, o objetivo desse trabalho foi o de mostrar aos alunos a importancia
semantica dos operadores argumentativos nas producdes textuais requeridas
em sala de aula, diferentemente da mera classificacéo das conjuncgoes, locucdes
conjuntivas, preposicdes, advérbios e outros elementos de encadeamento dos
enunciados compostos (periodos compostos por coordenacao e subordinagao),
muito comum nos livros didaticos do ensino fundamental, disponibilizados aos
alunos das escolas publicas brasileiras.

Por conseguinte, este trabalho buscou ir além dos estudos sobre os
operadores argumentativos de orientacdo argumentativa, pois considerou que
existem outros elementos linguisticos na producédo textual que também merecem
atencdo nos textos argumentativos. Tais elementos s&o denominados nos
estudos de Koch e Elias (2017, p. 121), de articuladores textuais ou operadores
de discurso, e atuam na articulacdo entre oracOes, periodos, paragrafos e
sequencias maiores, com contribuicdo para a compreensao do texto como uma
unidade de sentido.

Todavia, pela variedade dos tipos de articuladores textuais estudados
pelas autoras citadas, interessou-nos destacar os articuladores de organizacao
textual e os articuladores metadiscursivos modalizadores, haja vista terem sido
pouco observados nas producdes textuais dos alunos da turma pesquisada.
Sendo que os primeiros séo bastante importantes na organizacdo da sequéncia
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textual, e os segundos, geralmente expressam a avaliacdo do locutor diante do
gue foi dito.

Ademais, considerou-se que tal conhecimento pode ser construido
através de um processo escolar que busque ensinar aos aprendizes como a
articulacao textual estruturada pela organizacdo de palavras com sentidos e
funcdes especificas, possibilita que essas palavras juntas formem uma
construcao eficiente para a argumentatividade textual.

N&o obstante, postula-se que 0 ser humano ja hasga com um mecanismo
cognitivo predisposto para desenvolver a capacidade de organizar as palavras
e/lou simbolos para estabelecimento da comunicacdo, mesmo sem a
necessidade de um processo educacional para essa funcdo tao importante em
seu meio. Contudo, é por meio da escolarizacdo dos conhecimentos linguisticos
que aprendemos a manusear de forma mais apropriada 0S mecanismos
linguisticos responsaveis pela boa mensagem.

Em outras palavras, os operadores argumentativos de articulacéo textual
cumprem uma importante funcédo de ligacédo entre as ideias materializadas no
texto, atuando sintaticamente e semanticamente para melhor traduzir as ideias
do enunciador, e garantindo, assim, a coesao textual, pois a relacdo de sentido
se estabelece na sequenciacao superficial do texto (KOCH, 2005, p. 46).

Por isso € que podemos afirmar que os estudos da Linguistica Textual e
da Semantica Argumentativa postulados por alguns pesquisadores do discurso
nos permitiram avancar nas discussfes e compreensdes sobre como o0s
elementos linguisticos atuam no nosso repertorio vocabular, sobretudo a partir
do texto como ponto de encontro para as analises dos conceitos sobre a
linguagem no texto. Conforme assinala Koch (2005):

A Linguistica Textual trata 0 texto como um ato de comunicacdo
unificado num complexo universo de agdes humanas. Por um
lado, deve preservar a organizacdo linear que é o tratamento
estritamente linguistico abordado no aspecto da coeséo e, por
outro, deve considerar a organizagdo reticulada ou tentacular,
ndo linear portanto, dos niveis de sentido e inten¢bes que
realizam a coeréncia no aspecto seméantico e funcbes
pragmaticas. (KOCH, 2005, p. 27).

Com isso, a analise linguistica que se prop0e para o texto considera a

utilizagdo das palavras ndo somente como encaixe ordenado de sintagmas
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nominais e sintagmas verbais dispostos numa linha, mas pelo sentido pratico
gue as articulacdes entre as palavras estabelecem coesiva e coerentemente
para o conteudo textual. Logo, entender os processos linguisticos responsaveis
pela orientagdo argumentativa, pela ligacdo entre as partes que compdem,
sequenciam e modalizam o texto, € uma forma concreta de apropriacdo do
cbdigo linguistico.

Em sintese, é nessa linha de pensamento sobre os operadores
argumentativos que buscamos discutir a importancia desses elementos
linguisticos para a argumentacao nas produgdes textuais, seja na orientacdo dos

argumentos ou nas articulacdes textuais.

2.3.1 Operadores argumentativos de orientagdo argumentativa

Os estudos que deram origem a Teoria da Argumentacdo na Lingua,
encabecados por Ducrot, Anscombre e Vogt, nos permitiram compreender que
“existem enunciados cujo trago constitutivo € o de serem empregados com a
pretensao de orientar o interlocutor para certos tipos de conclusédo, com exclusao
de outros” (KOCH, 2011, p.101). Isto é, quando enunciamos algo, a diregdo ou
o sentido que objetivamos apresentar € indicada por elementos linguisticos
presentes no discurso, os quais foram denominados pelos tedricos citados de
operadores argumentativos.

De acordo com seguidores da ADL, os operadores argumentativos
sinalizam as intencdes do locutor, explicitando quais argumentos ele considera
mais fortes ou mais fracos com respeito a determinada concluséo, de acordo
com suas intencgdes frente ao interlocutor.

Segundo Koch (2017, p. 132), os operadores argumentativos determinam
a orientacdo argumentativa do enunciado que introduzem. Ou seja, atuam mais
no plano global do propdsito comunicativo, do que apenas nas articulacées
textuais localizadas. Assim, 0s operadores argumentativos sdo mais que termos
gue ligam enunciados e classificam os tipos de oracfes ligadas, como sugere a
maioria dos livros didaticos brasileiros. Mais que articuladores, eles sao
responsaveis pelo direcionamento semantico dos interesses do enunciador,

através dos argumentos.
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Em seus estudos, Ducrot utiliza duas no¢des basicas para os operadores
argumentativos: classe argumentativa e escala argumentativa (KOCH e
ELIAS, 2017, p. 61, grifos das autoras). De acordo com o teorico francés e os
estudos das aludidas pesquisadoras brasileiras, a classe argumentativa
designa o conjunto de elementos que apontam ou orientam para uma mesma
conclusao. Ou seja, quando todos os argumentos de um enunciado convergem
para uma mesma diregéo.

Para uma melhor compreensao, apresentamos a seguir o exemplo

analisado pelas pesquisadoras citadas anteriormente:

Figura 1 — Esquema de classe argumentativa.

/ As grandes \ f Romances \ / Revistas

livrarias destinam histéricos estio destinadas a
algumas das entre os best- Histdria, sejam
melhores sellers no mundo C|_ent|f|ca§ ouAde
estantes e todo. divulgacao, tém
balcbes a livros cada vez mais
de Historia. sucesso.

\(Argumentol)] K(ArgumentoZ)j K(ArgumentoS)J

Fonte: KOCH e ELIAS, 2017, P. 62.

De acordo com o exemplo acima, todos os argumentos apresentados na
sequéncia textual posterior ao topico frasal, levam o interlocutor a conclusdo
desejada pelo locutor: a Histéria € mesmo a bola da vez.

Ademais, € observavel que os argumentos apresentados no exemplo em
tela ttm a mesma forca argumentativa, sem que um argumento se sobressaia

dos demais em grau de importancia persuasiva. Contudo, em alguns casos
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podem ser desenvolvidos enunciados nos quais uma classe argumentativa pode
apresentar uma gradacéao de forca no sentido de uma mesma concluséo. Nesse
caso, estaremos diante de uma escala argumentativa.

De acordo com os estudos da ADL, o conceito de escalas argumentativas
permite avaliar os argumentos em termos de forca, isto €, ha argumentos que
sdo mais fortes do que outros em relacdo a uma mesma conclusdo (CABRAL,
2011, p. 55). Isso quer dizer que ao construirmos uma escala argumentativa,
estamos explicitando para o interlocutor um ponto de vista relativo a forca dos
argumentos que lhe apresentamos para sustentar a conclusao pretendida.

Nesse sentido, os operadores argumentativos sdo responsaveis pela
indicacdo gradual de forca hierarquica dos argumentos, sem que o mais forte
exclua o mais fraco.

Exemplo:

A cerim6nia de formatura foi prestigiada.

Por qué?

1. Os pais compareceram.
2. Os professores discursaram.

3. O Prefeito marcou presenca.

A partir dos enunciados acima, o texto pode, assim, ser formulado:

A cerimbnia de formatura foi prestigiada. Ndo apenas 0s pais compareceram,

como também os professores discursaram e até o Prefeito marcou presenca.

Conforme o exemplo acima, os trés argumentos sdo orientados para a
mesma concluséo (A cerimbnia de formatura foi muito prestigiada), mas hd uma
gradacéo de forga crescente, ou seja, uma escala argumentativa do argumento
mais fraco ao mais forte, neste caso, expressa pelo operador “até”.

Em escala ilustrativa, podemos representar o exemplo dado da seguinte

maneira;
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Figura 2 — Esquema de escala argumentativa com sentido positivo.

A cerimbnia de formatura foi prestigiada.

O Prefeito marcou presenca.

/ \
Os pais Todos os professores
compareceram. discursaram.

Fonte: Autoria prépria (2018).

Nesse caso, dizemos que a escala argumentativa apresenta gradacao em
sentido positivo, cujo argumento mais forte (O Prefeito marcou presenca)
confirma o enunciado do tépico frasal. No entanto, se a mesma conclusao for
negada, invertem-se 0s elementos da escala, que passa a apresentar sentido

negativo, como no exemplo a seguir:

Figura 3 — Esquema de classe argumentativa com sentido negativo.

A cerimbnia de formatura nédo foi prestigiada.

Os pais nao compareceram.

~ N

O Prefeito ndo marcou Os professores nao
presenca. discursaram.

Fonte: Autoria propria (2018).

Dessa maneira, 0 texto em escala argumentativa com sentido negativo
pode ser formulado da seguinte forma:
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A cerim0nia de formatura néo foi prestigiada. O Prefeito ndo marcou presenca e

os professores nédo discursaram, nem mesmo 0S pais compareceram.

De acordo com o exemplo acima, o operador argumentativo “nem
mesmo” que introduz o ultimo argumento confere ao enunciado seu sentido
negativo em escala decrescente. Por isso é que dizemos que os operadores
argumentativos sao elementos linguisticos que permitem orientar Nossos
enunciados para determinadas conclusdes que eles introduzem.

Ducrot dedicou-se ao estudo das palavras da lingua, das expressoes,
procurando observar a orientagcdo argumentativa contida nelas. Por isso 0s
estudos sobre os operadores argumentativos apresentam varios tipos de
elementos linguisticos responsaveis pela orientacao argumentativa. Entre alguns
estudos, destacamos o das pesquisadoras Koch e Elias (2017), no qual
apresentam 10 (dez) tipos de operadores argumentativos descritos a seguir, 0s
quais adotamos como objeto de estudo neste trabalho de pesquisa. S&o eles:

1. Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma
conclusdo: e, também, nem (e ndo), ndo sb..mas também,
tanto...como, além de, além disso etc.

2. Operadores que indicam o argumento mais forte de uma escala a favor
de uma determinada concluséo: até, até mesmo, inclusive, nem, nem

mesmo, alias.

Segundo os estudos de Koch e Elias (2017, p. 66), “quando a escala é
orientada para a negagao, usamos operadores como: nem, nem mesmo”. Além
disso, as autoras esclarecem que, com o significado de e também n&o, nem
marca uma relacdo de adicdo e indica explicitamente que se acresce um
segundo segmento a um primeiro segmento negativo. Dessa forma, os
argumentos sinalizam para uma mesma direcao.

Ja o operador alias € visto como o elemento do “golpe final”, pois resume
ou coroa todos os demais argumentos anteriores, acrescentando um argumento

de maneira sub-repticia.
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3. Operadores que deixam subentendida a existéncia de uma escala com
outros argumentos mais fortes: ao menos, pelo menos, no minimo.

4. Operadores que contrapdem argumentos orientados para conclusdes
contrarias: mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto,

embora, ainda que, posto que, apesar de (que).

No dultimo item classificatério acima, destacamos o operador “mas”,
denominado nos estudos de Ducrot (1980) de operador argumentativo por
exceléncia. Segundo sua teoria, quem usa o0 mas faz sempre uma adeséo
orientada para o argumento da direita, negando as expectativas do argumento
da esquerda. Isso porque o0 uso do “mas” é marcado pela estratégia do
suspense, pois primeiro faz o interlocutor pensar em dada conclusao para
depois apresentar o argumento que levara a uma conclusao contraria (KOCH e
ELIAS. 2017, p. 71).

Seguindo a classificacao dos tipos de operadores, temos a seguir:

5. Operadores que introduzem uma conclusdo com relacdo a
argumentos apresentados em enunciados anteriores: logo, portanto,
pois, por isso, por conseguinte, em decorréncia etc.

6. Operadores que introduzem wuma justificativa ou explicacdo
relativamente ao enunciado anterior: porque, porquanto, ja que, pois,
que, visto que, como etc.

7. Operadores que estabelecem relacbes de comparacdo entre
elementos, visando a uma determinada conclusdo: mais...(do) que,
menos...(do) que, tdo...quanto.

8. Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a
conclusdes diferentes ou opostas: ou...ou, quer...quer, seja...seja.

9. Operadores que introduzem no enunciado conteudos pressupostos: ja,
ainda, agora etc.

10. Operadores que funcionam numa escala orientada para a afirmacgéo
da totalidade ou para a negacdo da totalidade: um pouco, quase -

pouco, apenas.
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Pela diversidade de elementos linguisticos apresentados acima é que
observamos quéao importantes sdo os operadores argumentativos de orientacao
argumentativa para as producdes textuais dos alunos, visto que sé&o
responsaveis pelo encadeamento dos enunciados no texto, comprovando o que
0os estudos da Linguistica Textual e da Semantica Argumentativa apontam,
guando dizem que a argumentatividade esta inscrita na prépria lingua, ou seja,
nas escolhas das palavras e expressdes que falamos ou escrevemos.

Além disso, consideramos também importantes o0s operadores
argumentativos que atuam na articulagéo das ideias do locutor, organizando e
estruturando o texto, e também aqueles que introduzem comentarios avaliativos
sobre o que foi dito, pois sdo necessarios tanto a coesao e a coeréncia textual,
guanto para a argumentatividade.

Por esses motivos, ampliamos nosso campo de pesquisa sobre o uso dos
operadores argumentativos nas producdes textuais dos alunos, trazendo para
este trabalho estudos sobre os articuladores de organizacdo textual e os
articuladores metadiscursivos modalizadores, com a intencdo de contribuir para
a melhoria dos textos como um todo. Em face dessa intencdo, esperamos ter
ajudado aos participantes a compreender como tais elementos se apresentam

nos textos argumentativos.

2.3.2 Operadores argumentativos: articuladores de organizagéo textual e

articuladores metadiscursivos modalizadores

O texto é composto por uma rede de pensamentos e intencdes,
materializado em palavras que se conectam de maneira organizada, numa
sequéncia légica de sentido para o estabelecimento da comunicacdo
interpessoal.

De acordo com os apontamentos apresentados no capitulo de introducéo
deste trabalho, observacfes do professor-pesquisador relataram, entre alguns
desafios vivenciados na sala de aula, as dificuldades dos alunos do ensino
fundamental em discorrer suas ideias de forma articulada e sequenciada nos
textos que produzem. Tal dificuldade foi uma das bases norteadoras para a
elaboracao e execucédo do presente trabalho de pesquisa-ac¢ao, pois considerou

gue é importante que os referidos estudantes compreendam que os conectores
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tém dupla funcéo: de ligacéo e de orientacdo, isto €, o conector é uma palavra
gue articula as informagdes e os argumentos de um enunciado.
Segundo Koch e Elias (2017, p. 121):

A producdo textual exige que cuidemos da articulacdo entre
oracdes, periodos, paragrafos e sequéncias maiores, porque
todas essas partes contribuem para que o texto seja
compreendido como uma unidade de sentido. As marcas
responsaveis pelo encadeamento de segmentos textuais de
gualquer extensdo sdo denominadas articuladores textuais,
operadores de discurso ou marcadores discursivos. (Grifos
das autoras)

Desse modo, procuramos intervir pedagogicamente nesse ponto de
dificuldade dos alunos da turma participante, mostrando alguns elementos
linguisticos que atuam na articulagdo textual, sobretudo os que atuam na
organizacédo do texto e os que modalizam os enunciados, pois foram marcas
ausentes nas citadas observac¢des nas praticas textuais em sala de aula.

Vale apresentar que, de acordo Koch e Elias (2017, p. 121-123), os

articuladores textuais atuam em diferentes niveis:

e no da organizagao global do texto, em que explicitam as articulagdes das
sequéncias ou partes maiores do texto;

e no nivel intermediario, em que assinalam o0s encadeamentos entre
paragrafos ou periodos; e

e no nivel microestrutural, em que indicam o0s encadeamentos entre

oracdes e termos das oracoes.

Assim, pelas diferentes funcbes que assumem, sdo varios os tipos de
articuladores que permeiam as produc¢des textuais. Porém, conforme justificativa
anterior, optamos pelos articuladores de organizacao textual por eles atuarem
na sucessdo de fragmentos textuais que se complementam e orientam a
interpretacéo, sinalizando a abertura, a intermediacéo e o fechamento do texto.
Em termos mais usuais, eles sinalizam o que chamamos de estrutura basica de
todo e qualquer texto: inicio, meio e fim.

Segundo Koch e Elias (2017, p. 140), em estudo realizado sobre o

assunto, Maingueneau (1996) apresenta na relacdo de marcadores com essa
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funcdo: primeiro (amente), depois, em seguida, enfim, por um lado/por outro
(lado), as vezes/outras vezes, em primeiro lugar/em segundo lugar, por ultimo
etc.

Além desses, também se apresentam articuladores que operam o
amarramento de porcdes textuais, denominados marcadores discursivos
continuadores. Séo eles: ai, dai, entdo, ai entdo, agora. Tais elementos séo
frequentes em textos escritos, especialmente quando se deseja dar uma feicéo
semelhante a da fala, ou mesmo como uma marca proépria da oralidade.

Dessa forma, os organizadores textuais exercem um papel capital no
balizamento dos planos textuais. Podem-se distinguir os que ordenam as partes
da representacao discursiva nos eixos maiores do tempo e do espaco e 0s que
estruturam, essencialmente, a progressdo do texto e a indicacdo de suas
diferentes partes (ADAM, 2008, p. 181, grifo do autor).

Do mesmo modo, ha articuladores que servem para introduzir
comentarios, ora sobre como o enunciado foi formulado, ora sobre a propria
enunciagao. Sendo, por isso, chamados de articuladores metadiscursivos. Entre
0s quais, abordamos os articuladores modalizadores, que avaliam o que foi dito

como verdadeiro, obrigatério ou duvidoso. Segundo Cabral (2011):

A modalizacdo se manifesta por meios linguisticos e € por isso
gue ela interessa ao estudo da argumentacdo, ou seja, ao
estudo das formas que a lingua oferece para conferir forca
argumentativa a nossos enunciados/textos, afinal, manifestar o
grau de adesdo é argumentar (CABRAL, 2011, p. 111)

Nesse sentido, a forca argumentativa dos nossos enunciados textuais
pode ser marcada pelos advérbios ou expressdes adverbiais que utilizamos para
expressarmos nosso grau de adeséo ao que fora dito ou escrito. Dessa forma,
“os advérbios constituem uma classe de palavras que tém também a propriedade
de marcar o grau de adesao do locutor ao contetdo do enunciado. Por isso, eles
funcionam também como modalizadores” (CABRAL, 2011, p. 112, grifo da
autora)

Em caso de avaliagdo como verdade ou certeza quanto aos fatos
enunciados, podemos usar advérbios como: realmente, evidentemente,

certamente, logicamente, absolutamente etc.
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Caso queiramos avaliar um fato como obrigatério ou necessario, 0s
advérbios sao: obrigatoriamente, necessariamente etc.

J& para expressar nossa avaliagdo acerca dos eventos, acdes e situacdes
a que o enunciado faz mencdo, podemos usar advérbios como: felizmente,
lamentavelmente etc.

Desse modo, cada elemento linguistico utilizado nos enunciados carrega
consigo a for¢ca argumentativa da adesao do seu enunciador, pois estabelece a
conexao entre as partes do texto e cumpre uma fungdo mais ampla do que
simplesmente garantir a coesdo de um texto (CABRAL, 2011, p. 146).

Para Koch (2011, p. 154), a argumentacdo € responsavel pelos
encadeamentos discursivos, articulando entre si enunciados ou paragrafos, de
modo a transforma-los em texto: a progresséo do discurso se faz, exatamente,
através das articulagdes da argumentacao.

De certo € importante conscientizar nossos alunos de que a
argumentacdo depende, em muitos casos, da orientacdo argumentativa, da
organizacao do texto e da escolha dos itens que selecionamos para modalizar
0S argumentos, 0 que exige deles um exercicio pratico e constante.

Assim, a producdo escrita do género textual artigo de opinido torna-se
oportuna para poér em pratica os conhecimentos adquiridos sobre o uso dos

operadores linguisticos abordados neste trabalho de pesquisa-acao.

2.4 O GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO: DEFINICAO, ORIGENS E
CARACTERISTICAS

O artigo de opinido € um género de natureza dissertativo-argumentativa
que tem como uma de suas principais finalidades apresentar a opinidao subjetiva
dos individuos diante da diversidade de fatos e situacBes vivenciadas no
cotidiano social.

Por suas caracteristicas jornalisticas, € um género textual de grande
circulacdo social, presente em jornais impressos e virtuais, livros, revistas,
plataformas digitais institucionais e particulares - como os blogs -, e também nos
exames de selecdo e acesso as instituicdes de ensino médio e superior — como

0 Processo de Selecéo dos Institutos Federais e o Exame Nacional do Ensino
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Médio (ENEM) - ou até como quesito definidor para contratacdo no mercado de
trabalho.

Afinal, o artigo de opinido € um género inerente a atividade comunicativa
dos individuos na sociedade, pois a todo instante estamos emitindo algum
posicionamento opinativo sobre os mais diversos fatos vivenciados no dia a dia.

Segundo Kdche (2012):

0 artigo de opinido consiste em um género textual que se vale
da argumentacdo para analisar, avaliar e responder a uma
guestdo controversa. Ele é publicado em jornais, revistas e na
internet, e expde a opinido de um articulista, que pode ser uma
autoridade no assunto abordado ou uma pessoa reconhecida na
sociedade (KOCHE, 2012, p. 33)

Por essas caracteristicas, o artigo de opinido se tornou um importante
instrumento de comunicacéo da sociedade, por dar voz aos que corroboram ou
divergem no modo de pensar de outros individuos sobre os assuntos polémicos
do cotidiano social.

Historicamente, foi a partir da Revolugao Industrial e do desenvolvimento
daimprensa, que varios géneros textuais foram sendo incorporados ao noticiario
impresso, como a crbnica, a propaganda e os classificados. E essa abertura
dada para o contato frequente com tais géneros, tem despertado o olhar
pedagogico dos professores de Lingua Portuguesa como artefatos atraentes
para fomentar nos alunos o interesse pela producdo desses textos,
principalmente por suas funcionalidades no contexto social.

Vale mencionar, que com a modernizacdo dos meios de comunicacao,
sobretudo com o advento da rede mundial de computadores - Internet -, outros
géneros textuais argumentativos também ganharam espaco no layout dos
suportes de textos, como a carta e 0 ensaio.

Segundo afirma Moisés (2004, p. 42), o artigo derivou da area juridica e
entrou em uso com a invencgao e expansao dos periédicos, nos séculos XVI e
XVII. Com isso, o artigo de opinido também ganhou seu espaco e, assim,
conquistou o gosto popular como artefato democratico de exposicdo da
subjetividade dos individuos, diante dos fatos e acontecimentos ocorridos na

sociedade.
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Sendo assim, por ser um texto com intencdo de convencer o outro sobre
0 posicionamento do seu produtor, o artigo de opinido apresenta-se
caracteristicamente por sua tipologia argumentativa, pois € por meio dos
argumentos consistentes que o convencimento pretendido pode ser alcangado.
De acordo com Cunha (2002):

“o0 artigo de opinido é constituido de outros discursos sobre 0s
fatos comentados e de antecipac¢ao das objecdes do leitor, para
fazer aderir ao seu ponto de vista e para criticar 0s outros com
0s quais mantém uma relacdo de conflito (CUNHA, 2002, p. 179)

Dessa forma, o artigo de opinido - seja na sua forma oral, comumente
utilizada pelos individuos diante dos fatos corriqueiros, ou no seu formato escrito,
utilizado em veiculos de comunicagcdo, como 0s jornais - tem o intuito de formar
opinides de acordo com interesses proprios ou comerciais, pois 0 que se busca
nessas situacdes de comunicacgdo social é, de fato, atrair a adesao do outro.

Nesse sentido, para atrair essa adesdo, 0 texto necessita estar bem
construido estruturalmente, com um ponto de vista bem definido e argumentos
fortes, distribuidos ao longo de seus paragrafos, 0s quais sdo organizados numa
ordem légica de textualidade, com inicio, meio e fim.

Quanto aos argumentos, esses podem ser construidos com a inser¢éo de
discursos diretos e indiretos de autoridades no assunto em questéo, citacdes de
obras e dados estatisticos e parafrases de ideias ja estabelecidas, que dédo ao
produtor do artigo um suporte em seus posicionamentos, uma vez que divide a
responsabilidade enunciativa com outros individuos. No entanto, devem ser
evitados os discursos vagos e impressivos, que enfraquecem a sustentacéo
necessaria para atingir a adeséo do interlocutor.

Por isso, entendemos que mediar o ensino da construgcdo dos
argumentos, com o uso dos elementos linguisticos responsaveis pela semantica
argumentativa, em um género textual acessivel aos alunos, é uma proposta
atrativa para a participacdo de todos nas aulas de producéo textual.

Em suma, como toda producdo escrita demanda um processo de
planejamento, sistematizacdo, decisdo e acdo, destacamos a importancia do

trabalho com esses géneros textuais argumentativos na sala de aula, em
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especial o artigo de opinido, pela abrangéncia social desse género, a luz do novo

olhar para a Linguistica Textual e a Semantica Argumentativa.

2.5 O ARTIGO DE OPINIAO NA SALA DE AULA

O trabalho com os géneros textuais € uma importante metodologia de
desenvolvimento das capacidades leitora e escritora dos alunos, pois € a partir
do texto que materializamos os conhecimentos linguisticos ensinados na escola
e 0s transportamos para as varias situagdes comunicativas cotidianas, que
necessitam ser compreendidas quanto a estrutura composicional, linguagem,
suporte e objetividade.

E dentro dessa gama de géneros que circulam no espaco escolar,
destacamos o artigo de opinido, um género presente em nossa vida dentro e fora
da sala de aula, uma vez que estamos diariamente emitindo opinido e,
consequentemente, produzindo argumentos sobre 0s mais variados assuntos do
contexto social.

Na sala de aula investigada, o artigo de opinido foi um género que atraiu
bastante a atencdo dos alunos, especialmente por dar a oportunidade de esses
discentes expressarem suas concepc¢les, criticas, posicionamentos e
conhecimentos sobre os temas sociais que vivenciam.

Contudo, é compreensivel que os estudantes do ensino fundamental ndo
apresentem posi¢coes e opinides com muita profundidade sobre os temas
polémicos da sociedade na qual estdo inseridos, visto que ainda estdo tomando
conhecimento da realidade dos fatos, sem investigacao das fontes. Por isso,
esse € um momento muito importante para a formacédo da personalidade do
aluno, uma vez que eles podem passar a assumir um principio de identidade e
um certo senso de responsabilidade sobre o que pensam, dizem e assumem.

Conforme assinala Antunes (2009, p. 39), “O povo tem uma identidade,
gue resulta dos tragos manifestados em sua cultura, a qual, por sua vez, se forja
e se expressa pela mediagdo das linguagens, sobretudo da linguagem verbal.”
E nesse contexto, o artigo de opinido assume seu papel social como artefato
adequado para a expressao das ideias e opinides pessoais sobre os assuntos

publicos.
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Por essas caracteristicas textuais e o0 envolvimento espontaneo dos
alunos nas propostas didaticas elaboradas para o trabalho intervencionista com
0 género artigo de opinidao, o ambiente escolar da turma escolhida para essa
pesquisa-acdo se tornou muito fértili & exploracdo dos objetivos de ensino
planejados, sobretudo o objetivo referente a escrita.

Nesse aspecto, produzir texto escrito € um dos objetivos de ensino mais
dificeis de ser trabalhado junto aos alunos do ensino fundamental, muitas vezes
recusado por justificativas que merecem outras investigagdes, mas que nesse
trabalho houve uma boa aceitacdo quanto ao desafio de producédo do género
artigo de opinido, visto que foi dada a oportunidade de materializar suas ideias e
posicionamentos em relacdo aos temas sociais.

De acordo com Antunes (2009, p. 192):

s

A escrita é, sem duavida, uma das maiores construgbes da
humanidade. Ela possibilitou-nos superar os limites da fala, que
exige, de uma vez, a simultaneidade de tempo e a confluéncia
de espaco para as pessoas envolvidas na sua realizacao.

Em acréscimo a esse pensamento, a escrita permitiu a materializacéo de
nossas ideias, descobertas e memoérias, entre outras possibilidades, que
registram a nossa historia, pois sem ela talvez ndo teriamos ao ponto de
evolucdo humana atual.

Além desse aspecto, outro objetivo de ensino explorado nesse trabalho
diz respeito a leitura. Embora seja a escrita o foco dessa pesquisa-acdo, nao
podiamos dissociar competéncias tdo interligadas. Assim, como se tratou de
discussbes sobre temas de relacdo direta com a realidade do aluno, esse se
interessou bastante em compreender os textos que leram, pois precisavam se
apropriar do assunto para a emissao de um posicionamento mais consistente,
chegando muitas vezes a lutar pelas causas que leram e internalizaram.

Nesse sentido, a leitura atingiu o seu propdsito enquanto ferramenta de
transformacédo social, como o pretendido nos objetivos gerais de ensino da
Lingua Portuguesa nos PCN (BRASIL, 1998, p. 32), para os quais “[...] espera-
se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem [...]", e

gue, por meio dos géneros textuais, como indica Antunes (2009) em suas
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reflexdes sobre as funcdes individuais e sociais da leitura, “envolvem, além do
acesso ao conhecimento ja produzido, a producdo de novos conhecimentos, a
continuidade e o avanco das descobertas cientificas e do patrimdnio artistico-
cultural da sociedade (ANTUNES, 2009, p. 186)”, ampliando o repertorio
linguistico do leitor.

Enfim, conforme ressalta Antunes (2009, p. 192), “propor, portanto, que a
leitura ocupe um lugar de destaque no curriculo escolar, como instrumento de
cidadania, constitui uma das mais legitimas pretensfes”, justificando, assim, a
abordagem dada em nossa pesquisa-agao.

E dessa forma, o que poderia ser uma tarefa ardua, de imposicéo e,
consequentemente, de repulsa, vai se tornando uma acdo prazerosa, leve,
envolvente e escolarizante, no sentido mais didatico possivel. “Assim, entre
escrita, leitura e escola se estabelece uma vinculagéo de interdependéncia tao
forte que qualquer uma das trés, necessariamente, leva as outras (ANTUNES,
2009, p. 192).”

Em sintese, foi dessa forma que buscamos trabalhar com o artigo de
opinido na sala de aula, com énfase na escrita desse género textual, enquanto
meio de dar voz e vez as ideias dos alunos sobre os temas da realidade em que
vivem, paralelamente alinhado ao despertar do gosto pela leitura, por intermédio
de uma proposta de intervencdo pedagogica de sequéncia didatica, que buscou
promover a evolugdo dos alunos quanto ao uso dos operadores argumentativos
na articulacéo da tessitura dos textos de tipologia argumentativa, através de uma

metodologia pautada na participacéo ativa de todos os envolvidos.
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3 METODOLOGIA

Buscando encontrar caminhos para a solucdo de problemas relacionados
a construcdo dos textos argumentativos de nossos alunos, adotamos para o
nosso trabalho a realizacdo de uma pesquisa-acdo em uma sala de aula do
Ensino Fundamental, utilizando-nos de procedimentos qualitativos e
guantitativos para compreender as dificuldades dos alunos na utilizacdo de
elementos linguisticos especificos que atuam na argumentatividade textual e,

assim, realizar uma intervencéo pedagogica por meio da Sequéncia Didética.

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Como ja foi dito, 0 nosso trabalho é de base qualitativa e quantitativa, cuja
aplicabilidade se deu através dos conceitos da pesquisa-acao, visto que a sala
de aula se transformou em laboratorio de observacgao pratica das nossas acoes
didaticas, onde comegamos com o diagndstico de pesquisa, para, em seguida,
iniciarmos a aplicagdo da intervencéo atraves da SD.

Primeiramente, buscamos entender como a nossa sala de aula poderia
se tornar um espaco de pesquisa sobre os problemas que ela mesma enfrenta,
e como o professor poderia ser, ao mesmo tempo, ator e pesquisador de sua
propria préatica docente. E por compreender inicialmente que esse processo
deve-se dar por uma via dupla entre professor e alunos, num contexto de pratica
e pesquisa simultaneas, buscamos aporte nos estudos de Thiollent (2011), que

apresenta uma definicdo clara sobre o que é pesquisa-acao:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associacao
com uma acgdo ou com a resolugcédo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo
ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20)

Por ter essa base empirica, entendemos que a pesquisa-acdo se
enguadra perfeitamente nos objetivos tragados para este trabalho, uma vez que
nao pretendemos teorizar uma solucao para as problematicas detectadas quanto

a utilizacdo dos operadores argumentativos nos textos de tipologia
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argumentativa, a exemplo do artigo de opinido, mas sim, apresentar situacdes
concretas dos problemas de articulacdo encontrados nos textos dos alunos da
turma pesquisada, e descrever as agdes intervencionistas adotadas em um
processo metodoldgico coletivo.

Assim, chegamos a conclusdo de que ndo ha teoria mais relevante e
responsiva para as dificuldades particulares vivenciadas pelos docentes, do que
as descobertas encontradas por um caminho pratico que ele mesmo trilhou na
busca pela solug&o dos seus problemas de sala de aula. Nesse sentido, Bortoni-
Ricardo (2008, p. 46) define que “O professor pesquisador ndo se vé apenas
como um usuario de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se
propde também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais,
de forma a melhorar a sua pratica.”

Dessa forma, nao se trata, nesse caso, de desprezar as contribui¢coes
tedricas dos grandes autores, mas de utiliza-las, sobretudo, como um bom
suporte para que o professor pesquisador encontre suas respostas para as
dificuldades que tanto o aflige no dia a dia.

Assim, Bortoni-Ricardo (2008) propde uma distingdo de papéis entre o
professor que apenas relata seus problemas, mas ndo busca alternativas de
solucéo, e o professor que se abre para descobrir estratégias de superacéo das

problematicas de aprendizagem, afirmando que:

O que distingue um professor pesquisador dos demais
professores é seu compromisso de refletir sobre a prépria
pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e
superar as proéprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto
a novas ideias e estratégias (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46)

Por isso, corroboramos a ideia de que é na juncdo da pesquisa tedrica
sobre os problemas observados em sala de aula, com acdes estudadas,
projetadas e executadas em conjunto, que se pode superar as dificuldades de
ensino e aprendizagem. Contudo, ndao pretendemos dar conta dos problemas
macrossociais existentes no espago escolar, pois a pesquisa-agao “é apenas um
instrumento de trabalho e de investigacdo com grupos, instituigcdes, coletividades
de pequeno ou médio porte” (THIOLLENT, 2011, p. 15), realizada em casos
especificos, e ndo um conjunto de normas aplicaveis a todas as situacdes que

envolvem o contexto educacional.
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Por conseguinte, para definir os caminhos metodoldgicos a serem
adotados na pesquisa-acdo, aplicamos alguns instrumentais de investigacao,
como questionario de sondagem, producdes textuais anteriores a pesquisa-acao
e andlises linguisticas dos problemas mais comuns relativos a argumentacao.

Por meio desses instrumentais, definimos a proposta pedagdgica a ser
desenvolvida na intervencéo pedagogica através da SD, objetivando a producéo
de textos do género artigo de opinido, a serem apresentados a comunidade
escolar em evento de culminancia, como também, em ambiente virtual - blog -,
criado pelo professor-pesquisador. Todavia, buscamos compreender o ambiente
da pesquisa para definir a viabilidade de aplicacdo das atividades planejadas e,

dessa forma, coloca-las em pratica.

3.2 AMBIENTE DA PESQUISA

Para a aplicacao da pesquisa neste trabalho, escolhnemos como ambiente
da pesquisa uma escola da rede regular de ensino do municipio de Barcelona-
RN, por ser o local de trabalho do professor-pesquisador e, sobretudo, pela
intencdo de contribuir diretamente tanto no desempenho dos alunos-
participantes quanto na pratica educativa do proprio docente.

A referida escola esta situada em um bairro do centro da cidade de
Barcelona, pequeno municipio potiguar, a 100 quildbmetros aproximadamente da
capital do Estado, pertencendo a mesorregido da Borborema Potiguar, mais
precisamente na microrregiao do Potengi.

Fundada em 1978, a escola passou por varias mudancas em sua estrutura
fisica para poder atender a demanda educacional do municipio, uma vez que é
a Unica instituicdo escolar a ofertar o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano na
comunidade. Além dessa modalidade de ensino, a unidade ainda oferece o
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
atendendo cerca de 500 (quinhentos) estudantes, distribuidos nos trés turnos
diarios.

O prédio escolar é constituido de 10 (dez) salas de aulas climatizadas e
mobiliadas, 01 (uma) sala de aula para o atendimento aos alunos com
necessidades especiais, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma) sala de professores, 01
(uma) sala da coordenacédo, 01 (uma) sala da direcdo, 01 (um) laboratério de
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informatica, 01 (um) auditério, 01 (um) refeitério, 01 (uma) cozinha, 03 (trés)
banheiros coletivos, 01 (uma) secretaria escolar e 01 (uma) quadra coberta.

Dentro do contexto de realidade da maioria das estruturas escolares
publicas do Brasil, a escola descrita pode ser considerada adequada, pois sua
estrutura permite o desenvolvimento de uma educacao de qualidade.

Seu quadro de professores € formado por profissionais habilitados para o
exercicio docente nas diversas areas do conhecimento da grade curricular,
sendo a maioria servidores permanentes da rede municipal de educac¢éo. Muitos
desses profissionais possuem poés-graduacdo, em nivel de especializacao,
favorecendo a atualizacdo dos conhecimentos e, consequentemente, a
gualidade do ensino.

Além dos docentes, a estrutura administrativa e pedagogica é formada por
servidores efetivos e contratados, com capacidade e formacéo para o exercicio
de suas fungdes, somando-se aos demais servidores que cuidam da parte
funcional da escola. E a principal escola do municipio de Barcelona, por onde
passou a maioria dos cidadaos barcelonenses, incluindo o autor desta
dissertag&o junto aos participantes da pesquisa.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, participaram diretamente
na elaboracdo da proposta e na execug¢ao da mesma, o professor-pesquisador
titular da disciplina de Lingua Portuguesa, mestrando do Programa de Mestrado
Profissional em Letras da UFRN que, juntamente com a professora orientadora,
pesquisou, discutiu e esbogou as atividades educativas de intervencéo a partir
de um objeto de pesquisa despertado nas observacdes das suas praticas diarias.

Para a participacéo direta como colaboradores, foi escolhida a turma do
9° Ano A, do ano letivo de 2018, composta por 27 alunos, com faixa etaria entre
14 e 17 anos de idade. Tal turma fora escolhida apenas por critérios de
envolvimento responsavel com outras propostas educativas desenvolvidas
anteriormente, visto que outras turmas também apresentam 0S mMesmos

problemas que geraram o objeto de pesquisa deste trabalho.
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Esses alunos sdo de realidades parecidas, vindos de familias humildes
gue também estudaram nessa escola e, que, por isso, possuem um vinculo
afetivo por esse espaco do saber.

Quanto a identidade cultural, grande parte da turma é nascida no proprio
municipio, residentes na sede e nas comunidades rurais. Pelo tamanho da
cidade, muitos ndo dispdem de vasto acesso a bens culturais, mas estéo
interligados ao mundo globalizado pelos meios de comunicacdo em rede,
principalmente as redes sociais.

Quanto a vivéncia em sala de aula, apresentam comportamentos tipicos
da adolescéncia, com variacdes nos niveis de interesse pelo contetdo das aulas,
as vezes agressivos com 0s colegas, porém sao respeitosos em relacdo aos
profissionais da escola.

Por fim, apresentam niveis discrepantes de dominio da leitura e da escrita,
observados no dia a dia e no diagnéstico de leitura, cujos fatores merecem outras

investigacoes.

3.4 DIAGNOSTICO DA LEITURA

Nossos objetivos especificos foram voltados para a melhoria da producéo
textual argumentativa. No entanto, objetivamos concomitantemente despertar o
gosto pela leitura de géneros argumentativos, em especial o artigo de opiniéo,
visto que essas duas praticas sdo indissociaveis, e decidimos realizar uma
averiguacao concreta, porém simples e superficial, sobre como esta o estado de
espirito dos alunos participantes em relacdo a leitura, uma vez que “os
procedimentos a serem escolhidos devem obedecer a prioridades estabelecidas
a partir de um diagnéstico da situacdo no qual os participantes tenham voz e vez
(THIOLLENT, 2011, p. 14).”

Para essa averiguacdo, elaboramos um questionario com perguntas
objetivas e um nuamero razoavel de alternativas, para ampliagcdo do leque de
respostas. Essas perguntas abordaram a subjetividade dos participantes, ao
mesmo tempo em que direcionaram nossa analise sobre os géneros textuais de
maior contato deles no cotidiano. Dessa forma, chegamos a conclusao definitiva
do género que iriamos utilizar como meio de desenvolvimento da intervencéo

pedagdgica.
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A primeira pergunta do mencionado questionario era a mais simples,

porém muito importante para o olhar introspectivo do aluno: Vocé gosta de ler?

Quadro 1 - Vocé gosta de ler?

Al sim

A2 sim

A3 sim

A4 sim

A5 nao Motivo: ndo respondeu

A6 sim

A7 sim (Eu amo!)

A8 sim

A9 nao Motivo: ndo entende o que Ié/ndo vé utilidade
A10 |sim

All |sim

Al2 |sim

Al3 | néo Motivo: ndo entende o que |é
Al4 | sim

Al5 |sim

Al6 |sim

Al7 |sim

Al8 | Ausente

Al19 |sim

A20 | nao Motivo: ndo entende o que |é
A21 | nao Motivo: ndo gosta

A22 |sim

A23 |sim

A24 | sim

A25 |sim

A26 |sim

A27 | nao Motivo: ndo vé utilidade

Fonte: Autoria prépria (2018).

Pelas observacdes superficiais feitas a partir do contato semanal com os
participantes desse trabalho de pesquisa-acdo, tinhamos uma visao pré-
concebida sobre o envolvimento com a leitura, visto que os mesmos, sem
generalizar, apresentavam um nivel bastante satisfatério de compreensao
leitora, quando estes eram solicitados a fazer uso dessa capacidade em
atividades desenvolvidas nas aulas, por exemplo, nas apresentacdes de
seminarios tematicos em que a leitura de textos e a exposic¢ao oral explicativa de

seus entendimentos, mostravam um raciocinio coerente com 0 proposto no
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texto. Com as respostas assinaladas pela grande maioria, compreendemos que
o fato relatado se deve, principalmente, por esse gosto de ler afirmado.

Ja na segunda pergunta, buscamos investigar o tipo de leitura que os
alunos tém acesso no seu dia a dia, uma vez que as respostas apresentadas
nos serviriam para definir o género textual a ser trabalhado na Sequéncia
Didatica, levando-se em consideracdo o conhecimento prévio sobre a tipologia
textual pré-definida ainda na fase deciséria do projeto de pesquisa elaborado
para o PROFLETRAS.

Embora tivéssemos a ideia de que os textos de tipologia argumentativa
fossem de facil circulacdo, mesmo em familias de pouco contato com os bens
culturais escritos, como bibliotecas, internet, jornais, revistas e outros,
compreendiamos que esses alunos, inseridos num ambiente escolar como o
apresentado no topico 3.2, que apresentou o ambiente da pesquisa, tinham
contato com tal tipologia, pois demonstraram caracteristicas sociais e cognitivas
sobre a argumentacdo nos mais variados temas da sociedade, principalmente
Nos meios virtuais.

Com a revolugao tecnoldgica, que tanto facilitou o acesso a informacéo,
guanto a aquisi¢ao dos aparelhos tecnoldgicos, nossos alunos estdo em contato
permanente com os mais variados e dinamicos géneros textuais, embora alguns
ainda prefiram acessar as leituras de modo tradicional, por meio de livros
didaticos e paradidaticos.

Dessa forma, demos sequéncia a primeira pergunta a fim de refinar a
investigacao sobre a leitura, através da seguinte indagacéo: O que ler?

Logo, nossa intencgéo foi de investigar os meios de acesso aos textos e,
assim, planejar as atividades da Sequéncia Didatica com um género textual cujos
alunos ja tivessem ao menos um primeiro contato, seja na escola ou fora dela.
Assim as respostas nos mostraram 0 quanto os meios tecnolégicos da
informacé&o se tornaram uma realidade no acesso a leitura.

Eis que se observa o que assinalaram os alunos para a citada pergunta:

Quadro 2 — O que ler?

Al Livro didatico
A2 Midia digital
A3 Literatura tradicional
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A4 Revistas e midia digital
A5 Midia digital
A6 Midia digital
A7 Literatura tradicional e midia digital
A8 Literatura tradicional e midia digital
A9 -
Al10 | Biblia
A1l | Livro didatico
Al2 | Literatura tradicional
Al3 | Revistas
Al4 | Midia digital
Al5 | Midia digital
Al16 | Literatura tradicional e midia digital
Al17 | Livro didatico e midia digital
Al18 |-
A19 | Midia digital
A20 |-
A21 | Midia digital
A22 | Literatura tradicional e livro didatico
A23 | Midia digital
A24 | Midia digital
A25 | Midia digital
A26 | Midia digital
A27 | Literatura tradicional
Fonte: Autoria propria (2018).

Nesse panorama, as midias digitais, op¢ao mais indicada nesse ponto do
guestionario, engloba os meios de informacdo em rede — Internet -, com
destaque especial para as redes sociais, como o Facebook, WhatsApp,
Instagram, Twitter e outros, por onde circulam diversos géneros textuais de
forma dindmica e interativa. E por essa caracteristica jovial foi a mais
mencionada, o que ja era previsto.

Dando sequéncia ao nosso diagnostico sobre o contato dos alunos com a
leitura, investigamos a intensidade com a qual esses discentes tém lido seus
textos nos meios citados na questdo anterior. Através da pergunta: Com qual
frequéncia?, buscamos entender como a incidéncia do contato com a leitura
(diariamente, semanalmente, mensalmente ou anualmente) pode influenciar
positivamente naqueles que leem com maior frequéncia, e negativamente
naqueles que leem com menor frequéncia, visto que quando estes produzirem
seus textos escritos essas respostas poderiam estar assinaladas no repertoério

vocabular e no conhecimento sobre os temas abordados, pois essas
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competéncias escritoras sdo adquiridas em processo, como afirma Passarelli
(2004):

Antes de ser um objeto escolar, escrita € um objeto social.
Assim, a tarefa da escola é levar o aluno a perceber o significado
funcional do uso da escrita (e da leitura), propiciando-lhe o
contato com as varias maneiras como ela € veiculada na
sociedade (PASSARELLI, 2004, p. 35).

Desse modo, observamos pelas respostas dadas no quadro a seguir, que

esses alunos tém uma pratica de leitura bastante regular e que sera um ponto

relevante para desenvolver o processo de producao escrita planejado para a SD.

Vejamos agora suas respostas a terceira pergunta:

Quadro 3 — Com que frequéncia?

Al semanalmente
A2 diariamente
A3 diariamente
A4 diariamente
A5 diariamente
A6 diariamente
A7 semanalmente
A8 diariamente
A9 anualmente
A10 | semanalmente
All | semanalmente
Al2 | semanalmente
Al3 | mensalmente
Al4 | diariamente
Al15 | diariamente
Al6 | semanalmente
Al7 | semanalmente
Al18 | Ausente

A19 | diariamente
A20 |-

A21 | diariamente
A22 | mensalmente
A23 | diariamente
A24 | diariamente
A25 | diariamente
A26 | diariamente
A27 | diariamente

Fonte: Autoria propria (2018).
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Como ultima pergunta para esse pequeno questionario diagndstico sobre
a leitura e os alunos da turma participante da pesquisa, procuramos identificar o
género textual de maior contato leitor, pois, a partir dessa resposta, decidiriamos
0 género a ser utilizado como ferramenta para a intervencao pedagdgica.

Embora tivéssemos a pretensdo de trabalhar com um género de base
argumentativa, ndo poderiamos impor tal desejo particular caso as respostas dos
alunos indicassem uma maior preferéncia por um género de outra tipologia, visto
gue o sucesso das acBes educativas estd, sobremaneira, no interesse
despertado por quem € o personagem principal do ensino-aprendizado, que,
neste caso, € o aluno.

Por isso, perguntamos: Qual o género de sua preferéncia? E obtivemos

as seguintes respostas, apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 4 — Qual o género de sua preferéncia?

Al crénica

A2 poema

A3 crénica

A4 romance

A5 poema

A6 romance

A7 romance

A8 artigo de opinido
A9 -

Al10 | conto

All | artigo de opinido
Al12 | artigo de opinido
Al13 | comédia

Al4 | artigo de opinido
Al15 | conto

Al6 | romance

Al7 | romance

Al8 | Ausente

A19 | crbnica

A20 | -

A21 | -

A22 | conto

A23 | artigo de opinido
A24 | cronica

A25 | poema
A26 | artigo de opinido
A27 | poema

Fonte: Autoria prépria (2018)
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Com um total de 06 (seis) indicacBes, o género artigo de opinido foi o mais
citado pelos alunos e, assim, escolhido como artefato para se trabalhar os
operadores argumentativos como objeto de estudo por meio de uma intervencéo

pedagdgica, conforme apresentagdo no grafico abaixo.

Grafico 1 — Géneros textuais preferidos

Géneros textuais

M Artigo de opiniao
Cronica

Poema

Romance

m Conto

B Comédia
(]

B N3o indicaram

Fonte: Autoria propria (2018).

Esse diagndstico foi de suma importancia para 0 NoSSO processo
decisério, pois embora tivéssemos ideias previamente definidas sobre o que
gueriamos pesquisar, essas ideias sO seriam realizaveis através do
conhecimento, mesmo superficial, da realidade dos nossos alunos, pois mesmo
sendo o professor deles ha algum tempo, ndo os conhecemos por completo.

Por isso compreendemos que a pesquisa-acdo € mesmo um caminho
fantastico para as descobertas e que devemos investir cada vez mais nesse

caminho para chegarmos mais perto da tdo almejada educacéo de qualidade.
3.5 GERACAO DO CORPUS DA PESQUISA

Na perspectiva de levantar os materiais para a analise do objeto de
pesquisa, a sequéncia didatica foi a forma de trabalho escolhida para a acéo
intervencionista na sala de aula. Escolhemos a proposta postulada por Doz,

Noverraz e Schneuwly (2004) como sugestéao, pois entendemos ser um caminho
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metodolbgico exequivel e capaz de atender as perspectivas de aprendizagem
dos alunos.

Como sugerido pelos autores citados, elaboramos e executamos uma
sequéncia de atividades propria, distribuidas em trés etapas: leituras, discussdes
e producédo inicial do género artigo de opinido; estudo sobre o uso dos
operadores argumentativos; revisao e reescrita final do artigo de opiniao.

A primeira etapa visou despertar nos alunos o interesse em expor seus
pontos de vista em torno do tema ‘racismo’, escolhido para a produgao do artigo
de opinido a partir de uma discussao em torno de fato social, que despertou a
leitura de textos com essa tematica.

Na segunda etapa, foram desenvolvidas as atividades teoricas e praticas
sobre 0 uso dos operadores argumentativos, com a finalidade de fazé-los
perceber a importancia dos operadores para a argumenta¢ao nos textos.

A Ultima etapa consistiu em revisar a producao inicial do artigo de opinido
a luz dos conhecimentos adquiridos nas duas etapas anteriores, para, em
seguida, reescrevé-lo como verséo final.

Dessa forma, a nossa proposta de sequéncia didatica possibilitou, entre a
escrita inicial e a final, a geracao de 54 (cinquenta e quatro) producdes textuais,
das quais 34 (trinta e quatro) foram selecionadas para a analise do uso dos
operadores argumentativos, sendo a participacdo integral o critério de escolha,

e cujo desenvolvimento esta descrito no item a seguir.

3.6 A SEQUENCIA DIDATICA GERADORA DO ARTIGO DE OPINIAO

Com o advento das discuss@es provocadas em torno das analises da
Linguistica Textual através dos géneros, outra vertente apresentada como
caminho para o desenvolvimento qualitativo das competéncias e habilidades de
producéo textual é a adocdo da sequéncia didatica proposta nos estudos de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Segundo seus postulados, a Sequéncia
Didética se desenvolve em procedimentos ordenados em etapas, que permitem
planejar o ensino e a aprendizagem de um género discursivo/textual, com a
finalidade de ajudar o aluno a escrever, ler e falar de forma adequada nas

situacbes comunicativas sociais.
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Nesse contexto, os autores defendem a ideia de que € possivel ensinar a
escrever textos de uma forma néo sistematica, mas com uma proposta que
permite criar contextos produtivos em torno de um género, visando o texto como

unidade de ensino e 0s géneros textuais como objeto de estudo.

De acordo com a proposta de etapas sugeridas para uma Sequéncia
Didética, elaboramos uma proposta de atividades de leitura, escrita, analises e
reescrita, tomando por base o esquema da figura a seguir.

Figura 4 — Esquema da sequéncia didatica.

APRESENTACAO |_, PRODUGAO

; PRODUGAO
DA SITUACAO

Modulo

INICIAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98.

Pelo exposto acima, o esquema da SD apresenta quatro etapas de
desenvolvimento, com objetivos e atividades especificas, em busca de um
resultado definido na proposta pedagdgica.

Essas etapas sao explicitadas pelos autores da seguinte forma:

A primeira etapa é a apresentacdo da situacdo, ela diz respeito a
exposi¢cao “aos alunos de um projeto de comunicacdo que sera realizado
verdadeiramente na produgéo final” (p. 99). E de fundamental importancia que
os alunos saibam, no inicio, as inten¢des do professor nas atividades que seréo
desenvolvidas, pois, como se trata de um projeto de duragcdo maior que as
demais atividades escolares, corre-se o risco da perda do foco e do sentido da
realizacdo dos modulos da SD.

A segunda etapa de uma sequéncia didatica é a producéo inicial, na qual
h& “um primeiro encontro com o género” (p. 101). Nela, os alunos indicam para
o professor o que sabem e o que ndo sabem sobre o género textual proposto

para o projeto.
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A terceira etapa da sequéncia didatica € a dos moddulos, na qual o
professor executa-os de acordo com o0s problemas encontrados na primeira
producdo. O numero de modulos € definido pelas necessidades dos alunos.

A gquarta e ultima etapa da sequéncia didatica é a producéo final, cujo
professor “da ao aluno a possibilidade de pbér em pratica as nocdes e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos; também permite ao
professor realizar uma avaliacdo somativa” (p. 106)

Embora essa ndo seja a Unica SD no cenario educacional, ela tem
despertado a preferéncia de aplicacdo pelos professores brasileiros de Lingua
Portuguesa, por sua logicidade nos passos a serem seguidos. Ela tem a
finalidade de apresentar um modelo pratico e adaptativo aos diversos contextos
de ensino, assim como oferecer caminhos para superar dificuldades de ensino-
aprendizado.

E foi nesse sentido que elaboramos 0 nosso projeto de intervencéo para
melhorar a producéo do género textual artigo de opinido, com vistas ao emprego
adequado dos operadores argumentativos. Assim, planejamos a Sequéncia
Didéatica com atividades voltadas para os conhecimentos dos alunos sobre o
objeto de estudo, disposta no ANEXO A, com atividades especificas de
tratamento do objeto de pesquisa.

Assim, a aplicacdo da SD teve inicio no dia 12 de setembro de 2018, na
turma do 9° ano do Ensino Fundamental, escolhida pelos critérios apresentados
no item 3.3 desta dissertacdo, desenvolvida em 25 (vinte e cinco) aulas de 50
(cinquenta) minutos, a partir da apresentacdo do projeto aos alunos e as
motivacfes pedagobgicas para o seu desenvolvimento.

Dessa forma, o primeiro momento da Sequéncia Didéatica se deu com a
apresentacao da situacdo de producéo textual, na qual apresentamos o género
a ser trabalhado, a tematica de discussédo e producdo dos textos, o0s critérios

avaliativos, o suporte de divulgacéo e o publico leitor.
3.6.1 Apresentacéo da situagdo paraaproducdo inicial do artigo de opiniao
A apresentacdo da situacdo € um momento importante para a aplicacéo

da sequéncia didatica na medida em o professor esclarece aos alunos quais séo

0S objetivos de esses estarem participando das atividades que serdo
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desenvolvidas durante um razodavel periodo de estudos. Afinal, saber onde se
guer chegar torna a aprendizagem muito mais significativa.

Assim, seguindo o esquema proposto para a SD, fizemos a apresentacéo
da situacdo inicial sobre a tematica a ser trabalhada durante as proximas
semanas de aula, sendo o racismo o tema gerador das producdes textuais dos
alunos, por ele ter surgido em discussao casual na turma, a partir de um episodio
dessa natureza ocorrido na escola, que despertou opinides contrarias entre 0s
discentes, e também por ser um assunto recorrente nos meios de comunicagao
aos quais eles tém acesso.

Didaticamente, apresentamos o0 projeto de intervencdo a todos,
mostrando-lhes as motivacdes que nos levaram a aplica-lo nessa turma. Para
deixar tudo mais claro, explicamos-lhes os problemas de ordem textual que
pretendiamos trabalhar e os objetivos pretendidos ao final da intervencéo
pedagogica. Explicamos ainda, que tal problema néo era especifico dessa turma,
mas que o resultado positivo da acdo pedagodgica poderia ser replicado em
gualquer outra escola. Dessa forma, todos entenderam a proposta e aceitaram
o desafio langado.

Em seguida, distribuimos pequenos pedacos de papel com 08 cores
diferentes, para dividirmos a turma em 08 (oito) grupos, de acordo com as cores
dos papéis que receberam. Devidamente organizados, apresentamos 04
(quatro) textos (Anexo B, textos 1, 2, 3 e 4) sobre o tema racismo, visto em casos
publicos de grande repercussdo no meio social, extraidos de plataformas digitais
disponiveis na rede mundial de computadores (Internet), sem critério especial
para a escolha da plataforma, mas apenas o facil acesso permitido a todos os
interessados. Vale ressaltar que os textos lidos foram dos géneros noticia e
reportagem, para nao suscitar nos alunos um modelo de escrita do artigo de
opinido.

A partir dai, os componentes dos grupos foram orientados a ler, refletir e
debater os textos entre si. E para dinamizar suas leituras e reflexdes, cada texto
foi distribuido a dois grupos diferentes, para ser debatido com um
posicionamento a favor e outro contra, estimulando pontos de vistas divergentes
e a formulacdo de argumentos em situacbes de conflito, mesmo que ambos

tivessem as mesmas convic¢des em torno dos casos apresentados nos excertos.
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A medida que eles se envolviam com a leitura dos textos e a consequente
apropriacdo do assunto, seus argumentos ja se formulavam de maneira
espontanea, numa expressa demonstracdo de que o trabalho surtiria o efeito
desejado.

Como esperado, o debate entre os grupos foi muito bem-sucedido, visto
0 envolvimento de todos nas exposi¢cées argumentativas de seus pontos de vista.
Todavia € importante destacar o poder das midias no acesso as informacoes,
uma vez que os alunos trouxeram outras informacdes para 0s casos, que ainda
ndo tinhamos o conhecimento, enriquecendo ainda mais 0s seus
posicionamentos.

Dando seguimento a sequéncia das atividades planejadas, solicitamos a
12 producdao escrita do artigo de opinido, a partir da proposta de redacéo (Anexo
A, Atividade 1) com o seguinte questionamento: INTOLERANCIA RACIAL NA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA: HA SOLUCAO?

No principio, todos demonstraram aparente nervosismo com a
responsabilidade de escrever sobre o tema, o que € natural, além de se sentirem
inseguros quanto a escrita do género artigo de opinido. Depois foram fazendo
perguntas sobre como se iniciava, ao passo que o professor-pesquisador lhes
respondia: “- Do jeito que pensam que é!”. Tal resposta levou em consideracao
o fato de que devemos partir sempre dos conhecimentos prévios do aluno e dai
para 0 aprimoramento através de conhecimentos mediados nas aulas e
deixando-os livres para escrever da forma que imaginavam ser o género em
acao.

Por conseguinte, depois de respeitado o tempo para a producéo inicial,
recolhemos os textos produzidos e, no tempo destinado ao planejamento das
aulas, com calma e atencédo, fizemos a andlise dos principais problemas de
construcéo textual.

Dessa forma, analisamos as producdes iniciais de todos os alunos
presentes e elencamos o0s pontos considerados relevantes para serem
trabalhados nos modulos sugeridos na SD, como: a construcdo da tese e a
apresentacao do ponto de vista; a topicalizacao frasal como introducéo para os
argumentos; o uso dos operadores argumentativos de orientacao argumentativa;

os articuladores de organizacéo textual e os articuladores modalizadores.
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Por fim, pesquisamos 0s assuntos analisados em materiais didaticos
fisicos (livros e gramatica) e digitais (plataformas digitais), elaboramos os planos
de atividades para abordagem dos referidos assuntos e partimos para a

realizacdo dos mdédulos de atividades.

3.6.2 Desenvolvimento dos moédulos de atividades

Os moddulos de atividades sdo caminhos didaticos de abordagem de
determinados conhecimentos que se pretende mediar de forma progressiva junto
aos aprendizes, mesclando teoria e pratica nas tarefas desenvolvidas na sala de
aula.

Na Sequéncia Didatica em tela foram desenvolvidos 05 (cinco) modulos
de atividade, com 06 (seis) atividades realizadas em um periodo de trés
semanas, em um total de 12 (doze) aulas com duracao de 50 (cinquenta) minutos
cada.

Em sintese, esses mddulos foram o ponto maximo da proposta de
intervengdo, pois, aos poucos, deram uma clara nogao aos participantes da
pesquisa-acdo da importancia dos operadores argumentativos em textos como
0 artigo de opinido, que buscam a adesdo do interlocutor por meio de

argumentos coesos e coerentes.

Modulo I: o paragrafo-tese e a apresentacdo do ponto de vista

Uma das caracteristicas textuais do artigo de opinido é a proposicao de
uma tese construida a partir de um ponto de vista do locutor, que seré defendida
por meio de argumentos capazes de atrair a adesao do interlocutor.

Sobre a construcao da tese, observamos nas producdes iniciais que, em
muitos casos, essa ndo estava bem definida pelo aluno, e, quando havia, ndo
estava disposta no inicio do texto, como é comum em textos como o artigo de
opinido. Em outros casos, a tese e/ou o ponto de vista estavam dispersos pelo
corpo do texto.

Como proposta de intervencao, estabelecemos uma discusséo sobre o(s)
paragrafo(s) introdutorio(s), local comum na estrutura composicional do artigo de

opinido para a tese/ponto de vista, através da leitura analitica do artigo de opinido
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intitulado “Um grito de socorro”, de autoria da aluna Sandra Machado Limas
(Anexo A, Atividade I11), produzido para o concurso de redacdo em ambito
nacional promovido pelo Programa Escrevendo o Futuro, iniciativa publico-
privada, intitulado de Olimpiada da Lingua Portuguesa, que incentiva a producéo
escrita dos alunos de todas as escolas publicas do Brasil e divulga as producdes
finalistas na rede mundial de computadores.

Na sequéncia da atividade, apontamos o0 posicionamento opinativo
exposto nos paragrafos introdutorios, com destaque para a situacionalidade dos
fatos, a problematica em questéo e o ponto de vista do locutor.

Depois disso, devolvemos os textos da 12 producao aos alunos, para que
analisassem suas construcbes e reescrevessem somente o(s) paragrafo(s)
introdutorio(s), caso fosse necessario. Todos receberam uma folha preparada
para a reescrita apenas desse ponto estrutural do texto. Logo, nossa proposta
foi de trabalhar esse processo de forma separada, em uma sucessao de partes
textuais, que foram sendo integradas para a constru¢do de um anico texto, pois
as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a préticas
de linguagem novas ou dificilmente dominaveis (Dolz et al., 2004, p. 98).

Inicialmente, notamos mudancas significativas relativas aos problemas
detectados nas observacfes anteriores, especialmente no que diz respeito ao
ponto de vista relativo ao tema em discussdo. Com as exposi¢oes e discussdes
realizadas a partir do texto de apoio, foi possivel observar ainda de forma
superficial, uma melhoria na elaboracdo do pensamento opinativo do
participante, quando da definicdo do alvo de sua critica relacionada ao tema em
discusséo.

Depois de desenvolvermos as atividades para o moédulo em questéo,
concluimos essa etapa do processo com a grata surpresa de ter promovido uma
acdao com conhecimentos significativos, os quais nos deram confianca para
avancar na proposta de contribuir para a melhoria das produ¢des argumentativas

dos alunos do ensino fundamental.

Modulo 1l: Conhecendo a topicalizacdo frasal como introducdo para o0s

argumentos
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Na construcéo de textos argumentativos existem estratégias discursivas
gue favorecem a introducédo dos argumentos que direcionam 0 posicionamento
do locutor frente a um tema em discussdo. Uma dessas estratégias € chamada
de topicalizacdo frasal, que € uma ideia principal a qual se agregam as ideias
secundarias para a estruturacdo dos paragrafos. A partir de um topico frasal é
possivel apresentar argumentos a favor ou contra a ideia principal, para os quais
0s operadores argumentativos sdo muito importantes.

Por isso, seguindo a nossa proposta de intervencdo pedagogica,
passamos a abordar a topicaliza¢do frasal como introducédo para os argumentos,
por também observarmos na producéo inicial de alguns participantes, que 0s
paragrafos responsaveis pela argumentacdo nao traziam tépicos enunciativos
estruturados coesivamente e coerentemente com a temética levantada,
prejudicando o desenvolvimento dos argumentos para a sustentacdo de uma
tese de maneira organizada. Alguns argumentos foram postos sem ligacdo com
gualquer fato mencionado anteriormente.

Nesse sentido, apresentamos aos alunos alguns tipos de topico frasal
(declaragéao inicial, definicdo, contraste e interrogagdo) como mecanismo de
entrada para os argumentos, que dao espaco para o convencimento do
interlocutor por meio dos tipos de argumentos mais adequados aos temas em
discussdo. Em seguida, disponibilizamos para os alunos-participantes o quadro

abaixo, com alguns tipos de argumentos possiveis em textos argumentativos.

Quadro 5 — Tipos de argumentos

Argumentos Explicacéo

De autoridade No argumento de autoridade, o auditério
é levado a aceitar a validade da tese ou
concluséo [C] defendida a respeito de
certos dados [D], pela credibilidade
atribuida a palavra de alguém
publicamente considerado autoridade na
area [J].

De exemplificagéo No argumento por exemplificacdo, o
argumentador baseia a tese ou concluséo
[C] em exemplos representativos [D], os
guais, por si s@s, ja sao suficientes para
justifica-la [J].

Por evidéncias No argumento por evidéncia, pretende-se
levar o auditério a admitir a tese ou
concluséo [C], justificando-a por meio de
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evidéncias [J] de que ela se aplica aos
dados [D] considerados.
De principio ou crenga No argumento de principio, a justificativa
[J] € um principio, ou seja, uma crenca
pessoal baseada numa constatacdo
(I6gica, cientifica, ética, estética etc.)
aceita como verdadeira e de validade
universal. Os dados apresentados [D],
por sua vez, dizem respeito a um fato
isolado, mas, aparentemente,
relacionado ao principio em que se
acredita. Ambos ajudam o leitor a chegar
a uma tese, ou conclusdo, por meio de
deducéo.
Por causa ou consequéncia No argumento por causa e consequéncia,
a tese ou conclusdao [C] € aceita
justamente por ser uma causa ou uma
consequéncia [J] dos dados [D].
Fonte:https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/tipos-de-argumento/,
consultado em 30 de setembro de 2018.

Depois da interpretagdo desse quadro, os discentes voltaram a ler suas
producbes e observa-las quanto a elaboragdo dos paragrafos argumentativos.
Contudo, alertamos-lhes que esses tipos de argumentos merecem atencao e
cuidado quanto a precisdo das informacbes, para que ndo sejam postas
afirmagdes imprecisas ou inveridicas.

Como atividade pratica, propomos a releitura do texto trabalhado no
modulo | e a observagado analitica dos paragrafos argumentativos, na intencao
de pudessem perceber a dinadmica da construcao de um paragrafo.

Com o término das atividades desse médulo, consideramos que houve
aprendizado significativo também nesse ponto, visto que os relatos dos alunos
durante as aulas nos indicaram total desconhecimento do tépico frasal. Com
essa aprendizagem foi possivel dar sequéncia aos moédulos projetados e
aprofundar os conhecimentos dos alunos quanto a argumentatividade textual,
chegando as atividades sobre os operadores argumentativos, objeto de estudo
desse trabalho, mais atentos aos elementos linguisticos argumentativos nas

construcdes textuais.

Médulo 1l — Identificando os operadores argumentativos de orientacdo

argumentativa


https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/tipos-de-argumento/
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Nesse modulo, tratamos daquilo que é o objeto de estudo do nosso
trabalho: os operadores argumentativos. A saber, nas analises das producdes
iniciais, detectamos problemas na utilizagdo dos elementos argumentativos que
ligam os enunciados, que fazem referéncia anaférica e cataférica e que dao
sequéncia ao texto, primordialmente quanto ao sentido que estabelecem.

Vimos, por exemplo, paragrafos desenvolvidos por periodos compostos
sem elos que estabelecessem uma relacéo de sentido coesa, mas apenas frases
dispostas em uma ordem de ideias aleatéria, além de outros problemas
linguisticos, como os ortograficos e concordancias verbal e nominal.

Em outras analises feitas nas producdes textuais iniciais dos alunos,
interpretamos que a maior parte desses participantes apresentavam
conhecimento dos conectivos (operadores), necessitando apenas de um
trabalho mais incisivo sobre o sentido desses elementos na relagao articular dos
enunciados, e gue isso seria possivel com a pratica constante da producéo
textual escrita.

Com isso apostamos na ideia de que os problemas de uso dos operadores
argumentativos deviam-se a falta de conhecimento sobre os sentidos que esses
elementos textuais podem estabelecer dentro de um contexto linguistico
argumentativo. Assim, passamos a discutir a importancia dos sentidos
estabelecidos pelos operadores argumentativos de orientacdo argumentativa,
apresentando e distribuindo para todos os alunos o Quadro 07, que segue
abaixo, elaborado a partir das leituras feitas no livro “Escrever e Argumentar”,
das autoras Koch e Elias (2017, p. 64-76).

QUADRO 6 - TIPOS DE OPERADORES ARGUMENTATIVOS DE
ORIENTACAO ARGUMENTATIVA

1. Operadores gue somam | e, também, nem (e nao), ndo sé...mas
argumentos a favor de uma | também, tanto..como, além de, além
mesma conclusao disso etc.

2. Operadores que indicam o | até, até mesmo, inclusive, nem, nem
argumento mais forte de uma | mesmo, alias
escala a favor de uma
determinada conclusao
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3. Operadores que deixam | ao menos, pelo menos, no minimo
subentendida a existéncia de
uma escala com outros
argumentos mais fortes

4. Operadores gque contrapdem | mas, porém, contudo, todavia, no
argumentos orientados para | entanto, entretanto, embora, ainda que,
conclusdes contrarias posto que, apesar de (que)

5. Operadores que introduzem |logo, portanto, pois, por isso, por
uma conclusdo com relagdo a | conseguinte, em decorréncia etc.
argumentos apresentados em
enunciados anteriores

6. Operadores que introduzem | porque, porquanto, ja que, pois, que, visto
uma justificativa ou explicacédo | que, como etc.
relativamente ao enunciado
anterior

7. Operadores que estabelecem | mais...(do) que, menos...(do) que,
relacdes de comparacdo entre | tdo...quanto
elementos, visando a uma
determinada concluséo

8. Operadores que introduzem | ou...ou, quer...quer, seja...seja
argumentos alternativos que
levam a conclusdes diferentes
ou opostas

9. Operadores que introduzem no | ja, ainda, agora etc.
enunciado conteudos
pressupostos

10. Operadores que funcionam | um pouco, quase - pouco, apenas
numa escala orientada para a
afirmacéo da totalidade ou para
a negacdo da totalidade

Fonte: Koch e Elias (2017, p. 64-76).

Embora essa ndo seja a forma mais adequada para demonstrar a
dindmica semantica das palavras, visto que o referido quadro apresenta
exemplos sem contexto, nossa intenc¢éo foi mostrar para os alunos algo que eles
supostamente ndo conheciam como forma minima de argumentacao, e a partir
dai, fazer as relagcGes de sentidos na pratica das producdes textuais seguintes.

Entéo, iniciamos as atividades desse mdédulo com a distribuicdo para

todos os alunos de um paragrafo inicial do texto “A milenar arte de educar dos
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povos indigenas”, de Daniel Munduruku (Anexo A, Atividade Ill), no qual os
periodos que o compunha foram recortados para que os participantes fizessem
a recomposicdo a partir da observacdo dos elementos linguisticos que
estabeleciam uma relacdo de sentido. Com isso, comecamos a mostrar a
importancia dos operadores argumentativos na semantica textual.

Em seguida, aplicamos uma atividade ladica sobre operadores
argumentativos (Anexo A, Atividade V), a partir da qual os alunos receberam 20
periodos textuais e 10 conectivos, todos separados em pedacos de papel, onde
a tarefa consistiu em estabelecer a ligagdo semantica entre os periodos,
formando um total de 10 periodos compostos e coesos, sem que sobrasse papel
algum. Essa tarefa conseguiu despertar a atencédo dos participantes sobre a
relacdo de sentido estabelecida pelos termos que ligam os enunciados,
demonstrando que nossas intengdes didaticas estavam no rumo certo.

Dando sequéncia, distribuimos o texto integral de Daniel Munduruku
(Anexo A, Atividade V), com os paragrafos fora da ordem, para que os alunos
fizessem a enumeracao correta a partir da relagéo de sentido entre os excertos.
Com essa tarefa, estimulamos a compreensao dos operadores argumentativos
tanto na microestrutura interna quanto na macroestrutura externa, pois sem
esses elementos o texto ndo se desenvolve enquanto sequéncia textual.

Para finalizar o modulo em tela, solicitamos que os participantes
identificassem e circulassem o0s operadores que atuam na orientacdo dos
argumentos, classificando-os, se possivel, entre os 10 (dez) tipos de operadores
argumentativos de orientacdo argumentativa apresentados no quadro distribuido
nessa etapa modular.

Para fechamento, iniciamos um dialogo para solucionarmos possiveis
davidas sobre o que fora trabalhado e abrimos espaco para os relatos
espontaneos dos alunos sobre as aprendizagens adquiridas, como também, as
dificuldades encontradas até aquele momento. Depois das consideracoes,

partimos para o médulo seguinte.

Modulo IV — Compreendendo as funcbes dos articuladores de organizacao

textual
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Nesse modulo, buscamos mostrar aos alunos-participantes que alguns
operadores ndo atuam necessariamente na orientacdo argumentativa interna
dos textos, e sim, na articulacéo textual externa, estabelecendo uma espécie de
organizacdo da sequéncia dos enunciados.

Vale ressaltar que esse moédulo nasceu da observacdo das producdes
iniciais, onde foi possivel notar alguns problemas quanto a articulacéo entre as
partes sequenciais de algumas producdes. Em alguns casos observados, hd um
articulador de organizacéao textual sequencial de primeira ordem, sem que haja
o articulador das ordens subsequentes.

Para uma melhor compreensao dos alunos, produzimos o quadro abaixo,
segundo os estudos de Koch e Elias (2017), contendo os operadores
argumentativos de articulacdo textual, e o distribuimos aos presentes para a
utilizacdo desses elementos nas atividades programadas para a sequéncia

didatica.

QUADRO 7 - OPERADORES ARGUMENTATIVOS DE ARTICULACAO
TEXTUAL

Articuladores de | primeiro (amente), depois, em seguida, enfim, por um lado/por
organizacao outro (lado), as vezes/outras vezes, em primeiro lugar/em
textual segundo lugar, por ultimo etc.

Marcadores discursivos | ai, dai, entéo, ai entdo, agora
continuadores

certeza (realmente,
evidentemente, certamente,
logicamente, absolutamente

. etc.)
Articuladores

obrigatoriedade/necessidade
(obrigatoriamente,
necessariamente etc.)

metadiscursivos

Modalizadores avaliacdo de eventos, acgoes,
situacbes (felizmente,
lamentavelmente etc.)

Fonte: Koch e Elias (2017, p. 140-146).
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Ao receberem o quadro acima, e ja criticos da sua producéo inicial lida
nas atividades anteriores, logo notaram a auséncia ou 0 mau uso desses
elementos linguisticos.

Assim, orientamos os discentes a fazer a leitura e, principalmente, a
observacdo dos operadores argumentativos presentes e destacados no texto
“Agua pouca, meu poco primeiro”’, de autoria de Abrado Filipe Marques de
Oliveira, outro finalista das Olimpiadas da Lingua Portuguesa (Anexo A,
Atividade VI), para observar a sequéncia textual mantida pelos articuladores
textuais, agora em uma situagdo textual mais proxima da realidade dos
discentes.

De fato, os relatos dos alunos sobre a nocédo adquirida dos elementos
linguisticos argumentativos demonstraram que os conhecimentos mediados e as
atividades desenvolvidas alcangcaram resultados significativos ao ponto de
apontarem a auséncia dos operadores em estudo nesse médulo, no texto em
analise.

Contudo, ressaltamos que este projeto de intervencdo nao tem a
pretensdo de dar conta de todos os problemas de escrita encontrados na sala
de aula, mas de contribuir para a compreensdo da importancia desses
elementos, e com isso melhorar o desempenho escritor dos alunos nos textos
de tipologia argumentativa, sobretudo o artigo de opinido, pois uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacédo de comunicacao (Dolz et al., 2004, p. 98).

Todavia entendemos que somente as praticas educativas com propostas
bem definidas sdo capazes de alterar positivamente qualquer quadro adverso,
uma vez gue a evolugcao da linguistica de texto nos propiciou descobrir novos
caminhos para desmistificar problemas de ensino e aprendizagem tao presentes
nas escolas.

Logo, se existem modelos e caminhos para solucionar os problemas de
linguagem encontrados nas salas de aula, o que resta ao professor € apresenta-
los a quem precisa conhecé-los, mesmo que ja os utilizem de forma involuntaria.

Dessa forma, solicitamos que os alunos retornassem as suas producoes
iniciais, e observassem a forma como usaram os operadores argumentativos de

orientacdo argumentativa nos enunciados construidos no artigo de opinido
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inicial. Essa leitura provocou grande admiracédo de alguns, especialmente para
o fato de como eles ja utilizavam quase todos os elementos linguisticos
apresentados no Quadro 6 e nunca se deram conta de sua importancia.

Como nos médulos anteriores, continuamos a observar que as atividades
realizadas, num curto espaco, ja estavam surtindo um efeito positivo, guardadas
as devidas precaucfes até a andlise da producao final. Contudo, até aquele
momento, ja era possivel projetar que as acdes dessa pesquisa passariam a ser

uma pratica de ensino permanente para o professor-pesquisador.

Modulo V — Compreendendo a funcdo dos articuladores metadiscursivos

modalizadores na sequéncia textual

No ultimo modulo dessa Sequéncia Didatica, passamos a trabalhar os
articuladores metadiscursivos modalizadores, que sao responsaveis, entre
outras funcbes semanticas, pelo engajamento do enunciador com relacédo ao
contetdo enunciado. Esses elementos sdo expressos através de articuladores
como adveérbios, oracdes, conjungdes, pronomes, locugdes, e funcionam como
indicadores das intencdes, sentimentos e atitudes do locutor com relacdo ao seu
discurso.

Por conseguinte, também em nossas andlises das primeiras producdes
do artigo de opinido, observamos uma timida utilizag@o de tais operadores nos
textos dos alunos-participantes, o que nos motivou a inserir os modalizadores
metadiscursivos em nossa pesquisa por entender que esses sado importantes
para o comprometimento do redator com o que ele escreve no texto. 1sso nos
levou a entender o quanto a modalizacdo é necessaria ao efeito de sentido dos
textos escritos.

Como atividade para esse item, distribuimos aos os alunos, o texto “Um
bom livro” (Anexo A, Atividade VII), para leitura e discussao da tematica trazida
pelo excerto. Em seguida, propusemos uma atividade com perguntas
relacionadas aos modalizadores e outros operadores postos no texto. Essa foi
mais uma tarefa que despertou a atencdo dos alunos para a importancia
semantica dos elementos que ligam os enunciados.

Na sequéncia, retomamos o Quadro 7 do médulo anterior, para discutir a

classificagcdo dos articuladores metadiscursivos modalizadores balizada em
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Koch e Elias (2017) e apresentamos um outro quadro classificatério de
modalizadores, esse balizado em Castilho e Castilho (1993), no qual classifica a
modalizagéo em epistémica, dedntica e afetiva, para mostrar a seméntica de uso
de tais operadores possivelmente aplicaveis na producgdo final do artigo de

opinido dos alunos.

Quadro 8 — Classificagdo dos modalizadores

Modalizacdo Epistémica: “...expressa uma avaliagao sobre o valor de verdade e as

condicbes de verdade da proposicao” (1993, p. 222) Compreende trés subclasses:

1) Os asseverativos: a) afirmativos 2) Os quase asseverativos: talvez,
— realmente, evidentemente, assim, possivelmente,
naturalmente, efetivamente, claro, provavelmente, eventualmente.

certo, l6gico, sem duvida, mesmo,
etc; b) negativos — de jeito

nenhum, de forma alguma.

3) Os delimitadores: quase, um tipo de, uma espécie de, geograficamente,

biologicamente, etc.

Modalizacdo Deobntica: se refere ao principio da obrigacdo e da permissao:

obrigatoriamente, necessariamente, etc.

Modalizacao Afetiva: “verbaliza as reagbes emotivas do falante em face do contetido
proposicional, deixando de lado quaisquer consideracdes de carater epistémico ou
debntico”. (1993, p. 222)

Tipos de modalizadores afetivos:

Subjetivos: (in)felizmente, curiosamente, | Intersubjetivos: sinceramente,
surpreendentemente, espantosamente | francamente, lamentavelmente,
etc. estranhamente etc.

Fonte: Castilho e Castilho (1993, p. 222).
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Alguns modalizadores dessa tabela sdo pouco utilizados por esses
alunos, que relataram utilizar mais comumente os ‘Quase-Asseverativos’.
Mesmo assim, declararam entender a proposta e, dessa maneira, 0S
participantes tiveram a oportunidade de compreender melhor como os
modalizadores atuam na sequéncia textual e partiram para a comprovacao
desse aprendizado a partir da andlise de seus proprios textos.

Vale destacar que esse foi 0 moédulo mais curto dessa SD, visto que a
intencdo foi mais de apresentar os operadores em questdo, a titulo de
informagé&o, do que um aprofundamento teorico e préatico sobre o tema.

Assim, concluimos a etapa dos modulos sem que nenhum aluno, até
entdo, reclamasse da sucessédo de atividades e nem perguntasse quanto valia
cada tarefa, fato comum dentro da cultura avaliativa na escola cuja turma
participante dessa pesquisa-acao esta inserida. Isso por si sé ja foi um ganho

enorme.

3.6.3 Reescrita do texto final

A Ultima etapa da Sequéncia Didatica dessa intervencao pedagdgica foi a
escrita do texto final, que, neste caso, ja vinha sendo reescrito ao longo dos
mddulos. Nela, os alunos receberam uma nova folha para o texto definitivo, a ser
entregue ao professor-pesquisador para as analises dos resultados obtidos.

Antes da reescrita final, solicitamos dos participantes uma leitura mais
atenta do texto rascunhado, para que pudessem fazer as correcdes ortograficas
necessarias das palavras e expressodes utilizados até aquele momento. Essa
acdo foi realizada em sala de aula e teve a intencdo de despertar essa pratica
necessaria aos produtores de textos, uma vez que €& comum encontrar
problemas simples de ortografia, decorrentes da falta de uma leitura final das
producdes. Assim feito, todos entregaram suas producdes no tempo
determinado. Das producdes entregues, selecionamos as producdes inicial e
final de 17 alunos-participantes, numa soma total de 34 textos, a partir do critério
de participacao ativa em todos os momentos e etapas da Sequéncia Didatica.

Dessa forma, o capitulo a seguir apresentara as analises feitas quanto ao
uso dos operadores argumentativos a partir das producdes textuais construidas

pelos alunos durante a aplicacdo da SD.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesse capitulo, analisamos o0 uso dos operadores argumentativos nos
textos produzidos pelos alunos do 9° ano, que nos serviram de objeto para a
apreciacao dos resultados obtidos apoés a aplicacado da Sequéncia Didatica.

Desse modo, tomamos para essa analise a producao inicial e final de 17
alunos, em que a primeira produgdo nos serviu de base para trabalhar os
problemas encontrados quanto ao uso dos operadores argumentativos, e a
altima producéo, reescrita apés a mediacdo dos conhecimentos acerca dos
elementos linguisticos em questéo, para a avaliacdo da aprendizagem adquirida
atraves das atividades desenvolvidas no decorrer da intervencdo pedagogica.

Assim, nosso recorte analitico considerou a utilizacdo dos operadores
argumentativos nos artigos de opinido nas duas versdes produzidas, segundo
as correntes teoricas que fundamentaram esse trabalho de pesquisa. Logo, as
consideracdes analiticas partiram de observacdes comparativas identificadas
nos textos, que demonstraram resultados e conclusdes relativas ao uso dos
elementos linguisticos em tela.

Essas analises foram reproduzidas em trechos digitalizados, com a
manutencao da ortografia original, sem a identificagcdo dos autores, apenas com
a sigla AP (Aluno-Participante) e a versao ordenada da producéo (inicial ou final).
Ja as producdes integrais encontram-se digitalizadas nos Anexos C e D desta
dissertacdo, por serem manuscritas.

Preliminarmente, acreditamos que os resultados observados foram
bastante significativos, tanto para os alunos, que demonstraram essa relevancia
nas conversas pos-SD, quanto para o professor-pesquisador, que descobriu ser

possivel ensinar algo verdadeiramente significativo.

4.1 OPERADORES ARGUMENTATIVOS NAS PRODUCOES DOS ALUNOS:
ANALISES QUANTITATIVAS

Embora nossa pesquisa seja, ha sua totalidade, de base qualitativa,
buscamos meios quantitativos que facilitassem as analises comparativas entre
as etapas da Sequéncia Didatica, a fim de que tivéssemos resultados mais

objetivos. Assim, fizemos a identificacdo dos operadores argumentativos nas



77

duas versfes dos artigos de opinido produzidos pelos alunos e elaboramos trés
guadros com os dados obtidos nesse processo.

Ressaltamos, pois, que a contagem dos operadores nos quadros abaixo
segue a classificacdo tipoldgica adotada pelas pesquisadoras Koch e Elias
(2017), que dentro do universo de elementos linguisticos pesquisados por elas,
delimitamos para o nosso trabalho: operadores argumentativos de orientacdo
argumentativa e operadores argumentativos de articulagao textual.

Assim, o quadro 9 abaixo apresenta dados da producdao inicial do artigo
de opinido dos alunos, no tocante a quantidade e tipos dos operadores
argumentativos de orientacdo argumentativa, articuladores de organizacdo
textual e articuladores metadiscursivos modalizadores observados nos textos

dos participantes.

QUADRO 9 - OPERADORES ARGUMENTATIVOS NA PRODUGCAO INICIAL DO
ARTIGO DE OPINIAO

ALUNOS- QUANTIDADE E | QUANTIDADE E | QUANTIDADE
PARTICIPANTES | TIPOS DE | TIPOS DE | TIPOS DE
OPERADORES OPERADORES OPERADORES

ARGUMENTATIVOS | ARGUMENTATIVOS | ARGUMENTATIVOS
DE ORIENTACAO | ARTICULADORES ARTICULADORES
ARGUMENTATIVA | DE ORGANIZACAO | METADISCURSIVOS

TEXTUAL MODALIZADORES

Quantidade | Tipos Quantidade | Tipos Quantidade | Tipos
AP - 03 28 5 1 1 1 1
AP — 04 24 5 - - 2 2
AP — 06 25 7 3 1 - -
AP —07 18 4 1 1 4 1
AP - 08 23 6 2 1 1 1
AP - 10 20 6 - - 3 2
AP —12 20 5 1 1 1 1
AP - 14 14 6 - - 1 1
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AP - 15 8 4 - - 2 2
AP —-16 16 8 1 1 - -
AP -19 15 4 - - - -
AP -21 18 4 - - 1 1
AP —22 12 5 1 1 1 1
AP - 23 16 3 1 1 - -
AP - 24 15 6 3 2 - -
AP - 25 18 3 1 1 3 2
AP — 26 16 4 1 1 - -

Fonte: Dados da pesquisa. Quadro elaborado pelo autor (2018).

De acordo com os numeros apresentados no quadro acima, a média de
operadores argumentativos de orientagéo argumentativa utilizados pelos alunos
girou em torno de 18 operadores, com o AP 03 como 0 maior niumero de
elementos utilizados (28 operadores), e o AP 15 como o0 menor nimero de
elementos utilizados (8 operadores). Ja em relacdo aos tipos de operadores
utilizados a média foi de 5 operadores, sendo 0 AP 16 que mais variou nos tipos
de operadores utilizados (8 operadores), e os discentes AP 23 e AP 25 os que
menos variaram nos tipos de operadores (3 operadores).

Com relagdo aos operadores argumentativos articuladores de
organizagdo textual, notamos uma baixa utilizacdo desses importantes
elementos para a sequéncia textual e, consequentemente, para a compreensao
dos textos. Os alunos AP 06 e AP 24 foram os que mais fizeram uso desses
operadores, 03 no total. No entanto, os participantes AP 04, AP 10, AP 14, AP
15, AP 19 e AP 21 né&o utilizaram nenhum operador do tipo em destaque.

O mesmo fato anterior foi visto em relagdo aos operadores
argumentativos articuladores metadiscursivos modalizadores, onde 06 redatores
nao utilizaram elementos desse tipo. O AP 07 foi o que mais fez uso desses
elementos, 4 ao todo, e a grande maioria utilizou apenas 1 operador. Embora
esse tipo de operador néo tenha grande influéncia para a argumentacao, ele

expressa o grau de adesao do locutor com o contetdo enunciado.
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Contudo, esses dados nos indicaram que os alunos ja tinham
conhecimento dos operadores argumentativos e que o nosso trabalho seria de
tornar o uso desses elementos linguisticos de forma consciente ou, pelo menos,
sabendo que eles tém importancia semantica para a argumentacao.

Por conseguinte, o quadro 10 apresenta os dados da producéo final do
artigo de opinido dos alunos, com os mesmos itens de quantidade e tipos dos
operadores argumentativos de orientacdo argumentativa, articuladores de
organizagdo textual e articuladores metadiscursivos modalizadores,
apresentados no quadro da sec¢ao anterior, com o intuito primeiro de comparar
0s numeros referentes ao uso dos operadores nas duas versées. O segundo
intuito foi de que esses dados nos auxiliassem na andlise interpretativa de
evolucao ou retrocesso no uso dos elementos linguisticos em estudo. A seguir,

apresentamos o quadro com os resultados obtidos.

QUADRO 10 - OPERADORES ARGUMENTATIVOS NA PRODUCAO FINAL DO
ARTIGO DE OPINIAO

ALUNOS- QUANTIDADE E | QUANTIDADE E | QUANTIDADE E
PARTICIPANTES | TIPOS DE | TIPOS DE | TIPOS DE
OPERADORES OPERADORES OPERADORES

ARGUMENTATIVOS | ARGUMENTATIVOS | ARGUMENTATIVOS
DE ORIENTACAO | ARTICULADORES ARTICULADORES
ARGUMENTATIVA | DE ORGANIZACAO | METADISCURSIVOS

TEXTUAL MODALIZADORES

Quantidade | Tipos Quantidade | Tipos Quantidade | Tipos
AP — 03 36 6 1 1 1 1
AP - 04 22 9 - - 1 1
AP — 06 36 6 - - - -
AP — 07 29 5 - - 6 2
AP - 08 20 5 2 1 - -
AP —-10 27 6 - - 1 1
AP —12 19 6 - - - -
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AP - 14 16 5 - - 2 1
AP - 15 7 2 - - 2 2
AP - 16 20 5 1 1 3 1
AP -19 14 5 1 1 - -
AP —-21 10 3 1 1 1 1
AP - 22 15 4 3 1 - -
AP - 23 19 3 - - 1 1
AP —-24 25 6 2 1 1 1
AP - 25 14 5 - - 3 2
AP - 26 16 3 3 1 - -

Fonte: Dados da pesquisa. Quadro elaborado pelo autor (2018).

De acordo com os dados acima, vimos algumas alteracées numéricas em
relacdo ao quadro 9, em que a meédia de operadores argumentativos de
orientagcdo argumentativa passou a ser de 19 operadores utilizados, com
variacOes de 36 operadores utilizados pelo AP 06, e de apenas 07 operadores
utilizados pelo AP 15. Em relacdo a variacdo nos tipos desses operadores, a
média permaneceu a mesma registrada na producéo inicial (05 operadores em
média), variando entre 09 tipos de operadores como maior uso, e 02 operadores
tipos de operadores como menor uso.

Com relagdo aos operadores argumentativos articuladores de
organizacao textual, vimos uma utilizacdo desses elementos, que ja era baixa na
producéo inicial do artigo de opinido, ser ainda mais reduzida. Das 17 producdes
finais do artigo de opinido analisadas, 09 delas nao tiveram esse tipo de operador
em uso. As excecgdes foram os alunos AP 22 e AP 26, que aumentaram de 01
para 03 operadores desse tipo em destaque e conseguiram melhorar suas
producdes, como sera demonstrado na sequéncia desse capitulo das analises.

Em relacdo aos operadores argumentativos articuladores metadiscursivos
modalizadores, houve um pequeno acréscimo de utilizacdo desse tipo de

operador, com o AP 07 chegando a utilizar 06 desses elementos e demonstrando
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o forte engajamento com as ideias defendidas em seu texto, como veremos nas

analises adiante.

Vale ressaltar que, como a incidéncia maior de utilizacdo dos operadores

argumentativos nas producdes dos alunos recaiu sobre os de orientag&o

argumentativa, resolvemos, assim, produzir um terceiro quadro, abaixo, para

tornar mais clara a comparacdo numerica entre as duas versdes dos artigos de

opinido produzidos pelos alunos.

QUADRO 11 - OPERADORES ARGUMENTATIVOS NAS PRODUCOES INICIAL

E FINAL DO ARTIGO DE OPINIAO

ALUNOS-
PARTICIPANTES

QUANTIDADE E TIPOS DE
OPERADORES
ARGUMENTATIVOS DE
ORIENTACAO
ARGUMENTATIVA NA
PRODUGCAO INICIAL

QUANTIDADE E TIPOS DE
OPERADORES
ARGUMENTATIVOS DE
ORIENTACAO
ARGUMENTATIVA NA
PRODUCAO FINAL

Quantidade Tipos Quantidade Tipos
AP - 03 28 5 36 6
AP - 04 24 5 22 9
AP - 06 25 7 36 6
AP - 07 18 4 29 5
AP - 08 23 6 20 5
AP -10 20 6 27 6
AP -12 20 5 19 6
AP - 14 14 6 16 5
AP -15 8 4 7 2
AP - 16 16 8 20 5
AP -19 15 4 14 5
AP -21 18 4 10 3
AP — 22 12 5 15 4
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AP —23 16 3 19 3
AP —24 15 6 25 6
AP — 25 18 3 14 5
AP — 26 16 4 16 3

Fonte: Dados da pesquisa. Quadro elaborado pelo autor (2018).

Como visto, os numeros nao deixaram duvidas de que a proposta
pedagogica provocou mudancas limitadas nos textos produzidos. No entanto, as
analises qualitativas nos mostraram situacbes mais significativas que o0s
nameros apresentados nos quadros acima, as quais serdo apresentadas a

sequir.

4.2 OPERADORES ARGUMENTATIVOS NAS PRODUCOES ALUNOS:
ANALISES QUALITATIVAS

De acordo com as analises qualitativas, as producfes dos alunos nos
apresentaram situacfes distintas quanto ao uso dos operadores argumentativos
nas versoes inicial e final. Alguns participantes conseguiram melhorar suas
producdes com o uso adequado dos operadores argumentativos, outros fizeram
apenas adaptacfes a partir dos conhecimentos mediados, e uns nao
conseguiram avancar quanto ao que foi trabalhado. No entanto, foi possivel notar
gue todos, em maior ou menor namero, utilizam esses elementos linguisticos e
o que lhes falta é um trabalho mais profundo e duradouro de teoria e prética
sobre a semantica argumentativa.

Portanto, nossas analises foram descritas a partir de comparacdes entre
excertos extraidos das producdes inicial e final dos alunos, onde foram
encontradas evidéncias dos contetados trabalhados nas atividades da
intervencao pedagodgica da SD, assim como o0s casos de insucesso do processo
de ensino e aprendizagem.

Desse modo, iniciamos as analises qualitativas a partir das producdes do
AP 03, abaixo, que nos apresentou alguns problemas quanto ao uso dos

operadores argumentativos.
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AP 03 — Producédo inicial do artigo de opiniao

“Acredito que as pessoas de consciéncia poderiam mudar a péssima realidade
de quem sofre com o preconceito. Incentivando nas escolas a fazer atividades
com as criangas, que mostrem a igualdade, para que se estabeleca recursos que
nao discriminem o préximo, como por exemplo, desde cedo mostrar as criangas
as diversas culturas que existem, ndo s6 no Brasil, mas como também no
mundo’.

Nesse excerto, vimos que h& uma incidéncia de utilizacdo do conector
‘que” nos enunciados, um dos operadores mais utilizados por todos os
participantes nesse trabalho, o qual ocasionou uma inadequacéo semantica no
segundo periodo (“que mostrem a igualdade”), iniciado por um verbo no gerundio
para indicar uma acao em desenvolvimento, e que o enunciador deveria ter
utilizado o operador de soma de argumentos, “e”, seguido do verbo “mostrar”,
também no gerundio, e, assim, fechar o periodo com a conclusdo argumentativa.

No entanto, as producdOes inicial e final do AP 03 sofreram poucas
alteracOes durante o periodo de desenvolvimento da sequéncia didatica. O ponto
de vista, o niumero de paragrafos e as ideias argumentativas permaneceram o0s
mesmos. Porém foi possivel observar mudangas significativas no uso dos
operadores argumentativos dentro dos paragrafos textuais. Observamos no 3°
paragrafo dessa producdo o ponto de vista desse participante, apresentado
inicialmente por um modalizador de certeza (“Acredito”), que expressa o
comprometimento particular do locutor com o que sera enunciado.

Observamos ainda no mesmo paragrafo, que a juncdo de operadores
pode prejudicar a construcao textual. No segundo periodo, o participante utilizou
dois marcadores de ilustracdo e de exemplificacdo juntos (“‘como” e “por
exemplo”) para argumentar o posicionamento inicial, que, segundo Adam (2008,
p. 185), sua “funcdo é introduzir exemplos que dao ao enunciado um status de
ilustracdo de uma assercdo principal”. No entanto, a utilizacdo do marcador
‘como” junto aos operadores que somam argumentos a favor de uma mesma
conclusdo (“ndo soé..mas também”) torna-se desnecesséria, embora nao

comprometa o sentido.

AP 03 — Producéo final do artigo de opiniéo
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“Acredito que as pessoas de consciéncia poderiam mudar essa peéssima
realidade de quem sofre com o preconceito. E assim, incentivando nas escolas
e fazer, desde cedo, atividades com as criancas que mostrem a igualdade, para
gue se estabeleca recursos que nao discriminem o proximo, na qual cabe citar,
mostrar a eles os diversos tipos de culturas existentes, ndo s6 no Brasil, mas
também no mundo”.

Na verséao final pudemos observar mudancas no paragrafo em andlise,
sejam essas alteracdes adequadas ou inadequadas linguisticamente. Vimos que
no segundo periodo desse paragrafo foi introduzido um operador que soma
argumento junto a um marcador de ilustracao (“E assim”) para estabelecer uma
ligacdo com o periodo anterior. Contudo, esses elementos nédo se adequaram ao
sentido do enunciado, para o qual seria mais adequado o uso de um marcador
de ilustragdo ou exemplificacdo, como também ndo houve corre¢do quanto ao
uso do elemento “que”, analisado anteriormente.

Do mesmo modo, analisamos que a substituicho dos marcadores de
ilustracéo e de exemplificacao (“como por exemplo”), posto na producéo inicial,
por uma oracdo subordinada adjetiva explicativa, introduzida pelos elementos
linguisticos anaféricos (“na qual”) esta inadequada, pois ndo estabelece a devida
concordancia com quaisquer termos anteriores. Contudo, vimos que a retirada
do marcador de ilustragdo (“como”), que se encontrava na producéo inicial, no
meio do operador “ndo s6...mas também”, foi uma alteragcdo adequada ao que

foi trabalhado na SD, pois orientou a concluséo argumentativa do locutor.

AP 04 — Producéo inicial do artigo de opiniao

“Na nossa sociedade infelizmente existe sim o Racismo ndo sé com aqueles que
Sa0 negros ou pretos, mas também de varias maneiras. O Preconceito ou o
Racismo ndo vem ocorrendo ndo sé na sociedade mas no Brasil todo”.

Na producdo em andlise, observamos a presenca de um modalizador de
avaliagdo de eventos, agdes ou situagdes (“infelizmente”) posto no paragrafo
gue, interpretativamente, consideramos como a assuncdo do posicionamento
pessoal do locutor, pois segundo Koch e Elias (2017, p. 143) em relagcdo aos

articuladores modalizadores, “podemos recorrer a articuladores para avaliar o
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que foi dito como verdadeiro, obrigatério ou duvidoso”. Porém, a auséncia de
sinais de pontuacao prejudicou a construcao desse periodo em analise.

No decorrer do paragrafo, observamos o0 uso do operador que soma
argumentos a favor de uma mesma conclusdo (“n&o sé...mas também”) para
expressar a ideia de generalizacdo do racismo, que ajudou a justificar a
avaliacdo negativa do modalizador “infelizmente”, pois reforcou a ideia
pressuposta de que o0 racismo no Brasil é inadmissivel. Nesse ponto,
corroboramos Ducrot (1977), quando ele diz que as expressdes que trazem
conteudos pressupostos tém, na verdade, um contelddo posto e outro
pressuposto, onde o locutor cria a possibilidade de eximir-se da responsabilidade
do que disse.

Dando seguimento, vejamos como foi reescrita a producéo do participante
em destaque, a partir do recorte abaixo, referente ao mesmo paragrafo da

producao inicial.

AP 04 — Producéo final do artigo de opini&o

“No Brasil ndo podemos identificar quem é s6 de uma raga ou cor, pois, em cada
familia ha estas misturas. O preconceito ndo existe somente no Brasil mais no
mundo todo. Se ndo existisse 0 pré-conceito ou preconceito, talvez o mundo
seria nesta relacao de cor ou raga”.

Na producéo final, o paragrafo foi reconstruido com algumas alteracdes
na formulacdo das ideias e no uso dos operadores, mas que nao contribuiram
para 0 proposito argumentativo. Como o0 nosso objetivo € a analise dos
operadores argumentativos, citamos a retirada do modalizador “infelizmente”,
gue deu base para a argumentacdo na producdo inicial, como uma mudanca
prejudicial ao texto, pois este passou a ser uma mera disposicao de ideias sem
defesa argumentativa. A excegéo foi a introdugéo do operador “pois”, destacado
no excerto, para introduzir uma justificativa ou explicacao ao enunciado anterior.

A mesma estratégia de construcao textual foi observada na producédo do
AP 25, abaixo.

AP 25 — Producao inicial do artigo de opiniao
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Mais respeito ao irmao

Infelizmente a intolerancia racial esta presente no seu dia-a-dia, em qualquer
lugar que vocé for. Pessoas de uma sociedade tdo miscigenada como essa que
vivemos sofrem constantemente, diariamente, s&o vitimas desse ato téo cruel,
tdo desumano, os negros sofrem com agressoes fisicas e psicolégicas.

Nesse caso, 0 locutor argumenta o posicionamento expresso pelo
modalizador metadiscursivo “infelizmente”, posto no inicio do enunciado, e
buscou argumentar essa posi¢ado negativa através de uma comparacgao de ideias
adversas entre a miscigenacao e a intolerancia racial, introduzida pelo operador
‘como”, que tem a finalidade de orientacdo argumentativa de introduzir uma
explicagéo relativamente ao enunciado anterior, como aconteceu neste caso.

Desse modo, entendemos que a utilizagdo de modalizadores
metadiscursivos de avaliacdo levam o locutor a buscar argumentos para 0s
posicionamentos assumidos, sendo algo benéfico para as producdes textuais
argumentativas, pois requerem mais conhecimentos sobre o0s elementos
linguisticos responsaveis pela argumentacao.

Abaixo, analisamos a producéo do participante AP 06, que nos suscitou

as observacdes que segue apos o excerto.

AP 06 — Producao inicial do artigo de opiniao

Diga nao ao racismo

“Com um Brasil tao micigenado com 0 nosso ainda & preconceitos com cores.
Isso ndo deveria acontecer.

No meu ponto de vista somos iguais mesmo néo tendo um cabelo, olhos iguais
ou a cor da pele se é clara ou mais escura isso ndo & diferencia dos demais
entdo respeite ao outro individo como ele €”.

A producéo inicial do AP 06 trouxe em seu 1° paragrafo o operador
argumentativo “ainda”, que segundo a classificagéo tipoldgica dos estudos das
autoras Koch e Elias (2017), introduz no enunciado conteudos pressupostos. A
pressuposicao desse operador estaria no fato de que pela constituicdo étnica e

racial do nosso povo, ndo caberia, em pleno século XXI, estarmos discutindo ou
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praticando distincdo de cor. Tal interpretacdo é validada pelo periodo
complementar: “Isso ndo deveria acontecer”.

O paragrafo seguinte é introduzido por um articulador de organizacéo
textual tipico do artigo de opinido (“No meu ponto de vista”), o qual apresenta,
na maioria dos casos, 0 posicionamento do locutor a ser defendido
progressivamente nos paragrafos seguintes. O mesmo recurso também foi
utilizado pelos participantes AP 21 e AP 23.

No entanto, a falta de conhecimentos sobre a pontuagdo prejudicou a
conclusdo do pensamento do locutor, quando este ndo separou o0 periodo
conclusivo introduzido pelo articulador de organizacdo textual continuador,
‘entdo”, posto na ultima frase como uma mensagem direta ao interlocutor.
Nesses casos, a compreensao de quem |é o texto em analise fica bastante
comprometida.

Agora, passemos a analisar a producéo final do participante em destaque.

AP 06 — Producéo final do artigo de opini&o

Diga ndo ao racismo

“Néao concordo que o Brasil seja um pais racista, |0go o povo brasileiro gue no
entanto suas origens partiram da miscigenagéo, e ainda acontece atos como
descriminacao pela cor da pele; portanto vamos parar de hipocrisia.

Do meu ponto de vista o racismo ja deveria ter finalizado, porém as pessoas se
acham tdo modernas mas, ainda nem aceitam que a escraviddo acabou e que
0s brancos j4 ndo sdo mais superiores que 0S negros.

Em uma pesquisa nacional por amostragem de domicilio (PNAD/IBGE), sdo
negros 80% dos mais de 40 milh6es de brasileiros que subiram a classe C. Nas
universidades eles sdao 921 mil entre 9,5 milhdes de estudantes, portanto isso
mostra que 0s negros ndo séo inferiores aos brancos”.

A producéo final do AP 06 nos trouxe o paragrafo inicial totalmente
diferente da primeira producao, conforme fora sugerido e trabalhado no Médulo
| da Sequéncia Didatica, principalmente no uso dos operadores argumentativos
de orientacdo argumentativa.

Comecgando pelo operador “logo”, que, segundo Koch e Elias (2017),

introduz uma conclusdo com relacdo a argumentos apresentados em
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enunciados anteriores. Nesse caso, 0 operador utilizado fez a conclusdo do
posicionamento inicial do locutor com um certo tom de ironia ao povo brasileiro,
argumentado pelo fato de ser um povo miscigenado. Todavia o uso do operador
“no entanto” foi empregado de forma inadequada, pois ndo ha, na sequéncia
textual, argumentos orientados para conclusdes contrarias.

Seguindo a analise do enunciado acima, o aluno utilizou dois operadores
de tipos diferentes (“e”: soma de argumentos; “ainda”: conteudos pressupostos)
com o sentido temporal, para argumentar o ponto de vista que sera defendido no
paragrafo seguinte, quando se enuncia que o racismo ja deveria ter finalizado.

Para finalizar a analise desse paragrafo especifico, 0 uso do operador
“portanto” no ultimo periodo, que tem a finalidade de introduzir uma concluséo,
foi utilizado adequadamente para argumentar de forma decisiva 0 pensamento
do locutor. Esse operador volta a ser utilizado no terceiro paragrafo com a
mesma intencionalidade discursiva, demonstrando que esse tipo de elemento

linguistico conclusivo teve sua finalidade argumentativa compreendida.

AP 07 — Producao inicial do artigo de opiniao

“O fluxo de racismo cresce alarmantemente no Brasil e no mundo. Em outras
palavras, racismo € um tipo de preconceito por causa da cor da pele de uma
pessoa negra. No Brasil, o racismo comegou com a vinda dos africanos”.

Analisamos as produgfes do AP 07 e pudemos observar nelas a
construcdo de um tépico frasal a partir de uma definicdo. Esse conhecimento foi
trabalhado no Modulo 1l da SD, no qual objetivou mostrar aos alunos como o
topico frasal pode ser uma estratégia importante para a introducdo dos
argumentos e, consequentemente, para o uso dos operadores argumentativos.

Nesse sentido, analisamos o mesmo paragrafo da producdo final,
apresentado abaixo, e pudemos observar como os conhecimentos trabalhados

foram assimilados.

AP 07 — Producéo final do artigo de opini&o
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“O fluxo de racismo cresce alarmantemente no Brasil e no mundo. Em outras
palavras, racismo é um tipo de preconceito por causa da cor da pele de uma
pessoa negra. E como comecgou? O racismo comegou com a vinda dos africanos
e continua até hoje. Por isso, esse problema tem que acabar? Simplesmente
lutando todos juntos pela igualdade”.

Notamos que o inicio do paragrafo foi mantido em relacdo a producéao
inicial. No entanto as mudancas surgiram com a introdu¢dao de um outro tipo de
topico frasal, o de pergunta retérica, no segundo e quarto periodos do paragrafo,
que possibilitou o incremento dos operadores sublinhados no excerto, embora o
emprego do operador que introduz uma conclusao (“Por isso”) tenha sido
utilizado de forma semanticamente inadequada, pois ndo estabelece seu sentido
conclusivo, uma vez que introduz uma indagacdo a ser respondida com a
introdugcdo do modalizador metadiscursivos de certeza, “simplesmente”. Logo,
se o aluno tivesse repetido os mesmos elementos iniciais da pergunta anterior
(“E como”), o paragrafo seria melhor construido.

Ainda assim, ficamos satisfeitos em notar a influéncia dos conhecimentos
trabalhados nas produc¢des dos alunos, como nos casos participantes do AP 08
e AP 10, abaixo, que utilizaram o mesmo tipo de topicalizagcao frasal, a pergunta
retérica, para argumentar seu ponto de vista em relagdo ao questionamento feito
na proposta de redac&o constante no Anexo A, Atividade I.

No texto do AP 08, abaixo, pudemos analisar a constru¢do dos paragrafos
introdutérios a partir de um mesmo modalizador asseverativo afirmativo (“‘E
notdrio que”), que busca a adeséao do interlocutor sobre a ideia de que o assunto
em questdo é de conhecimento de todos, para, em seguida, contra-argumentar
essa afirmacdo com uma pergunta que sera respondida pelo proprio locutor,

como um recurso discursivo de persuaséao do interlocutor.

AP 08 — Producéo final do artigo de opiniéo

Para tudo ha uma solucéo

“E_notdrio_que o racismo é um problema que a cada dia mais afeta nossa
sociedade. Vemos muitos casos no nosso cotidiano que aterrorizam e provocam
a revolta da populagcédo. Com tudo isso, me fago uma pergunta: na sociedade em
gue vivemos, esse problema tem solugao?
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Penso que para tudo isso, ha sim solucdo. Basta apenas respeitarmos um ao
outro, 0 que € um ato tao simples, so que dificil de ser exercido. Além do mais,
devemos parar com essa coisa de pensar que combater o racismo é
inferiorizando pessoas de pele branca, ao contrario devemos respeitar todas
etnias e ragas”.

AP 10 — Producéo final do artigo de opini&o

“E_notdrio que no Brasil o nimero de pessoas que vivem em situacio de extrema
pobresa vem se agravando cada vez mais. Hoje este nUmero este numero atinge
cerca de 16 milhdes de pessoas e apesar de que 0 governo criou o0 projeto bolsa
familia este numero sé almenta. Serd que o gonverno esta fasendo algo para
ajudar essas pessoas?

Certamente, este € 0 problema que mais se encontra na populagéo Brasileira,
pois apesar do governo ter criado o projeto “bolsa familia” para as pessoas que
nao tem renda fixa o numero de pobresa do no pais ainda é surpreendente”.

Ja no trecho analisado do AP 10, identificamos problemas ortograficos e
semanticos que prejudicaram a articulacdo interna dos paragrafos, nos quais 0s
operadores argumentativos utilizados pouco influenciaram na
argumentatividade. Contudo vimos que a reescrita do texto apés a intervencao
pedagdgica suscitou, a0 menos, uma preocupagado em aplicar os conhecimentos
mediados, mas outros conhecimentos basicos ainda nédo foram apreendidos
pelos alunos. Por esse e outros motivos, a intervencao pedagogica realizada nao
conseguiu dar conta de todos os problemas de construgao textual.

Seguindo as analises, as producdes a seguir nos apresentaram dados
parecidos, como paragrafos construidos a partir de enumeracfes de ideias
ligadas pelo operador que soma argumentos a favor de uma mesma conclusao
(“e”), e também pelo operador que introduz uma justificativa ou explicagcado
relativamente ao enunciado anterior (“que”).

Tal observacado nos levou a interpretar que, como haviamos relatado no
capitulo de introducéo, os alunos tém conhecimentos e posicionamentos sobre
0os temas sociais em debate na sala de aula, mas sentem dificuldade em
defender seus pontos de vista, por isso produzem textos mais narrativos do que

argumentativos. Assim, o0 uso de conjuncdes coordenativas aditivas e
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subordinativas integrantes é mais comum nas producdes dos alunos, como nos
casos dos alunos AP 12, AP 14, AP 15, AP 19, e AP 23, que veremos a seguir.

AP 12 — Producao inicial do artigo de opiniao

Vamos combater o racismo

“O racismo, o preconceito sendo encarrado como uma coisa normal hoje em dia,
de tanto gue as pessoas nao tem respeito uns com 0s outros e nao respeita que
somos iguais vivemos em uma sociedade miscigenada mas parece gue nao
entra na cabeca dessas pessoas que desenvolve mais e mais preconceitos”.

AP 14 — Producédo inicial do artigo de opiniao

“O Brasil ¢ composto povos de ragas e culturas diversas: brancos, negros,
pardos e indigenas. Mas ainda assim existem varios casos de racismo. O
racismo é feito por pessoas de mente fechada e de muita ignoréncia”.

AP 15 — Producao inicial do artigo de opiniao

“O grande erro do ser humano é achar que eles tem total liberdade de expressar
sua opinido de forma injusta e preconceituosa”.

AP 19 — Producado inicial do artigo de opiniao

O Racismo nao se compra

A intolerancia racial na sociedade contemporanea esta associado ao preconceito
e descriminagao diante disto as pessoas agem de maneira irregular onde
pessoas de pele clara ndo podem viver com esta diversidade e igualdade Racial.

AP 23 — Producao inicial do artigo de opiniao

A nova aprendizagem da sociedade

Na minha forma de enxergar a intolerancia racial na sociedade contemporanea
passa por um momento de evolucao, para comegarmos a andar temos gue olhar
para a frente e na frente ainda existe um grande desrespeito e um enorme
preconceito estabelecidos a intolerancia racial, precisamos reestruturar as
pessoas a esse tema, convencer a voltar a falar sobre o assunto e a atudar
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buscar solu¢cbes e agir mais fortemente na punicdo das pessoas gue praticam
ofensas e racismo, melhorar as condi¢cdes de trabalho e salario para que a
situacdo se reverta no campo da sociedade, igualar os argumentos para que eles
séo convicentes e facam o maior sentido na hora do momento do debate.

Apdés a intervencdo pedagodgica, que mostrou a importancia da
argumentatividade no género textual artigo de opinido a partir dos operadores
argumentativos, pudemos verificar evolu¢cbes entre a producdo inicial e a

producéo final, como nos casos abaixo.

AP 12 — Producéo final do artigo de opini&o

N&o ao preconceito no mundo

“O numero de pessoas gue tem preconceito no Brasil e no mundo inteiro é de
assustar qualquer um! Mesmo sabendo que no nosso Brasil tem gente de varios
lugares, de varias culturas € obvio que vamos ser todos diferentes.

Tem muitas pessoas que ndo aceitam eles como pessoas normais, tem outras
que humilha mesmo nas redes sociais, na cara em qualquer canto, porque o
preconceito estar em quase todos lugares”

Em comparacdo com a producédo inicial, observamos a mudanca na
construcdo dos dois primeiros paragrafos, com um aumento no numero de
operadores argumentativos, com destaque para o termo “mesmo”, posto duas
vezes com sentidos diferentes: no primeiro caso, contrapondo argumentados
orientados para conclusdes contrarias; € no segundo caso, com o sentido de “até
mesmo”, que indica o argumento mais forte de uma escala a favor de uma
determinada conclusado, justificada por meio do operador “porque”, que
introduziu uma justificativa ou explicacao relativamente ao enunciado anterior.

Dando continuidade, vejamos as andlises da producéo final do AP 19.

AP 19 — Producéo final do artigo de opiniéo

Em primeiro lugar, o racismo tem solucédo, Basta vocé acreditar. Sei que o
racismo tem um numero muito alto, em pequenos lugares, em bora convivamos
com ele ou, vivemos e tomamos atitude o racismo é crime.
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A criminalidade ndo esta apenas em atos fisicos mais verbais também. As
pessoas sao agredidas por serem negros por serem homoxesuais e etc...

Os negros tem uma grande facilidade de sofrer uma injustica e grande, pois além
de serem negros por algumas vezes séo pobres.

Os trés paragrafos em analise foram criados na versao final do artigo de
opinido desse participante, nos quais pudemos observar a presenca de
operadores importantes para a argumentatividade do texto.

Comecando pelo articulador de organizacao textual “Em primeiro lugar”,
trabalhado nas atividades propostas no Mdédulo IV da Sequéncia Didatica, que
cria espaco para uma sequéncia ordenada de argumentos, embora ela ndo tenha
sido seguida nos paragrafos seguintes. Alias, o problema de ndo seguimento da
sequéncia textual foi um dos assuntos mais abordados nas aulas da intervencéo
pedagdgica, devido a recorréncia desse problema na primeira produc¢éo do artigo
de opinido dos alunos. Assim, consideramos que as produc¢des nas quais houve
uma preocupacao do produtor quanto a esse assunto deveu-se ao enfoque dado
na intervencdo pedagdgica, como veremos nas produ¢cdes mais adiante do AP
22 e do AP 24.

Na sequéncia, vimos o paragrafo que trouxe o argumento mais forte de
todo o texto, cuja ideia de equiparar a agressao verbal com a agressao fisica foi
bem apresentada pela utilizagcdo dos operadores “apenas”. que funciona, nesse
caso, numa escala orientada para a negagao da totalidade; e “mais” (mas): que,
nesse excerto, soma argumento a favor de uma mesma concluséo, por estar
ligado ao advérbio “também”.

Por Ultimo, o terceiro paragrafo também traz um argumento muito
pertinente ao associar injustica com a cor da pele e a pobreza. No entanto, o
paragrafo apresentou um problema justamente na inadequacao de um operador
argumentativo. Na primeira oracéo do periodo, foi colocado o operador aditivo
‘e” sem que este some argumento a favor de uma mesma concluséo. Ja na
segunda orac¢do, os dois operadores — “pois” (explicativo) e “além de” (somativo)
— conseguiram direcionar o argumento para uma mesma conclusao.

Nos outros casos da sequéncia de textos analisados acima, nao
observamos mudancas significativas nas producdes inicial e final do artigo de

opinido, que possam afirmar se houve ou néo aprendizagem do uso dos
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operadores argumentativos, visto que ndo sofreram alteragcdes na reescrita.
Igualmente ndo pudemos afirmar se houve, até mesmo, um retrocesso entre a
producdo inicial e a producao final, como vimos no texto que sera apresentado

abaixo.

AP 23 — Producéo final do artigo de opiniéo

A nova aprendizagem da sociedade

Na minha forma de enxergar a intolerancia racial na sociedade contemporanea
passa por um momento de evolucao, para comecarmos a andar temos gue olhar
para a frente e na frente ainda existe um grande desrespeito € um enorme
preconceito estabelecidos a intolerancia racial, precisamos reestruturar as
pessoas a esse tema, convencer a voltar a falar sobre o assunto e a atudar
buscar solugdes e agir mais fortemente na punicdo das pessoas que praticam
ofensas e racismo, melhorar as condi¢cdes de trabalho e salario para que a
situacdo se reverta no campo da sociedade, igualar os argumentos para que eles
séo convicentes e facam o maior sentido na hora do momento do debate.

O texto acima, tanto na producdo inicial quanto na producdo final,
apresentou grandes dificuldades de interpretacdo devido a auséncia de
elementos de toda a ordem, desde os sinais de pontuacéao e, principalmente, os
gue estabelecem as ligagcfes entre os enunciados, ja que os que foram utilizados
apresentaram problemas semanticos.

Segundo CABRAL (2011, p. 85) Os conectores, além de auxiliarem na
construcdo da coesdo de um texto, por marcar as relacdes entre os elementos
textuais que unem, estabelecem a coesdo sequencial e sinalizam a
argumentacdo. Por isso, é importante que o produtor de textos tenha
conhecimento do valor argumentativo dos elementos linguisticos que usa, para
melhor estabelecer as conexfes nos enunciados, ndo apenas como elemento
de ligacdo, como também, elemento de orientacdo argumentativa.

No texto em destaque, o que nos chamou a atencg&o foi 0 excessivo uso
de operadores argumentativos de um mesmo tipo, onde o participante fez muitas
enumeracgdes de ideias, sem argumenta-las, e que, por isso, repetiu algumas
vezes a conjungao aditiva “e€” e a conjungao integrante “que”.

Alids, o uso do operador argumentativo que soma argumentos a favor de

uma mesma concluséo (“e”) foi bastante visto nas producdes dos alunos. Isso
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exemplifica a teoria de Ducrot sobre a classe argumentativa, que designa o
conjunto de elementos que apontam ou orientam para uma mesma concluséo,
como um recurso discursivo muito comum nas préticas orais, trazidas para a
escrita.

Caso semelhante de dificuldade de interpretacdo aconteceu com as
producdes do AP 21, a seguir, onde a mudanca mais significativa foi a criacao

de um paragrafo situacional, que foi abordado na Atividade Il, Anexo A.

AP 21 — Producédo inicial do artigo de opiniao

Imposto Racial

Do meu ponto de visao, nao havera intolerancia racial no nosso mundo moderno
cheio de tecnologias, pois, como a comunicacdo esta facilitando as
interamizades virtuais, fica mais facil encontrar blogs ou paginas racistas como
o0 Neonazismo e a Ku Klux Klan, assim, elas poderdo marca uma data e local

para se encontrarem e matar alguns afrodescendente.

AP 21 — Producéo final do artigo de opini&o

Preto e branco

O racismo é um problema encontrado no mundo todo, um problema que deveria
ser mais discutido para tentar-mos acabar com tal problema.

Do meu ponto de visdo, nao havera tolerancia racial no nosso mundo moderno,
pois, com a tecnologia facilitando a comunicagéo, fica mais facil encontrar blogs
ou paginas racistas como a KuKlux Klan e o Neonazismo, assim, eles poderao
marcar uma data e local para se encontrarem e planejar coisa racistas.

No entanto, quanto ao uso dos operadores, observamos no segundo
paragrafo que a utilizacdo dos elementos “pois” e “como” se adequou ao
propésito argumentativo do locutor, pois sdo operadores de introducdo de uma
justificativa ou explicacao relativamente ao enunciado anterior, com o sentido de
marcador de exemplificagcao, visto que seus referentes (tecnologia, Kuklux klan
e neonazismo) séo cataforicos. Essas exemplificacdes foram utilizadas para que
se chegasse a um argumento conclusivo e convincente, que foi introduzido por

um marcador de ilustracdo e exemplificagdo (“assim”) com sentido de um
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operador de conclusdo com relacdo a argumentos apresentados em enunciados
anteriores.

Como afirmam Koch e Elias (2017, p. 34), argumentar pressupde
intencionalidade e aceitabilidade, onde o locutor constrdi os argumentos e o
interlocutor tem a liberdade de considerar ou ndo a sua validade, de aceitar ou
nao a tese defendida, numa postura que em nada remete a ideia de passividade,
nem simplesmente a emocdao. Por essa analise, podemos observar que mesmo
sem o dominio dos conhecimentos sobre a semantica argumentativa dos
elementos linguisticos argumentativos, esse participante conseguiu transmitir
suas ideias.

Ja nas analises das producdes a seguir, verificamos significativa evolucao
guanto ao uso dos operadores trabalhados nas atividades dos mdédulos da SD,
gue também influenciaram na tessitura organizacional dos textos produzidos.

Vejamos o texto do AP 16, que na sua producédo inicial nos provocou

algumas analises importantes, apresentadas na sequéncia.

AP 16 — Producao inicial do artigo de opiniao

Menos preconceito e mais respeito!

O preconceito racial no Brasil hoje contra negros € constantemente um assunto
gue se encontra nos noticiarios. Desde os tempos da escraviddo, pessoas
negras sao tratadas de forma racista.

Seqgundo o doutor em Ciéncias Sociais da Universidade de S&o Paulo (USP) o
Brasil possui um quadro ‘gritante’ de discriminagdo. Concordo plenamente.
Nosso pais tem uma miscigenacdo rica de povos africanos, portugueses,
indigenas, europeus e etc. Mesmo assim, as pessoas de pele escura ainda séo
vergonhosamente discriminadas e exclusas da sociedade.

De acordo com dados divulgados pela ministra de Desenvolvimento Social,
Tereza Campello, 73% dos cadastrados no Bolsa Familia sdo pretos e pardos
autodeclarados. Isso me faz pensar o por qué. Bem, nesse pais discriminativo o
grau de vulnerabilidade de uma pessoa negra é maior do qué de uma pessoa
branca, pois as chances de um candidato obter o beneficio aumentam em 10%.
Sim, a discriminagdo est4 até nisso.

Na leitura analitica desse excerto, observamos que ele nos apresenta

elementos importantes na construcado de um texto bem argumentado, do ponto
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de vista da insercdo de informacdes obtidas nas leituras feitas dos textos
complementares da Atividade I, Anexo A, como o emprego de operadores que
indicam o discurso indireto (“Segundo...”, 2° paragrafo) e a apresentagdo de
dados (“De acordo com...”, 3° paragrafo). No entanto, o ultimo periodo do 3°
paragrafo, introduzido por um marcador de fala (“Bem”) quebra essa boa
organizacao global do texto, que culmina com uso inadequado semanticamente
do operador conclusivo/explicativo “pois”, uma vez que pde em duvida se o que
se pretende é concluir € que um grupo social é mais discriminado que outro, ou
explicar que as pessoas usam a cor da pele, mesmo gue essa seja discriminada,
para obter o beneficio do programa social mencionado pelo locutor.

Porém, o que nos chamou a atencédo foi a construcdo do paragrafo

conclusivo da produgéo final, que vem a seguir.

AP 16 — Producéo final do artigo de opiniéo

“Enfim, ndo é o pais que tem que mudar, mas sim as pessoas. Temos que
aprender a respeitar as diferencas. Ndo devemos nos importar com a cor das
pessoas, mas sim com o carater delas. Logo, a vida serd mais harmoénica e
satisfatoria, pois quando vocé planta respeito vocé colhe amor’.

No trecho acima, notamos o emprego adequado dos operadores em
estudo, os quais contribuiram para a construcdo de um paragrafo muito bem
argumentado. A comecar pelo articulador de organizagao textual “Enfim”, que
introduziu o paragrafo sinalizando a conclusdo de uma sequéncia textual, e
seguido pelo operador de exceléncia, “mas”, que contrapbs argumentos
orientados para conclusdes contrarias, tornando o argumento a direita mais forte
gue o argumento a esquerda, pois segundo Cabral (2011, p. 17), 0 emprego de
‘mas” sempre conduz a argumentacgao para a conclusdo do segundo segmento
enunciado.

Depois, por ter concluido o paragrafo com um periodo mediado pelos
operadores conclusivos “logo” e “pois”, vimos que foi possivel contribuir para a
melhoria da producéo textual dos alunos, pois ficou demonstrado nesse exemplo
gue o aluno entendeu o valor semantico desses operadores para o fechamento

do texto.
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O mesmo pudemos analisar nas producfes do participante abaixo, que
partiu de uma producdo inicial com ideias soltas, para uma producéo final mais

proxima do esperado para um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental.

AP 22 — Producdo inicial do artigo de opiniao

Racismo no mundo

Em primeiro lugar o racismo no mundo ndo tem controle algum. As pessoas
devem ter a consciéncia que estdo magoando outras pessoas, devemos
respeitar a cor, o estilo de vida delas.

Nunca devemos da vida dos outros por causa de sua aparéncia fisica, nem pelo
seu jeito de agir! Se eles forem na onda da sociedade n6s vamos parar no fundo
do posso.

AP 22 — Producéo final do artigo de opini&o

Racismo no mundo

Em primeiro lugar o racismo no mundo ndo tem controle algum. As pessoas
devem ter 98onsciéncia que estdo magoando outras pessoas, devem respeitar
a cor, o estilo de vida deles.

Em seqgundo lugar nunca devemos falar da vida dos outros por causa do seu
jeito de agir! Se eles forem na onda da sociedade nés nunca vamos partir para
frente, vamos acabar no fundo do posso. Nunca vamos acabar com esse
racismo.

Além de que temos que aprender a nao julgar o livro pela capa, ou seja, nao
devemos falar mal das pessoas pela sua aparéncia fisica, por que a final Deus
nos fez a sua imagem e semelhancga, ndo podemos sair julgando as pessoas por
serem de cores diferentes, alias o racismo € crime, vocé pode ser prejudicado e
pode também prejudicar outras pessoas.

Porém, quando falamos de racismo podemos entender que pode existir mais
também pode acabar. E com isso, o racismo pode acabar se as pessoas mudar
0 seu jeito de agir ou de falar, respeitando o jeito das outras pessoas.

Para finalizar, aprendemos que o racismo existe em todo o lugar, mais podemos
fazer que o racismo acabe.
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Como anunciamos anteriormente, nessa versao final acima verificamos
alteracOes positivas, as quais indicaram que os conteudos trabalhados nos
mddulos da SD contribuiram para a melhoria da producéo textual desse aluno.

Para exemplificar, percebemos a introducdo de outros operadores
articuladores de organizacao textual no inicio de todos os paragrafos, que deram
uma sequéncia logica ao texto. Segundo Cabral (2011), na leitura e na escrita
sdo muito importantes os organizadores textuais, ou articuladores, cuja funcédo é
organizar as partes do texto a fim de facilitar o tratamento interpretativo. Nesse
sentido, o emprego dos termos e expressdes (“Em primeiro lugar”; “Em segundo
lugar”; “Além de que”; “Porém”; e “Para finalizar”) no inicio dos paragrafos
vincularam as unidades semanticas e conferiram um papel argumentativo as
partes que se relacionam.

No interior dos paragrafos também vimos mudancgas significativas, como
os operadores explicativos “ou seja” e “porque”, no terceiro paragrafo, que
funcionaram perfeitamente para a construcdo de um paragrafo com um
argumento do tipo principio ou crenga pessoal. Por ultimo, o participante finalizou
a sequéncia textual introduzindo o paragrafo com um articulador de organizagéo
textual conclusivo (“Para finalizar”) que, por si s6, declara o encerramento das
ideias defendidas ao longo do texto. Contudo, o argumento adverso seguinte,
introduzido por “mais”, com o sentido do operador argumentativo “mas”, deixa a
ideia de um raciocinio inconcluso, como se fosse uma abertura para discussdes
futuras ou uma forma de provocar no interlocutor uma reflexdo sobre o tema.

Outras evidéncias sobre a influéncia do que foi trabalhado nas atividades
da Sequéncia Didatica podem ser notadas nas producdes dos participantes AP
24 e AP 26, nas quais a adequacdo dos operadores argumentativos e
articuladores textuais deu mais clareza as ideias defendidas pelos alunos,
embora os textos exponham outras dificuldades dos discentes, como pudemos

observar na analise do texto abaixo.

AP 24 — Producao inicial do artigo de opiniao

Tenham a mente mais aberta!
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Em primeiro lugar, direi que a intolerancia racial ha sim uma solucao, ha vérias
solucbes, como as leis, por exemplo, mas certas pessoas querem ser melhores
gue as outras e ndo respeitam.

Sobre os negros, quando uma pessoa de mais condi¢cdes olham um negro, ndo
olha do modo que olha para um branco, ela olha assim, “atravessado”, de um
modo preconceituoso, acham que nao tem modos ou pelo fato de estar naquele
certo lugar, aquele individuo vai roubar ou fazer algo do tipo.

AP 26 — Producao inicial do artigo de opiniao

A sociedade racista

O racismo nunca vai acabar, se vocé for na onda da sociedade, porgue ela ndo
nos deixa livre.

Muitas vezes nos temos preconceito até ao sentar ao lado de um individuo negro.
Tratamos essa pessoa como lixo, como se ela fosse de outro planeta.

Quanto tempo vai levar para termos consciéncia de que uma pessoa de cor de
pele diferente da nossa € gente como a gente? Temos todo tempo do mundo,
para mudarmos e aceitarmos as diferencas, € s0 olharmos além, ai vamos ver
que nao é uma cor de pele que vai impedir vocé de ser amigo dessa pessoa, de
trabalhar junto, casar, e ter filhos.

Pelo exposto acima, analisamos que esses participantes se expressaram
textualmente da mesma forma como se expressam em uma conversa informal
em linguagem oral e, que, por isso, hao se preocuparam com a defesa articulada
dos seus argumentos. Ou seja, para a ADL n&o basta apenas o dizer de forma
planejada, mas sim, a conduc¢ao pretendida para o que se diz, influenciada por
elementos linguisticos que visam orientar o interlocutor a(s) conclusao(fes) do
enunciador. Ja na versao final, as analises nos apontaram alteracfes pertinentes

quanto ao uso dos operadores, como veremos a seguir.

AP 24 — Producéo final do artigo de opini&o

Com respeito mudamos o mundo

Em primeiro lugar, direi que a intolerancia racial ha sim uma solugéo, ha vérias
solucdes, como as leis, por exemplo, porém a realidade € diferente, pois
infelizmente ainda hé& varias pessoas que nao respeitam.
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Em seqgundo lugar, como disse que ha leis contra isto, mas a realidade €&
diferente, podemos dar exemplo: quando uma pessoa de mais condi¢cdes olham
um negro, ndao olha do modo que olha para um branco, ela olha assim,
“‘atravessado”, de um modo preconceituoso, acham que ndo tem modos ou pelo
fato de estar naquele certo lugar, aquele individuo vai rouba-lo ou fazer algo do
tipo. No entanto, ha pessoas que negue isso, mas pesquisem e VOCé vera varios
fatos sobre isto.

AP 26 — Producéo final do artigo de opini&o

A sociedade racista

O racismo nunca vai acabar, se vocé for na onda da sociedade, porgue ela ndo
nos deixa livre.

Na maioria das vezes nds temos preconceito ao sentar ao lado de um individuo
negro. Mas, ndo paramos pra pensar Como essa pessoa se sente, com a nossa
atitude, e ndo nos colocamos no lugar dela.

Dessa forma, quanto tempo vai levar para termos consciéncia de gque uma
pessoa de cor de pele diferente da nossa € gente como a gente? Temos todo
tempo do mundo, para mudarmos e aceitarmos as diferencas e crencas dos
outros. E s6 olharmos além, ai vamos ver que ndo &€ uma cor de pele que vai nos
impedir vocé de ser amigo dessa pessoa, de trabalhar junto, casar, ter filhos, e
andar junto com ela.

Na analise da producdo final do AP 24 notamos claramente uma influéncia
dos conteudos trabalhados nos médulos da sequéncia didatica, no que se refere
aos articuladores de organizacéo textual que déao sequéncia as ideias do texto
(“Em primeiro lugar”, “Em segundo lugar”), numa clara tentativa de adaptacao do
texto, uma vez que quase todo o restante do paragrafo da producéo inicial foi
mantido. Mesmo assim, essa alteracao possibilitou a criacdo de um novo periodo
no fim desse paragrafo, introduzido por um operador argumentativo que
contrapbe argumentos orientados para conclusdes contrarias (“No entanto”), que
justificou o ponto de vista do locutor e ainda utilizou o operador “mas” como uma
espécie de desafio contra argumentativo ao interlocutor, ao tentar demonstrar
gue sua posicao estaria baseada em dados inquestionaveis.

Ducrot (1980) explica que “mas”, denominado por ele de operador

argumentativo por exceléncia, pode exprimir um movimento psicoldgico entre
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crengas, opinides, emocdes, desejos mesmo que implicitos, quando orientados
em sentidos contrarios.

Ja na producéo final do AP 26, o acréscimo de uma ideia contraria ao que
se considerou ser um ato normal — o racismo -, introduzida pelo operador
argumentativo “mas”, no segundo periodo do segundo paragrafo, resultou numa
soma de argumentos a favor de uma mesma conclusao a partir da utilizacao do
operador “e”. Essas mudangas nos operadores argumentativos do segundo
paragrafo conduziram o locutor para a conclusdo de suas ideias, a partir da
introdugdo do terceiro paragrafo através de um articulador de organizacao
textual (“Dessa forma”), no qual foi apresentado alguns argumentos somados
para uma mesma concluso. ISso nos mostrou mais clareza quanto ao ponto de
vista do participante.

Vale destacar que constru¢des textuais como a analisada acima s&o muito
comuns nas produgdes dos alunos analisados, pois “estamos acostumados a
relacionar argumentacao a articuladores como conjunc¢des do tipo conclusivas,
causais ou consecutivas, que tradicionalmente marcam uma relacdo de
concluséo (CABRAL, 2011, p. 104)". Assim como também é muito comum o uso
de conjunc¢des adversativas como conducao para a conclusao dos enunciados.
Isso nos mostrou que a argumentatividade, de fato, estd ligada aos
encadeamentos argumentativos possiveis no discurso e ndo apenas as
informagdes que os enunciados veiculam.

Por isso foi importante realizar a presente pesquisa-a¢ao, que buscou
compreender a orientacdo que os operadores argumentativos conferem ao
discurso, como também a articulacdo textual realizada por marcadores e
modalizadores, fazendo a mediacao desses conhecimentos para a melhoria das
producdes argumentativas dos alunos, que participaram com boa fé e vontade

nesse trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ingressar no Mestrado Profissional em Letras foi uma oportunidade de
vivenciar a academia com outros olhos, pois passamos a enxergar a sala de aula
como um vasto campo de pesquisa para os varios problemas de aprendizagens
vivenciados cotidianamente. Dessa forma, recebemos a desafiadora misséo de
desenvolver uma intervencdo pedagodgica a partir de um problema observado
nas salas de aula do ensino fundamental, a fim de encontrar solu¢ges praticas
para resolver ou minimizar as lacunas do ensino de lingua materna e com isso
tornar o registro escrito do projeto de pesquisa aplicado, em um documento de
acesso aos demais profissionais da educacao e areas afins.

Nesse intuito, buscamos responder a esse desafio, apontando como
problema observado em sala de aula a utilizagao dos operadores argumentativos
nas producdes escritas dos alunos, em especial, o artigo de opinido. Em nossas
observacdes superficiais do cotidiano da sala de aula, vimos que os alunos
apresentavam relevantes conhecimentos sobre o0s assuntos polémicos da
sociedade, surgidos em discussdes orais sobre fatos em evidéncia social, mas
ndo tinham o mesmo desempenho nas producdes escritas. Por isso,
entendemos ser possivel contribuir para a melhoria das producfes desses
textos, focalizando os elementos linguisticos responsaveis pela argumentacao.

Além disso, buscamos contribuir para a melhoria da competéncia leitora,
mostrando a importancia da boa leitura para a compreenséo do que esta posto
nos artefatos textuais, uma vez que acreditamos que a producdo escrita se
qualifica a partir do repertério linguistico adquirido nas leituras que fazemos.

Dessa forma, elaboramos uma proposta de atividades balizada na
Sequéncia Didatica proposta por Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), e fizemos
as adaptacdes necessarias ao contexto da turma escolhida para a pesquisa e
organizamos a sequéncia de moédulos, com atividades tedricas e praticas,
conhecendo, analisando e reescrevendo a producdo inicial, até chegarmos a um
produto final para a andlise dos resultados.

Contudo, nossa preocupacao esteve voltada para o alcance dos objetivos
tracados na elaboracéo do projeto de pesquisa, considerando o gosto pela leitura

e a evolucdo dos alunos quanto a construgcdo argumentativa no género de
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opinido como o0s principais objetos de ponderacdo para os resultados
alcancados.

Assim, dentro dos critérios postos na proposta de trabalho, consideramos
gue foi alcangada grande parte de seus objetivos, principalmente no que diz
respeito a evolucdo no uso dos operadores argumentativos, a partir da atencao
dos alunos para esses elementos, que resultou na melhoria dos textos
produzidos na verséo final do artigo de opinido. Nos textos analisados, pudemos
ver mudancgas quanto a utilizacdo desses elementos, que deram as producdes
uma visdo mais clara da perspectiva argumentativa dos alunos, como visto com
mais clareza nas producdes dos participantes AP 16, AP 22, AP 24 e AP 26.

No entanto, alguns participantes ndo conseguiram mostrar 0 mesmo
desempenho de outros colegas, como nos casos dos alunos AP 19 e AP 23, que
nao aumentaram a quantidade nem o tipo de operadores nas duas versdes
textuais do artigo de opinido produzidas. Contudo, entendemos que essa
intervencdo pedagogica isolada ndo é suficiente para solucionar todos o0s
problemas existentes quanto ao uso dos operadores argumentativos nas
producdes textuais dos alunos e passamos a considerar que a continuidade da
proposta, corrigindo o que nao deu certo e intensificando os pontos positivos,
sera capaz de apresentar resultados ainda mais satisfatorios.

Por isso, como proposta de trabalho futuro, aprofundariamos o
conhecimento quanto ao uso dos articuladores textuais e metadiscursivos, em
virtude de sua complexidade na producéo textual. Esses operadores, por serem
mais dificeis, tornam o seu emprego pertinente quanto a progressao tematica,
gue visa convencer o leitor de que seus argumentos contribuem para a aceitacéo
da ideia veiculada nos textos argumentativos. Além do artigo de opinido,
apresentaria outros textos de tipologia argumentativa, tais como: editorial, carta
argumentativa, dentre outros, para o amplo desenvolvimento da producao textual
dos alunos do ensino fundamental.

Ressaltamos ainda que fazer pesquisa no Brasil € uma tarefa ardua, uma
vez que os incentivos interpessoais, sejam dos pares do meio educacional ou da
sociedade como um todo, € minimo, e precisa de uma ampla reflexdo sobre os
beneficios trazidos a sala de aula e, principalmente, aos alunos, com a

capacitacao qualitativa do professor.
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Também merece ressalva, a parte onerosa de uma pesquisa de
gualidade. Mais do que tempo, o0 professor-pesquisador precisa de recursos
financeiros para desenvolver as atividades planejadas com qualidade, pois os
materiais necessarios para uma pratica educativa contemporanea demanda
investimentos em artefatos que, em muitas vezes, ndo ha na escola, além da
necessidade do professor de buscar novas aprendizagens em livros e eventos
da sua area de atuacao.

Por isso, destacamos agradecidamente o bom andamento desse trabalho,
pelo aporte financeiro advindo da bolsa de estudo recebida por meio da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que
garantiu, com seguranca, o desenvolvimento dessa pesquisa, estimulando o
professor-pesquisador bolsista a desempenhar o seu papel da melhor forma
necessaria.

Da mesma forma, destacamos e agradecemos a oportunidade oferecida
pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), que, por
sua proposta interventiva, € fundamental para a formacéo tedérico-pratica dos
docentes de Lingua Portuguesa, e que, por meio da exceléncia dos seus
docentes, em especial, os Professores(as) Doutores(as) da UFRN, CERES-
Currais Novos-RN, nos proporcionaram tantas aprendizagens, sempre mediadas
com competéncia e muito afeto, cujas orientacdes nos conduzirdo a trabalhos
futuros.

Por fim, temos a certeza de que nossas praticas docentes mudaram
positivamente e dardo o retorno esperado a sociedade, com ensino de qualidade

e mais humanizado.
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APENDICE

Diagnostico de leitura e escrita
1 - Vocé gosta de ler?
( )sim ( )néo
2 -0 que ler?
() literatura tradicional () revistas () livro didatico () midia digital

() Outro. Qual?

3 - Com qual frequéncia?

() diariamente () semanalmente () mensalmente () anualmente
4 - Qual o género textual de sua preferéncia?

() conto () crénica ( ) poema () artigo de opinido () romance

() outro: Qual?
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ANEXO A — A sequéncia didatica da proposta de intervencao

Objetivo geral:

Produzir textos adequados ao género textual e a tipologia argumentativa,
melhorando o emprego dos operadores argumentativos na orientacao

argumentativa, na articulacdo e na modalizagéo textual.

Objetivos especificos:

Promover a reflexdo sobre temas de embates sociais para a construcao
e exposicao dos pontos de vista dos alunos;

Oportunizar a ampliacdo da capacidade critica e argumentativa dos
alunos;

Mediar o desenvolvimento dos alunos quanto a producéo escrita de textos
argumentativos;

Instruir o uso dos operadores argumentativos, dos articuladores textuais
e dos articuladores metadiscursivos modalizadores nos textos

argumentativos.

Conteudos:

Género artigo de opiniao;

Elementos linguisticos de orientacdo argumentativa (operadores
argumentativos);

Articuladores de organizacéo textual;

Articuladores metadiscursivos modalizadores.

Tempo estimado: Aproximadamente seis semanas (25 aulas).

Nivel de ensino: 9° ano do Ensino Fundamental Il

Materiais necessarios:

Reproducéao de textos coletados em sites e plataformas disponiveis na
rede mundial de computadores;

Papel sulfite;
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e Canetas;
e Projetor de midia;

e Notebook;

1° MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA — PRODUCAO INICIAL DO ARTIGO
DE OPINIAO

Atividade |
Objetivos:

e Reconhecer o género artigo de opinido a partir de publicacdes colhidas
na Internet;
e Mobilizar os alunos para ler, refletir e discutir o tema ‘racismo’,

incentivando a tomada de posi¢cao do ponto de vista;
e Apresentar a proposta de producgdo escrita inicial do artigo de opiniao

(tema escolhido a partir de discussao anterior a proposta de intervencgao).

Tempo previsto: 4 aulas (200 minutos).

Procedimentos metodoldgicos:
- Dividir a turma em 08 grupos, por meio de cores distribuidas
aleatoriamente para os alunos, 0s quais devem se agrupar por cores
iguais. Reunidos nos grupos, faréo a leitura e reflexdo de um dos 04 textos
do anexo B e, em seguida, apresentardo suas consideragdes e opinides
sobre o conteudo trazido pelo texto, com direito a 5 minutos de exposigao.
- Os grupos sao autorizados a questionar os posicionamentos dos
demais, sempre com direito a réplica (3 minutos) e a tréplica (2 minutos).
- Depois dos debates, os grupos sdo desfeitos e é apresentada a

proposta de redac&o abaixo, para a producao inicial do artigo de opinido.

PROPOSTA DE REDACAO

Podemos notar que a intolerdncia racial tem feito parte da rotina do mundo
contemporaneo com notoriedade. E nesse contexto que trazemos a nossa proposta de
producdo de um artigo de opinido: pessoas que fazem parte de uma sociedade tdo
miscigenada sdo constantemente alvos da excluséo e preconceito — manifestados com
agressoes fisicas e/ou psicoldgicas.
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Frequentemente falamos sobre a necessidade de respeito e reconhecimento do outro como
ser humano que tem o direito de ser o que é e como é, promovendo sua felicidade e
realizacdo, o que nos leva a questionar a situacdo atual da sociedade em relagéo a isso.

Com o auxilio das leituras realizadas nos textos a seguir, produza um ARTIGO DE

OPINIAO com o seguinte tema:

INTOLERANCIA RACIAL NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA: HA SOLUGCAO? ‘

Procure responder ao questionamento tematico com a apresentacdo de uma tese, seguida
de argumentos convincentes e articulados, além da proposicéo de solucédo para o problema
apresentado. Caso seja importante, apresente restri¢cdes para o problema.

Utilize apenas o campo destinado para a escrita do texto e escreva-o com o minimo de 20
e maximo de 30 linhas, em linguagem padréo da lingua portuguesa.

2°  MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA - OPERADORES
ARGUMENTATIVOS EM USO

Atividade Il

Objetivos:
e Apresentar o género textual artigo de opinido e sua estrutura
composicional,
e Analisar a topicalizacdo frasal e sua abertura para a introducédo de

argumentos direcionados pelos operadores argumentativos.

Tempo previsto: 2 aulas (100 minutos).

Procedimentos metodologicos:

- Distribuicdo do artigo de opinido abaixo para leitura e reflexdo do tema
abordado e canal de veiculacao do texto.

- Discutir a importancia da estrutura dos textos de acordo com o género e
a tipologia textual e analisar a forma como esse exemplo foi construido, frisando
pontos como: situacionalidade, problematica, tese (ponto de vista), argumentos

e conclusao.
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- Abordar os conhecimentos dos alunos sobre o topico frasal e a abertura
para a apresentacéo de argumentos a favor ou contra o enunciado inicial.

- Solicitar que os alunos identifiquem esses pontos no artigo de opiniao
lido.

Um grito de socorro

Aluna: Sandra Machado Limas

“Siléncio”, essa palavra ¢ com certeza uma boa defini¢cdo para este lugar. Com
pouco mais de 5.000 habitantes, minha cidadezinha é bem tranquila, de um jeito simples
a beleza toma conta daqui, com granjas de arroz e arvores espalhadas por todo lado, tem
poucos atrativos além de suas belezas naturais e possui um Unico hospital. E exatamente
esse unico hospital que vem quebrando o siléncio dos moradores. [situacionalidade]

Apesar de ser municipio pequeno, no sul de Santa Catarina, Timbé do Sul

necessita de hospital, e o Unico que temos ameaca fechar as portas. Enfatizo que essa
situacdo ndo poderia estar acontecendo, pois se isso de fato suceder diversos funcionarios
ficardo desempregados e a populagdo sem atendimento hospitalar. [problematica]

Por isso o siléncio que reina por aqui esta sendo perturbado e, como nés moradores

nao podemos ficar de bragos cruzados, protestos e ate rifas ja foram organizados para que
0 hospital ndo deixasse de suprir as necessidades da populacéo.
[argumentagdo]

Segundo o prefeito essa seria a Unica solugcdo, uma vez gue nenhum repasse

financeiro foi feito para auxiliar nas despesas do hospital, ou seja, ele alega ndo ter

recursos.

Em entrevista para uma emissora de TV que julgou o caso especial, 0 secretario

da Satde juntamente com o prefeito afirmaram que o municipio é de baixa renda e gue

disponibilizariam as ambulancias para transportar os pacientes em situacdo mais grave

para as cidades vizinhas. E os demais moradores continuariam sendo atendidos no posto

de saude central. Com essa posicao, consegue-se mais indignacao.

Seréa que realmente a solucéo é fechar o hospital?
H& quem alegue que sim, pois a nossa cidade € de fato de baixa renda. Entretanto

h& quem diga o contrario, que fechar o hospital esti fora de cogitacdo uma vez que a
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salde € questdo de prioridade. Ainda hé agueles que permanecem em cima do muro, que

preferem ficar calados. Muitas vezes o siléncio é uma boa resposta, mas ndo dessa vez.

Para mim, o fechamento do hospital vai piorar o que ja esta ruim, e essa opinido

vai de encontro a uma pesquisa realizada com 0s moradores locais, os quais afirmam que

0 posto de saude ndo terd condicOes de atender a todos e nem todos tém condicdes para

se deslocar para cidades vizinhas, principalmente em caso de emergéncias e mesmo com

a disponibilizacdo de ambulancias para 0s casos mais graves elas ndo dardo conta do

recado.

E um caso dificil de ser solucionado, gera muitas opinides, mas acho que n&o ha

justificativas suficientes para tal acdo. Creio que a solugéo estd nas méos dos diretores do
hospital e dos politicos, que deveriam repensar o caso e buscar solucdes, talvez
controlando os gastos excessivos da prefeitura, elaborando projetos que busquem ajuda e
visem efetivar um acordo entre hospital e prefeitura.

Nem todas as coisas sdo sempre como queremos, e é certo gue nada é perfeito,

mas quando o assunto € algo que atinge todos os moradores, ndo s6 da minha peguena

cidade, mas de todos os lugares, torna-se uma questéo de prioridade.

[concluséo]

As vezes, depois de tentarmos todas as opcdes possiveis, e ainda assim nada

resolver, o unico meio de impedirmos que os problemas afetem nossa forma de ver o quao
bonito ¢ o lugar em que vivemos e do siléncio que ¢ sua definigdo, retomar seu lugar, por
irbnico que seja é um grito de socorro!

Porgue o barulho gue nos atormenta, as vezes é 0 mesmo gue nos liberta.

Professora: Daiane Aparecida Boza Rezin Escola: E. E. B. Timbé do Sul — Timbé do Sul
(SC)

Atividade Il

Objetivos:
e Reconhecer a importancia dos elementos linguisticos responsaveis pela
articulacéo dos enunciados;

e Perceber a relacdo de sentido estabelecida pelos articuladores textuais.

Tempo previsto: 2 aulas (100 minutos).
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Procedimentos metodologicos:

- Discutir com os alunos a importancia de articular bem as ideias nos
textos, mostrando-os a relacéo de sentido que os operadores argumentativos e
os articuladores textuais tém, tanto para a orientagdo argumentativa, quanto para
a organizacao textual, respectivamente.

- Distribuir os enunciados abaixo, recortados um a um, para que os alunos
os cologuem em ordem a partir da relagéo de sentido existente entre 0s mesmaos.

- Conferir coletivamente a sequéncia dos enunciados e discutir a

aprendizagem adquirida com a atividade.

Educar é dar sentido.

E dar sentido ao nosso estar no mundo.

Nossos corpos precisam desse sentido para se realizar plenamente.

Mas também nossos corpos sdo vazios de imagens e elas precisam fazer parte
da nossa mente para possamos dar respostas ao que se nos apresenta

diuturnamente como desafios da existéncia.

E por isso que ndo basta dar alimento apenas ao corpo, € preciso também

alimentar a alma, o espirito.

Sem comida o corpo enfraguece e sem sentido € a alma que se entrega ao vazio

da existéncia.

Atividade IV

Objetivos:
e Reconhecer a atuacdo dos operadores argumentativos na orientacao

argumentativa dos enunciados;
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e Perceber a relacéo de sentido entre os enunciados de mesma concluséo

ou de concluséo oposta.

Tempo previsto: 2 aulas (100 minutos).

Procedimentos metodoldgicos:

- Dividir a turma em duplas e distribuir um envelope contendo 30 papéis
(20 periodos e 10 operadores argumentativos), recortados da tabela de atividade
abaixo.

- Instruir as duplas para que busquem articular os enunciados de acordo
com os sentidos dos periodos e os operadores disponiveis, sem que haja sobra
ou dupla utilizacdo dos papéis.

- Determinar o tempo de 15 minutos para a realizacdo da tarefa e, em
seguida, fazer a conferéncia dos enunciados.

- Apresentar o quadro dos operadores argumentativos e analisar o

sentido de cada tipo no direcionamento dos argumentos.
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Tabela para a atividade

______________________________________________________________________________________________________________

a cooperacgao é um valor fundamental para
a convivéncia familiar.

E indispensavel que se intensifiquem

. : a responsabilidade cidada crescera entre 0s
| campanhas de coleta seletiva de lixo

.. . moradores.
nas escolas, familias e comunidade,

______________________________________________________________________________________________________________

1 1

| 1

] 1

| i

1 1

| |
b mmemse it ae s s e S S i Pree s e b .
E As propagandas mostram produtos atraentes ' mas ' cabe ao consumidor analisar aquilo de que realmente
E indispenséveis para a nossa vida, ' necessita e selecionar o que é bom.
i | : i
B o o ————— o 1
' i i :
0 fumo faz mal a salde. i Portanto, as pessoas deveriam parar de fumar. :
1 1 1 1
' A 4gua doce, por causa dos abusos fashn | & preciso definir algumas regras para o
' cometidos, podera acabar em nosso planeta. ' | uso racional da 4gua.
e o e i
1 1 1 1
+ Alimpeza de terrenos e casas € | € importante que se faca campanhas de
i hecesséria para impedir a propagacao | Além disso, | conscientizacao para que as pessoas nao deixem que !
i do mosquito da dengue. ; ! a agua se acumule em vasos e outros recipientes. '
1 1 1 1
Anintnintin it yoTTTTeTTe e 1ttt i
‘ | i
5 Se 0 desmatamento nao diminuir, i é provavel 5 que a Amazonia se transforme em um imenso deserto. ;
1 1 1 1
1 1 1 1
1 ] 1 1
B o o - o - 1

i |

1 1

| i

A pena de morte nao € solucao
para a criminalidade.

estd comprovado que os crimes hediondos nao
deixaram de ocorrer nos paises que a adotaram.

' A pena de morte ndo é solugao | I porque muitos dos que foram executados tiveram,

' L i Em segundo lugar, | ; R i

' para a criminalidade. ! ! posteriormente, sua inocéncia comprovada. !

' A pena de morte nao é solugao ! : | ndo matar os semelhantes é um principio ético i

" o i Finalmente, . :

' para a criminalidade. ! ' fundamental. v
Atividade V

Objetivos:
e Entender a importancia dos articuladores textuais para a organizacao da
sequéncia textual;

e Estabelecer relagdes de sentido entre as partes (paragrafos) de um texto.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj4p635h8reAhVCGJAKHSoVD50QjRx6BAgBEAU&url=https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/articuladores/&psig=AOvVaw2mCIbCHaMd-UHwar7RG20L&ust=1541947420431208
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Tempo previsto: 2 aulas (100 minutos).

Procedimentos metodoldgicos:

- Distribuir o texto abaixo para cada aluno, com os paragrafos fora da
ordem sequencial, e solicitar que os discentes os leiam e 0s numerem, nos
parénteses, de 1 a 8, na ordem correta a partir da observacao dos articuladores
de organizacéo textual dispostos nos paragrafos.

- Em seqguida, apresentar o quadro dos articuladores de organizacao

textual e solicitar que os alunos os identifiquem nos paragrafos da atividade.

Texto: A milenar arte de educar dos povos indigenas

Daniel Munduruku

(1) Educar ¢ dar sentido. E dar sentido ao nosso estar no mundo. Nossos corpos precisam desse sentido
para se realizar plenamente. Mas também nossos corpos séo vazios de imagens e elas precisam fazer parte
da nossa mente para possamos dar respostas ao que se nos apresenta diuturnamente como desafios da
existéncia. E por isso que ndo basta dar alimento apenas ao corpo, é preciso também alimentar a alma, o

espirito. Sem comida o corpo enfraquece e sem sentido é a alma que se entrega ao vazio da existéncia.

(2) A educagdo tradicional entre os povos indigenas se preocupa com esta triplice necessidade: do corpo,
da mente e do espirito. E uma preocupacio que entende o corpo como algo prenhe de necessidades para

poder se manter Vvivo.

(3) Esta visdo de educacéo é sustentada pela idéia de que cada ser humano precisa viver intensamente seu
momento. A crianca indigena é, entdo, provocada para ser radicalmente crianga. Nao se pergunta nunca a
ela o que pretende ser quando crescer. Ela sabe que nada sera se ndo viver plenamente seu ser infantil. Nada
sera por que ja é. N&o precisara esperar crescer para ser alguém. Para ela é apresentado o desafio de viver
plenamente seu ser infantil para que depois, quando estiver vivendo outra fase da vida, ndo se sinta vazia
de infancia. A ela séo oferecidas atividades educativas para que aprenda enquanto brinca e brinque enquanto
aprende num processo continuo que ira fazé-la perceber que tudo faz parte de uma grande teia que se une
ao infinito.

(4 ) Num mesmo movimento ela vai sendo introduzida no universo espiritual. Embalada pelas historias
contadas pelos velhos da aldeia, a crianga e 0 jovem passam a perceber que em seu corpo moram os sentidos
da existéncia. Este sentido é oferecido pela memoria ancestral concentrada nos velhos contadores de
histérias. S&o eles que atualizam o passado e o fazem se encontrar com o presente mostrando a comunidade

a presenca do saber imemorial capaz de dar sentido ao estar no mundo.
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( 5) Este processo todo é alimentado por rituais que lembram o passado para significar o presente. Sdo
movimentos corpdreos embalados por cantos e dangas repetidos muitas vezes com o objetivo de “manter o
céu suspenso”. A danga lembra a necessidade de sermos gratos aos espiritos criadores; contam que
precisamos de sentidos para viver dignamente; ordena a existéncia. Cada grupo de idade ritualiza a seu

modo. Cada um se sente responsavel pelo todo, pela unidade, pela continuidade social.

( 6 ) Educar &, portanto, envolver. E revelar. E significar. E mostrar os sentidos da existéncia. E dar
presente. E ndo acaba quando a pessoa se “forma”. Nao existe formatura. Quem vive o presente esta sempre

€m Processo.

(7 )E por isso que a crianca sera sempre crianca. Plenamente crianca. Essa é a garantia de que o jovem seré
jovem no seu momento. O homem adulto vivera sua fase de vida sem saudades da infancia, pois ele a viveu
plenamente. O mesmo diga-se dos velhos. O que cada um traz dentro de si é a alegria e as dores que viveram

em cada momento. 1sso ndo se apaga de dentro deles, mas é o que os mantém ligados ao agora.

(8 ) Resumo da dpera: A educacdo tradicional indigena tem dado certo. As pessoas se sentem completas
quando percebem que a completude sé é possivel num contexto social, coletivo. Cada fase porque passa
um indigena — desde a mais tenra idade — alimenta um olhar para o todo, pois o conhecimento que aprendem
e vivem é um saber holistico que ndo se desdobra em mil especialidades, mas compreende o humano como

uma unidade integrada a um Todo maior e Unico.

Atividade VI
Objetivos:

e Reconhecer os elementos linguisticos responsaveis pelas articulacoes
entre os enunciados do texto e as rela¢cdes semanticas estabelecidas na
argumentacao;

e Analisar a utilidade dos articuladores textuais para a organizacdo da
sequéncia de ideias dispostas no texto.

Tempo previsto: 2 aulas (100 minutos).

Procedimentos metodologicos:
- Distribuir o quadro de articuladores de organizacao textual contido em
KOCH e ELIAS (2017), para que os alunos tenham conhecimentos desses

elementos linguisticos e possam visualiza-los no texto a ser disponibilizado.
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- Distribuir o texto a seguir, para um momento de leitura, discussdo e
reflexdo. Depois desse momento, solicitar a atencéo dos alunos para os termos
gue estabelecem ligagcBes entre os periodos e entre os paragrafos.

- Analisar a importancia de tais articuladores na organizacdo do texto.
Mostrar como ficaria o texto sem esses operadores, como também, verificar a
possibilidade de substituicdo deles por outros.

- Solicitar que os alunos tentem a substituicdo dos termos destacados por
outros elementos, sem que haja perda de sentido.

Agua pouca, meu pogo primeiro
Aluno: Abrado Filipe Marques de Oliveira

O lugar onde vivo é o municipio de Sdo Mateus, situado ao norte do Espirito
Santo, com uma populacdo de aproximadamente 125.000 habitantes, segundo estimativa
do IBGE em 2015. Apesar de possuir importantes atividades como o comércio, a
agropecuaria e o turismo, a economia dessa cidade polo esta baseada, principalmente, na
exploracdo e producéo de petrdleo.

Nossa histdria foi construida as margens do rio Cricaré, local de desembarque de
escravos negros africanos comercializados até o seculo XIX. Além disso, através desse
rio, era feito o transporte da producao de farinha, agucar, café e madeira. Uma paisagem
belissima de nossa cidade é o vale do Rio Cricaré, onde o rio, lentamente, percorre seu
caminho, desenhando o “S” e 0 “M” do nome da cidade.

Assim como grande porcdo do territdrio brasileiro, nosso municipio apresenta
lencbis freaticos abundantes e inumeras nascentes. Contudo, desde meados do ano
passado, a falta de chuvas tem feito que o nivel do Cricaré abaixe, e 0 mar, em maré alta,
invada o estuério do rio, chegando até o ponto de captacdo do Servico Auténomo de Agua
e Esgoto (SAAE). Nesses 471 anos de sua fundacéo, a Rainha do Cricaré — como a cidade
é conhecida — nunca passou por uma crise hidrica tdo intensa.

De acordo com a Organizacdo Mundial de Sadde (OMS), 0 maximo permitido de
sal na 4gua para o consumo humano é de 250 ppm, ou seja, até 0,25 gramas de sal por
litro de &gua. Porém, segundo o jornal Tribuna do Cricaré, a “agua nas torneiras de Sdo
Mateus tem 4 gramas de sal por litro”, o que equivale a 16 vezes mais que o recomendado.

Com isso, eclodiu na cidade um grande caos, marcado pela perfuracdo de pocos

artesianos de forma irregular e sem fiscalizagdo por parte da gestdo publica local. Sou
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contrario a essa postura de perfurar pocos desenfreadamente, pois seus impactos, a médio
e a longo prazo, podem ser irreversiveis.

Os que perfuram pogos artesianos em suas casas € empresas — em geral pessoas
bem providas financeiramente — defendem que esse tipo de medida é imprescindivel para
seu sustento. Entretanto, a parte pobre da cidade, isto é, a maioria da populacdo mateense,
é forcada a coletar o liquido de bicas e fontes, todos os dias, numa rotina de sofrimento.

Se essa perfuracdo persistir, um risco muito alarmante, a médio prazo, é a
contaminacdo dos lencdis freaticos; e, a longo prazo, pior: pode ser que até sequem. Um
exemplo claro disso € o Estado da California, nos Estados Unidos. Conforme um estudo
da Universidade da Califérnia, devido a exploracdo descontrolada dos aquiferos, os rios
do Vale Central reduziram seu leito em um tergo e ha varios anos ndo € possivel beber a
agua.

A crise em Sdo Mateus desencadeou, ainda, uma discussdo sobre a falta de agua
na regido e suas responsabilidades. Segundo Ney Murtha, especialista em recursos
hidricos da Agéncia Nacional de Aguas (ANA), “o Espirito Santo precisa construir uma
visdo estratégica sobre o uso da agua”, afinal, 0s problemas de estiagem do Estado néo
sdo castigo divino, mas efeitos da auséncia de politicas publicas que garantam uma gestao
responsavel dos recursos hidricos. Sendo assim, utilizar &gua com consciéncia e otimizar
Seu uso ja é imperativo. Porém, € preciso encontrar alternativas para o abastecimento,
tendo no planejamento seu principal aspecto. Em primeiro lugar, deve ser feita a
transferéncia do ponto de captagdo da &gua para um local a montante do rio, para
amenizar, pelo menos por alguns meses, a situacdo. Outra medida importante é a
recuperacdo da bacia, através do reflorestamento das nascentes e restabelecimento da
mata ciliar, além da construgdo de barragens, acudes e reservatorios que garantam agua
por mais tempo.

H4 um ditado muito comum na regido que diz: “Farinha pouca, meu pirdo
primeiro”. Tal expressdo atende a logica capitalista que tem a desigualdade como critério
de progresso. Além da esperanca de ver as torneiras de nossa cidade ricas em agua limpa
e potavel, anseio, ainda mais, ver a Rainha do Cricaré banhada pela justiga social. Como
afirma a minha conterranea Elisa Lucinda: “Sei que ndo da para mudar o comego, mas,

se a gente quiser, vai dar para mudar o final.”

Professora: Adriana Pin Escola: Instituto Federal do Espirito Santo — Campus S&do Mateus
— Séo Mateus (ES)
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Atividade VII

Objetivos:
e Conhecer os articuladores metadiscursivos modalizadores e sua fungao
nos textos argumentativos.

e Revisar os conhecimentos mediados nas atividades anteriores.

Tempo previsto: 2 aulas (100 minutos).

Procedimentos metodoldgicos:

- Reapresentar o quadro dos articuladores textuais distribuidos na
atividade anterior, focalizando os articuladores metadiscursivos modalizadores
(KOCH e ELIAS, 2017) e a relacéo de sentido que estabelecem.

- Entregar o texto abaixo a todos os alunos presentes, cuja atividade
consistira, num primeiro momento, da leitura e compreensdo do texto. Num
segundo momento, os alunos buscardo identificar todos o0s operadores
argumentativos trabalhados nas atividades dessa intervencédo. Por ultimo,

responderdo ao exercicio de registro dos conteudos vivenciados.

UM BOM LIVRO

Atualmente os jovens preferem trocar um bom livro por algo que
aparentemente seja mais interessante, por exemplo, o computador, a
televisao, o telefone celular, ou outras tecnologias, deixando assim de
conhecer um mundo magico que os livros trazem. Ja outros jovens preferem
assistir a um filme relacionado com histdrias contadas nos livros, porém ele
nunca traz as informagdes completas.

Nos dias atuais, quando a maioria ndo tem o habito da leitura, os
poucos que leem, muitas vezes, ndao sao capazes de interpretar a boa leitura,
dessa forma muito poucos gostam realmente de ler.

Sabemos que a leitura é fundamental na vida, pois é através dela que
podemos adquirir os conhecimentos que nos levam a oportunidades no
futuro.

Enfim a leitura é tudo, esta presente em cada dia na nossa vida, sem
ela ndo chegaremos a lugar nenhum. Um bom livro fard com que vocé seja
alguém na vida, contribuindo para que alcance o sucesso.

Jéssica C. B. Rodrigues - 2@ série A - Ensino Médio - 2012
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Tarefa:

1 — Os termos sublinhados no texto acima sao advérbios que estabelecem uma
articulacdo metadiscursiva modalizadora. Qual é o sentido que eles expressam?

2 - Leia o texto e identifigue os elementos textuais (palavras ou conjuntos de
palavras) que fazem a ligacdo entre as oracdes ou periodos. Faca circulo em
torno dos elementos encontrados.

3 — Identifique os elementos responsaveis pela apresentacdo de um argumento,
ou seja, uma ideia que justifica um posicionamento.

4 — Identifique os elementos responsaveis pela sequéncia dos fatos no texto?

5 — Caso seja possivel, substitua os elementos circulados por outros elementos
de mesmo sentido ou de sentido diferente.

Responda:

Qual a importancia seméantica dos elementos encontrados para o propdésito
argumentativo do texto?

3° MOMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA — PRODUCAO FINAL DO ARTIGO
DE OPINIAO

Atividade VIII
Objetivos:

e Ler a producéo inicial;

e Analisar a construcao do texto a partir dos conteudos trabalhados;

e Fazer as corregbes estruturais (operadores argumentativos) e as
ortogréficas;

e Escrever a versao final do artigo de opiniao;

Tempo previsto: 6 aulas (300 minutos).
Procedimentos metodologicos:

- Devolver a producéo inicial do artigo de opinido dos alunos, para que
possam fazer observagcbes analiticas do que escreveram a luz dos

conhecimentos trabalhados ao longo das atividades.
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- Orientar os passos a serem seguidos: leitura, analise, correcéo e escrita.
Logo apds, fazer a leitura para os colegas da turma e entregar ao professor-
pesquisador, que fara a avaliacao e, posteriormente, a exposicdo no mural da

sala.

Atividade IX

Objetivos:
e Apresentar oralmente os textos produzidos pelos alunos;

e Proporcionar um momento de compartiihamento dos pontos de vista

expressos nos textos produzidos;

e Consolidar os conhecimentos trabalhados nas atividades da SD.

Tempo previsto: 3 aulas (150 minutos).

Procedimentos metodoldgicos:

- Organizar a sequéncia de apresentacdo dos alunos, determinando o

tempo maximo de 10 (dez) minutos para apresentacao e consideragoes.

Avaliacdo: Os alunos seréo avaliados a partir dos seguintes critérios: presenca
e a participacdo nas aulas; realizacdo das atividades; e analise textual da

producéo final do artigo de opinido.
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ANEXO B — Textos utilizados na Sequéncia Didatica

Texto 01

Antropdlogo derruba a ideia de que no Brasil h4 democracia racial

Doutor em Ciéncias Sociais da Universidade de S&o Paulo (USP) reforca que o Brasil possui um
quadro ‘gritante’ de discriminacdo. Acha exagero? Nao é o que mostram os nimeros. Professor
se aprofunda na crenca de setores da sociedade brasileira de que ‘ndo existe racismo’ por aqui e
de que tudo nao passa de ‘vitimizacao’

Thiago de Araujo, BrasilPost

Ainda hoje h4, no Brasil, quem negue a existéncia do racismo. Discussfes sobre questdes raciais
ndo surpreendem o antropdélogo congolés Kabengele Munanga. Aos 73 anos, 0 doutor em
Ciéncias Sociais e professor da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sdo Paulo (USP) sempre refor¢ca que o Brasil possui um quadro ‘gritante’ de
discriminacdo. Acha exagero? N&o é o que mostram 0s nUmeros.

“Os dados mostram que, a véspera do Apartheid, a Africa do Sul tinha mais negros com diploma
de nivel superior do que no Brasil de hoje”, afirmou Munanga, em audiéncia publica promovida
pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em 2010. O debate girava em torno das politicas de acesso
ao ensino superior. Os opositores anunciavam que o Pais estava prestes a viver uma ‘guerra
racial’. Nao foi o que se viu.

“Nao houve disturbios, linchamentos raciais em nenhum lugar. Nao apareceu nenhum movimento
‘Ku Klux Klan’ a brasileira”, comentou o antrop6logo. “O que se busca pela politica de cotas para
negros e indigenas ndo é para terem direito as migalhas, mas sim para terem acesso ao topo em
todos os setores de responsabilidade e de comando na vida nacional onde esses dois segmentos
ndo sao devidamente representados, como manda a verdadeira democracia”.

Mas e a tdo conhecida ‘democracia racial’, nascida pelas maos de Gilberto Freyre? Antes de mais
nada, é preciso compreender do que se trata o preconceito. O professor Munanga assim define o
termo:

“Preconceito como o proprio termo diga preconceito é uma ideia preconcebida, um julgamento
preconcebido sobre os outros, os diferentes, sobre o qual nés mantemos um bom conhecimento.
E o preconceito é um dado praticamente universal, pois todas as culturas produzem preconceito.
N&o h& uma sociedade que néo se define em relacao aos outros. E nessa definicdo acabamos nos
colocando em uma situacéo etnocéntrica, achando que somos o centro do mundo, a nossa cultura
é a melhor, a nossa visdo do mundo € melhor, a nossa religido é a melhor, e acabamos julgando
0s outros de uma maneira negativa, preconcebida, sem um conhecimento objetivo. Isso é 0
preconceito, cuja matéria prima séo as diferencas, sejam elas de cultura, de religido, de etnia,
de raca no sentido sociolégico da palavra, de género, até de idade, as econémicas. Todas as
diferencas podem gerar preconceitos”.
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Texto 02
O racismo em ndameros

A esmagadora maioria dos beneficiarios do Brasil Sem Miséria é de negros, comprova
levantamento do governo federal

por Miguel Martins — publicado 04/01/2014 08h58

Quando publicou Casa-Grande & Senzala em 1933, Gilberto Freyre néo tinha a seu dispor um
grande volume de dados sociolégicos sobre a populacéo brasileira. O IBGE foi criado um ano
depois e 0 Ipea apenas na década de 1960. Se tivesse acesso a pesquisas que comprovassem a
relacdo intrinseca entre pobreza e cor de pele no Brasil, hoje abundantes, talvez sua teoria da
democracia racial brasileira fosse um pouco diferente. Ao ser confrontado com as estatisticas, 0
racismo brasileiro, sustentado em trés séculos de escraviddo, desvela-se como uma verdade
factual.

A conexdo entre a miséria e a origem racial ¢ tdo definitiva no Pais que programas de transferéncia
de renda destinados a eliminar a extrema pobreza s6 poderiam fazé-lo ao beneficiar os negros,
mesmo sem adotarem politicas afirmativas de raca. Na quinta-feira 19, a ministra do
Desenvolvimento Social, Tereza Campello, divulgou um trabalho de decomposicdo dos
beneficiarios do Brasil Sem Miséria, que inclui o Bolsa Familia, o Brasil Carinhoso e o Pronatec,
l‘.’ ko) entre outros. Cerca de trés
ﬁ [ quartos dos  beneficiados,
CD 1 mostra 0 levantamento, sdo
64y 77+ .. 15% .8y "I

dos jovens de jovens e dos juizes dos deputados nici 1
negros ndo adolescentes, brasileiros sGo na Camara NO Inicio do BraSII Sem
completam de 1S a 29 anos. negros Federal sao e -
ocensino assassinados no negros Miséria, em 2011, criado para
fundamental Brasil sdo negros

alcancgar a parcela da populagdo
apta a receber beneficios mas ainda ndo registrada no Cadastro Unico, o ministério almejava
incluir cerca de 16 milhGes de brasileiros em situacdo de extrema pobreza. Segundo o IBGE, 71%
eram pretos ou pardos a época. Natural, portanto, a pesquisa de 2013 revelar que os maiores
beneficiados pelas politicas de transferéncia de renda tém a pele escura. De acordo com os dados
divulgados por Tereza Campello, 73% dos cadastrados no Bolsa Familia sdo pretos ou pardos
autodeclarados. Em relacdo a outros beneficios, a proporcéo é ainda maior.

Segundo a ministra, os dados sdo consequéncia da desigualdade racial no Brasil. “Embora ndo
exercamos uma politica afirmativa de convocar 0s negros, eles acabam mais favorecidos por
serem 0S Mais Vulneraveis”, comenta. “Estamos em uma luta aberta contra a discriminagdo dos
pobres. Assim como alguns chamavam o0s escravos no Brasil de preguicosos, muitos falam o
mesmo de quem recebe beneficios do governo. Ao lutar contra o preconceito em relagdo aos
pobres, construimos uma trajetéria de cidadania para a populagdo mais necessitada, de maioria
negra.”

Embora o Bolsa Familia ndo se paute por uma politica de afirmacdo racial, ha outros fatores que
estimulam um ndmero maior de negros atendidos. O estudo Vozes da Nova Classe Média,
realizado pelo Ipea neste ano, indicou gque, ao declarar-se preto, as chances de um candidato obter
o0 beneficio aumentam em 10%. Segundo a ministra, trata-se quase de um “preconceito invertido”.
“Quando alguém vai fazer seu cadastro no Bolsa Familia, a rede de assisténcia social tenta aferir


https://www.cartacapital.com.br/autores/miguel-martins
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0 méximo possivel de informagdes sobre a renda de um candidato. Se uma pessoa toda produzida,
loira e de olho azul for pedir o beneficio, a chance de levantar suspeicio ¢ maior. E mais crivel
quando um negro pede o beneficio, pois quem analisa realmente acredita no grau de
vulnerabilidade.” [...]
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Texto 03
BRASIL
Comercial protagonizado por familia negra sofre ataques racistas

Alguns internautas alegam falta de representatividade branca na campanha. No entanto, pesquisas
revelam baixa presenga de negros na publicidade brasileira

Por LUANA BENEDITO
Publicado as 18h39 de 30/07/2018 — Atualizado as 18h39 de 30/07/2018

Rio — Protagonizada por uma familia negra, a campanha de Dia dos Pais do Boticario tem sido
alvo de ataques racistas na Web. O comercial, que foi lancado na Gltima quinta-feira, tem gerado
incémodo entre cerca de 16 mil internautas que reagiram com a opcao “ndo gostei” no video que
ja conta com mais de 6 milhGes de visualiza¢bes e 66 mil reacbes positivas. Alguns usuarios ainda
alegaram falta de representatividade branca nos comentarios.

“Por que ndo tem nenhuma pessoa branca no comercial? Néao é direitos iguais?”, comentou um
internauta. “Pouco criativo e racista. Vamos misturar essa familia ai”, disse outra. Entretanto,
muitos usuarios das redes sociais sairam em defesa da marca de cosmética pelo posicionamento
da campanha. “Campanha do dia dos pais da boticario em 2016. Exclusivamente com familias
brancas. Ndo tem ninguém reclamando da falta de diversidade. NINGUEM”, lembrou um
internauta.

Para Renata Pedreira, militante do Movimento Negro, racismo reverso é uma distracdo criada
pelos brancos para negar, confundir e apagar o verdadeiro debate racial. “Quando um branco se
sente aviltado por uma propaganda que mostra uma familia preta e passa a exigir diversidade, ele
estd simplesmente demarcando seu local de poder. Ele ndo esta disposto a perder nenhum
centimetro de privilégio e de representatividade. Poder tem relacdo direta com controle”, explica
a mestre em enfermagem.

“Quando a branquitude deturpa o que € racismo, ela retoma o controle. Ela tenta tirar nossa
capacidade de luta, fazendo parecer legitimo o mito da democracia racial, a ideia de que ‘somos
todos iguais’. Nao é méa fé ou monstruosidade, o racista é uma pessoa comum gue ndo se importa
com o fato da populacéo preta ser maioria no pais, mas nao estar representada de forma adequada
na midia. O racista ndo quer saber de preto com paridade nos espacos de poder, por isso cria
termos como racismo reverso”, completa Renata.

Segundo a militante, o racismo é uma estrutura e como toda estrutura remete ao poder e
hierarquizacdo. “Quando os povos brancos resolveram reafirmar sua supremacia, eles usaram
toda uma estrutura social que legitimava sua superioridade sobre povos ndo brancos,
principalmente sobre pessoas pretas. Usaram de mecanismos politicos, deturparam a ciéncia
criando teorias eugenistas para alegar uma inferioridade do povo preto, tracaram um perfil de
criminoso baseado em fendtipos descritivos da populacdo preta”, afirma.

[.]


https://odia.ig.com.br/brasil
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Texto 04
RIO DE JANEIRO

‘Nao vai ficar impune’, diz Bruno Gagliasso apds fazer registro na delegacia de ofensa
racista contra a filha

Crianga de 4 anos foi ofendida em video na internet. O ator diz que, quando for mais velha, a
prépria filha podera denunciar um ataque caso seja vitima de preconceito novamente. ‘Nao foi a
primeira vez, ndo sei se vai ser a ultima’, disse o ator.

Por Fernanda Rouvenat, G1 Rio
27/11/2017 12h27 Atualizado 27/11/2017 21h42

O ator Bruno Gagliasso afirmou, na manha desta segunda (27), que as ofensas racistas contra a
sua filha Titi, feitas em um video na internet, ndo ficardo impunes.

“Né&o vai ficar impune. A delegada foi bem clara pra mim: ‘Bruno, ela cometeu um crime. Ela
pode estar em qualquer lugar do mundo, ela vai ter que responder por isso”, afirmou o ator.

Segundo ele, a policia ja tem informacdes sobre a autora do video e informou que ela ja cometeu
outros crimes. “Ela vai pagar por isso”, disse o pai
da crianga, que foi a Cidade da Policia, na Zona
Norte do Rio, fazer o registro na Delegacia de
Repressdo aos Crimes de Informética (DRCI).

No domingo (26), a brasileira Day Mcarthy, que
se define como escritora € mora no Canada,
publicou um video na internet no qual faz
comentarios ofensivos sobre a menina de 4 anos.
Ela respondera por injuria racial, difamacao e injdria.

Day Mcarthy é capixaba e tem 28 anos. Essa ndo € a primeira vez que ela ofende alguém pela
internet.

O ator pediu que todas as pessoas que tenham se sentido ofendidas prestem queixa na delegacia.
“Isso acontece todo dia. Cabe a gente, todo mundo que se sentiu ofendido, que quer fazer a
diferenca no mundo, de fato, fazer, falar. E muito importante que todo mundo que se sentiu
ofendido venha e preste queixa”, disse.

Titi foi adotada por Bruno e pela mulher dele, a também atriz Giovanna Ewbank, no ano passado,
depois de uma viagem ao Malawi, no Sul da Africa.

Bruno diz que, quando estiver mais velha, a propria filha vai saber se defender.

“Mais tarde ela vai ter a forca suficiente e vai ter inteligéncia suficiente pra fazer o que eu estou
fazendo aqui, e eu vou vir acompanhar. No foi a primeira vez, ndo sei se vai ser a Gltima.
Obviamente ndo serd, mas ela vai ser forte, vai ser instruida a isso”, completou. Bruno também
agradeceu o apoio que esta recebendo dos fas, da familia e dos amigos.


https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/bruno-gagliasso-chega-a-delegacia-para-registrar-queixa-de-ofensas-contra-a-filha-titi.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/bruno-gagliasso-chega-a-delegacia-para-registrar-queixa-de-ofensas-contra-a-filha-titi.ghtml
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ANEXO C - Producéo inicial do artigo de opinido escrita pelos alunos
participantes

AP -03

[
i e e 2 . e —_
| o LR mampeio. mactol . A Xy Qo s YA SO




131

AP — 04

Divimas aeaban eor o Yaeduno
(Titulo)

o - 9 ° o

o an U L Joor O
_Ratsme N0 20 termn ogpudn epue pow ruwwb@ubmtm
;mﬂbmmbm ol aurhidl A Brei Ry 0" Prrdgsiniily’ g0 |
BO0Umo A st ceorsencle ndp Ao zzd Pﬂwl‘ﬁwa
mos »no grwpld todo,

O VzaeWmv wmh&l)al/nw (. Lorm oN ru.g/w)& L’fmg:__

© —

_éil}'_—
Mm« PIESEXN W L Oveé‘m///_/nélc o e
¢ da,

iww_mm_ume ceabon |
QOMCIY du s protecapot Lem o € S o po* |

v\,duocuL

Oa. ¢ 5 ol L eco

%fﬂo&w oxfon, gpon causds pli o 00 ey oo doclos

ﬁ_)wpmwﬂa e o dease ol Grewor
DoVomod Qmml TR AT
ﬁtc»m&qxw/m)yggow a?o/wvb elay rozr olae meor-

mm@%mo,memm mrxbcvuwmo%u]&o(b.




132

AP — 06




133

AP - 07




134

AP - 08

’J-WML‘;%M- ‘
MM#\M.MM&L&%A%

S5 SON TP VSV IR EW YN TASNORID MUY NOPSodt V4 .
L= . : noc. V-

W:, Oraa249 L@x.\(u;w\ﬁ: AT~ A ‘T\)' "»\'4&: %AY\MA,.T

ta—k.a A ,- ) R .,Q&Enu-
'b“i:u\ oA Y% PPNV | A{, D T O Sl T ?._n»;-‘\«x A [t

_Ineaur~n L % \ D 4T |
: _A‘[—f%gmm_ﬁgummm‘,@mw”




135

AP —-10

o oelinine ) imYelandnead ruoeiol

(Titulo)




136

AP —-12

| 4 B ‘ ) ] - ; i = 0 : |
L EYE vianad . 0 y oLl O 2. (Rrrey O QTN

~ ~ ~ . 5 () s R [
oy ALenduo A . o 20 Lok OO JDOUC 1L |




137

AP — 14

QA’)/(‘UY)"AQ DY ¥4} LzrmlLM

i ot 0
4lnmlo)\ CorA _of:  npshme

2 r)
J .
(O AQLRANG L fm ‘@'lw m)\}u‘h}\ di [L ‘7{(-

A 4
rJn_g'An A /huujn usmﬂnn/vmn

| P . 5 . - g
_ J\ UARE . naD JUN NOBLAL 12U QMDA {4 oamin K AL0

) = 0 =7
ame A\ P hol o.lA DANP AJSXDA_ QA a/|

Ly { {
3 1 :
| JuM CofDLA Lo O /NG A2 A!;_‘A O hR B Jlo4 e o

}m mm/vJ\n eOMJ’hmb al /l)/fl.'m-;/\ ofm HoChno ’Y\zb wo&nnm

C,cﬁrm Al Q;Slllllumﬁ Lhe lemh com oA W@ gh pcmo mh»m oms
mmh M,\a& floﬂ\ ol roedmd . [Tome QY‘“ .c/r#;q. {Uu,c,o’muls Al

5




138

AP -15

Acco o e |
b4 o (Titulo) ‘\
O orqande 30 b s hwmarno . ashon Que 1

1}(@ OJ-’UO do D*Uz@omado

Mwumm_ﬁ_m_eam
M@&%@mwaawim

A ZL wracia  delsye muy 4510 ﬂgikgmwgﬁ ,
obalode  (n oo olireidos Lo1a0  Saendo

_ Jomados

Acgo e pungunio Q@ wta o loluecd 2
ey hoLucoo e |
,%u cqut,  Qerumeics Obwamn\u nan i a |

a oo
ox's =S ole e 3o s Y, D*wﬂ}l.ema* Quzanuutuh pesa0as

MMLM@_%AMML
M@MM@&Q@_MDMMQ

. _Ia__:nmao_fum_g;
raud Iznhm ‘

P




139

AP -16




140

AP -19




141
AP - 21




142

AP - 22

Boehalits " Holidda }
(Titulo)

fmm J:)rwmwm &uocn\ 0 MOLUAAMO WO tmumdlo |

Qh\umnmh mmaoﬂ"nn Q \Em (Q \oriﬁ.%o ds ’\ndo anam,,_
Mumet A x0mes dG Vdda S dhes ‘
Couea o dolin QnoQOma mmuen aavel ade tatu «fu‘ﬂ"
ol ()rdfr\' o N:h ot uao Ondn aa w;oﬂndoch()m%
Lo @ panan un@ ’.ll)umdn do Q00 - ‘
. Opnimolin Quu fhrere pocinmgs Au‘)%ml
gy{\m’\m ola Lan 3 QA &min mae OLnrlJmo*o ’)np !
Um(lj o/n)—; QUT()D szlh):znoua nah() Com _Quu ’?‘se&
nae =2 40 \Qmiudxﬁnd@ 2 @ tinfhamne nf’m'ﬁf’m.
@ommn 5 lenm()le ﬂng(ln"n_&:j ds c)\O_fAm/YnQ

dilULmUD_uch,wndm Guu mdx IXUSTin venOus o

doaae  Jovenh e ‘ond). nmnbom Yol arnban eom O

MEimmg_ﬂm_exmmm vonudamde g dar thh—a oy |

Q‘xu Q momm/mg (\mm "




143

AP -23

A NoVk APRZPD\zAGEON A 50Ggnipd

(Titulo)

A HIVHA EOXUMA D€ ENXOREAR fr i PTOSERANC . RAGRL MA
50 uempé QMTAMPOIAYEr PRs3E Por YA MOHENTO pe

J A AP 05 Vg 0
: g é - —_—
‘ J Y éco ke)eupos
A \PTO)ERANGA AGRL, ﬂzéaél’r/‘ij /zdésmdmwé Bs e~
50 Y C
50 UNTO g U 500585 g AAR

MAar) rtra/wlfé Np- PIbi(po Dps PEss0n5 QU fia-
i 3 i sH0, ML A5 COMDI (TS
o 0 ¥ A T PO sz rpgver

0 00 LFYRLA A 05 |
PPrnA QE glgs Sho (oNVICENTZS & PA(AH O MAior
sentino NE Hofth 2o Mopgvre o pogrATE, |
AUIANPO 501905 & PIRApiZPN0 Fiir FRZGR. K
(0isA (TRYA ¢ MNEO DONPR LOVRL pele FRZ(QM(EITO.
PREGSBMaS 1P pd ENWPTRS kO YelMA 4 Nd(dsitphes
pe_pos Ry xdMas Ptk PN AR yMA ofiMA
7 Aok sOGgpOY , tuMos ol CoNTINAR | 550  PARA
Serhados o faser CAMINAO . 0d 504 € TH A@zga_&o




144

AP — 24

Torhom o raste sman oledy |

(Titulo)




AP - 25

Nmu‘;x;e a2 i}\rhl\;_Q

o (Titulo)

| lmmn araXae s

2 m.a MA!\MM\M\“’

145



146

AP - 26

A _S0CIEDAIE  RACISTA.
(Titulo)

Q _RACSMO _MuNLA JAL AUBAR , o \CE FOR  NA
OOA DA SOCEAx , @REAE €A Ap s XA LIWRE

MUiTAS \E2ES D04 YpMOS Recodceitd AE A0 SF AR
AD LKY) Re UM WD\ MNEGRO. RATAMOS ESA PE550A
COMO 2 X0, CoMO 9F ElA FO%E  DE QUIR) PLAMEYA.

QUANAD {Em [ AL LEUAR PAQA 1ERMOS was(,. ErveA DE

i&mumo_{em’ﬁo_wﬂﬁmm_mmmm s a5 |

’7JFE_KEHGA6 € o OLBARMOS Al FI, AL \NAMOS \ER.QUE RO

90 _A%iM  SEREMOS  SRES HUMAMIS ) IURES.




147

ANEXO D - Producéo final do artigo de opinido escrita pelos alunos
participantes

AP -03

‘n > ©
Voo, woclodade _c_aQuJu;n
> < (=} s © y 4
LA’ Dilelonfircier . ool & wen sl _al

enedomion. 0 Yotrocnsay \@;‘luo der sy, Mo Guol el

: ; o e
do divoniose ’,éo-m—nnm. : e palamesnl \LmJgah&mgy__&._,p&&_vm&%&&_g_dw

o @ulus Torgha , comtr spon onanply  pon, dmio..

10

. o o °
_,JO&OCLE‘Y %uc_ 0Xr . Q0ikioq ds. Crorpatiiociq. upodom.o/m “‘swdan 0wn L ATQL
|

1

12

\ " ¢ K cerdi e )
woedloyy o #)%o.\.’(idhll&, :m(n; ald o daoles, corn . o areos Jue. vmlionn oo

LRy

13

0 |
?dur\ Ol ads
1) T

e Aol
v

14

15

16

L LY A gy QCevk e PO 0L AN

17

/%szme‘ e i T U D 8,“’1“ s M%ZQI Vo q“\\nL urdi‘nh«dw&.:mgm‘_

18

° A o ;2

19

. «
M oo Con ; n,r\;(;a-narimﬁ{u‘Vl

20

o
SPS N TW ,_v‘;n&mf%-\mm sa. Ny

21

22

23

26

27

28

29

30

31

32




AP — 04

148

Jdn_ o Yo

‘\‘O %m}‘LQ ‘\(\0 %AJPU\C{\ J\d\‘\m !UCOJ‘ QHQfd’n’\ j( J?u

A e mogQ. QU o /)DLL;I e L0ud0 mw.//m ha

Uita's muﬂww.\’\ o%\&w@ﬂxt: N gw&h J‘)Omwzﬂl} no

Bardl s 1g eaundo tode . 52 o edilipne © mu«

Foneate o proloncely ):Mr/ﬁy 0 wttralp Yinus asla sda:

000 dueon QU agq

9

O Vlnu}ynv [ /A—MJM’L nmawm.ég u m C\M

10

Quﬁ WJ‘OM ol "LOM' p\LL/rnCt/.roO/) ;797 «MM'?W _

11

aJ!z,\u/moA ;ywwuow o udian .

12

Mmdo N LO\,()(A/ LY, HM(L{)/{M') 0 D‘umwlb ’UUY\)S,O«,W‘

13

14

ﬁ?‘ mu M)CWCL m il s pmm'v z &ﬂ)f P c/\ NF)NW\

mab 0 MW 0 W n*uﬁenm,tfo mMo iy d’wﬂa—

15

190, du ;wzm dan {Diz%oa/)

16

17

Vo Yasilo o nwmﬁu 00 o B0 PO sy otV e

18

MO QU £t w0 b bt ol ouliss

19

A 8 kg Cono D0, pR1eI-he 26000 0 MOCL D

20

joo s dg nSSW o poend alogn) 20D Jolnirres

21

Mwm

22

23

Embom 0 Barod ngua  wma lwzﬁ sl o\uuawb

24

7) 7
0% w.mﬁwtw Sa “?\mca,\,m DuCUL O K \op ellldwc’i' ucdla

25

uﬁ_mm 0000 ol v duixa da ol kwodww» eanan, o, neord

26

27

dw umm Hm L0 Qad e O A?L"‘C\.LLC‘L, me')J\ P«wcea/\ Pads

28

Wiz 0 w&alv hbl(,O Qofﬁ % OL)LOL i

29

atatem &\onmw i mnAaJ W
wrdade ¢ pp "’WY‘I'\MM

Qm’»“t/\ N W(’iwdo & PLQCISMD

30

31

Nan st Quondo o P o1ben® Lemsliw 23 i Gz 2ls peoke

32

mm“«ﬁ&x Nl O "?\\—,s:?;\-fo’




AP — 06

149

N, o .

Moe esmeansde Qi & Rxnid SENSYURRRRY N A wmiyﬁo,lm%&_@_mm:m_

PIs aseas psalle dy ATLATOL & AplmimSs *’ dyerssnn, Yo Qx'm.asg'e,;g&n )

K . 5 : ;
S oo PSRN s ek o mmmgw
. ~ .

10

¥
o . P ~ . .
IBCGL), JA0E MUY 3077 ABd smatien ade 40 coasdhalin s Senrailoansa g

11

X X Anren S @) Pearel. € L Vs et Sasa sSasey m&&ﬂm&m

12

3 & railbalia

13

14

15

EordmasloaY s ¢ ADesaSan . ns_mummﬁﬁimwndei

16

1B, MNaLes Ad nsXsds da nnp;mwm&m__)&_d&ap&ﬁ

17

S QaN .pnnr\.&:‘) (S 1 A WL R N .\'(\m&uu.xv.)ﬁ_ DTSN uﬁcux AL NN EAAL 9-..(9\1

18

MY S Baoeasd

19

. = ~ . - 4
Anaiam & Nenoraeen £ Son® sonira sl Vs on Keds Masmes T

20

o Xolerda, o paeensuin, peatem dassms Sulion esdad. o3 Maesalon,m

»(orU). s NadBD yai MyumiA emInd., @ AReDXn s en %\‘L"lﬂ%}}l

24

25

sony a0 0uua K ﬁxmgwwgmﬁ@m_p&m
Y U e
S . @ .
A arninoness Aannlm _acolinas o Maerame me Boanil o vus sonsenals

26

27

28

29

30

31

32




AP - 07

150

V) tﬂmﬂd.s.s\mbvmﬂ ouwher olnrumomnfiominydi e Brorl - o

Mg rmenda . &nwfmw&aww)}&mwrwlwmﬁw de

pmmmwwimm&mww £

wm»cewwzénmmuwmamdﬁ%ohmw—

MY 2 tenimuo. o hopr . Pl i, ame preblomo. Tm gue aco-

hon 2 somplovmants Ldomds AN guritod pa digualodaols.

Ww&m;mmwmw&

M\Wmd&pmmﬂmmm A%um,ew

Ledoy memey diguntin- cem copacidadin 2 oGS prspuoh-.

10

Pmm&meMMMQWwW

1

My duxom Lommfodey d tempragmdin &y swluoy- med%

12

U - A .

13

e i, sues zolon WMWWWW-’*

14

15

Mﬁmw,mmmz& IS A £ VO -
dode . Pollombe, pedomoy agivman g, oxekon £ svitemdan

16

9MWPM—WQLW%MWMQWW

17

LT, P imeluin Laiq&olomacmdumow—wm3

18

oﬂwm“dwmll L o manfin eenfed® aevpentiornioamum

19

', nomn chXINW 2 M hnomes”? & ”/Y\AW

20

Pmcewm W%uwmwamMWm

21

&WWWMWW NAS axeluwin | ywm

22

MWW MMM&WWW

23

dinlmante ds won . fodm—&xmwn‘ﬂln&dum&aw#lup

? | da W sunputtide, e & tonDuiud” M o pINSo MBS Cusm -

P puuy dasuns oy £ v Coloolad .

26

27

28

29

30

31

32




151

AP —-08

"P,«)r\u t—»\/d&] ~a -’W/Q’V\M/O' :

g %QLWA A%A.&! A [Lotarrr® ‘.3’. Arrop "'ru\)\apxn.;n

A‘%MJ O Codo A IV ST R Aﬁqhx VD, mm&;(&lé._~

(YL T e [a -V VN : A t’ﬂ Con 5> a1 va\,; ¥

‘g&b—\/\.Mbpw\ 2. I s SUS Deme w9 nh]ﬂ}&f&l A ;:,3,?/«,&%;@.

Lo ﬁ{,\vﬁ WJD 4 A .“A")f": AA A~ as ELC.A&. ﬁz;!’“ UL W, T

G Nood od<, KN ,.%Juu AN pctsronsdy , Qrm 9 br‘u&b&w& s

fdzv-ya Dol 3 3 &

|
L&L\zn_ 1»«3\:& M.er f‘u,m.;u)\:;.r\,-uh AMnna O -

10

11

e

%““9_- yod *%ut' L b AArpm /01@ L)kg M’MQ} > AA'I' vauj A:"‘i

12

'l»llb\.l .d-n. Y 22N :’U.z—.,(AA,D_ Aj—v Aaa m.,:w-x dunler boxnﬁ

13

Coo TS} !'.AJ\,A»,A% de Ean—on Avuﬂ LM&M

U

2 P +1h;;4\hl.\/'1b/\~43‘° o L~ {S—L !22)-&4 L\r\vm-_rl1; D2 (gl

14

*’“.Al)r—./\ e 5 QM}JMb Vs Q g‘:;_J ;LZ, d:,e‘ib)_‘a ﬁl&a c. G R (—%3: L] B

15

Covon  hoonSie, /\)A.XD S oA ® .’)dﬂj\\; ‘&3()#0\ OKJ\‘A)L

16

17

18

19

20

po ST YN W&k L»Joa( P L.\ 5 A% Aad_ kr,:J AL ;\'.,J\
/'&'\;343 CAWM_)\&V ,_(-AVA-/MJ\D -Aa j""‘% AANnpras *.& > % Kg‘ =

21

S DA rno, hge . Yy //(.nxpd—mfl\.\n - C()ur..rlb.b WW o V= W

22

23

Vs, wrem lqoncran umm%

M LO'\/‘.:—Jr srne & M’-’*z\-\” ; 1= ;)Lrn_lﬁd& -y Geroass Ape =

24

C\J.N‘ od\ikh g’h AX S g L&%MM&-M

26

Q/‘/‘\A,w L J’V\'l)\ WA.XA)-; ‘\M " _L‘_sl— .0&\0/\.1—0—; cinle -

27

. ) ~ J -—
’.Aa ”%7.'; - Giﬁs A .

28

LoV SN 4, PN SRS =D P A lr:m):—i;—'\ d“\r\r»«‘); ?.M MA/QUj

R c.ﬁ;MM;LQ o szr_vox M., SR p:.dn.lmMA.'

29

30

31

32




AP —-10

152

Lolyrarnn s amkelouaneus

e oaltenie  gus e Bnanid 6 cuimung da_puse

S (V1N WA AN A lunods de W N o@bmm

mum U Onraremd e eado um(‘mmx kuau W

m\urmmsu AT O R ﬁﬁm Qmpkg Ay b

nilhes ds panhens L oapusan A QUL B gom-

ae odon e prepk® Leven armolin oo

o Ie A8 Al ada suad g 9 (e VAR

win k(\h&m\\ﬂ nhm nn)m n(!jx u{fm ,\\)th vok)\)x
Q)Jhn

10

@nmmm NG 3D preblvma nuxm oL |

11

Yoz 6N G s nams&mozf) Bruuilirn L pES apusan

12

df Pecurune i oudde 8 mmdje ho\nDk LA

13

\a pamd nn poseas QAL e S’@m - um

14

8 cuinane  oa om\m\n dp o0 mw\ mmm

15

C s s dam g .

16

K, ,O damuisenaeia. Vrosiing wskn \unhﬁ

17

Al e r e i MO N USAD pon QUAL_Qh mmxm

18

UM QO 1 oA, mm\xmm [ - ouan

18

id 0o oM 03 O-R0 ankon a8 puyNOn Gl N

21

por ¥in ¢on 4 ply_ dijeredndl e Dﬂr\ um ds AL gon -
’ﬁh U AN Qu ad B m(m,U\ dxmd’m N3

22

Qaul ON nuhw)\
23

L Q0D Qo LnXRlinenoein nm&pw_ug

: NI Quak ﬁm&m M%hunb oS calre n Ddegn

26

mmm«u L oy geom C}ML D 0700{INNG, PO
mmmom U NN I qm’m mm U -

27

0 pute camfralie e g pode o Mae das-

28

CON mehm ANND  QDVIbY mmwm QoM

29

do M QMmumDJo Hf\ Df)f’\ (mL h/m Qfmufju poen

Quus i e)«&wm d\um.mr\ﬁ)\.

31

32




153

AP —-12

Nog D08 pucenwle me  munde |
G nimee Gt ytieeids puct Tom. W
Pracild 4+ ne sipels. i lihd, & lh il
quelawh um/  Jen plvande aul e ngves
' BWMW%UWW@UW
cwllunore £ U que Ve A tadoe dclmmﬁ;
" ton mudilire prse gur e acedam slia eomd
" | puraonls  peimoss ;I culisva que_humelho.
m%w N rwa’m/ /‘mcm 2% candmcmdhm
Y ' ; '
* //m{mp/a
nE  wm 40’[//7’7/& Yo e i 27.(,,‘140/)0»

" EZZL Tos WM_M@QL%
Bnmc&rx_x//doemd_c,mam&mt /29" em
i ?WLW&AW/'M/ /:(/C/:Q
& 214[‘/' jzmﬂ/}{/h,dzﬂm 172 m

i: 2/a ML@&@_@ME

& %/jmlﬁé}
LS gt
@l (G d{/@//ﬂ% .41 gﬂz.d// Lo, 2 onlomd

11

18

19

20

21

22

23

26

27

28

29

30

31

32




AP — 14

154

/"\
%/ﬂdm Spn / m///f/

(/ ) B/fn/s// 2 c’mnm] L n/mm leds Jwptnd 2 N/////m

" i /
Cé////Mr./i 7zm/7,o6 nmm/m / Ma@/mfl /(/ﬂ/s ol s

//JA/ 0.0 /,}/)//M (’17/1/94 s /W/A///,,o Co L10LK7720 2 /‘é/ f2.0))

l),éil/m) ol %I"Atm{f 7 o il LORLLOPIE .

/ ) / Lo ® 47/14 sl Aﬂofa&f Wms/_/z«mz_mamm&

(AR um?o uLu ol _2maue vn oA 721, 00 44_4&%@&4

aAD 9 I ’»’m///ﬂ ()/ﬂ“)ﬂ’/’g @//

g nle 0 C?? M
/5 9[@/&/ B/

10

/é/)fy‘/{' (7/// ////42/ oo oo/ Lt /122225 74 ﬂﬂ% Mm;
memin/n &mm/?f:/ //mb/a/m Dnd /n AN A, mmrs

11

@ mw/ém Lo, A Vi /Zy/ Cs// /{9/47// 20,7

12

reld] QU ppap L) ﬁ/ymv/e o L a el

D)

]f}rm 0/ 0’/@ /%/J L pa z /7;/4774} 2w 3 %/ﬁ/w/

14

7
\/Q()/ﬂﬁ% 2 //)ﬂ/ ) %ﬂ //7/’/7/‘/&/ 22 5D A2 -

15

16

17 |/

gﬁ%&w/f/fn/w ./ U a//// Ly W//nfm
Luplo % w274 7/// 7%{/ a Foﬂ///‘,,dé/«/;’ A ,ﬂ(4jﬁq 1
24 (o5 b /ﬂ/ ) Llirre

18

cam.ﬁ//a//

L)), //&’4% , T 2208 220

19

20

21

f/((x 4%///}4 20 4,$// @ Lplh gl 074(;4/ ./)/)‘/ Ap
/ |
f//é/? [/ // GEU 1) f//(,a/ 0/%7,4/ 18 CA///I/I /%//i‘ cz/b(mw

22

///)77/0%///7 LMe A J/Wf’ﬂ ol Sutarp. //(2//?/) e 2024 MZZ;

23

24 |/

ﬂ/]fm//4 N _ap /?éﬂ/ 0é Db A 2500) r?[/}//m rMAM_T

25

26

27

28

29

31

32




AP - 15

155

Aa redes Sorials ol Usmne Qryne tonto ¢

poro. O desn _tameo poro 0 amnal,

0 ayvcmde exxe do sor  humeso € ashar que

eles Ubevm tocal liberdade de RXpresear Sua

oDwmoo de  Formca maf’ue,m e Pretoneel tuosl, .

tonseaue ”nce‘*me'r\te ee® tipo de gemte SeXaD

De"lf\a\madn‘i] Recd laro Qque tudo e _todos

Q)
oodeum Traxr alvo  do pretomneito .

Nab tesmos, oo libordade de  sexrumos  diferewm

10

tes, Por que tudo Vire. Paticos.

11

/’r Dewocroe e desse oous estc  estrevmavmente

12

abalada . 0s “Yos505 diveitos, estao  sendo tomades.

13

O Preconceito é  TCrvme e 05 pratitemces deswe

14

ate de Gesovpestidade  edo  Trivmimosos A SOJucan

15

paro (88D 5TAL e SUaS "mcmc, demuncioy 6

1€

Q e\ hoy 6oluc~ah

17

18

19

20

21

22

23

26

27

28

29

30

31

32




AP - 16

156

/'//mﬁ’.z /A?/L[/’m/llﬁ’ 4 e ﬂ//r;ljj é_A

ya W'é/ﬂ%ﬁ 1 MI‘M£ W&Lﬂm‘{_@@u_

M 2125 mﬂV- ol s

/al’j — 2L

m,%m 2

AL GO e 2t

10

11

12

13

14

16

17

18

19

20

2 >
wimn. ey ae pesle e

21

Loz, fm.o M//If ”WM@MMM‘M

23

2 ﬂM:/A’m{/’D 2L & 'd‘////f/" y i WMM&

la mGer .Z/,f//ﬂ/’ﬂm

24

26

a‘24 fon QUL 2 GRUNADT finian .
U "

27

28

29

30

31

32




AP -19

157

\q ANOLrIS e ol 9077\0*@

Q nn[xnm@ anla nmad@ JOUS Dnocm{m[o,J Ci.

dm:mmmmmo < Q E)nmmﬁl Jom  guma. comfr’ob

1mLQuMY.ﬂ mrxr,aQ Q DNL(O’)O(‘QA,QA_Q, 0 yooamo, (x el

q;mQ({ndQ \1 ALOY Wumhv O('L'Q?Mha/rﬂa/) JJn{JU—
,n(’adxo ALY D(‘uh

Eon DNume O..(mﬂ ) Jmmmms ﬁm J\-;IO,UMIMQ
L A S|
Rooclo. Alog mmd,([m ﬁ:u Qaue 9 nhoa e SE?'mw

GAMM g \//vh!/uo ) \/)’7\/\.&_41_ aﬂf— 0/ Q,@{'LUXJLQ/)’L{O’\

%mom,\ Qo era mm:) ST N O Comm M

10

Qu\. 19Nt~ & MO0 A OV I 4ms0a ﬂlﬁl()(j 9

11

NOAAND L Cruamne

12

Aamxmxmmluﬁnpu Nae  Ioslol  aliyro Do

13

alion »-/I'LL/)JI'DO/\ /Ynmo AN roUn ;m?;nlm.,.ém

14

Plossl00s o OuD\mdmﬁow NVE AN VY| RO, o1 ToVa P o%)

15

7
QQ\ Jamh‘ﬂfﬁnamgdlmn/\ ol A Xlrasy

16

Qb /Y\chqrmo/.) QI/W\ L L0, n)‘uynou )oz,xbdn)@ ole

17

N N TS GV, 22N \,{/Y\AJA/;[L/.N\ ® G/’IL)’I’OQ Pein alum

18

19

(6]
d_h bmm \Mjgnm ’r;u()/) a,OOJ,uAmm,\ /\\pf/;zl,ohab
DQ!Zjhnm

20

21

Somen N ol o ume _onelon ipn dun -
. = .
hond GO alOoQon. LM Ca anpm&@

22

nwacd.. A QUOPO.  sa0ciedo? mm P T P

23

P T /lrmp/yr‘ho A Mhm

24

Ot O oum%wmfdaob AOR IGAL IR

26

kaunf NYNOD.

27

28

29

30

31

32




AP -21

158

Pouds 3 Browe

OWQMPMMLWMMMWS

MUM\ Pr«obbw\.o_ qui daypust A WWQW

ilmimmyx mﬂrmwwpmirm

| — p&yi'b ole v,uaia,mm Inow gl _’ﬁf»&rw/w.a

Hod.aﬂmn

& .90 f\/w(}%w\ ,&M r)@.du-xm g VM

10

Mm;womme Dlofwqu

11

o Houdkoa

12

Al W kdowm g8 Mo inme  ABE  OQpuupbe idicBi

13

14

(gbmjnnlmﬁ ola WDM\OW&WN&MMM ruofa.
Nhup Mo, o rots orusme, ;hafwo pywﬂymwmm\lou

15

16

Em,arwen glriosos uggu@' % 7w d‘vﬂg@ sm0 adisdegia g P (A
dopolionds  nMde  Idicin ~moa pudis Noto) oSt fMMk fw...mn You_

17

18

Ev«icw Pedirigmbs o«.alroﬂ o I pypllio. opstdioder diba-

19

20

21

22

23

26

27

28

29

30

31

32




AP - 22

159

7
Rﬂﬂmm@ W tmuanale

Em m;rmlmo r&umr\ 9 NGCUamO 00 inmuundcle vnm,e

merﬂﬂﬂ O&nwm .A_M L\lhmh dnuw) L_l_l Q mmrnr(\m.n

Qs el ama %ﬂﬂmmmp&mﬂmumw—

Q. _wor  © Sefile di axica delin.
E.nn mgmndn Ju(rjxﬁn UMl uptmnos .%QQQJ\ da vida

doo gulnes gon wouwa do e cs agm[ Qe alio

o o oncla oo peseiscad!,  imoa mnmum€a 3 Qaash
m‘h’VLn nnha ‘Jmmﬂ: SN Os Mnban NG Jumdn do ammg‘.

N‘umfn 2 N0 OLPnbah VO WMm)se N\ QS UJonmO

10

11

Almm ols g')u,( j_mg-o m,u (\Dmvnd.m (‘1 uﬂﬂg %ul(()hl‘t

12

Q [n«mn pla Eapa, Qu danle, \mnp AT o g 1‘.;\\0:\ won A

~
\

13

dan puancasr eda saua wpArtmeia %AMLEF\J\ oL QUi Q

14

Lmn'\) Do moh L3 nMg_ma_gﬁan_L_umﬂmm%__

15

W‘O& 20 0mmos SO é&ﬂ.%o.mg__om_mm_pm_m;m_

16

ol PoMus di?x.hmtn)ﬁﬂc\:b & MoPinng  arl &nLn-mj 1yee

17

'anlx SOAR ‘Onléud'uemx e

Lrtn)') bonh

18

19

pomfm (_‘n\unmd,e oo ds narsaoe {.pc&sumnm

20

Ur%’»d.v’l (_71“; eocle LT venpis &"_vmhanm sm(\lx acoban. £
I einm) \mej 0 nNoCivare {md; asSaban oo Qr. @uakents anuclitr

21

22

23

SIS T Ju'Tn. oy Qgin e da %n\m\ > Mptiande ¢ %o daw
| ladhan Ol)abmh]‘.)

@an :hmnﬂx;an\ (\Drumdumm:; (%ux e __horromme ujgﬁ

m Jodle ﬂu?fnn/. QL 0 ol oo %ném Q\ux © \NOLUs e
ORabs .

26

27

28

29

31

32




AP - 23

160

A _WOVA prmevoizpneeM 0P socgzbpe

MR SPROLGARNOR R GRL A S0UChpre (ureH I oni-
ren _rRsip PoR VM MMEPYTO B HoidpO  Prra

(OMEPAMOS B pMpp R TEMoS QY O)HPR Faks A

PREMY & MNP Erere pinon gXiste. UM enprre

PG5 LGsrg 10 ¢ VM YPorHy pry(op (V10 csmnpaenbo

PA I PTOURANGE  rAGAL

PREGSRMOS  RegrmrITInpR_As Passon 5 A €sse Taua,

CONVEN(OR A OTAR B DiT(vriR  508PG © Jhssipre

0 © ~ o w & w N [

& A ATIPAR BISAR <o) JoYs & poOR Mpais

5

PorkTeMepre  pp PUiAC pns Fess0ns QY JrATiM

[y
=y

OFeNIPS ¢ SACG AN, MABOIAYR A5 (oppiceZs pE

=
N

TIABAIEO & sp1 AR  PRNA 6 A SHUAFEL 5d

[
w

/Z‘é\/ﬂ"rh Mo AN e ‘700@/7#)73 16")/9’)}\'){ S

-
>

Kb MGATOS oA (96 &0 sBo g se TorreH

-
wn

oMyIEPES 4 #an 0 Mpjon /ewfbb pvp Wipa

=
(2]

po MoMgMo  po nmm’?

[y
~

)%vau/\'/?o S0)SEGS 4 D PREN D AP F,QM EpZoR A

ey
o«

Wis/ (GRTL € NFo PENAR JEVBR POV PREWIMEGTE .

-
w

Yre G sppos jn_pe ONUNTRS B0 18Mp & pE e sThHYS

»n
o

D2 _PoJ Pagp) M5  Fenh pLower YA Srus

N
-

¢ 0N Joikpppd, TOMOS Q€ (OPTVBR. 1450

N
N

Phen 6/6«0\/040} 0 Méllor (AM»MJO Vespe 717

N
w

AonAhgso

N
»

I

nN
o

~N
~

N
]

N
©w

g

w
P=3

w
N




AP — 24

161

&mqmmﬁm&ggnmdunm%gthmdg
f‘nn J:lrummm- Quonm Angg O QL srlelengmea yael-

Jo& I nnm J’)d)upm vW:» '\T(L“\LC\}‘\ ﬁ@&x\eujo L ome Cu':)

] : : A
4Mﬂ,nmm’fu \xmm D HOmQUo mmmw JO,UUL 'nmc Yo —

QI(Vm
&mjmmmdb lugan., Cows

-

RS O JW\Db SO, .T\m?nmm e Mchj/n‘h\ ‘ b&(%&/nﬂy\ don_ Nom-

JJQﬁ Quonrdle s RUTOSO dsz MuH QMemL% b m

umcnw e m&)\rxm d& Tede Ly alhovm, m\m dum_hames.

10

a&n Mm Droroim mmammde“ da,_sres, s meﬂmm—

11

12

13

4

"5 o) X o . R \ R A A L LK
OQUE ol | veatrd QUM L GERE binus. VOMIGH Ad-

15

&0 sl o,

16

’\3‘1\(\ Aﬁﬁ@ nnmm A

17

.18

u&d\ﬁm& A QQSOC& Q\T\\mﬂ' ()“s()%,QLCﬁQm R @u STANNo. F Wﬂvﬁ/n&_)_
Que L@L ¢hormads, G moenen. i Do.q_ H |

19

Quﬂd'@» RO QU

20

21

i 7 Bacte QisoRtsy n&p mnﬁhw Adn sapm sgha, din
Q’UOJZ/m Braleahw Ao wmhuchs— wen gufue RAo , o wainall

22

~u\m’\ mnnq umyme;o dnmmmﬁﬁmdﬁl M&@A

23

24

‘\ )
Mr\m N0 M?m Pm&‘\—m BRI S

26

27

QMM@G. M@ngwm Jm el i )ad,ueaﬁ 2 st o

28

mm&vm & "Pmmmﬁt L& mlmdbc, o o nhnmm»hﬁzdsf

29

m\d& Jw&\m.ch n khmvm Jt:uumsumxm

30

31

32




162

AP - 25

1
\MX‘\\%M:&& Q- am'\m‘\&:\BNAo l\n.r»:;& a:in/ Qm,\m\:i'\ AN N
2
A\;ﬂ e e YR Oren alnﬁgﬂuﬂl\ \umq.n:\ PR \\\hr\ Yormmon Ao
3 4
A0 Dafandads YR.:. NM_ALJZQOQN\(\A(‘\ e o -mu\»«n;J\nx\.xmm Lonin -
4
B . -~ 7 i -
\m\tﬁmﬁ»‘s . A\.am :u\QA\‘; FaX ] ,\&;rm.n/\ :\i\/\hl :&o ){M '\‘J\.\.u&‘t&
5
o ; s N
DOOLE ;O QNN N, s 00An\ g NN \muPA X © \ mu\rm.h-
6 . o N Y Y X
Qmﬁ;
7 = ? ; / = 2
\arace ﬁii{}n o Mdo Mo~ s MOe A0S SeGRMA g MEOANGD
8 i :
AM\" On OM\M\L‘Q&-&_,_&A&_Q_‘{\M&M_M@W—
9 N s z
10 .
)
11
12
13
14
15
16
17
18
19 ' -
AL 00 Qu\m'ﬂg: Nade soadN Ao %.s.Lq n&m)e AAN\.TAJ\QQ\J\QJ\M
20
NaaaV)
21 s _
L J{"/._n& :ia/\.rz\mn/\?)‘m arers Ladra. O r‘u\a :{hA—“ avadin. Lone ik =
22 -
Vorneio ’.m km_ﬁ)\mi:\_r{.&_&m NS A SRS QA\’:QI\I\\AKA’ 2 ossadA W g " |
23 -~ . - . P 0
M.{\ux.—. nn‘XAL AN IO J\&\&.\w s~ O \L'\N\ A‘_‘,&ﬁ 3 O Mm[“‘ -\‘\n
\ \ T N - 7 7 N A= L
QIALINPO, 020  ~9ane m\mn&ux a \lﬁmtn s s %
Q o
26
27
28
29
30
31
32




163

AP - 26

A XGEONE. RAGISTA. |
0 RACISM) PUPCA VA, ACABIR S XE AR ~A orn -
DA S0CI EMVE . HRAUE. €24 r D 105 DEIXA LIVRE
A MAIGRA DA \NE2ES MOS 1FMpS PREOME D AD
__OEPR M0 A DE M iMDVIDUO MEGRD . MAS b
L RAMRS TRA BRUAR ComMg e55A BPA0A o SEPAE oM A
0997 MARE, £ Fo S5F cahins Mo LuetR DE1A.
DE A P()RHA QUAPID HEMD VAL 1EVIR TR HERMO S
(009 G FN(,A 'DF QUF UM TESSON TF CoR F. TFIE DRREHE
VA %A E Gerfe COMO A Gerde ? |
1EM05 10l 10 Do MurDo, PARA MuDIRMpS E A(f//ﬁMai
Ao VFERENCAS £ GREFPCAS D()s QUIRGS. £ Se OLARMS
REA, A NAMOS NER Que ~b £ UM CoR DE WIF QUE
VA “)0‘7 IMEDR  OF SR AMGo Drsst FE5504, DF JRIBRHAR
JuND, CASAR  HER £)109° £ AMDAR JuriD Coml 1A,
ABGM . WA soluiih WA S0LIEDPP MUAR, AS UF3ES
A GEMIE FAY DINERSAS COI9AS BoR CorfA DA SO0 EDAVr
R _EXEMP0 , NESAiMoS urA RouFA ComMARUA PIjA R A !
\GRETA \EAings Biguid, DIRL R A fRAIA S MS by
PN R A IGRESA Com mA CA.CA RASGADA . £ oS
R_A TRAA (oM UM ROUPL D7 DA A DA MUS A GErE
AL A _OP9A DA SOCIEVDE £ =fp 1EMpS AfiduDES CoMl
_ MEXY Y QUE A IR em GERAL  ENE. aur 4 o R )
ECEM | 96 09 MUARMOS A c)m,,f‘p/mg My A :
RECISAMO5 _£2eRe AR 1000 {ifh 26 REcore 10 aure
E PR VEPLAD TR LA, 50 ADGH SERENQI SRES WIS LIRES

10

11

13

14

16

i7

18

19

20

21

22

24

26

27

28

29

31

32




