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RESUMO

ANJOS, Ana Maura Tavares dos. Narrativas de criancas sobre suas relacdes
com a escrita. Tese (Doutorado) — Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao,
PPGEd-UFRN, Rio Grande do Norte, Natal, 2021.

Esta tese, inscrita na area de Educacao, traz resultados de pesquisas cujo objetivo
foi o de investigar as relacbes da crianga com a escrita durante o ciclo de
alfabetizacdo, numa escola publica do municipio de Sobral, no Ceara-CE. Adotou-se
COMO pressuposto que ao narrar, oralmente ou por escrito, suas experiéncias com a
escrita, as criancas revelariam os modos como compreendem suas relacées com o
processo de alfabetizacdo, trazendo eventuais contribuicdes para propostas teérico-
metodoldgicas e politicas da escola. Nesse sentido, a pesquisa procurou elucidar os
seguintes questionamentos: Que experiéncias formativas sao narradas pelas
criancas no contexto de aprendizagem da escrita em uma escola publica cujos
resultados de aprendizagem apontam para alto nivel de proficiéncia em
alfabetizacdo? Que elementos sao identificados pelas criancas como importantes
para a aprendizagem da escrita? O que uma escola de alta proficiéncia em
alfabetizacdo promove para a equidade na aprendizagem da escrita no ciclo de
alfabetizacao? A investigagdo tomou por base principios epistemoldgicos e tedéricos
da pesquisa (auto)biografica em Educacéo, conforme Passeggi (2014; 2016; 2020);
inspirou-se nos estudos de Paulo Freire (1996; 2015) sobre a alfabetizacdo como
processo emancipatorio; considerou a escrita como uma modalidade de linguagem
conforme Ferreiro e Teberosky (1999); Ferreiro (2015); Morais (2012); Luria (2013);
Soares (2015; 2016) e avaliou como primordial para a gestédo escolar a promoc¢éao da
equidade em educacéo, tal como propde Ribeiro (2012; 2013). Participaram da
pesquisa vinte criancas de cinco turmas do 22 ano do Ensino Fundamental da Escola
Emilio Sendim, em Sobral-CE, inserida em um municipio cuja experiéncia
educacional é referéncia nacional, entre outros aspectos, pelo elevado indice na
avaliacao do IDEB que evoluiu, nos anos iniciais, de 4.9 em 2007 para 8.4 em 2019.
O corpus esta constituido por narrativas, orais e escritas, elaboradas pelas 20
criangas participantes em rodas de conversa ludorreflexivas, ao longo de oito meses;
uma entrevista narrativa com a coordenadora pedagodgica da escola; o diario de
campo da pesquisadora além de fontes documentais. Os dados empiricos foram
triangulados nas andlises. Os resultados apontam na seguinte direcdo: a) as
relacdes da crianca com a escrita se estabelecem mediante a égide de uma escola
centrada na aprendizagem da escrita mediante o cuidado com a interacao social; b)
as narrativas das criangas sinalizam seu envolvimento com préaticas de leitura de
diversos géneros textuais; producéo textual; uso de caligrafia; copias; jogos ludicos e
interativos, assim como atividades relacionadas a avaliacdo externa; c) destacam-
se como procedimentos: a cinestesia e uso de instrumentos relacionados ao saber
fazer e a praxia motora. Quanto as praticas de gestdo e pedagodgicas, as analises
revelam que a escola caminha, ao longo do ano, na perspectiva da equidade na
aprendizagem através de: a) aclOes educativas que garantam a frequéncia da
crianca as aulas; b) atencéo coletiva e individualizada, mediante o refor¢co escolar
para criancas com dificuldades de aprendizagem; c) desenvolvimento de projetos
pedagdgicos interdisciplinares, com vistas a efetivacdo da aprendizagem; d)
permanente articulacdo da escola com familia; €) monitoramento da aprendizagem
das criancas por meio de avaliacdo externa. Conclui-se que a escrita enquanto acao
de linguagem estabelece relacbes intrinsecas com a atencédo e a criatividade da



crianca, relacionadas ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais tais como
a persisténcia, autoestima, a autoconfianca e a interagdo com o outro, com 0 apoio
escolar. O dominio do cédigo alfabético e a consciéncia pragmatica relacionam os
aspectos da escrita a aspectos contextuais onde a escrita é praticada.

Palavras-chave: Narrativas autobiograficas de criancas. Aprendizagem da escrita.
Alfabetizag&o. Equidade em Educacéo.



ABSTRACT

ANJOS, Ana Maura Tavares dos. Children’s narratives about their relationships
with writing. Thesis (Doctorate) — Graduate Program in Education, PPGEd-UFRN,
Rio Grande do Norte, Natal, 2020.

This thesis, located in the Education field, brings the results of research whose
objective was to investigate the relationship between children and writing while
learning to write, at a public school in the municipality of Sobral. It was assumed that
when narrating, orally or in writing, their experiences with writing, children would reveal
how they understand their relation to the literacy process, bringing eventual
contributions for theoretical-methodological and policy proposals at the school. In that
sense, the research sought to elucidate the following questions: Which formative
experiences are narrated by children in the context of learning to write at a public
school whose learning achievements point to a high level of literacy proficiency? Which
elements are identified by children as important in learning how to write? What does a
school with high literacy proficiency promote for equity in learning to write during the
literacy process? The investigation was based on the epistemological and theoretical
principles of the (Auto)Biographical Research in Education, according to Passeggi
(2014, 2016; 2020); it was inspired by the studies by Paulo Freire (1996; 2015) about
literacy as an emancipation process; it considered writing as a modality of language,
according to Ferreiro and Teberosky (1999); Ferreiro (2015); Morais (2012); Luria
(2013); Soares (2015; 2016); and evaluated as paramount to school management the
promotion of equity in education, as proposed by Ribeiro (2012; 2013). Twenty
elementary school children participated in the research, from five 2" grade classes at
Emilio Sendim School, in Sobral-CE, a municipality whose educational experience is a
reference national, among other aspects, due to their high evaluation index in IDEB,
in the early years, from 4.9 in 2007 to 8.4 in 2019. The corpus consists of narratives,
oral and written, created by the 20 children who participated in ludic reflexive
conversation circles, throughout eight months; a narrative interview with the school’s
pedagogical coordinator; the researcher’s field diary; in addition to documental
sources. Empiric data were triangulated in analyses. Results point in the following
direction: a) children’s relationships with writing are established under the protection of
a school focused on learning to write with attention to social interaction; b) children’s
narratives signal their involvement with reading practices in different genres; text
production; handwriting practice; copying; ludic and interactive games, as well as
activities related to external evaluation; c) we highlight as procedures: kinesthesia and
the use of tools related to know-how and motor praxes. As for pedagogical and
management practices, analyses reveal that the school moves, throughout the year, in
the perspective of equity in learning through: a) educational actions that guarantee
children’s attendance; b) collective and individual attention, with tutoring at school for
children with learning difficulties; c) development of interdisciplinary pedagogical
projects, aiming at effective learning; d) permanent articulation between school and
family; e) monitoring children’s learning through external evaluation. We conclude that
writing as an action of language establishes intrinsic relations with children’s attention
and creativity, related to the development of social and emotional skills such as
persistence, self-esteem, self-confidence, and interaction with others, with school
support. Mastery of the alphabetical code and pragmatic conscience connect the
aspects of writing to contextual aspects where writing is practiced.



Keywords: Autobiographical narratives by children. Learning to write. Literacy.
Equity in Education.



RESUME

ANJOS, Ana Maura Tavares dos. Récits d'enfants sur leur rapport a I'écriture. Thése de
(Doctorat) — Programme de troisiéme cycle en éducation, PPGEd-UFRN, Rio Grande do
Norte, Natal, 2021.

Cette these, dans le domaine de I'éducation, apporte les résultats d'une recherche dont
l'objectif était d'étudier la relation entre les enfants et ['écriture pendant le cycle
d'alphabétisation, dans une école publiqgue de la ville de Sobral, Ceara-CE. Nous avons
sSupposé qu'en racontant, oralement ou par écrit, (parmi leurs expériences avec l'écriture),
les enfants revéleraient la fagon dont ils comprenait leur rapport avec le processus
alphabétisation, apportant leur contributions aux propositions théorico-méthodologiques et
politiques de I'école. En ce sens I3, cette recherche visait a élucider les questions suivantes:
Quelles expériences éducatives sont racontées par les enfants dans le cadre de
l'apprentissage de I'écriture dans une école publique dont les résultats d'apprentissage
indiquent un haut niveau de compétence en littératie? Quels éléments sont identifiés par les
enfants comme étant importants pour I'apprentissage de I'écriture? Qu'est-ce qu'une école
supérieure d'alphabétisation favorise pour I'équité dans l'apprentissage de I'écriture dans le
cycle d'alphabétisation? L'enquéte était basée sur les principes épistémologiques et
théoriques de la recherche (auto) biographique en éducation, selon Passeggi (2014 ; 2016 ;
2020) ; et aussi, elle s'inspire aux études de Paulo Freire (1996; 2015) sur l'alphabétisation
comme processus d'émancipation ; considéré I'écriture comme une modalité langagiere
selon Ferreiro et Teberosky (1999); Forgeron (2015); Morale (2012) ; Luria (2013); Soares
(2015 ; 2016) et évalué comme essentiel pour la gestion de I'école la promotion de I'équité
dans I'éducation, comme proposé par Ribeiro (2012 ; 2013). Vingt enfants de cing classes
de la deuxieme année de I'école élémentaire de I'Escola Emilio Sendim, a Sobral-CE, dans
une municipalité dont I'expérience éducative est une référence nationale, ont participé a la
recherche, entre autres aspects, en raison de l'indice élevé dans le Evaluation IDEB qui a
évolué au cours des premieres années, passant de 4,9 de I'année 2007 a 8,4 a l'année
2019. Le corpus est constitué de récits, oraux et écrits, préparés par les 20 enfants
participant a des cercles de conversation ludo-réflexive, pendant huit mois; plus un entretien
narratif avec le coordinateur pédagogique de I'école; plus le journal de terrain du chercheur
ainsi que des sources documentaires. Les données empiriques ont été triangulées dans les
analyses. Les résultats vont dans le sens suivant : a) le rapport de I'enfant a I'écriture
s'établit sous I'égide d'une école centrée sur l'apprentissage de I'écriture par le souci de
l'interaction sociale ; b) les récits des enfants signalent leur implication dans les pratiques de
lecture de différents genres textuels; production de texte; utilisation de la calligraphie;
copies; des jeux ludiques et interactifs, ainsi que des activités liées a I'évaluation externe; c)
Les procedures choisies ont été: kinesthésie et utilisation d'instruments liés au savoir-faire et
a la praxis motrice. Par rapport a la gestion et aux pratiques pédagogiques, les analyses
révélent que I'école marche, tout au long de I'année, dans une perspective d'équité dans les
apprentissages a travers de : a) des actions éducatives qui garantissent l'assiduité de
I'enfant aux cours; b) l'attention collective et individuelle, a travers le soutien scolaire aux
enfants en difficulté d'apprentissage; c) le développement de projets pédagogiques
interdisciplinaires, en vue de rendre l'apprentissage effectif; d) l'articulation permanente
entre |'école et la famille; e) le suivi de l'apprentissage des enfants par une évaluation
externe. On est arrivé a la coclusion que |'écriture en tant qu'action langagiére établit des
relations intrinséques avec l'attention et la créativité de l'enfant, liées au développement de
compétences socio-émotionnelles telles que la persévérance, I'estime de soi, la confiance en
soi et linteraction avec les autres, avec le soutien scolaire. La malitrise du code



alphabétique et la conscience pragmatique relient les aspects de I'écriture aux aspects
contextuels ou I'écriture est pratiquée.

Mots-clés: Récits autobiographiques d'enfants. Apprendre a écrire. L'alphabétisation.
Equité dans I'éducation.
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NOTAS INICIAIS

No campo seco, a crepitar em brasas,
dancam as Ultimas chamas da queimada,
tdo quente, que o sol pende no ocaso,
bicado pelos sanhacos das nuvens,

para cair, redondo e pesado,

como uma tangerina temporé madura...
Guimaraes Rosa!

O céu alaranjado em cor gradiente anuncia a mudanca, ao horizonte, no
poente ou nascente. O poema de Guimardes Rosa, em epigrafe, alberga nossas
reflexdes introdutérias sobre a construcdo da escrita pelas criancas em uma escola
“no campo seco” e “tdo quente” no municipio de Sobral, no sertdo do Ceara. Sob a
seca em terreno inGcuo que insiste em resistir e prosperar, a busca pela garantia da
aprendizagem das criancas no ciclo de alfabetizacdo se materializa em campo de
permanente luta a “crepitar em brasas” e se materializar em acfes politico-
pedagogicas.

As lutas pela universalizacdo da alfabetizacdo como um direito social
envolvem diversos segmentos da sociedade ao longo da Histéria, no Brasil e no
mundo. Os avancos obtidos, nem sempre lineares, em prol do estabelecimento de
politicas publicas para a garantia dos direitos a alfabetizacdo de criancas e adultos
séo marcados por embates.

Certamente, a melhoria das condicbes de vida, a universalizacdo da
educacéo atrelada ao paradigma da qualidade e da permanéncia do aluno na escola
e a acao do Estado no fomento de politicas publicas foram elementos significativos
para os avancos alcancados no ambito da alfabetizacdo no estado do Ceara.

Ao longo dos ultimos anos, em especial das Ultimas décadas, com a
expansdo dos programas de Pds-Graduagdo no Brasil, os pesquisadores da érea da
Educacao passaram a discutir diversas problematicas, entre elas, a alfabetizacéo e,
na sua contramao, o analfabetismo. O processo de alfabetizacdo na infancia tem
sido interesse de pesquisadores ao longo da Histéria da Educacéo, e esse interesse
pode ser atribuido, de acordo com Soares (2016), a fatores como o fracasso da
escola em levar as criangas ao dominio da lingua escrita, assim como a mudanca de

paradigmas e de concepcdes em relacdo aos métodos de alfabetizacédo,

! Guimaraes Rosa, 1997, p. 54.
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especialmente a partir dos anos 1980, quando o construtivismo ganhou notoriedade
na Ameérica Latina.

A alfabetizacdo e a probleméatica do analfabetismo escolar ndo podem ser
analisados a partir da observacdo de indices isolados. E preciso vislumbrar tais
processos a partir de uma perspectiva soécio-historica, cultural e econdmica que
marca cada momento social. Além das questdes macropoliticas e historicas, essa
tematica envolve didlogos sobre o fazer docente na sala de aula, englobando
aspectos tais como: a formacdo de professores, material didatico, praticas
pedagodgicas, gestdo de sala de aula, relagdo com a familia, singularidades
constitutivas do ser-crianca, politicas publicas, entre outros.

No cenario de implicacGes legais, epistemologicas e politicas sobre a
alfabetizacao de criancas, o Estado do Ceara vem desenvolvendo uma politica de
alfabetizacdo que tem caminhado na contramédo dos baixos indices apresentados
pelos alunos nas avaliacbes externas ao longo da ultima década, no cenério
brasileiro.

E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca”, ja afirmava um
provérbio africano bastante difundido nas discussdes sobre educacéo, ou como diria
a filésofa alemd, Hannah Arendt (2013), a educacdo das criancas € uma
reponsabilidade coletiva, ou seja, ha indicios que a responsabilizacdo coletiva € um
fator que gera o éxito das criancas no processo educativo e que a escola deve se
constituir como comunidade de aprendizagem. Diante disso, entendemos, conforme
(MELO, BRAGA e BASSA, 2012), que as comunidades de aprendizagem tomam a
escola como espaco de relacbes entre diferentes pessoas e grupos, de forma
dialogica e comprometida com o enfrentamento das desigualdades.

Uma andlise socio-histérica sobre alfabetizacdo dos ultimos 10 (dez) anos
no contexto do estado do Ceara nos conduz a implantacdo do Programa
Alfabetizacédo na ldade Certa (PAIC), em 2007. Conforme dados do site do
PAIC/SEDUC-CE (s.d.), as raizes de origem do PAIC apontam para o trabalho
desenvolvido pelo Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar,
criado em 2004. O Comité era constituido pela Assembleia Legislativa, Fundo das
Nacgbes Unidas para a Infancia (Unicef), Associacdo dos Municipios do Estado do
Ceard (Aprece), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime/CE), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep/MEC) e por universidades cearenses, como a Universidade Estadual
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do Ceara (UECE), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade do Vale do
Acarau (UVA), Universidade Regional do Cariri (URCA) e a Universidade de
Fortaleza (Unifor).

Atrelado a esse fator, as raizes embrionarias do PAIC seguem 0s passos
trilhados pelo municipio de Sobral quando, entre 1997 e 2000, com o apoio de Edgar
Linhares, realizou a primeira avaliacdo externa de aprendizagem. O resultado
mostrou que metade do grupo de alunos avaliados era constituido por criancas que
nao sabiam ler e escrever, 0 que denotou a emergente necessidade de
estabelecimento de politicas publicas que garantissem o direito da crianca de
aprender a ler e a escrever e modificassem o0 panorama de fracasso na
aprendizagem na escola publica.

Sabemos que ha, entre pesquisadores(as) da area, um consenso sobre a
influéncia das politicas de avaliacdo nas politicas de educacgdo, e se acentuam 0s
debates acerca das implicacbes positivas e negativas dessa relacdo. Ainda que,
incialmente, em configuracdo amostral, o objetivo explicito da avaliagdo externa no
Brasil, na década de 1990, ndo fosse fortalecer a hegemonia do discurso neoliberal,
a reflexdo sobre o percurso histérico da implantacdo do sistema de avaliacdo nos
conduz ao debate sobre a temética, alertando para as relagbes existentes entre o0s
resultados das avaliacbes e os efeitos controversos em politicas publicas
educacionais.

Nesse sentido, sem a finalidade de aprofundarmos o debate sobre os
aspectos histéricos e epistemoldgicos do sistema de avaliagdo utilizado e a fim de
nos distanciarmos de uma curiosidade ingénua, na busca pela criticidade necesséria
na pesquisa, entendemos que as avaliacbes externas devem contribuir para
subsidiar decisdes politicas acerca do planejamento educacional em diversas etapas
e dimensdes da educacdo democratica a servico da garantia da aprendizagem de
todos e de todas e, face a complexidade desse fenbmeno, € preciso manter-se
alerta e vigilante quanto ao direcionamento das politicas educacionais e as
implicacdes das politicas nas decisbes nas escolas e, consequentemente, na
aprendizagem das criancas assim como, em especial, como é o foco deste trabalho,
no modo como as criangas estabelecem sua relacdo com a aprendizagem da
escrita.

Diante dos resultados expressivos apresentados pelas criancas cearenses

nas avaliagcbes externas e, em especial, por criancas da Escola Emilio Sendim,
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localizada no interior do Ceara, na cidade de Sobral, sentimo-nos mobilizados a
dialogar nesta tese sobre a aprendizagem da escrita, a partir da perspectiva da
crianca que se encontra no ultimo ano do ciclo de alfabetizagdo em uma escola
cujos resultados apontam para a garantia de sua aprendizagem.

Face a um cenario de permanente publicizacdo de resultados sobre a
aprendizagem das criancas, entendemos que o0s principios da pesquisa
(auto)biogréafica no ambito da pesquisa qualitativa em Educacdo nos possibilita o
acesso a crianca de forma respeitosa, ética e rigorosa da pesquisa com criancas, e
ndo sobre as criangas. A tese estd vinculada aos projetos “Pesquisa (auto)biografica
com crianca: olhares da infancia e sobre a infancia” e “Narrativas da infancia: o que
contam as criancas sobre a escola e os professores sobre a infancia” financiados
pelo CNPg?2.

Nessa perspectiva, a relacdo da crianga com a escrita no processo de
alfabetizacdo, nos anos iniciais de sua escolarizacdo, configura-se como nosso
objeto de investigacdo e tem expressiva aproximacdo com as dimensfes do
conhecimento, da aprendizagem e de minha trajetoria de vida. Partimos do
pressuposto que ao narrar, oralmente ou por escrito, suas experiéncias com a
escrita, as criancas revelariam os modos como compreendem as suas relagdes com
0 processo de alfabetizacdo, trazendo eventuais contribuicbes para propostas
tedrico-metodoldgicas e politicas da escola.

Nessa direcdo, entendemos que as criancas sao agentes politicos ativos em
seu processo de aprendizagem da escrita, no ciclo de alfabetizacdo dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. As criancas séo capazes de transformar o contexto
onde estdo inseridas e sdo participes e produtoras de cultura e politicas, inclusive
para a garantia de seus direitos de aprendizagem.

O interesse de pesquisa pela tematica da alfabetizac&o de criancas se funde
no amago de meu projeto de vida e formacdo. Logo, o elemento propulsor do
interesse pela investigacdo aqui empreendida justifica-se no bindmio: 1) Panorama
sécio-historico, politico, atual e legal sobre a alfabetizacdo na infancia no contexto

do Estado do Ceara e especificamente do municipio de Sobral, referéncia no Estado

2 PASSEGGI, M. C. (coord.)Pesquisa (auto)biografica com crianca: olhares da infancia e sobre a
infancia” (CNPg-Processo n. 310582/2016-4) (Parecer do Comité de Etica — 168.818 HUOL-UFRN).
PASSEGGI, M. C. (coord.) “Narrativas da infancia: o que contam as criancas sobre a escola e 0s
professores sobre a infancia” (CNPg- Processo n. 462119/2014-9) (Parecer do Comité de Etica —
168.818 HUOL-UFRN).
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do Ceard; e atrelado a tais argumentos somam-se: 2) minha trajetéria académica e
profissional com publicacdes de obras de literatura infantil e a experiéncia como
professora na Educacéo Basica e no Ensino Superior. Face a isso, amalgama-se a
minha curiosidade critica, gerada a partir de minha experiéncia profissional como
formadora de professores(as) da Educacdo Basica, especialmente de Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao ouvir permanentes referéncias
a aprendizagem das criancas em Sobral.

A escrita, de um ponto de vista conceitual, sera discutida além de seus
limites seménticos e estratificadas a partir de métodos que se estabeleceram ao
longo da Histéria da Educacdo. Paulo Freire (2015) ressalta que a alfabetizacdo é
concebida como um processo de natureza histérica, individual e coletiva, construida
na experiéncia e parte do processo “pelo qual alguém se torna autocritico a respeito
da natureza historicamente construida de sua prépria experiéncia” (FREIRE, 2015,
p. 45). No processo de alfabetizagcdo de criangcas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a linguagem tem papel central na narrativa da experiéncia do
alfabetizando.

Sobre o0 angulo de superagao da visao, nas Ciéncias Humanas, de que as
criancas seriam incapazes de se expressar mediante narrativas de suas
experiéncias, pois tal capacidade seria impossivel antes da “idade da razao’,
Passeggi (2014a) assevera que as criangas, em micronarrativas, lembram, refletem
sobre si e sobre 0 outro e 0 contexto sociocultural e se projetam como sujeito social
e histédrico, logo a legitimidade da palavra da crianca esta fundida na ideia de uma
razao narrativa.

Nessa perspectiva, Lani-Bayle (2017) ressalta que desde bem cedo as
criancas compdem narrativas autobiograficas em que exteriorizam experiéncias
cotidianas: “[...] sob forma de fragmentos e micronarrativas, sua evolugdo narrativa
segue a curva do seu desenvolvimento, se aperfeicoa com 0 USO € migra pouco a
pouco para a zona cervical especializada para a capacidade de expressdo em
narrativa no adulto” (LANI-BAYLE, 2017, p. 193).

Para que a crianca narre, € preciso que tal capacidade seja estimulada,
mediada socialmente, e tal mediacéo envolve a escuta. Por meio do ato de escutar,
como elemento hermenéutico, caracterizado por uma postura acolhedora, atenta e
interpretativa do pesquisador na relacdo dialégica com a crianca, pretendemos

responder aos questionamentos que movem este trabalho de tese:
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1. Que experiéncias formativas sdo narradas pelas criangas no contexto de
aprendizagem da escrita em uma escola publica cujos resultados de
aprendizagem apontam para alto nivel de proficiéncia em alfabetizacao?

2. Que elementos sao identificados pelas criangas como importantes para
a aprendizagem da escrita?

3. O que uma escola de alta proficiéncia em alfabetizacdo promove para a
equidade na aprendizagem da escrita no ciclo de alfabetizacdo?

Diante de tais questionamentos, explicitamos o0s objetivos de nossa

pesquisa:
e Objetivo geral
Investigar as relagbes da crianga com a escrita durante o ciclo de
alfabetizacdo em uma escola publica.
e Objetivos especificos
1. Evidenciar as experiéncias de aprendizagem que fazem parte da
rotina pedagodgica, desvelando aspectos que tenham relacdo com a
equidade na aprendizagem da escrita;
2. Identificar, por meio das narrativas autobiogréficas, a relacdo das
criancas com aprendizagem da escrita;
3. Mapear, a partir das experiéncias pedagodgicas narradas pelas
criancas, acdes que promovam a equidade na aprendizagem da
escrita no ciclo de alfabetizagao.

Esta investigacdo adota o0s principios epistemoldgicos da pesquisa
(auto)biogréfica no ambito da pesquisa qualitativa em Educacdo. Ao trabalhar com
metodologia e fontes dessa natureza, reconhecemos o carater multifacetado e
complexo da realidade social construida por pessoas que permanentemente se
modificam e transformam a sociedade.

Desse modo, ndo estabelecemos generalizagbes quantitativas, mas uma
interpretacdo hermenéutica para discutir o olhar das criangas sobre o fenGmeno em
estudo. A pesquisa toma como corpus para a analise:

a. narrativas orais e escritas de 20 (vinte) criancas de 05 (cinco) turmas de

22 ano do Ensino Fundamental da Escola Emilio Sendim. As narrativas
foram construidas a partir das rodas de conversa ludorreflexivas

realizadas no ano letivo de 2018;
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b. diario reflexivo da pesquisa com registros das observacdes in loco;

c. Narrativa da coordenadora pedagdgica da escola;

d. Fonte documental: Projeto Politico Pedagodgico da Escola.

Assim como a cada ponto a costureira modela uma peca de tecido e dela faz
artesanalmente uma roupa sob medida, também o pesquisador a cada letra
registrada prende as ideias no papel através da escrita e constroi reflexivamente
uma narrativa sobre os caminhos trilhados no desenvolvimento de sua pesquisa
cientifica. A atividade da costureira nos inspira a pensar metaforicamente,
articulando sua acdo a do pesquisador que a cada argumento estabelece relagbes
conectivas sélidas na sustentacdo de sua tese a medida que delineia cada capitulo.
Assim, nossa tese é composta por 7 (sete) capitulos, além destas Notas Iniciais.

Nesse sentido, a costura que organiza esta tese esté tecida de tal forma que
inicialmente apresentamos a contextualizacdo da problematica de investigacéo, o
objeto de estudo, os objetivos da pesquisa e a justificativa que envolve questbes
pessoais, socio-historicas e politicas e circunscreve nosso objeto de estudo.

No capitulo 1, objetivamos refletir sobre o processo de constituicdo do objeto
de estudo e suas interfaces com a historia da pesquisadora. Para isso, dialogamos
sobre O encontro com a escrita a partir da narrativa autobiografica quanto aos
percursos formativos que se entrecruzam na existéncia do Eu constituido, entre
outras dimensoes, pelo Ser-docente e Ser-pesquisadora.

No capitulo 2, Escrita na alfabetizacdao de criancas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: didlogos epistemopoliticos, trazemos a discussao a partir
da perspectiva histérica da alfabetizacdo em Mortatti (2006), Marcilio (2016) e sua
interface com a legislacdo e as propostas metodoldgicas que chegam as criancgas.
Tecemos uma reflexéo tedérica com base em Soares (2016), Smolka (2012) e Freire
(1987; 2015). Dialogamos a partir da perspectiva sociocultural de Vygotsky (1993;
2007) e estabelecemos uma inter-relagdo entre os aspectos historicos, politicos e
metodoldgicos acerca das aprendizagens que envolvem a escrita nos anos iniciais
do processo de escolarizacao.

No capitulo 3, Tendéncias metodoldgicas da pesquisa (auto)biografica
com criangcas: um mapeamento da area entre 2008-2018, apresentamos o
mapeamento das publicacdes a nosso alcance com vistas a contextualizacdo de

nossa opcao metodoldgica, situando-a no estado atual das publicacdes cientificas
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conforme delimitacdo de bases de dados e recorte temporal que compreende a
ultima década, bem como com intento de situar nossa contribuicdo para a ciéncia.

No capitulo 4, Tessitura tedrico-metodoldgica: a crianga na pesquisa
(auto)biografica em Educagcdo, com base nos pressupostos da pesquisa
(auto)biogréfica como vertente da pesquisa qualitativa em Educagdo, ancoramo-nos
em Ferraroti (2010), Brockmeier e Harré (2003), Delory-Momberger (2014), Josso
(2010a; 2010b), Passeggi (2010; 2014; 2016) e Bruner (1997) para refletirmos sobre
a pesquisa (auto)biografica como vertente da pesquisa qualitativa em Educacéo e as
narrativas autobiograficas como método de investigagdo, contemplando
argumentacfes acerca dos aspectos éticos, tedricos, filosoficos e epistemoldgicos
na pesquisa com criancas. Descrevemos o procedimento de recolha de narrativas
através das rodas de conversas ludorreflexivas e caracterizamos os participantes de
nossa investigacao.

No capitulo 5, Procedimento de andalise dos dados, delineamos os
caminhos trilhados para a construcdo dos eixos teméaticos que emergiram a partir
das narrativas autobiogréaficas das criangas.

No capitulo 6, Uma escola centrada na aprendizagem da crianca: a
equidade como caminho para a qualidade do ensino, dialogamos sobre quatro
eixos tematicos: 1) o eixo “a equidade na aprendizagem da crianga” traz uma analise
reflexiva em torno dos dados que possibilitaram a discusséo sobre a inter-relacéao
entre a politica da escola acerca da garantia da aprendizagem a partir da analise do
PPP da escola, da fala da coordenadora e do diario reflexivo construido a partir das
observagdes. 2) O eixo “A equidade: caminho para a aprendizagem” permite o
acesso as significacdes que revelam narrativas sobre a fungao da escola. No eixo “O
que aprende na escola”, as criancas expéem o curriculo e narram sobre o0s
conteudos. 3) O eixo “Tempos e espagos de aprendizagem” desvela os tempos
pedagdgicos e os espacos predefinidos em uma estrutura organizacional articulada
para a garantia da aprendizagem. 4) Neste eixo, “Como se sentem na escola”, as
criancas narram sobre suas questbes afetivas e a relacdo dessas questdes com a
aprendizagem no processo de alfabetizacdo, revelando suas experiéncias formativas
em espaco escolar na escola de alto IDEB.

No capitulo 7, O que a crianca escreve na escola e o que a escola
escreve na crianca, intentamos responder a duas indagacdes: Que experiéncias

formativas sdo narradas pelas criangcas no contexto de aprendizagem da escrita em
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uma escola publica cujos resultados de aprendizagem apontam para alto nivel de
proficiéncia em alfabetizacdo? Que elementos sao identificados pelas criancas como
importantes para a aprendizagem da escrita?

Isso sera feito a partir de trés eixos teméticos: a) saberes sobre a escrita; b)
a escrita na escola; e c) a fungdo da escrita, que emergiram das narrativas

autobiogréficas das criancas nas rodas de conversa ludorreflexivas.
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1 O ENCONTRO COM A ESCRITA

E por demais de grande a natureza de Deus.

Eu queria fazer para mim uma naturezinha patrticular.

Tao pequena que coubesse na ponta do meu lapis.

Fosse ela, quem me dera, s6 do tamanho do meu quintal.

No quintal ia nascer um pé de tamarino apenas para uso dos
passarinhos.

E que as manhas elaborassem outras aves para compor o azul
do céu.

E se nao fosse pedir demais eu queria que no fundo corresse
um rio.

Na verdade, na verdade a coisa mais importante que eu
desejava era o rio.

No rio eu e a nossa turma, a gente iria todo dia jogar cangapé
nas aguas correntes.

Essa, eu penso, é que seria a minha naturezinha particular:
Até onde 0 meu pequeno lapis poderia alcancar.

Manoel de Barros (grifos nossos)
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Sdo muitas as inquietagdes e angustias que circundam a construcdo e a
definicdo do objeto de estudo de um(a) pesquisador(a), entre elas, estar seguro(a)
da relevancia da sua investigacao para a producédo do conhecimento, descobrir qual
a contribuicdo de sua pesquisa na producdo cientifica ao seu alcance, investigar
algo que assente com seu interesse como pesquisador(a) e condiga com sua forma
de perceber a realidade. Nessa conjuntura, o0 delineamento do objeto de
investigacdo de nossa pesquisa perpassa as dimensdes do conhecimento, da
aprendizagem e da trajetéria de vida da pesquisadora, conforme assevera JOsSsO
(2010).

Devo esclarecer que refletir sobre a relacdo da crianca com a escrita no
processo de alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma
dimenséao epistemoldgica, conduziu-me a olhar para o aspecto embrionario dessa
investigacdo e perceber, portanto, que a construcdo da escrita pela crianca,
entendida na perspectiva discursiva, foi se constituindo como categoria (a0 mesmo
tempo tedrica e de andlise) em virtude da intima aproximacdo com minha trajetoria
de escritora de literatura infantil, com o meu percurso profissional de professora de
Educagcdo Basica e posteriormente do Ensino Superior e trajetéria académica,
perpassando os estudos no curso de Mestrado em Educacdo sobre formacgao de
professores, que foram consubstancialmente relevantes para minha praxis.

Assim, objetivamos, neste capitulo, dialogar de forma metacognitiva sobre o
Eu “singular e plural” e a relacdo com o objeto de pesquisa, 0 que solicitou a marca
de uma escrita em primeira pessoa.

A narrativa, que durante muito tempo floresceu num meio de artesdo — no
campo, no mar e na cidade —, é ela propria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela ndo estd interessada em transmitir o ‘puro
em si’ da coisa narrada como uma informacéo ou um relatério. Ela mergulha
a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se

imprime na narrativa a marca narrador, como a méo do oleiro na argila do
vaso (BENJAMIN, 1987, p. 205).

A experiéncia de narrar sobre si € um principio ético e moral do pesquisador
no ambito da pesquisa (auto)biografica. De acordo com a carta da Association
Internationale des Histoires de Vie en Formation et de Recherche Biographique en
Education (ASIHVIF-RBE, 2002), a a préatica da narrativa autobiografica possibilita a
construcdo da consciéncia. Seus multiplos efeitos podem ser multiplos. Eles podem
ser de uma dimensédo epistémica (um ganho de conhecimento sobre o passado, o

futuro e sobre possibilidades e restricdes), na identidade (de acordo com a
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variedade de dindmicas possiveis). Dentro das dimensdes epistémica e identitaria,
narrar sobre si € uma experiéncia metacognitiva de (re)construcao histérica do Eu na
relagcdo com com o outro e com o0 mundo.

E nessa perspectiva que a ASIHVIF estabelece como requisito para o
pesquisador na abordagem autobiografica a experiéncia de construcdo de sua
propria narrativa, “I'expérience d’une démarche autobiographique” (ASIHVIF, 2002,
p. 3). Destarte, questionei-me sobre a relacdo entre a construcdo do objeto de
investigacdo desta tese e minha historia de vida e de formacéo.

O motivo da escolha para iniciar a tessitura reflexiva de minha narrativa
autobiogréfica pensando-a a partir da obra As Quatro Estacbes, de Antdnio Lucio
Vivaldi (1678-1741), deve-se ao fato de que “o tema das quatro estacées € um lugar-
comum, tdo comum e tdo sem lugar que & universal” (ATHAYDE, 2007, p. 32). E
simples, popular, € plural porque se refere a Terra, é singular porque é percebido por
nés em uma dimensao subjetiva em relacdo as fases de um ciclo, as fases de uma
experiéncia existencial.

Essa obra ficou popularmente conhecida por “Il Cimento dellArmonia e
dell'lnvenzione” — Experiéncia de Harmonia e Invencdo. Dito de outra forma, uma
composicdo artistica que, assim como a ciéncia, € permeada pelo rigor de técnica
intelectual e de inspiracdo. As Quatro Estacdes €, acima de tudo, a possibilidade
ontolégica de compreensao da articulagdo singular e plural. Perceber a mudanca
das estacOes é uma experiéncia de existencialidade do sujeito fisico, em articulacdo
com o ser da afetividade, é uma atitude de consciéncia, pois estamos “conectados
com dimensdes quimicas, fisicas e energéticas do nosso universo” (JOSSO, 2010b,
p. 74) em um processo de permanente interacao intrapsiquica e interpsiquica.

Para dialogarmos sobre a relacdo pesquisador-objeto na narrativa
autobiogréfica, fundamentada da Teoria da Formacdo Humana, conforme Josso
(2010b), reconstitui o passado (trouxe-o para o presente) na tentativa de encontrar a
forca motriz que germinou o delineamento de meu objeto de estudo no amago das

memarias constituidas por contetdos cognitivos e emocionais. Desse modo,

[...] chegada é a Primavera e festejando a saludam as aves com alegre
canto [...] entdo sobre o florido e ameno prado, ao agradavel murmdrio de
folhas e plantas dorme o pastor com ao lado céo fiel. Da pastoral Zamponha
ao som festejante, dancam Ninfas e Pastores sob o abrigo amado da
primavera de aparéncia brilhante (ANSANTE, 2009, p. 19).
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O fragmento de poesia que ilustra o soneto marcante e sensivel de
“Primavera” de As Quatro Estacbes, composicdo em estilo barroco de Antdnio
Vivaldi, anuncia o inicio, o nascer do sol, aqui entendido em uma analogia com a
infancia. O principio do desenvolvimento e das aprendizagens ao longo da vida. As
primeiras sensac¢des, 0S primeiros passos, a aquisicao da linguagem oral que logo
evolui para a aquisicdo da linguagem escrita e a entrada na escola e nos percursos
formais da alfabetizacéo.

De acordo com tedricos do desenvolvimento infantil, a crianga tem como
primeiro instrumento biol6gico de aprendizagem os 6Orgdos dos sentidos, que,
mediatizados pela cultura na qual estédo inseridas, percebem o cheiro, a textura, a
temperatura. Foi assim também que tomei consciéncia de meu processo de
alfabetizacdo, ao reconstruir pela narrativa a experiéncia vivida.

O cheiro da borracha de morango, as imagens coloridas com desenhos que
indicavam a letra, as familias silabicas, as palavras, as frases e os textos foram
tomando forma em minha consciéncia e deixando claro o método de alfabetizacéo
no inicio dos anos 1980, quando aprendi, aos 6 anos de idade, na sala de aula, que
as cadeiras eram organizadas em filas e a minha era a terceira, na fila ao centro da
sala.

Ao fechar os olhos e recordar meu encontro com a escrita, escuto o trepidar
de uma bicicleta sobre o calcamento desnivelado. E a bicicleta vermelha de um
jovem soldado que nao concluira o Ensino Médio, mas que diariamente, antes de
entrar no quartel, conduzia, na garupa de sua bicicleta, sua pequena filha para a
escola. Ele mal sabia ler, e sua escrita tinha incompatibilidade com a norma culta e
era marcada por erros ortograficos, mas a seu modo, com todas as limitacbes
sociais e econOmicas que tinha, ao lado de minha mae, uma professora de
Educagcédo Bésica, eles me ensinaram o essencial: valorizar a educagdo como
possibilidade de ascensdo social e melhoria de nossas condicbes de vida.
Funcionou. Este trabalho materializa a Educacdo como parte de minha
emancipacao.

Trinta anos depois, ao reconstruir minha histéria com a escrita, estudando
sobre a escrita de criancas de uma escola publica, as lembrancas mais claras da
escola sao:

1. Minha professora apagando tudo que eu havia copiado porgue, conforme

ela dividiu os espacos na lousa, eu também havia dividido no caderno. E
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0 que o erro revela? De acordo com Piaget (1978), o erro expressa a
forma como o pensamento esta organizado, ou seja, releva que eu néo
havia construido as nocbes basicas de apropriacdo do sistema de
escrita, como, por exemplo, escrever da esquerda para a direita e de
cima para baixo. Logo, tal acontecimento levanta a hip6tese de que
aprendi a nocdo de direcionamento da escrita por meio de tentativa e
erro em uma proposta metodolégica marcada pelas atividades de copia e
memorizacao, caracteristicas da teoria behaviorista norte-americana e da
tendéncia pedagdgica tradicional.

2. Pratica semanal de “tirar a leitura”, feita pela diretora da escola, que
consistia na escolha, pela diretora, de um texto para que Iéssemos. Mais
nitido que a lembranca de satisfacdo de nao errar é o nervosismo que
antecedia o teste.

Diante disso, emerge uma inquietacdo: A escola contemporanea apresenta
atividades de cunho behaviorista da década de 1980, no contexto da sociedade do
século XXI? Como se sentem as criancas da escola contemporanea e o que elas
narram sobre sua relagdo com a escrita durante seu processo de alfabetizagcéo?

Dito isso, essas experiéncias formativas no processo de alfabetizagcéo
deixaram marcas por anos guardadas no esquecimento e que podem ter
inconscientemente influenciado minha escolha como psicologa de criangcas com
dificuldades de aprendizagem, como professora da Educacédo Basica e, em seguida,
professora no Ensino Superior e pesquisadora.

Passada a primavera da infancia, o sol do verdo que chega a seu zénite com
altas temperaturas e dias longos anuncia que é a época de o ser humano
desenvolver o pensamento hipotético-dedutivo, é tempo de experiéncias decisivas
gue tumultuam o pensamento entre a adolescéncia e o inicio da vida adulta, pois
trazem as decisdes que culminam em escolhas para a formagao profissional. A
tempestade de verdo traz confltos em conexdo com a realidade, com as
possibilidades e com a emergente e urgente necessidade de escolhas.

Sob a dura Estacéo, pelo Sol acesa,

Langue o homem, langue o rebanho, e arde o Pinheiro;
Solta o Cuco a Voz, e logo compreendendo

Canta a Corruira e o pintassilgo.

Zéfiro doce Espira, mas uma disputa

Move Borea de improviso ao Seu vizinho;
E chora o Pastor, porque suspensa,
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Teme a feroz borrasca, e o seu destino.

[...]

Ah, que pena, seus temores eram verdadeiros:
Troa e fulmina o céu e com granizo
As pontas das espigas e dos graos altivos quedra (ANSANTE, 2009, p. 21).

Foi assim que, em uma manha ensolarada, fui apresentada ao curso de
Pedagogia, sob a tempestade da duvida acerca do destino. Com a partida de Zéfiro
surgiu ferozmente Béreas exigindo a escolha profissional e, saindo do Ensino Médio
cientifico, optei, tendo em vista a limitagéo de opg¢des, prestar vestibular para o curso
de Pedagogia em 1999 na Faculdade de Educacédo Ciéncias e Letras do Sertédo
Central (FECLESC), um dos campus da Universidade Estadual do Ceard, localizado
em Quixada.

Depois de aprovada, no auge dos meus 18 anos, ndo pretendia ser
professora de criancas, no entanto, fiz a matricula no curso sob ordens expressas de
minha mae — Dona Eunice Tavares, professora aposentada da rede municipal de
Itapilina, minha cidade natal e lugar onde resido atualmente. Foram trés semestres
sem qualquer identificacdo com o curso, as lagrimas se confundiam com o suor de
um dos mais dificeis verdes.

No entanto, hoje, percebo a tese de que a tempestade que provoca tumulto
traz em si propria a antitese quando também anuncia a chega de um novo ciclo que
acalma em meio ao caos. Para Heréaclito de Efeso (540-470 a.C.), existe uma ordem
Nno universo que nos cerca, mas tal ordem nao é algo misterioso ou oculto, e sim
algo que pode ser percebido em nosso cotidiano; a tensdo entre 0s contrarios
produz a harmonia, e ndo a destruicao.

O caos diante da indefinicAo do reconhecimento como licencianda de
Pedagogia deu lugar & experiéncia de professora iniciante em uma organizacédo nao
governamental, quando entdo em 2000 tive a primeira experiéncia de emprego. O
passar dos anos trouxe a conclusdo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
pela Universidade Estadual do Ceara (UECE) em 2005.

E, em 2007, assumi, por aprovacdo em concurso publico, o cargo de
professora da Educac&o Basica no municipio de Itapiina em turma de alfabetizacéo
de criancas. Em seguida, passei a trabalhar na Secretaria de Educacé&o do municipio
como formadora de professores alfabetizadores, no Programa Alfabetizacdo na

Idade Certa (PAIC), fato esse que me mobilizou a desenvolver estudos sobre
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alfabetizacdo de criangcas. O encontro com essa recordacdo me fez identificar que
esse foi um dos maiores acontecimentos para minha construcéo profissional.

Agora as teorias tinham nome, cheiro, cor e afeto quando houve, pela
primeira vez, o que Passeggi (2011b) ressalta acerca do encontro entre o sujeito
epistémico e o sujeito da experiéncia, por meio do sujeito biogréafico, e me reconheci
como professora. “Encontrar € reencontrar, e reencontrar € reconhecer, e
reconhecer € aprovar, portanto julgar que a coisa reencontrada € justamente a
mesma que a coisa procurada, e, portanto, considerada esquecida’ (RICOEUR,
2006, p. 131), mas retida no depédsito das memoérias. Para Ricoeur (2006, p. 130), a
retencao “ainda esta na orbita do presente; ela consiste na experiéncia de comecar,
continuar e acabar para o mesmo objeto antes que ele ‘caia’ no passado concluido”.

Essa imagem trazida do intimo da memoria que age em um outro tempo, em
um outro ser transformado pelo ciclo continuo da existéncia, traz a tona lembrancas
gue dao contorno a uma experiéncia que, ao ser recordada, é reencontrada no
grande depdésito do esquecimento. “Essa evocagao do esquecimento € a ocasiao de
emprego espontaneo do verbo reconhecer’” (RICOUER, 2006, p. 131) onde os
conteldos sao (re)significados através da narrativa e (re)conhecidos como
experiéncias formativas.

Reconhecendo-me, portanto, em 2006, Boréas sussurrou repentinamente e
me mobilizou a inquietacdo hermenéutica de minha pratica profissional, que me
conduziu a busca por respostas ndao encontradas na licenciatura. Desse modo,
iniciei o curso de bacharelado em Psicologia e me formei em 2010, periodo em que

nasce também uma escritora.

1.1 A unicidade entre o “sujeito epistémico e o sujeito da experiéncia”: uma

escritora

Uso a palavra para compor meus siléncios.
N&o gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chao

tipo 4gua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das aguas.

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.
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Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim esse atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundéancia de ser feliz por isso.

Meu quintal € maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos

como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.
Porque eu ndo sou da informatica:

eu sou da invencionatica.

S0 uso a palavra para compor meus siléncios
Manuel de Barros (2018).

Em 2010, apanhando desperdicios, como enfatiza Manoel de Barros (2018),
usei as palavras para compor os siléncios da criacdo artistica que ganhou voz nas
leituras literarias de criangcas do Ceara, quando foi lancada minha primeira obra
literaria: As aventuras do Boneco Peteleco®. Foi assim que descobri que ndo tenho
voz de canto, mas tenho voz de conto.

O texto foi aprovado em selecdo publica e publicado pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceara (Seduc). A obra foi distribuida em todas as
Instituicdes de Educacao Infantil do Ceara e escolas com turmas de 12 e 22 ano do
Ensino Fundamental. Esse foi o portal de acesso ao universo de producdo de um
género que sempre esteve presente em minha vida ao longo da Educacéao Basica.

Em meio a mobilizacdo do governo do estado do Ceara pela garantia do
direito das criancas de aprender a ler e a escrever até o final dos oito anos de idade,
a Secretaria de Educacdo do Ceara (Seduc/CE) lancou, através do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa, o Edital PAIC Prosa e Poesia, uma selecédo publica
cuja finalidade foi a producdo de obras literarias por cearenses, com vistas a
composicdo de acervos de cole¢Bes literarias para as salas de aula de Educacédo
Infantil e 12 e 22 ano do Ensino Fundamental de escolas publicas do estado.

A iniciativa contribuiu e ainda contribui para o fortalecimento do letramento
literario na infancia e publica obras literarias de pessoas de todo o Estado que néo
tém a oportunidade de publicacdo em grandes editoras que priorizam nomes ja
‘consagrados” na literatura. Os autores cujos textos sao aprovados recebem
premiacdo em dinheiro e a publicacdo de sua obra, com tiragens de milhares

distribuidas em escolas publicas de todo o territério cearense.

3 Obra que traz a histdria de um boneco de pano que viaja por diversos lugares em sua cadeira de
rodas.
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E “porque eu ndo sou da informatica: eu sou da invencionatica”, com as
criancas e como afirmou Manoel de Barros, em 2012 participei novamente da
selecdo publica e ganhei mais uma vez o concurso, com a obra Sinsalabim, poesia
para mim!. A participacdo nesse processo oportunizado pelo governo do Ceara foi
de grande relevancia para que minha escrita ganhasse notoriedade e eu pudesse,
em 2014, assinar contrato com as Edi¢cdes IPDH, uma editora cearense, para o
lancamento de 04 (quatro) livros de literatura infantil e outras 04 (quatro) obras em
2020.

A essa estacdo da vida, ainda sob vento do verdo que soprava a duvida e
com ele trazia a incerteza, jA ndo era possivel alfabetizar e “formar” alfabetizadores
sem me questionar, sem duvidar da eficacia dos métodos de alguns discursos ou
mesmo de programas por vezes apresentados como a panaceia revoluciondria para
as questdes referentes ao analfabetismo escolar. Assim, a duvida agora é aplanada
pela escolha de mais um caminho, o da pesquisa, que passa a ser trilhado quando a
forca do calor vai se esvaziando e o verdo anuncia uma nova estacao — o outono.

Celebra o Aldedo com dancgas e Cantos.

O grande prazer de uma feliz colheita

E pelo licor de Baco muitos acesos

Encerram com o Sono o seu prazer

Faz que cada um deixe de lado dancas e cantos
O ar que temperado da prazer

E a Estac&o convida a uns e outros
A gozar de um dulcissimo Sono (ANSANTE, 2009, p. 14).

A vida se curva, assim como o sol se deita sobre o horizonte e indica que é
chegado o tempo da colheita dos frutos e de gozar a abundancia, de contemplar a
beleza passada sem perder a dimens&o dos projetos de si, de “vir-a-ser”. Epoca que
a mulher, “Eu”, ja adulta, adentro em um estado contemplativo de vida e, em um
movimento dialético, experiencio “um movimento de agao-reflexdo-acdo onde seja
possivel a experiéncia existencial” (JOSSO, 2010b, p. 55).

Assim, no outono, que representa adultez, direciono o olhar reflexivo sobre
as experiéncias formativas no ambito da formagéo stricto senso que possibilitaram e
ainda possibilitam um processo de formagdo reflexiva e uma mudanca
paradigmatica tendo em vista que minha formacdao, até entédo centralizada no ensino,

cede lugar para a pesquisa.

4 Obra que reline 10 (dez) poesias que falam sobre o universo infantil.
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Movida pelas inquietacdes da experiéncia, em 2013 iniciei o curso de
Mestrado de Educacéo pelo Programa de Pds-Graduacéo da Universidade Estadual
do Ceara (PPGED/UECE), cuja area de concentracéo € a formacao de professores,
e onde defendi a dissertagéo intitulada: Reflexividade e formagdo continuada no
ambito do PIBID: evidéncias de contribui¢cdes para o desenvolvimento profissional de
professores da Educacao Basica.

Terminando o mestrado em 2015, assumi o cargo de professora substituta
na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM/UECE) — Campus
Limoeiro do Norte. Em 2016, fui aprovada para cursar Doutorado em Educagéao no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte.

A formacdo do pesquisador com vistas a autoformacdo é um fator de
importante complexidade, atrelado as experiéncias formativas no processo de
interacdo ao longo da vida, portanto, subjaz minhas primeiras reflexbes nessa
proposta de pesquisa de doutorado em Educacéo.

Embora esta construcdo narrativa, inicialmente, ndo tivesse carater
formativo, configurou-se em experiéncia de formacédo na medida em que permitiu o
acesso a memoérias que, ao serem registradas, foram interpretadas e
(re)interpretadas, possibilitando uma maior consciéncia sobre a
autorresponsabilidade acerca de minhas escolhas.

A reflexdo biografica aqui empreendida permitiu, conforme Josso (2010b),
uma caminhada ativa na marcha para o desconhecido, o esquecido, guardado em
instancias até entdo inacessiveis e que, ao serem narradas, foram (re)interpretadas,
ao mesmo tempo que provocaram (trans)formacdes. Narrar favoreceu a
autointerpretacdo e a reflexividade, revelando mudangas, (des)aprendizagens,
rupturas e ressignificagdes na busca permanente pelo conhecimento e sua interface
com a acdo, nas experiéncias de vida que se acumulam até a chegada do inverno,
onde ocorre o descanso apos o periodo de intensa atividade.

Tremer congelado entre as neves argénteas
Ao Severo Espirar de horrivel Vento,

Correr batendo os pés a todo o momento; [...]
Caminhar sobre o gelo e com passo lento [...]
De novo ir sobre o gelo e, com vigor, correr
Até ele se quebrar e romper;

Sentir sair pelas pesadas portas Siroco,

Borea, e todos os ventos em guerra
Este é o Inverno, mas tal, que alegria traga (ANSANTE, 2009, p. 17).
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E a chegada de uma nova etapa de vida, onde a curva do ciclo vital conduz
a velhice de Cronos. O vento frio do inverno ensinara novos modos de caminhar,
contraditoriamente, rapido pela limitacdo do tempo da estacdo que finda e devagar
pela tomada de consciéncia da fragilidade do gelo que a cada dia se torna terreno
mais fragil enquanto a terra se prepara para um novo ciclo, para uma proxima
primavera, pois o que seria fim nada mais é que um recomeco, na jornada de vida e
formacéo.

E chegado o tempo de preparagdo para voltar o olhar novamente ao
vislumbre de outras imagens gque emergem a cada estacdo, a cada fase da vida. Mia
Couto (2007) no poema “O espelho”, sintetiza de forma poética nossas reflexdes
epistémicas do “self”:

Esse que em mim envelhece
assomou ao espelho

a tentar mostrar que sou eu.

Os outros de mim,

fingindo desconhecer a imagem,
deixaram-me a sos, perplexo,
com meu subito reflexo.

A idade é isto: o peso da luz
COm gue Nos vemos.

O processo de biografizacdo, conforme enfatizado por Passeggi (2011b), é
capaz de fazer emergir uma reflexao critica em que o sujeito epistémico e o sujeito
da experiéncia, que nao se sobrepfem, constituem-se em unicidade na palavra
narrada do sujeito autobiogréfico.

Projetar-me na existéncia através da narrativa autobiografica trouxe-me
aprendizagens por meio da metarreflexdo acerca das experiéncias do passado e das
projecdes futuras, em uma dialética da tridimensionalidade do tempo, como afirma
Ricceur (2004, p. 134), “a identidade pessoal € uma identidade temporal” e, portanto,
esta em processo de formacdo. Essa ideia é corroborada por Delory-Momberger
(2014) ao enfatizar que o “eu” ndo esta cristalizado no ponto final do processo de
biografizagcdo, mas sim ressignificado; “0 numero de organizagao dos biografemas
néo sao fixados ou cristalizados definitivamente em um sistema acabado e imutavel”
(DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 60). Ou seja, “eu” consciente de mim mesma.

E, portanto, no constante vir a ser que a formacdo do pesquisador com
vistas a autoformacdo subjaz nossas primeiras reflexdes nesta tese de

doutoramento em Educacé&o. Tal pressuposto esta ancorado na Teoria da Formacéao
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Humana forjada no seio da intencionalidade de elaboragéo teérico-metodologica que
procura dar sentido ao processo formativo, relacionando com os processos de
conhecimento, aprendizagem e percurso de vida, conforme proposto por JOsso
(2010Db).

Logo, a construcéo de minha “biografia educativa” se constitui uma condi¢cao
necessaria quando se empreende uma pesquisa cujo método de investigacdo esta
ancorado nos pressupostos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos da narrativa
autobiogréafica em educacéo.

N&o concluida, visto que o ciclo vital ndo findou, a narrativa é finalizada.
Conforme ressaltado por Bruner (2014), nenhuma narrativa esta completa, apenas
finalizada. “Por meio da narrativa nds construimos, reconstruimos, e de alguma
forma reinventamos o ontem e o amanh&@” (BRUNER, 2014, p. 103).

Dialogando na perspectiva historiografica, no capitulo seguinte, refletiremos
sobre a escrita, no processo de alfabetizacdo de criancas, olhando

retrospectivamente para o ontem, o hoje e as perspectivas para o amanha.



40

2 ESCRITA NA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: DIALOGOS
EPISTEMOPOLITICOS

Quando a gente cresce um pouco

€ coisa de louco o que fazem com a gente:
tem hora pra levantar, hora pra se deitar,
pra visitar parente.

Quando se aprende a falar, se comeca a estudar,
iSSo ndo acaba nunca.

E so6 vai saber ler, s6 vai saber escrever
guem aprender o bé-a-ba.

E além do abecedério, um grande dicionario
Vamaos todos precisar [...]

Toquinho
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O trecho da cancao “Bé-A-Ba” do compositor Toquinho possibilita refletir, a
partir da perspectiva da crianca, sobre a aprendizagem da escrita durante a
alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O compositor traz em sua
letra uma narrativa acerca da alfabetizacdo na infancia e as mdltiplas exigéncias
encontradas pela crianga nos usos da lingua e nos significados atribuidos por ela
durante o processo de alfabetizacdo e seus usos nos diversos ambientes e
contextos sociais. Mas nem sempre foi assim. A Histdria da Educacédo desnuda uma
experiéncia existencial de segregacdo, negacdo e exclusdo das infancias das
classes desfavorecidas economicamente ao acesso ao conhecimento. O interesse
pelo estudo da alfabetizacdo no Brasil € recente e pode ser identificado em
contribuicbes de pesquisadores como Soares (2000), Mortatti (2010), Smolka
(1991), entre outros.

Assim fizeram as criancas colaboradoras desta pesquisa ao refletirem
criticamente sobre a sua relacdo com a escrita em uma escola publica. Mas, nem
sempre foi assim. A Historia da Educacdo desnuda uma experiéncia existencial de
segregacdo, negacdo e exclusdo das infancias, sobretudo das classes
desfavorecidas economicamente, ao acesso ao conhecimento.

Partindo da premissa que a Historia, conforme Le Goff (2003, p. 15), ndo é
ciéncia do passado, mas a “[...] ciéncia da mutacdo e da explicacdo dessa
mudanga”, propomos neste capitulo dialogar sobre alguns aspectos socio-historicos
e atuais, econémicos, legais e tedricos da alfabetizacdo e sua interface com as
politicas de alfabetizagdo como elemento basilar na compreensdo dos avancgos,
retrocessos e estagnacdes que marcam os momentos da alfabetizacdo no Brasil e,
consequentemente, a relacéo da criangca com a escrita em diferentes épocas.

Este capitulo se encontra estruturado em dois momentos. Inicialmente, faz-
se uma andlise, embora ainda lacunar, face a amplitude da histéria da alfabetizacao
no Brasil e, em seguida, o dialogo sobre o contexto atual, com base na Politica
Nacional de Alfabetizacdo — PNA (2019), em vigéncia. O risco envolvido na opc¢ao
por abordar um periodo histérico tdo amplo em tédo breve exposicdo implica
supressdo de dados historicos, pois resgatar a historia a luz de fontes bibliograficas
€ vé-la de forma parcial; ciente desse risco, desejo contribuir para a compreensao da
alfabetizacdo no passado e no presente e as conjecturas para projetos atuais e
futuros sobre a aprendizagem da leitura e da escrita em uma perspectiva

sociointeracionista e emancipatoria em tempos de crise e incertezas.
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2.1 Interface entre elementos histdricos, politicos e tedrico-metodolégicos da

alfabetizacdo: avancos e estagnacdes

Pensar a alfabetizagdo e suas nuances no processo inicial de escolarizacao,
no contexto atual, implica perfazer uma andlise histérica que considere as
especificidades de cada contexto historico. Para Marcilio (2016), o movimento de
alfabetizacdo € um processo cujo avanco € lento e o progresso é nao linear. As
reformas educacionais “impostas” normalmente por decretos foram importacdes de
modelos internacionais impostos, sempre de forma vertical (de cima para baixo).

Em meio a incontaveis barreiras para a implantacdo das leis, recaem “a
inércia social, a manutencéo dos procedimentos tradicionais e 0 apego aos métodos
e procedimentos arcaicos mais conhecidos e praticados por seus agentes diretos”
(MARCILIO, 2016, p. 17). A resisténcia a mudanca é uma marca forte na
implementacao de propostas educacionais.

Por que alfabetizar e quais as implicacbes sociopoliticas desse processo
para o avanco social foram reflexdes pertinentes para compreensao do cenario da
alfabetizacdo e, na sua contramdo, do analfabetismo, que perdura como um
maleficio que contribuiu para o atraso social ao longo da Historia da Educac&o no
Brasil.

A busca pelo dominio de novos territdrios e 0 processo de expansao das
relacdes sociais e econémicas exigiram uma nova forma de organizacao social e de
‘dominacdo”. A demanda pela educacdo popular que surgiu no século XVI teve
origem “nos desejos das dominacfes cristds que foram surgindo com a Reforma
Protestante, seguida Reforma Catodlica, de converter as massas...” (MARCILIO,
2016, p. 19).

Ainda de acordo com Marcilio (2016), entre as causas estruturais para o
avanco da cultura escolar no Brasil esta o sistema escravista, incompativel com a
educac&o popular. E no inicio da Republica que autoridades comecam a perceber os
efeitos nefastos do sistema escravista na educacdo, porém seus efeitos se
estendem e, de acordo com Cruz (2015), os poucos estudos voltados
especificamente para o resgate das experiéncias com a educag¢do dos negros no
Brasil emergem principalmente na segunda metade dos anos 1990 e ganham
notoriedade a partir da Lei 10.639/03, que versa sobre o ensino da historia e cultura

afro-brasileira e africana, ressaltando a importancia da cultura negra na formacao da
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sociedade brasileira. Aprofundando e ampliando esse debate, Cruz (2015, p. 23)
ressalta que a:
[...] problemética da caréncia de abordagens historicas sobre as trajetérias
educacionais dos negros no Brasil revela que ndo sdo os povos que néo

tém histéria, mas ha os povos cujas fontes histdricas, ao invés de serem
conservadas, foram destruidas nos processos de dominacéo.

Conforme Macilio (2016), o avanco das democracias no Ocidente, no século
XIX, na Europa, foi um elemento propulsor para a expansao da alfabetizacao, visto
gue, para a ascensao do progresso da nacéo, era necessario um povo alfabetizado.
Desse modo, paulatinamente, a educacdo de forma individualizada cedeu espago
para 0s agrupamentos em classe, que exigiram métodos econdmicos e formas
rapidas de alfabetizar.

Até 1759, o monopodlio da educacdo no Brasil esteve sob a tutela dos
jesuitas. Com a expulsédo dos jesuitas em 1759, o rei de Portugal passou a ser o
responsavel pela catequizacdo, e foram inauguradas as Aulas Régias. Nesse
periodo, a alfabetizacdo das criancas nas escolas de ler e escrever tinha como livro
oficial “o catecismo de Montpellier [...] a fim de apagar as influéncias da cartilha de
mestre Inacio de Loyola” (MARCILIO, 2016, p. 92). Nessa conjuntura, avolumavam-
se dificuldades que perpassavam a caréncia de professores, precariedade de
mobiliario e material para a alfabetizacao.

Os professores buscavam por alternativas para superacédo da caréncia de
material didatico nas escolas, o que gerou uma multiplicidade de uso de materiais e
a necessidade de uniformidade do ensino. As classes eram constituidas por criancas
em diferentes idades, pois ndo havia idade obrigatéria para entrar na escola, e em
sua maioria pertenciam ao segmento da populacéo livre. Conforme Marcilio (2016),
identificamos no Império trés métodos de ensino sendo aplicados nas escolas de
primeiras letras: o método individual de alfabetizacdo, o método simultaneo ou
método Lancaster e o método Castilho.

O ensino individual caracterizava-se pela préatica do professor de chamar os
alunos individualmente e prestar orientacbes sobre leitura, escrita e operacdes
basicas de Matematica, enquanto o restante da sala deveria permanecer em
siléncio, sem fazer nada, esperando sua vez de ser atendido. Portanto, foi
necesséria a introducdo de técnicas de controle do comportamento, como 0 uso da

palmatdria. Quanto a pratica da escrita no papel, recurso raro e caro, 0S exercicios
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eram realizados inicialmente com lapis e depois com uso de pena e tinta. A
aprendizagem era iniciada pelo treino das letras manuscritas e, depois, letras de
imprensa.

O método Lancaster, ou método simultaneo, consistia em um sistema de
monitoria no qual os alunos “mais inteligentes” eram preparados pelo professor a
instruir os alunos de forma simultanea. Assim como foi rapidamente difundido e teve
suas vantagens, o método também foi abandonado. No Brasil, uma Lei Geral de
1827 imp6s o0 ensino mUtuo nas escolas de primeiras letras em todo o Império. “Foi
criado, na Inglaterra em fins do século XVIII, o sistema monitorial, ou ensino mutuo
de Joseph Lancaster a Andrew Bell, que pretendia alfabetizar de formas rapida,
abrangente e barata” (MARCILIO, 2016, p. 22).

O método de alfabetizacdo Castilho, amplamente difundido entre 1850 e
1870, antes de cair em desuso em 1870, promoveu o combate ao ensino individual
propondo um curriculo enciclopédico por meio de praticas que valorizavam o ritmo,
palmas e o canto. No tocante a escrita, o professor deveria recorrer a outras
metodologias porque o método ndo se propunha a ensinar a escrever.

Conforme Marcilio (2016), nas décadas finais do Império, novas ideias
surgiram no pais. O poeta portugués Jodo de Deus propds que a leitura fosse
ensinada com base em uma perspectiva intuitiva em que a silabacdo ndo era o
centro de partida para a alfabetizacdo, mas sim a palavra, através do método
intuitivo. “N&o se partia mais exclusivamente do som; o ponto de partida da
alfabetizacdo passava a ser o significado da palavra [...] ou seja, a alfabetizacéo
analitica” (MARCILIO, 2016, p. 224-225). Essa proposta, ainda desconhecida,
demandava a formacdo de professores para o uso dos materiais especificos e,
portanto, o cotidiano do professor era um cenario marcado pela heterogeneidade de
iniciativas de forcas educativas, em meio a disputas politicas e sociais.

Nas décadas antecedentes a Proclamacdo da Republica no Brasil, 0 ensino
e a aprendizagem iniciais da leitura e escrita se tornaram preocupacdo de
administradores publicos e intelectuais da Corte e de algumas provincias brasileiras.

Entretanto, foi somente a partir da primeira década republicana, com as
reformas da instrucdo publica, especialmente a paulista, que as praticas
sociais de leitura e a escrita se tornaram praticas escolarizadas, ou seja,
ensinadas e aprendidas em espaco publico e submetidas a organizacao
metddica, sistematica e intencional, porque consideradas estratégicas para

a formacgéo do cidadédo e para o desenvolvimento politico e social do pais,
de acordo com os ideais do regime republicano (MORTATTI, 2010, p. 330).
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Os primeiros anos de Republica foram de mudancas marcadas pela
necessidade de modernizacdo da nacdo, 0 que exigia a construcdo de um modelo
escolar. A entrada no regime republicano, segundo Gondra e Schueler (2008),
herdava do Império uma marca de sociedade que combinou o sonho da civilizagéo,
pelos homens brancos, com a exploracdo do trabalho escravo e reproducao de
desigualdades.

Assim, “a expansao da educacéao de base seria a Unica forma de levar o pais
a ingressar no universo das na¢gdes mais avancadas. [...] Construir um novo sistema
escolar, observando e seguindo o que estava sendo feito na Europa e no Estados
Unidos foi a meta inicial [...] (MARCILIO, 2016, p. 247) dos governantes na busca
pela modernizacdo da sociedade. Nessa perspectiva, a formacao de professores e a
readequacdo arquitetdnica por meio da criacdo dos grupos escolares foram
mudancas radicais no ensino da escola elementar na primeira Republica. Esse
periodo é o primeiro momento da alfabetizacdo no Brasil, denominado por Mortatti
(2006) de metodizacao do ensino da leitura.

Utilizavam-se métodos de marcha sintética, ou seja, partindo de unidades
menores da lingua para partes maiores. O método alfabético, ou soletracédo
alfabética, considerava como ponto de partida a letra; primeiro se ensinam os nomes
e as formas das letras. O método fénico partia dos sons correspondentes as letras, e
0 meétodo da silabac&o, ou método silabico, partia da unidade silabica.

Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentagéo das letras
e seus nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método
fénico), ou das familias silabicas (método da silabacdo), sempre de acordo
com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as
letras ou 0s sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-
se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por
fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se

restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacgéo
de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras (MORTATTI, 2006,

p. 5).

A partir da primeira década republicana, com a reforma da instru¢éo publica
no estado de S&o Paulo a partir de 1890, iniciada com a reorganizacdo da Escola
Normal que tinha por base a implementacdo de novos métodos de ensino, 0s
professores paulistas passaram a defender o método analitico para o ensino da
leitura, obrigatdrio em Séo Paulo.

De acordo com esse método analitico, o ensino da leitura deveria ser
iniciado pelo ‘todo’, para depois se proceder a andlise de suas partes
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constitutivas. No entanto, diferentes se foram tornando os modos de
processuacdo do método, dependendo do que seus defensores
consideravam o ‘todo’: a palavra, ou a sentenca, ou a ‘historieta’
(MORTATTI, 2006, p. 7).

Esse periodo corresponde ao segundo momento da historia da alfabetizac&o
(esse segundo momento de institucionalizacdo do método analitico se estendeu até
aproximadamente o inicio da década de 1930). Iniciou-se, assim, nesse segundo
periodo, a disputa entre os adeptos do “novo” método analitico e os que defendiam o
tradicional método sintético. O ensino da escrita era restrito ao tipo de letra a ser
usado, com préticas de treino, exercicio e copias para aperfeicoar o desenho da
letra.

Apés a Segunda Guerra Mundial, com o apoio das Nacdes Unidas, a
educacdo ganhou apoio com a publicacdo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, publicada em 1948. A fase compreendida entre o periodo de (1930-1971)
foi marcada por crescimento populacional, queda na taxa de mortalidade infantil,
crescimento industrial, entre outros fatores sociopoliticos e econdmicos que
demandaram a necessidade de ampliacdo no numero de escolas e mudancas nas
praticas educacionais, dando o movimento de reformas educacionais em contexto
internacional, fruto de uma mudanca epistemolégica que passou a olhar a crianca
como ser ativo e a escola, como espaco de aprendizagens culturais, sociais e
politicas.

Os principais expoentes dessas ideias no Brasil a partir da década de 1930
foram Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, que ao lado de
outros educadores lancaram o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”.
Conforme Saviani (2010), o movimento da escola nova ou escolanovismo trouxe
uma base politica, socioldgica, filosofica e psicolégica que almejava a renovacgao
escolar.

A atuacdo de Lourenco Filho, com forte influéncia da psicologia
estadunidense, conduziu a didatica do professor, no contexto da alfabetizacéo, para
um viés psicotécnico do ensino através dos testes de ABC que mediam aptidées
especificas para a alfabetizacdo, livros e cartilhas para alfabetizar, entre elas a
“Cartilha do povo: para ensinar a ler rapidamente” (SAVIANI, 2010, p. 205). O Brasil
vivia a sobreposicdo das questbes psicolégicas em detrimento das questdes

didaticas, que marca o terceiro momento da historia da alfabetizagdo no Brasil, com
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o crescimento dos métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-versa),
considerados mais eficazes.

Em 1961, foi votada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 4.024) em meio ao ideario do desenvolvimento nacional, aliada a
politica populista de mobilizacdo das massas pela educacdo. Dado que o direito ao
voto estava condicionado a alfabetizacdo, surgiram programas, projetos e
campanhas em um movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos. Ganharam
notoriedade os trabalhos de Paulo Freire, que idealizou a experiéncia dos circulos
de cultura cujos fundamentos estéo enraizados nas contribuicdes do marxismo. “Seu
ponto de partida € o entendimento do homem como um ser de relacdes que se
afirma como sujeito em sua existéncia construida historicamente em comunhdo com
0s outros homens, o que o define como ser dialogal e critico” (SAVIANI, 2010, p.
335).

O movimento das ideias libertadoras de Paulo Freire, que ganhou
notoriedade em ambito nacional e internacional a partir da década de 1960, foi
suprimido do ideario politico da década de 1970, com o regime militar. Nesse
ideério, foi criado, em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral). De
acordo com Saviani (2010), ao lado dos movimentos populares, 0 movimento da
classe empresarial ganha forca.

A adocéo do modelo econdmico associado dependente estreitou as relacbes
entre Brasil e Estados Unidos, o que deu forca a uma nova tendéncia pedagdgica,
atrelada aos interesses do mercado e com forte influéncia dos postulados de
Skinner, cuja base tedrica ancora-se no behaviorismo. Nessa perspectiva, a politica
educacional pautada na politica de cunho liberal tem no tecnicismo a materializacéo
de um ensino reducionista que prima pela técnica.

Conforme Saviani (2010), a politica educacional do Regime Militar pautava-
se teoricamente na economia da educacéo de cunho liberal chamada de Teoria do
Capital Humano, concretizada através dos acordos MEC-USAID. Entrava em
vigéncia uma tendéncia pedagdgica cuja centralidade ndo era o professor ou o
aluno, mas sim o método.

A técnica era a preocupacdo por primazia, durante o periodo conhecido
como tecnicismo, “com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada

nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista
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advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e
operacional” (SAVIANI, 2013, p. 381).

Além disso, vale mencionar que os estudos do estadunidense Burrhus
Frederic Skinner sobre behaviorismo tém larga influéncia na educagao brasileira.
Afirma Skinner (1970 apud SAVIANI, 2010, p. 370) “o Brasil moderno move-se em
uma direcdo que deve salientar a importancia da ciéncia Gtil do comportamento [...]",
0 que deixa a entender que Skinner reafirma a perspectiva do capital humano sobre
as ideias nacionalistas.

Atrelada a tal fundamento teérico, durante os anos 1970, a educacédo
brasileira também teve estreita relacdo com as questdes de interesse econdmico
internacional e tentava publicizar uma politica de valorizacdo e crescimento pautada
nos interesses “populares” da sociedade brasileira. Para isso, utilizou-se da midia
por meio da televisdo, que entdo “entrava’ nas casas da populacdo levando
informacbes em larga escala. Algumas das estratégias eram publicacbes de
propagandas que transmitiam a ideia de um pais de harmonia e crescimento,
veiculadas na televisdo aberta, que tanto se expandia em algumas regides do pais.

Logo, o governo, em contraposi¢cdo as ideias populistas de Paulo Freire,
instituidas no governo Goulart, por meio dos Circulos de Alfabetizacdo do
Movimento Popular de Cultura (MPC), em Pernambuco, lancou oficialmente em
1967 o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), que foi posto em pratica trés
anos mais tarde.

De acordo com Germano (2005), na década de 1970 apenas 40% da
populacédo de 15 anos ou mais era analfabeta. Portanto, a propaganda dos militares
era a de que o analfabetismo seria erradicado em dez anos. No entanto, tal intento
néo logrou éxito.

A década de 1980 foi marcada pelo processo de redemocratizacao do pais —
as eleicbes indiretas ocorridas em 1985, seguidas de embates sociopoliticos,
culminaram nas eleicbes diretas ocorridas em 1989. A elaboracdo da nova
Constituicdo Federal promulgada em 1988 trouxe uma mudanca na concepcao de
educacado ao afirmar em seu Art. 205 que “A educacgao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).
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O documento afirma a necessidade e a obrigacdo do Estado de elaborar
parametros de orientacdo para as acdes educativas do ensino obrigatério e garantir
em colaboracdo com outras instancias sociais o direito fundamental e inalienavel da
pessoa a educagdo. Com vistas a garantia de tal prorrogativa, a Constituicdo, em
seu Art. 214:

Estabelece o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acdes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que

conduzam a: (EC n°59/2009) | — erradicacdo do analfabetismo [...] (BRASIL,
1988).

Embora saibamos que o manifesto dos Pioneiros da Educagdo no
movimento conhecido como escolanovismo ja apontasse um delineamento de plano
para a Educacéo Nacional, foi somente em 1962 que o Plano Nacional de Educacéo
foi elaborado, sob a vigéncia da Lei n® 4.024, de 1961. A redemocratizagdo do
ensino brasileiro, de acordo com Germano (2005), ocorreu permeada pela
necessidade de expansdo econdmica, capitalista, de construir uma sociedade com
caracteristicas a partir de modelos internacionais e pelo interesse em,
simultaneamente, garantir educacéo para todos.

O Brasil vive o quarto momento da alfabetizagdo, denominado de
“construtivismo e desmetodizagdo” (MORTATTI, 2006, p. 10). Nesse periodo, ganha
hegemonia, no ambito de politicas publicas para a alfabetizacdo, o modelo tedrico
resultante da perspectiva epistemologica construtivista em alfabetizacdo, com Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky.

E somente na década de 1990 que o movimento de educacio para todos
ganha notoriedade a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
ocorrida em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (Unicef), Programa das Nac¢bes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
Banco Mundial. O Brasil, pais signatario, é convidado a fixar o compromisso com a
proposta de educacdo para todos e, nessa perspectiva, atrelada a conjuntura
mundial permeada por interesses socioecondmicos, estabelece diretrizes

consonantes com as politicas internacionais.
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2.2 O direito a aprendizagem da escrita e sua relagdo com as politicas de

avaliacao

A Declaracéo de Educacgao para Todos ressalta em seu Art. 12 que um dos
objetivos da educacdo €& o de “satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem”. Essas necessidades “compreendem tanto 0s instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o
céalculo, a solucdo de problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes)” (UNESCO, 1990),
necessarios para gue as pessoas interajam, vivam e trabalhem dignamente na
sociedade em que estdo inseridas. Ao voltar nosso olhar para uma apreciacao
detalhada do referido artigo, identificamos “leitura, escrita e oralidade” como
objetivos da aprendizagem formal na escola.

Pressionado pelo cumprimento dos dispositivos internacionais, que tém
relacdo com as politicas de financiamento e o0 acompanhamento das transformacdes
de base tedrico-metodoldgica, em 1996, depois de anos em tramitagdo no
Congresso Nacional, a Lei 9.394/96 foi aprovada, trazendo em seu Art. 22 uma
mudanga paradigmatica da educacdo como um direito fundamental & formagéo
integral da pessoa, tendo “por finalidade assegurar-lhe a formacdo comum
indispenséavel ao pleno exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Assim, entendemos que a
garantia dessa progressao a niveis posteriores envolve indiscutivelmente o direito de
aprender a ler e a escrever, além de fazer uso dessas habilidades no contexto
social.

Outrossim, diante dessa breve reflexdo, encontramo-nos em 2021 — vinte e
cinco anos apds a publicacdo da Lei 9394/96, dialogando sobre o processo de
alfabetizacdo, em sua complexidade, como uma problemética educacional que
insiste em manter-se atual, tendo em vista, entre outros fatores, os indices
educacionais apresentados em avaliaces nacionais® e internacionais® pela
avaliagdo do PISA (2018).

® A Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil, ¢ uma
avaliacéo censitaria bianual envolvendo os alunos do 52 ano (42 série) e 92 ano (82 série) do Ensino
Fundamental das escolas publicas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas
séries/anos avaliados. Seu objetivo principal € mensurar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas das redes publicas, produzindo informagdes sobre os niveis de aprendizagem em Lingua


http://portal.inep.gov.br/sobre-a-anresc

51

Em 2015, o Brasil ocupava a 592 posicdo na area de leitura. Na area de
Ciéncias, o pais desce para a 632 posi¢cdo no ranking e em Matematica o pais esta
em uma posicdo ainda mais baixa, ficando em 662 lugar, entre 70 paises
apresentados no documento intitulado “Principais Resultados” da avaliacdo do PISA
em 2015 e em 2018, conforme dados organizados no Quadro 1.

Quadro 1 — Rendimento dos alunos na avaliacdo do PISA (2015; 2018)

Referéncia Ciéncias @ Leitura Matematica
Média da OCDE 493 493 490
2015
Brasil 2015 401 407 377
Média da OCDE 2018 489 485 492
Brasil 2018 404 413 384

Fonte: OCDE. Resultados do PISA (2015; 2018).

Em observagdo comparativa entre os indices do pais e a média do PISA,
percebemos que o Brasil ficou abaixo da média da OCDE nas trés areas avaliadas.
Os numeros mostram que entre 2015 e 2018, os alunos brasileiros conseguiram
aumentar em seis pontos o desempenho em questfes de leitura, evoluiram sete
pontos em Matematica e elevaram trés pontos em Ciéncias, porém a OCDE néo
considera a evolugdo como estatisticamente relevante e o Brasil continua ocupando
a 592 posicédo no ranking entre os 79 paises avaliados.

A leitura dos resultados de forma isolada é tendenciosa e superficial, uma
vez que a andlise quantitativa exige um olhar para a complexidade dos diversos
fatores sociais e econdmicos da sociedade brasileira. Entre eles, mudangas no
governo e as implicagcdes das politicas internas no fazer docente, no dia a dia da
sala de aula e nas condi¢cdes de vida dos alunos. Nesse sentido, ressaltamos que,
entre os fatores de relevante incidéncia na qualidade da aprendizagem dos alunos
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e outras etapas da educacdo, esta a

aprendizagem da alfabetizacdo na infancia, na idade certa.

Portuguesa (Leitura) e em Matematica e fornecendo resultados para cada unidade escolar
participante, bem como para as redes de ensino em geral.

6 O Programme for International Student Assessment (PISA) — Programa Internacional de Avaliag&o
de Estudantes — é uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 82 ano do Ensino Fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que
se pressupde o término da escolaridade béasica obrigatéria na maioria dos paises. E coordenado
pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), havendo uma
coordenacdo nacional em cada pais participante. No Brasil, a coordenacdo do PISA é
responsabilidade do Inep.
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Entendemos que toda etapa da vida € tempo para aprender a ler e a
escrever, porém as contribuicdes neurocientificas tém revelado que o cérebro
humano, em determinadas fases do ciclo vital, esta com as janelas de oportunidade
mais propensas para a aquisicdo de determinados estimulos que potencializam as
conexfes sindpticas e favorecem a transformacdo morfoldgica e fisiologica das
estruturas intelectuais e cognitivas da crian¢a. Pesquisas como Ferreiro e Teberosky
(1999) apontam que no lugar de uma crianga passiva que “recebe uma linguagem
inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianga que reconstroi por si mesma
a linguagem, tomando seletivamente a informacdo que l|he prové do meio”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 24).

No tocante a avaliacdo da alfabetizacdo escolar, em ambito nacional,
ocorreu em 2013, pela primeira vez, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA),
uma avaliacdo externa que esta prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC). A ANA teve sua sistematica de organizacéo regulamentada a
principio pela Portaria n? 304, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), de 21 de junho de 2013, e conforme disposto na
Portaria n2 867, de 4 de julho de 2012, que institui o Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo da Idade Certa.

Inicialmente direcionada para escolas e estudantes matriculados no 32 ano
do Ensino Fundamental, a ANA objetiva aferir os niveis de alfabetizacdo e
letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacdo em Matemética, além de buscar
uma “analise das condi¢gdes de escolaridade que esse aluno teve, ou nao, para
desenvolver esses saberes” (INEP, 2013, p. 7).

De acordo com o documento, assume-se uma avaliacdo para além da
aplicacdo do teste, com a andlise das condicbes de aprendizagem, e estas
envolvem a aplicacdo de instrumentos como questionarios voltados aos professores
e gestores das instituicdes de ensino que atendem ao Ciclo de Alfabetizagdo. Os
guestionarios avaliam aspectos do contexto tais como a gestdo escolar, a
infraestrutura, a formacéo docente e a organizacao do trabalho pedagogico.

Para Luckesi (2005), a avaliagdo da aprendizagem escolar tem o objetivo de
auxiliar o desenvolvimento do educando e responder a sociedade pela qualidade do
trabalho executado. Nesse sentido, € importante “estar atento a fungao ontoldgica,
gue é de diagnostico, e, por isso mesmo, a avaliacao cria a base para a tomada de

decisdo, que é o meio de encaminhar os atos subsequentes, na perspectiva da
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busca de maior satisfatoriedade daquilo que se esteja buscando ou construindo”
(LUCKESI, 2005, p. 173).

Logo, avaliar o aluno significa acolher e incluir para entdo, a partir do
diagndstico, tomar decisdes com suporte para mudancas necessarias. No caso da
avaliacdo da alfabetizacdo de criangas, uma das caracteristicas da ANA é a
producdo de indicadores que contribuam para o processo de alfabetizacdo nas
escolas publicas brasileiras.

Do ponto de vista tedrico, o Inep ressalta que os termos alfabetizacéo e

letramento:

[...] embora sejam dois processos distintos, sdo complementares e
importantes no processo de aquisicdo da lingua escrita. Desse modo,
entende-se que o processo de apreensdo do cédigo alfabético deva ser
associado a compreensdo dos significados e seus usos sociais em
diferentes contextos (INEP, 2013, p. 9).

Além disso, fortalece a ideia de “construcao da lingua escrita e dos conceitos
matematicos como processos discursivos, interativos e dialdgicos, contextualizados
nas praticas sociais” (INEP, 2013, p. 9).

Para o MEC, essa avaliacao externa em larga escala tem carater diagnéstico
e ndo compde o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB), porém, é
um mecanismo de andlise da alfabetizacdo das criangcas nas escolas publicas

pautado no fato de que:

[...] uma concepcédo discursiva da linguagem considera que nos
comunicamos por meio de textos verbais e ndo verbais, com escolhas
relacionadas aos contextos, aos interlocutores, as finalidades, aos usos e
funcionamentos que o0s géneros textuais assumem na sociedade (INEP,
2013, p. 15).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem deve considerar a linguagem
como elemento constituinte do ser em sua relacdo social e transpor o viés da
avaliacdo somativa como um fim em si mesmo, o que leva a aplicacdo de exames de
desempenho classificatérios e excludentes.

Dito isto, a ANA teve sua andlise estruturada em escalas de proficiéncia. A
escala de proficiéncia em leitura esta dividida em 4 niveis: elementar e béasico, que
correspondem a um “estagio” insuficiente, e adequado e desejavel, que
correspondem a um patamar suficiente. Ja a escala de proficiéncia de avaliacdo da
escrita esta dividida em 5 niveis, sendo os niveis 1 (um), 2 (dois) e 3 (trés)
elementares, portanto, em estagio insuficiente de aprendizagem; nivel 4,

denominado adequado; e nivel 5, desejavel, ambos no “estagio” suficiente de
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aprendizagem em relacdo a escrita. A escala de proficiéncia em Matemética esta
dividida em quatro niveis, sendo os niveis 1 e 2 elementares, o nivel 3, adequado e
0 nivel 4, desejavel, os dois primeiros caracterizam um estagio insuficiente de
aprendizagem e os dois ultimos, suficientes.

De acordo com a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacéo, 54,73% dos alunos
tinham nivel de leitura insuficiente em 2016 e 45,27% tinham nivel suficiente. Em
2014, o percentual de estudantes avaliados com nivel insuficiente era um pouco
maior: 56,17%, o que denota um timido crescimento. Conforme o Inep (2018), as
regides Norte e Nordeste foram as que obtiveram os piores resultados de leitura,
com 70,21% e 69,15% dos estudantes apresentando nivel de insuficiéncia,
respectivamente.

Nas outras regides do pais, os percentuais caem para 51,22% no Centro-
Oeste; 44,92% no Sul; e 43,69% no Sudeste. Por outro lado, é possivel perceber
diferencas entre as unidades federativas dentro de uma mesma regido. No
Nordeste, o estado do Ceara, em 2016, na escala de proficiéncia em leitura,
apresentou a maior concentracdo de alunos alocados no nivel 4, com o indice de
19% dos alunos. Quando comparada a média do Brasil, que foi 13%, o estado
também apresentou expressivo resultado.

No tocante a escrita, 9% das criancas cearenses atingiram o nivel 5 na
escala de proficiéncia, enquanto em ambito nacional o indice foi de 8%. Nesse nivel,
as criancas escrevem palavras de acordo com a norma-padréo, independentemente
de sua complexidade. Quanto a producado de textos, ha uma narrativa apresentando
uma situacao inicial, central e final. O texto apresenta 0 uso de recursos

[...] coesivos como conectivos, substituicdes lexicais ou marcas linguisticas
gue contribuem para a construcao de sentido do texto. No que se refere as
convencdes da escrita e aos aspectos morfossintaticos, o texto pode

apresentar desvios de ortografia e pontuacdo que ndo comprometem a
compreensdo. (INEP, 2018, p. 48).

Em 2019, sob o governo do presidente Jair Messias Bolsonaro e do ministro
da educacdo Ricardo Vélez Rodrigues, a alfabetizacdo das criancas brasileiras
transita sob cenario incerto, conforme evidenciamos em analise do contexto atual.
Entre os dias 22 e 25 de margo, o governo publicou duas portarias com decisdes
opostas. A portaria n? 271, de 22 de marco, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (Inep), que estabelece as diretrizes para realizacdo do

Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica (SAEB) no ano de 2019, ndo trouxe
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menc¢do a avaliacdo das criancas do 2° ano do Ensino Fundamental, conforme ja
anunciado no governo de Michel Temer.

E a portaria n® 689, de 25 de marco, do Ministério da Educacéo, revoga a
decisédo do Inep, publicada sob grande presséo acerca da publicizacdo da decisao
que repercutiu de forma negativa na imprensa e nas redes sociais. O ministro alegou
nao ter sido consultado acerca da decisdo, porém o jornal O Estaddo de 26 de
marco de 2019 ressalta que “um oficio enviado ao Inep, obtido pelo Jornal, mostra
gue o pedido sobre a mudanca foi feito pelo secretario de Alfabetizacdo, Carlos
Nadalim”, na matéria intitulada Apds polémica, MEC volta atras da decisdo de néo
avaliar alfabetizacdo. A suspencdo da avaliacdo nacional da alfabetizacdo
representaria uma ruptura no processo de acompanhamento da politica de
alfabetizacdo de criancas e, portanto, um retrocesso na garantia de direitos
educacionais.

Dito isso, asseveramos que tais resultados sdo evidéncias de uma
problematica recorrente, que é a complexidade da alfabetizacdo de criancas, que
demanda politicas publicas e readequacdes curriculares com foco na progresséo da
crianca em um processo ciclico de desenvolvimento de habilidades e competéncias
linguisticas e do raciocinio l6gico-matematico.

A Lei n? 9.394/96, no ambito da alfabetizacdo, preconiza em seu Art. 32.
(Redacéo dada pela Lei n° 11.274, de 2006) que:

[...] o ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacédo basica do cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento da

capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo [...] (BRASIL, 2006, [s.n.]).

Esses objetivos estdo articulados aos identificados na Declaracdo de
Educacéo para Todos, da UNESCO. Dito isto, o Ministério da Educacéo langcou em
1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), caracterizados ndo como uma
diretriz, mas como principios norteadores, para subsidiar estados e municipios na
elaboracdo de suas propostas curriculares. A alfabetizacdo foi contemplada nos
PCNs — Volume de Lingua Portuguesa.

Os anos 2000 foram marcados por legislacbes que alteraram a LDB
9.394/96, a exemplo da Resolucdo n2 03/2005 e da Lei n® 11.274/2006, que ampliou
o Ensino Fundamental para 9 anos e, portanto, a obrigatoriedade de matricula

passou a ser a partir dos 6 anos de idade no Ensino Fundamental.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
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Com essa determinagdo, as criangcas de 6 anos, até entdo consideradas
criancas de Educacéo Infantil, transitaram para o 1° ano do Ensino Fundamental. Tal
determinacao teve implicacdes diretas no processo de alfabetizagcdo, demandando
uma reorganizacdo do ensino nos municipios e mudangas nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas, tendo em vista que no 12 ano do Ensino Fundamental o
ensino adquire caracteristicas “formais” de turma de alfabetizagdo, mesmo com
criancas que ainda anseiam brincar.

Compreendendo o processo de alfabetizacdo como ciclico, interdisciplinar e
basilar para o processo de aprendizagem de outros conhecimentos escolares, 0
Parecer do CNE/CEB N2 11/2010, que aprova as Diretrizes para o Ensino
Fundamental em nove anos e a Resolucdo n® 07/2010 fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e ressalta, em seu Art. 30,
que:

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: | — a
alfabetizacdo e o letramento; Il — o desenvolvimento das diversas formas de
expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Musica e demais artes, a Educacéo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, da Ciéncia, da Histéria e da Geografia; Ill — a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino

Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro
para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (BRASIL, 2010,

[s.n.]).

Também nessa dire¢do, a Lei n® 13.005/2014, que aprova o atual PNE
(2014-2024), corrobora a ideia de alfabetizacdo como processual. Superando a
lacuna deixada pelo PNE (2001-2010)7, a referida lei assevera na meta 5 que a
alfabetizacdo é compreendida como um ciclo multi e interdisciplinar que envolve as
competéncias psicologicas, fonolégicas e linguisticas, “alfabetizar todas as criancas,
no maximo, até o final do 32 (terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014,
[s.n.]).

Nessa direcdo, evidenciamos que as Diretrizes trazem o entendimento de
alfabetizacdo como processual e ininterrupta, sem reprovacéo durante o periodo dos

trés primeiros anos. O mesmo documento reafirma as prerrogativas do art. 26 da

" Dos trinta objetivos apresentados no item “objetivos e metas” do PNE (2001-2010) para o Ensino
Fundamental, ndo encontramos claramente mencdo a categoria alfabetizagdo. O plano traz
explicitamente a preocupagdo com a garantia da aprendizagem escolar, porém ndo explicita metas
e estratégias para a alfabetizagao de criancas.
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LDB 9394/96 sobre a elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para subsidiar a construcéo dos curriculos nas escolas.

E nessa perspectiva que, ainda no governo da presidente Dilma Rousseff, a
partir de ampla mobilizagdo e participacdo social, a primeira versdo da BNCC foi
disponibilizada, entre outubro de 2015 e mar¢co de 2016, e de tal periodo até sua
aprovacao sofreu muitas modificacdes.

A divulgacdo da segunda versdo da BNCC, entre 2016 e 2017, aconteceu
em meio a tramitacdo de governo presidencial, quando houve a destituicdo da
presidente Dilma Rousseff pelo impeachment, concluido em agosto de 2016,
ocorrido sob a unificacdo da burguesia, da reacdo dos interesses empresariais
afetados pela politica de juros e demandas salariais, sociais e em meio a
intensificacdo e ampliacdo de conflitos sociais, de modo que 0 governo nao
conseguia controlar a conciliacéo de interesses entre classes, assumiu a presidéncia
o vice-presidente Michel Miguel Elias Temer Lulia, em meio a escandalos que
dividiram o pais e mobilizaram diversos setores sociais e politicos. Em abril de 2017
foi anunciada e em dezembro do mesmo ano foi homologada a terceira versao da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental,
com expressivas modificagbes desde sua primeira versao.

Entre as alteracdes identificadas entre a 22 e a 32 versbes do documento,
encontramos o0 “estreitamento” do periodo compreendido como ciclo de
alfabetizacdo. Ainda que o documento considere as experiéncias anteriores a escola
no ambito da educacdo ndo escolar e na circunjacéncia na Educagdo Infantil, a
BNCC destaca que “embora, desde que nasce e na Educacao Infantil, a crianca
esteja cercada e participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (12 e 22
anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize” (BRASIL, 2017,
p. 87).

Apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff, em fevereiro de 2018,
com a fragilizacdo das acdes técnico-financeiras do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo, sob o discurso de fortalecimento técnico-financeiro as escolas no
processo de alfabetizacdo das criancas regularmente matriculadas nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, o Ministério da Educacdo lancou o
Programa Mais Alfabetizacao, instituido pela Portaria N 142/2018. A agéo consiste
em selecdo de um assistente de alfabetizacéo, a cargo das secretarias de educacéo,

por um periodo de cinco ou dez horas semanais, para cada turma de 1° e 22 anos.
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Na gestdo de Jair Bolsonaro, o Ministério da Educacgdo instituiu a atual
Politica Nacional de Alfabetizacdo através do Decreto n2 9.765, de 11 de abril de
2019, conduzida pela recém-criada Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) e cujo
delineamento dos pressupostos tedricos sao evidenciados na publicacdo do caderno
da Politica Nacional de Alfabetizacdo, divulgado pelo Ministério da Educacao, no dia
15 de agosto de 2019.

Sustentado pelo discurso da alfabetizacdo baseada em evidéncia cientifica,
0 1° Artigo do decreto € anunciado como caminho para a solucdo das mazelas
seculares da qualidade da alfabetizagcdo no territério nacional e o combate ao
analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, que marca a exclusdo das
massas ao “capital cultural”.

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizacéo, por meio da qual
a Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, implementara programas e acfes voltados a promocdo da
alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de
melhorar a qualidade da alfabetizac&@o no territorio nacional e de combater o
analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no &ambito das

diferentes etapas e modalidades da educacédo basica e da educacdo nao
formal. (BRASIL, PNA, 2019, p.50)

A atual politica ancora-se nos pressupostos das ciéncias cognitivas e das
neurociéncias e concebe a alfabetizagdo como instrumento de superacdo da
vulnerabilidade social, enfatizando as evidéncias cientificas de pesquisadores de
centros internacionais do Reino Unido, dos Estados Unidos e da Franca que validam
a eficacia do método fonico.

A PNA ndo menciona o que denomina de estado da arte e néo faz referéncia
a contribuicdes de investigadores de grandes centros de pesquisa em alfabetizacao,
a exemplo do Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita da Universidade Federal de
Minas Gerais (Ceale/lUFMG), Centro de Estudos em Educac&o e Linguagem da
Universidade Federal de Pernambuco (CEEL/UFPE) e de grupos de pesquisa como
0 Grupo de Pesquisa Historia do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil (GPHELLB)
da Universidade Estadual Paulista (Unesp) e a Associacdo Brasileira de
Alfabetizacdo (ABAIf), que, ao longo dos ultimos anos, tem se configurado como
importante articuladora de centenas de profissionais que atuam com alfabetizacéo
em todo o Brasil, contribuindo do ponto de vista tedrico-cientifico, histérico e

metodoldgico.
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Entre os objetivos expressos na politica estdo: a promoc¢ado da cidadania, a
elevacdo da qualidade do ensino e da aprendizagem, bem como o alcance da meta
5 — alfabetizar todas as criangcas, no maximo, até o final do 32 ano do Ensino
Fundamental — e meta 9 — elevar a taxa de alfabetizacéo da populagdo com 15 anos
ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia desse PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional —, do
Plano Nacional de Educacéo.

A implementacdo da atual politica esta baseada, assim como o PNAIC, no
regime de colaboracdo entre unido, estados e municipios e tem como centralidade a
alfabetizacdo até o 1° ano; formacdo e valorizacdo dos professores e foco nas
criancas de pré-escola e 12 e 2° ano do Ensino Fundamental, jovens e adultos e
outros em niveis considerados “inadequados” de alfabetizagao.

A atual PNA, “idealizada” pela Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf), recém-
criada, em 2019, representa uma ruptura quanto aos aspectos epistemoldgicos e
metodoldgicos no ambito das politicas publicas em alfabetizacdo na ultima década.
Nesse sentido, identificamos um nitido movimento de enfoque da alfabetizagdo na
guestdo do método, o que implica modificacdo no processo de formacdo de
professores e nos materiais didaticos e processos de avaliacdo da aprendizagem.

Nessa perspectiva, o MEC lancou o Programa Tempo de Aprender, cujo
propésito € enfrentar as principais causas das deficiéncias da alfabetizacdo no pais.
Entre elas, destacam-se: déficit na formacado pedagdgica e gerencial de docentes e
gestores; falta de materiais e de recursos estruturados para alunos e professores;
deficiéncias no acompanhamento da evolucdo dos alunos; e baixo incentivo ao
desempenho de professores alfabetizadores e de gestores educacionais.

O programa propde acbes em quatro eixos: 1) Formacgao continuada de
profissionais da alfabetizacdo — formacéo on-line de professores e formacao de
gestores da educacdo; 2) Apoio pedagdgico para a alfabetizagdo por meio do
Sistema On-line de Recurso de Alfabetizacdo (SORA); apoio financeiro para
assistentes de alfabetizagdo e custeio para as escolas (esta acdo é um
aprimoramento do antigo Programa Mais Alfabetizacdo — Pmalfa); reformulacéo
do PNLD para Educacao Infanti e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

conforme diretrizes do PNA.



60

O eixo 3 enfatiza o aprimoramento das avaliacdes de alfabetizacdo através
de estudo nacional de fluéncia e modificagbes das provas do Saeb voltadas a
alfabetizacdo através de parceria entre o Inep e a Sealf para que contemplem os
componentes essenciais para a alfabetizacdo (conforme a atual politica):
aprender a ouvir, conhecimento alfabético, fluéncia em leitura oral,
desenvolvimento de vocabulario, compreenséo de textos e produgédo de escrita;
avaliacdo de impacto das ag¢des do programa. O eixo 4 engloba valorizagdo dos
profissionais de alfabetizacdo através de prémio federal para profissionais de
educacao.

No tocante a formacéao de professores, o MEC lancou um curso on-line de
formacéo continuada em praticas de alfabetizacdo com carga horéaria de 30 h/a.
O curso esta organizado em oito moédulos, sendo o primeiro moédulo a
apresentacao do curso; outros seis modulos apresentam o que o MEC denomina de
componentes essenciais para a alfabetizagao: “Aprendendo a ouvir’, “Conhecimento
alfabético”, “Fluéncia”, “Vocabulario”, “Compreensao” e “Producédo de Escrita’; e o
oitavo médulo versa sobre avaliacao.

Os médulos estdo estruturados em aulas com episodios de videos curtos
gue trazem demonstracao prética de aulas fundamentadas no método fénico, como
€ possivel identificar na apresentacdo do modulo 3: “Além de explicitar as relacdes
letra-som, traremos estratégias de decodificagdo e de criagao de palavras” (MEC,
2020).

Alguns modulos trazem breve texto em secdo denominada “Refletindo
juntos” e todas as aulas tém atividades com duas questdes de multipla escolha para
serem respondidas pelo cursista com vistas a conclusdo e a certificacdo do
professor cursista. Algumas demonstracdes de aulas sugerem utilizagcédo de material
especifico que pode ser baixado pelo professor. Sdo fichas com letras, frases,
poemas, a depender de cada proposta trazida nos videos.

As aulas enfatizam a ludicidade, porém, ao longo dos modulos, ressaltam a
modelagem  comportamental: “‘em sala de aula, a fluéncia é
desenvolvida, individual e coletivamente, pelo incentivo a pratica da leitura em voz
alta e da modelagem da leitura fluente” (MEC, 2020); o treino e a repeticdo sdo

estratégias sugeridas para a alfabetizagéo.
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A reflexdo sobre a atual PNA, suas implicagdes na pratica pedagogica e na
formacdo de professores(as) alfabetizadores(as) é inquestionavelmente relevante
diante de nosso objeto de estudo, uma vez que as implica¢cdes da implementacao do
método fonico tém estreita relacdo com a relacdo da crianga com a escrita, a leitura
e seus significados.

A historia da alfabetizacdo no Brasil é marcada pela segregacdo das
populacdes mais vulneraveis economicamente ao acesso a educacao. Nesse
sentido, ao longo da Historia, identificamos avancos e estagnacdes no cenario da
alfabetizacdo, evidenciados nas querelas dos métodos; as politicas publicas séo
definidas pelo contexto politico e socioecondmico que caracteriza 0s cenarios da
Educacdo no Brasil, estando, portanto, atreladas aos projetos de nacdo em
determinado contexto historico e, atualmente, atrelados a politica neoliberal de
contingéncias orcamentarias para a Educacédo Basica.

Ressaltamos ainda que, no cenario atual sobre o perfil e 0 comportamento,
bem como as condic¢des de leitura e acesso da populacéo brasileira a leitura, a partir
de 5 anos de idade, referenciamos a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil®, de
carater censitario, desenvolvida pelo Instituto Pro-Livro — Organizacao da Sociedade
Civil de Interesse Publico (OSCIP), sem fins lucrativos, criada e mantida pelas
entidades do livro — Abrelivros, Camara Brasileira do Livro (CBL) e Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL).

A pesquisa revela, entre outros achados, que, entre a populacéo de 5 a 10
anos, 48% das criancas participantes da investigagcdo se sentem motivadas a ler
porque gostam, porcentagem que cai para 33% entre 11 e 13 anos e para 24% entre
14 e 17 anos. Ainda entre as criancas de 5 a 10 anos, 46% afirmaram que leem
porque gostam muito, 42% gostam pouco, 9% ndo gostam de ler e 3% né&o
responderam ou nao souberam responder.

Quanto as influéncias recebidas para o desenvolvimento da leitura, entre os
leitores na populacdo acima de 5 anos, 52% afirmaram néo ter recebido influéncia,
15% apontaram como principal referéncia o(a) professor(a) e 13% assinalaram ter
tido influéncia da mae, seguido por 6% do pai ou outro responsavel do sexo
feminino, e outros 13% afirmaram ter recebido influéncia de outras pessoas, 0 que

revela a escola e o(a) professor(a) como loécus e sujeito, respectivamente,

8 Em sua 52 Edicdo (2019), lancada em 2020, a pesquisa é desenvolvida em correalizacdo com a
Fundacéo Itad Cultural.
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privilegiados para o acesso dos mais vulneraveis, ou seja, 0s menos favorecidos
economicamente, a leitura e ao livro.

A historia da Educacdo e da Alfabetizacdo no Brasil € marcada por uma
divida secular quanto ao acesso das massas a leitura. Um olhar retrospectivo nos
revela, conforme Cordeiro (2018), que entre o Estado Novo e a redemocratizagéo
(de 1937 a 1990) no governo de Fernando Collor, o Instituto Nacional do Livro (INL)
foi a principal instituicdo publica responsavel pelo desenvolvimento do livro e da
leitura no Brasil.

O crescimento do mercado do livro provocou mudangas a partir de 1970,
com enfoque no publico infantojuvenil, a partir de 1980. Em 1979, foi criado o
Programa de Desenvolvimento e Preservacdo do Livro (Prodelivro), posteriormente
substituido, em 1985, pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Com intuito de democratizar 0 acesso a literatura nas escolas, foi criado em
1984 e extinto em 1996 o Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL), mas
“somente em 1992, por meio do Decreto n° 519 (Brasil, 1992) que surge um plano
com maior mobilizagao politica, o PROLER. Ainda em vigéncia, tem sua sede no Rio
de Janeiro e é vinculado a Fundacao Biblioteca Nacional (FBN) e ao Ministério da
Cultura (MINC)” (CORDEIRO, 2018, p. 1486).

No tocante as politicas de incentivo a leitura literaria na escola, Cordeiro
(2018) ressalta que o programa de maior porte ja criado no Brasil € o Programa
Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE), instituido pela Portaria Ministerial n°® 4, de
28 de abril de 1997, do MEC. O programa promoveu a acessibilidade de alunos e
professores(as) a leitura, a literatura e ao conhecimento, porém esse programa foi
extinto em 2017. Com o objetivo de democratizar o acesso a obras de literatura nas
escolas, em 1997, foi instituido o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), e,
a partir de 2007, com livros voltados as salas de aula de criancas de Educacédo
Infantil. No ambito do estado do Ceara, em 2004, foi criado o Comité Cearense para
a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar e, em 2007, o Programa Alfabetizacdo da
Idade Certa, atualmente Programa Aprendizagem na Idade Certa.

Face a essas reflexfes, diante do atual cenario de incertezas, com
contingenciamento de recursos do or¢camento para politicas publicas em Educacéao,
pandemia decorrente do COVID-19 que desencadeou exigéncias de readequacgéo
de estratégias de ensino e de monitoramento da aprendizagem em situacdo de

isolamento social, lockdown em alguns estados e crise econdmica, acreditamos que
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a alfabetizacdo resiste como questdo central no cenario de educacdo e € um
processo emancipatorio e que, por isso, exige o permanente olhar critico-reflexivo da
ciéncia em uma paisagem epistemopolitica que se move em direcdo ao que
denominamos de 52 momento da alfabetizac&o, ou o retorno da centralidade das
reflexdes na questdo dos métodos, mas que tem como plano de fundo disputas
politicas que ao longo da Histéria negam o método que o antecede e se apresenta
como melhor.

Sabemos que, embora oficiais em determinado contexto, os métodos
utilizados ndo sado Unicos e os contextos histéricos sdo marcados pela tensao
constante entre 0s modernos e os tradicionais, no ambito da disputa pela hegemonia
de determinados métodos de alfabetizacdo. Face a esse panorama, sem
pretendermos esgotar as reflexbes sobre o assunto, vislumbramos um novo
momento na Histéria da Alfabetizacdo no Brasil que exige de nds a permanente
necessidade de didlogos horizontais em prol da garantia da autonomia docente no

exercicio da praxis e na construcdo de uma alfabetizacdo emancipatéria.

2.3 Entre avancos e estagnacdes, reflexdes sobre o cenario do Ceara

Esse cenario de implicacdes epistemoldgicas, politicas e legais tem relacdo
com politicas de Estado que s&@o especificas de cada realidade social, historica,
geografica, econbmica, politica e educacional. Assim, o estado do Ceara vem
desenvolvendo uma politica de alfabetizacdo que tem incidido na contraméo dos
baixos indices apresentados pelos alunos nas avaliacdes externas.

No contexto do estado do Ceara, uma analise sociohistorica sobre
alfabetizacdo na dltima década nos conduz a implantacdo do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) em 2007. Conforme dados do site do
PAIC/SEDUC-CE (s.d.), as raizes de origem do PAIC apontam para o trabalho
desenvolvido pelo Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar,
criado em 2004. O Comité era constituido pela Assembleia Legislativa, Fundo das
Nacbes Unidas para a Infancia (Unicef), Associacdo dos Municipios do Estado do
Cear4d (Aprece), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime/CE), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC) e por universidades cearenses como a Universidade Estadual
do Ceara (UECE), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade do Vale do
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Acaral (UVA), Universidade Regional do Cariri (URCA) e Universidade de Fortaleza
(Unifor).

Atrelado a esse fator, as raizes embrionarias do PAIC seguem 0s passos
trilhados pelo municipio de Sobral quando, entre 1997 e 2000, com o apoio de Edgar
Linhares, realizou a primeira avaliacdo externa de aprendizagem, cujo resultado
mostrou que metade do grupo de alunos avaliados era constituido por criancas que
nao sabiam ler e escrever.

Ainda em 2000, os gestores de Sobral tiveram acesso a mais uma fonte de
dados sobre a alfabetizacdo de suas criancas: o resultado da avaliacdo de
aprendizagem de alunos de 12 e 42 séries realizada pela Fundacédo Carlos
Chagas, via Programa Acelera Brasil, do Instituto Ayrton Senna, parceiro do
municipio. Sobral apresentou um dos piores rendimentos entre 0s

municipios participantes do Programa, ficando classificado em penultimo
lugar (INEP, 2005, p. 27).

A experiéncia de Sobral ndo se limitou a extensao territorial do municipio. Na
gestado do governador Cid Gomes, a entdo secretaria de Educacéao Izolda Cela, atual
vice-governadora no governo de Camilo Santana, “transportou” parte da experiéncia
de Sobral para a implantacdo do PAIC e solidificacdo de uma politica de
alfabetizacao no estado.

Tendo como objetivo explicitar a problematica do analfabetismo escolar, o
referido comité desenvolveu uma pesquisa no ano de 2004, com 48 municipios do
estado. “A pesquisa revelou que somente 15% de uma amostra de cerca de 8.000
alunos leram e compreenderam um pequeno texto de maneira adequada; 42% das
criancas produziram um pequeno texto que, em muitos casos, eram compostos por
apenas duas linhas” (PAIC/SEDUC, s.d., [s.n.]).

De acordo com a Secretaria da Educacdo do Ceara (SEDUC, 2012, p.
29), o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa é uma politica de cooperacao entre o
estado e 0s municipios promovida pelo governo do Cearda, com a finalidade de
apoiar a formulacdo e implantacdo de politicas voltadas a alfabetizacdo de criancas
nos 184 municipios do estado.

O Programa foi criado pela Lei 14/026, de 16 de dezembro de 2007, e traz
em seu Art. 22 que sua finalidade é estabelecer, em regime de coopera¢cdo com 0s
municipios, as “condicdes necessarias, para que todos os alunos cearenses
cheguem ao 5° ano do ensino fundamental sem distor¢do de idade, série e com o
dominio das competéncias de leitura, escrita e calculo adequados a sua idade e ao

seu nivel de escolarizagdo” (CEARA, 2017, [s.n.]).
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Avancando cronologicamente na Historia, em 15 de dezembro de 2015 o
governador sancionou a Lei n? 15.921, que altera o Art. 2° da Lei n? 14.026/07,
ampliando sua redacéo e alterando o nome para Programa Aprendizagem na Idade
Certa (MAISPAIC), ampliando a atuagdo para todo o Ensino Fundamental e
estendendo o enfoque para o “dominio das competéncias de leitura, escrita, calculo
e ciéncias adequadas a sua idade e ao seu nivel de escolarizacdo (NR)” (CEARA,
2015, [s.n]). A referida legislacdo tem implicacbes diretas nas estratégias
orcamentérias para producdo de material didatico e pedagdgico, formacédo de
professores e avaliagdo de resultados em larga escala no estado.

Assim, percebemos que os resultados do Sistema Permanente de Avaliacdo
do Estado do Ceara (SPAECE) revelaram que, em 2007, o percentual de criancas
alfabetizadas ao término do 22 ano do Ensino Fundamental era de apenas 39,9% e,
em 2017, o percentual evoluiu para 88,2%. Tal resultado é fruto de uma permanente
acao politica do estado e dos municipios, através das Secretarias Municipais de
Educacao, das escolas e da comunidade. “Ha razbes para crer que a melhoria dos
indicadores educacionais cearenses, em especial na proficiéncia de LP, foi causada,
pelo menos parcialmente, pela politica publica” (KASMIRSKI; GUSMAO; RIBEIRO,
2017, p. 852).

Ao longo da ultima década, o Programa foi instituido como politica de Estado
e passou por diversas mudangas. O foco inicial na alfabetizagdo se ampliou para
todos os anos inicias do ensino fundamental e nasce, em 2011, pela propria
demanda da rede municipal de educagéo, o Paic+5, com ac¢fes implantadas até o 5°
ano do ensino fundamental. Depois, em 2015, ampliado novamente para oS anos
finais do ensino fundamental, conforme a Lei 15.921/2015, que altera o caput do
art.2° da Lei n® 14.026, de 17 de dezembro de 2007, que passa a ter a seguinte
redacao:

Art.2° O Programa Aprendizagem na ldade Certa — PAIC, tem por finalidade
0 estabelecimento de condi¢cdes necessarias, para que todos os alunos
cearenses cheguem ao 9° ano do ensino fundamental sem distorcdo idade-
série e com dominio das competéncias de leitura, escrita, calculo e ciéncias
adequadas a sua idade e ao seu nivel de escolarizagdo.” (CEARA, 2015)

Nessa perspectiva, 0 MAIS PAIC atua junto as equipes municipais, através
de propostas formativas e da producdo de materiais, que podem instrumentalizi-las
para assegurar o direito da crianca ao acesso a cultura letrada e ao letramento

desde os primeiros anos de sua escolaridade. O MAIS PAIC foi concebido em cinco
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dimensdes, denominadas eixos do programa, que, articulados, fomentam acdes
para que 0s municipios devolvam politicas que garantam a aprendizagem das
criancas. Sao eles: Gestdo Municipal da Educacdo, Avaliacdo Externa,
Alfabetizacédo, Formacgao de Leitores e Educacéao Infantil.

No eixo Gestdo Municipal da Educacdo, o MAIS PAIC investe no
desenvolvimento das capacidades de diagndstico e planejamento e na propaga¢cao
da cultura do acompanhamento das escolas e monitoramento dos indicadores
educacionais. Os municipios também sao “apoiados na reorganizacdo de processos
internos das Secretarias, tais como nucleacdo das escolas e instauracdo de
mecanismos garantidores do cumprimento do calendario de 200 dias letivos”
(CEARA, 2012, p. 21).

O segundo eixo, a Avaliacao Externa, é proposta como um instrumento de
gestdo fundamental na promocdo do direito a aprendizagem. Em carater
diagnéstico, a avaliacdo, orientadora das praticas educativas, contribui para
disseminar uma cultura de andlise e interpretacdo dos dados a servico da garantia
da aprendizagem. Como ac¢des do eixo apontamos a disponibilizacdo de protocolos
de avaliacdo para que os municipios apliguem, analisem os dados e reelaborem
plano de agdo conforme as necessidades constatadas. Atrelada a essa agédo ha a
realizacdo da avaliacdo externa do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo
do Ceara (SPAECE).

O terceiro eixo do MAIS PAIC é o de Alfabetizacdo. Este oferece material
estruturado aos municipios para ser utilizado nas turmas de 12 e 22 ano:

[...] os materiais estruturados sdo entendidos como um conjunto de
materiais diversificados destinados a professores e alunos que, com base

em metodologias de alfabetizagdo, propdem atividades a serem realizadas
diariamente na sala de aula e em tarefas de casa (CEARA, 2012, p. 22).

Vale ressaltar que a formacao de professores é articulada ao curriculo e ao
material, focando na pratica pedagodgica docente.

O quarto eixo do Programa é Literatura e Formacdo de Leitores, que visa
fomentar o gosto pela leitura. A principal estratégia empregada é a criacdo e
dinamizacdo de acervos literarios cujo objetivo geral “é assegurar o direito da
crianca ao desenvolvimento humano, a formacgéo cultural e a inclusdo social, com
acesso a literatura infantil, promovendo a aquisicao, a distribuicdo e a dinamizacao
de acervos” (SEDUC, [20087]).
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Vale destacar que o eixo promove formacdes continuadas com vistas a: i)
dinamizacdo dos acervos de literatura implantados nas salas de aula (essas
formacgbes acontecem integradas as formacdes continuadas de Lingua Portuguesa e
de Educacao Infantil); ii) producdo da agenda anual do professor, cujo design e
estruturagéo traz o olhar voltado ao letramento do professor, contendo textos acerca
da vida e obra de um(a) escritor(a) da literatura brasileira; e iii) a producdo de
autores cearenses e a qualidade literaria e grafica, através da colecdo Prosa e
Poesia por meio de sele¢do publica.

A colecéo PAIC Prosa e Poesia é escrita e ilustrada por autores cearenses,
selecionados através de concurso literario realizado pela SEDUC/CE que, conforme
Araujo (2018), ndo tém a oportunidade de publicacdo em grandes editoras, as quais
priorizam nomes ja “consagrados” na literatura. A colecdo é composta por trés
categorias constituidas por até doze titulos em cada uma delas.

Conforme edital da SEDUC/CE (2017), a categoria | é composta por textos
de Literatura Infantil inéditos, destinados as criancas da Educacdo Infantil; a
categoria Il, por textos de Literatura Infantil inéditos, destinados as criancas do 12 e
2° anos do Ensino Fundamental; e na categoria Ill, por textos de Literatura Infantil
inéditos, destinados as criancas do 32, 42 e 52 anos do Ensino Fundamental.

Em 2019, durante a Xl Bienal Internacional do Livro, a Secretaria da
Educacao do Estado, por meio da Coordenadoria de Cooperagcdo com os Municipios
(Copem), lancou a Colecdo MAIS PAIC — Mais Literatura, escrita por autores
cearenses selecionados em concurso literario. Composta de 30 titulos, a colegcédo é
voltada ao publico infantojuvenil e distribuida para turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino do Ceara.

Os textos selecionados séo avaliados por uma equipe de pareceristas, que
considera a originalidade do texto e elementos relacionados a discussdo para
compreensao social; convite a leitura; formacdo cultural; elementos estruturais de
forma a alcancar um instigante resultado estético; coeréncia, coesao e progressao
textual; ndo apresente moralismos; traga humor, ludicidade, fluidez, criatividade e
favoreca o respeito as diferencas.

O quinto eixo do MAIS PAIC é o de Educacdo Infantil, que apoia o0s
municipios na formulacéo e implementagédo de politicas para a primeira infancia. O
eixo desenvolve formacao de técnicos das Secretarias Municipais de Educacao para

gue esses profissionais desenvolvam formacdes com os(as) professores(as) da
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rede, bem como estimula a elaboracdo de propostas pedagégicas e apoio a
ampliacdo da oferta de vagas através de financiamento, em contrapartida com os
municipios, para construcdo de Centros de Educacao Infantil.

Face a relevancia do Programa que expressa uma obrigacdo do Estado em
garantir o direito da criangca a educacdo, Sumyia (2015) ressalta que um dos
grandes desafios das redes municipais e estaduais € garantir a exceléncia em
educacao, com equidade.

E diante desse cenario complexo e na perspectiva de mudanca
paradigmatica da pesquisa de natureza qualitativa com criangcas em educacao, que
as narrativas autobiograficas das criancas sobre o desenvolvimento da escrita
durante seu processo de alfabetizacdo configuram-se como foco de investigacdo em
nossa pesquisa. Logo, entendemos que uma discussado “epistemopolitica” sobre a
alfabetizacdo caracteriza-se como atual e necessaria, tendo em vista sua
compreensao como dispositivo de emancipacdo humana, direito inalienavel e

constitucional e seu carater historico.
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3 TENDENCIAS METODOLOGICAS DA PESQUISA
(AUTO)BIOGRAFICA COM CRIANCAS: UM MAPEAMENTO DA
AREA ENTRE 2008-2018

Mais que das inten¢Bes, eu gostaria de apresentar as paisagens de uma
pesquisa e, por sua composi¢cao de lugar, indicar os pontos de referéncia
entre os quais se desenrola uma a¢do. O caminhar de uma andlise inscreve
seus passos regulares ou ziguezagueantes, em cima de um terreno [...]
Michel de Certeau
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As narrativas de criangas como fonte de pesquisa se apresentam como um
terreno ainda pouco explorado no ambito da pesquisa educacional, apesar dos vinte
anos de contribuicbes da Sociologia da infancia e de dispositivos legais, que
defendem o direito da crianga de ser escutada nos assuntos que lhes dizem
respeito.® No ambito da histéria das histérias de vida, cujo centenario foi celebrado,
em 2008, na Polonial® terra de Florian Znanieck, a investigacdo e a pratica
centraram-se principalmente em narrativas de adultos que contavam suas historias.

Em Educacéo, é revelador o histérico de pesquisas iniciadas nos anos 1980,
na Europa, pelo movimento socioeducativo das histérias de vida em formacéo
(PINEAU, 2006), cujos trabalhos fomentaram o desenvolvimento dessa vertente na
pesquisa educacional no Brasil. Sdo excecbes as pesquisas pioneiras de Martine
Lani-Bayle ([1991], 2018) e de Christine Abels-Eber (2000, 2007), seguidas pelos
estudos de Marie-Anne Mallet (2008) e, mais recentemente, de Anne Dizerbo
(2014).

No Brasil, também foram priorizadas na pesquisa educacional as narrativas
realizadas por adultos. Para se ter uma ideia dessa dimenséo, bastaria consultar os
Anais dos Congressos de Pesquisa (Auto)Biogréfica (CIPA) em sua oitava edi¢do. O
eixo 2, “Espacgos formativos, memorias e narrativas”, é sempre o que detém o maior
namero de trabalhos apresentados. Souza e Furlanetto (2018, p. 21), ao fazerem um
balanco dos trabalhos do VIII CIPA (Unicid, 2018), mostram que, dos 626 trabalhos
submetidos, 358 centram-se no eixo 2.

No Brasil, € somente a partir de 2008 que encontramos 0S primeiros
trabalhos com narrativas de criangas, nas publicagcdes do Il CIPA (PASSEGGI,
2008). Em 2008, foi identificado, nas Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacfes
(BDTD) investigadas (USP, UFRN, UFSM), apenas um trabalho de dissertagéo de
mestrado (SILVA, 2008). O que ndo quer dizer, como afirma Montino (2008), que as
criangas ndo tenham feito uso de sua experiéncia de narrar, oralmente e por escrito.
A esse proposito, o autor lembra o exemplo de Le Memorie Curiose, de Antonio
Stefano Cartari, que foi iniciado quando o autor tinha onze anos e concluido aos 19
anos, entre os anos de 1662 e 1670. Segundo Montino (2008, p. 115), o “texto esta

constituido essencialmente por cuidadosas descricbes e o testemunho de

% Declaragio dos Direitos da Crianga (ONU, 1989); Constituicdo Federal (1988), ECA (1990).
10 conférence Internationale «Vitalités des approches biographiques. Du paysan polonais de 1918 a
nos jours», University of Lower Silesia, 9-11 mai 2018, Wroctaw, Pologne.
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experiéncia escolar da crianga e, mais tarde, do adolescente Stefano”. Os estudos
de Mignot (2014) sobre as cartas escritas por criancas para Monteiro Lobato entre
1932 e 1946 é também revelador do interesse por essas narrativas no universo da
infancia. E o interesse da pesquisa educacional que ilumina esse territorio em
grande parte deixado na sombra.

O objetivo deste capitulo € apresentar um mapeamento, ainda lacunar, de
estudos publicados, no Brasil, no ambito da pesquisa (auto)biografica, que se voltam
para a crianga, notadamente suas narrativas, orais, escritas, desenhadas.
Considerando a importancia dos procedimentos de constru¢cao dos dados empiricos,
o foco da reflexdo recai sobre esses procedimentos utilizados nas pesquisas. Nosso
proposito, ao delimitar aqui a discussdo sobre a recolha das fontes, decorre do
interesse de elencar dispositivos importantes que permitam melhor escutar as
criangas, como um dos passos importantes a ser dado para o reconhecimento do
valor de sua palavra para a pesquisa educacional, e situar nossa escolha
metodoldgica no ambito atual das producdes cientificas da area.

A pesquisa'l, de carater documental, adotou como critério para o
mapeamento um recorte temporal, 2008-2018. Essa opcao se justifica pelo fato de
se encontrarem 0s primeiros estudos sobre pesquisa com foco na crianga nas
publicacdes lancadas no Il CIPA (UFRN, 2008), no livro Tendéncias da Pesquisa
(auto)biogréafica (PASSEGGI, 2008), que reune cinco capitulos de pesquisadores da
Itdlia, do Canadd, da Franca e do Brasil.

Fizemos também um recorte digital tomando como filtro os descritores:
“narrativas+crianga”. A busca foi realizada em bases de dados fidedignas e
suscetiveis de disponibilizar o maior nimero de publicacbes cientificas na area.
Escolhemos os repositorios de apenas trés instituicdes: Universidade de Séo Paulo
(USP); Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Essa escolha tomou como critério o mapeamento
realizado por Maria Stephanou (2008), que apontou a UFRN, a USP, a UFSM como
instituicdes com maior volume de publicacdes (Teses e Dissertacdes) no periodo de
1997-2006. Foram pesquisados trés sites de periddicos eletrdnicos: Scielo; CAPES;

e Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica (RBPAB), pagina da Associacao

11 A pesquisa se insere nos projetos de pesquisa, coordenados pela primeira autora (PASSEGGI,
2014, 2018) financiados pelo CNPqg (N.462119/2014) e projeto de doutorado realizado pela
segunda autora.
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Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica (BIOgraph) que disponibiliza parte dos anais
de edi¢cdes dos Congressos Internacionais de Pesquisa (Auto)Biogréfica.

Para a realizacdo deste trabalho, utilizamos a abordagem qualitativa, que,
segundo Neves (1996, p. 1), compreende “um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de um
sistema complexo de significados”. Ainda segundo Neves (1996, p. 3), a pesquisa
documental € “constituida pelo exame de materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com vistas a uma
interpretacdo nova ou complementar’. Com esse enfoque, realizamos um
mapeamento nas bases de dados acima mencionadas, acreditando, como Noébrega-
Therrien e Therrien (2011), que mapear as pesquisas a nosso alcance possibilita ao
pesquisador olhar com amplitude de visdao para seu objeto de investigagao,
fornecendo-lhe um inventario do que existe publicado sobre a tematica no estado
atual da ciéncia ao seu alcance. ApoOs a coleta dos textos, prosseguiu-se com sua
analise constituida dos seguintes passos: leitura exploratoria e interpretativa dos
resumos e identificacdo de categorias que revelam os percursos metodologicos das

publicacbes mapeadas.

3.1 Bases de dados Scielo e Portal de Periédicos da CAPES

No que se refere ao mapeamento no Portal de Periédicos CAPES, apos
selecionada a busca por assuntos, utilizamos os descritores “narrativas+criangas”, o
gue gerou 07 (sete) resultados. Porém, apés a analise para identificacdo dos
descritores, identificamos um trabalho desenvolvido por Oliveira, Bonki, Braga e
Shier (2013) cuja pesquisa de cunho bibliografico objetivou indicar um panorama
sobre a produc¢ao do conhecimento para o desenvolvimento da narrativa oral.

Ja na base de dados Scielo, na busca por assuntos, utilizando os descritores
“narrativas+criancas” e os filtros pais, ano e idioma, obtivemos 104 resultados,
porém, no critério de identificacdo dos descritores, a busca se resumiu a 09
trabalhos. As pesquisas mapeadas sao predominantemente de natureza qualitativa
e trouxeram uma diversidade de possibilidades quanto ao processo de recolha dos
dados.

Castellanos, Barros e Coelho (2018) utilizaram entrevista; Teixeira, Silva e
Henriques (2018) usaram entrevista de narrativa de vida com criangas; Ponte (2018)
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utilizou a observagdo; e Sousa e Cruz (2018) aplicaram teste psicologico. Os
estudos de Sell e Ostermann (2015), Aquino, de Conti e Pedrosa (2015), Alves e
Emmel (2008) e Kishimoto, Santos e Basilio (2008) recorreram a varias técnicas
como sessdes de brincadeiras, observacdo participante, analise de avaliacbes e
portfolios, sessbes de contacdo de historia e andlise documental. J& Medeiros
(2010) trabalhou com narrativas de ficcao.

Os 10 trabalhos indicam uma modificacdo no desenvolvimento de pesquisas
com criangas através da apropriagdo de metodologias que respeitam as
peculiaridades da infancia por meio de brincadeiras. Tendo predominado o uso de
multiplas fontes, a ludicidade merece destaque ao lado de estratégias que
valorizaram as significacfes atribuidas pelas criancas as suas experiéncias por meio

de expresséo oral ou de registros escritos.

3.2 O Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, as Bibliotecas Digitais de
Teses e Dissertacdes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Universidade de S&do Paulo (USP) e Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM): o que as pesquisas indicam?

Com o uso dos descritores “narrativas+criangas”, a busca no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES nos conduziu a trés resultados. Destes, apenas
duas dissertacdes correspondiam ao nosso recorte temporal: Fossaluza (2018), que
utilizou a contacao de historia e a construcéo de tapetes de historia, e Junior (2017),
que, movido pelo interesse sobre a crianca, apropriou-se da narrativa pessoal
utilizando técnicas como questionario e desenho-estoria.

Os dispositivos de constituicdo de dados empiricos verificados nas referidas
bases de dados trazem, em seus corpus, embasamentos epistemoldgicos que
respeitam a crianca através de uma escuta ativa, tendo em vista que a fala da
crianca, embora curta, é dotada de significados construidos na inter-relacdo entre a
subjetividade e a cultura (BRUNER, 1997).

O mapeamento das publica¢cdes da BDTD, indexadas no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
realizado em 2017, gerou 702 resultados. Dado o substancial numero de
publicacdes geradas no repositorio, passamos entdo ao proximo critério de selecéo:

identificacdo das palavras-chave nos titulos dos trabalhos publicados. Esse
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afunilamento nos conduziu a um resultado de apenas 27 achados. A proxima etapa
foi a leitura dos resumos, que nos conduziu a 08 trabalhos, sendo 04 dissertacfes e
04 teses que realizaram pesquisa com criancas, adolescentes e jovens, investigando
aspectos voltados a crianca e a infancia: Rocha (20212, 2014); Souza (2014);
Monteiro (2015); Oliveira (2016); Silva (2016); Nascimento (2018); Rodrigue (2019).

Os estudos buscaram refletir sobre teméticas acerca da infancia em
diferentes contextos e, para isso, apropriam-se de dispositivos metodologicos que
respeitam a crianca e os significados atribuidos por elas as suas experiéncias.
Passeggi (2014) ressalta que as criancas séo potencialmente capazes de biografar e
assevera que O interesse pela pesquisa com criancas pode ser situado
historicamente a partir do engajamento da sociedade nacional e internacional pelos
direitos humanos e direitos da crianca e do adolescente.

A busca na BDTD/USP nos conduziu a duas dissertacdes. Aveiro (2008),
que trabalhou com criancas em acolhimento institucionalizado usando narrativas
para compreender os modos de vida engendrados nessas instituicdes, e Cardoso
(2018), que investiga a cultura infantil do brincar recorrendo a técnicas como
contacdo de historia e brincadeiras.

No repositério da UFSM, na busca no Programa de Pdés-Graduacdo de
Educacao, ndo obtivemos resultados, portanto, ampliamos a busca para o descritor
“narrativas” e encontramos 14 trabalhos, porém nenhum desenvolveu pesquisa com
criancas: 12 trabalharam com professores e 2 estavam voltados a questdo de
género.

E possivel observar que os procedimentos usados para a constituicdo de
dados indicam que fazer pesquisa com criangas exige, por parte do pesquisador, a
sensibilidade para proposicdo de dispositivos que respeitem a infancia. Nesse
sentido, hd um destaque para a roda de conversal?, identificada em quatro
trabalhos.

Vale ressaltar que, das 702 producdes identificadas na BDTD/UFRN, 08

estdo vinculadas ao Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formacéao, (Auto)Biografias,

12 As Rodas de conversa sdo procedimentos metodoldgicos inspirados no protocolo do projeto
“Raconterl’écoleencours de scolarisation” [Falar sobre a escola durante a escolarizagao],
coordenado por Martine Lani-Bayle, da Université de Nantes, vinculado ao projeto “Narrativas da
infancia: o que contam as criangas sobre a escola e os professores sobre a infancia”
(MICTCNPg|EditalUniversal-14/2014, processo n2 462119/2014-9), fundamentado nos principios e
métodos da pesquisa (auto)biografica em Educacdo. As rodas de conversa se organizam em
funcdo da presenca de um pequeno brinquedo, um alienigena, que vem visitar a escola. A
proposta objetiva dar visibilidade a “voz da crianga” a partir seu modo de pensar a escola.
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Representac¢des e Subjetividades (GRIFARS/UFRN/CNP(Q). O grupo tem estimulado
o desenvolvimento de pesquisas de cunho (auto)biografico no ambito da Educacéao,
bem como promovido intercambio de pesquisas e producdes cientificas com
pesquisadores no Brasil e no exterior. Dada a notéria importancia das investigacfes
desenvolvidas pelos(as) pesquisadores(as) do GRIFARS, para a visibilidade e o
avanco na pesquisa autobiografica com criancas, organizamos no quadro (02) os

achados, possiveis em nosso mapeamento.

Quadro 2: Trabalhos vinculados ao GRIFARS - mapeados no Repositério Institucional da BDTD da
UFRN

Ord. Titulo Objetivo Ano Tipo Autor
01 Narrativas Depreender, a partir do 2012 Dissertacéo ROCHA, Simone
infantis: o que olhar da crianca em Maria da.
nos contam as tratamento de salde, as
criancas de suas contribui¢cdes da classe
experiéncias no hospitalar para seu
hospital e na processo de inclusdo
classe hospitalar escolar.
02 VIVER E Investigar os sentidos que 2014 Tese ROCHA, Simone
SENTIR; criancas hospitalizadas e Maria da.
REFLETIR E professoras de classes
NARRAR: hospitalares atribuem
criancas e narrativamente aos modos
professores de viver e de conviver com
contam suas doencas crbnicas em
experiéncias no hospitais pediatricos.
hospital e na
classe hospitalar
03 A videobiografia  Discutir as potencialidades 2014 Tese SOUZA,
como dispositivo da producéo de Cristévédo Pereira
de pesquisa- videobiografias enquanto
acao-formacéo: dispositivo de pesquisa-
uma pratica acéo-formacéo.
educativa com
adolescentes
abrigados
04 Da educacéo Investigar o que contam 2015 Tese MONTEIRO,
infantil ao ensino  as criancas em narrativas Iéda Licurgo
fundamental: o elaboradas numa roda de Gurgel
gue contam as conversa sobre suas Fernandes

criancas sobre
essa travessia na
cultura de escola

experiéncias da vida
escolar na Educacéo
Infantil e no primeiro ano
do Ensino Fundamental.
Participaram da pesquisa
18 criangas de uma escola
publica da cidade do Natal


http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14533
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14533
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14533
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14533
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14533
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14533
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14533
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Rocha%2C+Simone+Maria+da&value_lang=pt_BR
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Rocha%2C+Simone+Maria+da&value_lang=pt_BR
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21191
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21191
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21191
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21191
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21191
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21191
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21191
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Monteiro%2C+I%C3%AAda+Licurgo+Gurgel+Fernandes
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Monteiro%2C+I%C3%AAda+Licurgo+Gurgel+Fernandes
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Monteiro%2C+I%C3%AAda+Licurgo+Gurgel+Fernandes
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Monteiro%2C+I%C3%AAda+Licurgo+Gurgel+Fernandes

05 Narrativas de
aprendizagens
ao longo da vida:
uma pesquisa-
acao-formacgéo
com professoras
de classes
hospitalares

06 Narrativas de
criangas sobre
suas
experiéncias com
a violéncia no
cotidiano escolar

07  Experiéncias
escolares vividas
no campo e por
criancgas do
campo

08 Entre a classe
hospitalar e a
escola regular: o
gue nos contam
criangas com
doencas crbnicas

(RN)
Investigar a importancia
de considerar, nos

processos de formacao
docente, as experiéncias
gue constituem o capital
biografico das
profissionais participantes
da pesquisa,
compreendendo, pois, que
essas aprendizagens
depreendidas ao longo da
vida, sdo essenciais ao
exercicio da pratica
educativa, no acolhimento,
atendimento e
acompanhamento dos
educandos, com os quais
as professoras
compartilham experiéncias
no mundo da vida.

Analisar e compreender o
gue as criangas tém a nos
dizer sobre as suas
experiencias com a
experiéncia no cotidiano
escolar.

discorre sobre as
experiéncias escolares de
criancas em processo de
escolarizagdo, com inicio
nos anos 2010; de jovens
universitarios que viveram,
quando criancas,
experiéncias de
escolarizagdo no campo,
nos anos 1990-2000

Investigar, com base em
narrativas autobiograficas
de criancas em tratamento
de doencas crbnicas, 0s
seus modos de perceber
0s processos de entrada e
retorno a escola regular.
Tomamos como objeto de
estudo as experiéncias de
3 (trés) criangcas em
tratamento de doencas
cronicas acerca de seus
processos de entrada na
escola ou de retorno a ela.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

2016

Dissertacéo

2016 Dissertacao

2018

2018

Tese

Dissertacéo

76

OLIVEIRA,
Roberta
Antunes
Medeiros de.

Ceres

SILVA, Vanessa
Cristina Oliveira
da.

NASCIMENTO,
Gilcilene Lélia
Souza do

RODRIGUES,
Senadaht
Barbosa Baracho


http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/21894
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/22589
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/22589
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/22589
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/22589
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/22589
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/22589
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Vanessa+Cristina+Oliveira+da
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Vanessa+Cristina+Oliveira+da
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Vanessa+Cristina+Oliveira+da
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Por meio do mapeamento, foi possivel perceber que as pesquisas
autobiogréaficas com criancas no ambito da Educacado trouxeram: 1. a ludicidade
como principio fundante na proposicao de estratégias para coleta de narrativas com
criangas; 2. uma concepgao de infancia como categoria intergeracional, uma fase
peculiar do desenvolvimento e; 3. as criangas como sujeitos histéricos e ativos,
capazes de biografizar, narrando reflexivamente. A seguir, refletiremos sobre as

publicacdes no ambito dos CIPAs.

3.3 Os Anais do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biogréfica, os

livros dos CIPAs e a Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica

3.3.1 A pesquisa (auto)biografica com criancas: publicacbes nos anais dos
CIPAs

A cada edicdo do CIPA, evento que ocorre a cada dois anos, € langcado um
namero expressivo de livros, artigos e dossiés em peridédicos brasileiros e
estrangeiros que constituem obras de referéncia na area. Desde sua primeira
edicdo, em 2004, ja foram realizados sete eventos, dos quais cinco edi¢des
envolveram o recorte temporal de nossa pesquisa, séo elas: 11l CIPA (2008), IV CIPA
(2010), V CIPA (2012), VI CIPA (2014) e VII CIPA (2016). Para o diadlogo sobre os
trabalhos, optamos por manter a descrigdo de divisdo nas modalidades nas quais
foram submetidos em virtude das especificidades estabelecidas nas normas®.

O site do lll CIPA realizado na UFRN esta fora do ar, mas foi possivel o
acesso ao arquivo da programacdo do evento no disco compacto (CD-ROM) de
armazenamento de dados. Nas sessdes de comunicacao, foi possivel identificar a
categoria infancia nos titulos dos trabalhos de Estacio (2008), Freitag (2008) e Silva

e Nacarato (2008) e infancia no titulo da pesquisa de Ribeiro e Camargo (2008). Ja

13 Comunicacgdes: Apresentacio oral de pesquisas concluidas ou em fase de finalizag&o, vinculadas
aos eixos teméaticos do evento. Podem se inscrever nessa modalidade, preferencialmente, mestres,
doutorandos e doutores.

Sessbes de conversa: Apresentacdo oral de relatos de experiéncia, de trabalhos académicos
individuais e/ou de grupos de pesquisa, concluidos ou em andamento, relatos de praticas de
formacao nos diferentes espacos, sobre os varios eixos tematicos do VII CIPA. Podem se inscrever
nessa modalidade mestrandos, mestres, doutorandos, doutores, professores de escola basica,
integrantes dos movimentos sociais.

Pdsteres: Apresentacdo em forma de painel de relatos de experiéncia, resultados de pesquisa
concluida ou em andamento. Podem se inscrever nessa modalidade graduandos, graduados, po6s-
graduandos ou pés-graduados, professores da educacdo bésica, integrantes dos movimentos
sociais. Disponivel em: https://viiicipa.biograph.org.br/modalidades-2/. Acesso em: 7 jul. 2019.
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nos trabalhos apresentados em posteres, observamos a categoria crianga nas
pesquisas de Pontes, Pinto e Araujo (2008), Silva (2008) e Cardoso e Barbosa
(2008), porém néao foi possivel o acesso ao resumo e/ou texto completo, com vistas
a analise dos aspectos metodoldgicos dos trabalhos, dada falha do sistema ou erros
durante a atualizacdo ou incompatibilidade de verséo.

Os anais do IV CIPA (2010) nao foram disponibilizados no site, desse modo,
0 mapeamento foi possivel mediante a identificacdo dos trabalhos no arquivo da
programacdo do evento, onde consta apenas o titulo dos trabalhos, portanto, a
andlise se deu em torno das teméticas trazidas nos titulos, ndo sendo possivel
refletir sobre a metodologia. Os trabalhos sobre infancia foram organizados no eixo
V — “Género, geracdao, infancia e familia: Perspectivas (auto)biograficas”. Na sesséo
de poster, apenas o trabalho de um pesquisador da FEUSP teve como foco de
investigacao a infancia e a crianca. Os outros trabalhos adequavam-se as questdes
voltadas a género e aspectos intergeracionais. Os trabalhos apresentados nas
sessOes de relato de experiéncia de formacéo totalizaram 02 achados, Uzéda (2010)
da Universidade de Feira de Santana e Torres (2010) do Centro Universitario
Metodista IPA, que trouxeram discussoes sobre a infancia a partir da narrativa e da
escrita de memoriais por professores.

Nas sessfes de comunicacdo, a busca nos levou a 06 achados:
Mont’Alverne, Chaves e Guedes (2010) da UFF; Rios (2010) da UNEB; Araujo
(2010) da UFRN; Silveira e Kirchof (2010) da ULBRA; Ribeiro (2010) da UNESP/Rio
Claro; e Bonifacio (2010) da UFS. Os trabalhos trazem uma multiplicidade de objetos
de pesquisa e tém em comum a pesquisa (auto)biografica em educacao, discutindo
a escola, a infancia e suas aprendizagens.

Nossa busca resultou em um total de 09 trabalhos apresentados, o que nos
permite reconhecer que houve um crescimento quantitativo, mas paradoxalmente
nos remete a refletir sobre a necessidade de valorizagdo e reconhecimento da
crianca como sujeito capaz de narrar reflexivamente. Dada a quantidade ainda
incipiente de trabalhos, é preciso ressaltar que essa edi¢do € a primeira que traz um
eixo sobre a infancia. Tais pesquisas advém de instituicbes de diversas partes do
pais, com énfase para a quantidade de pesquisas na Regido Nordeste, que se
destaca com 05 publicagdes — UNEB/Bahia, UFRN/Natal, UFS/Sergipe, UEFS/Bahia

e IPA/Pernambuco. O V CIPA, ocorrido na PUCRS, também esta fora do ar.
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No tocante ao VI CIPA, cujo tema foi “Modos de viver, narrar e guardar”, os
anais nao foram disponibilizados no site, assim, a analise se deu em torno das
tematicas trazidas nos titulos. Os trabalhos voltados a pesquisa (auto)biografica com
criancas foram reunidas no Eixo IV — “Infancia, aprendizagem e exercicio da escrita”.
Nas sessOes de conversa, identificamos 04 producgdes: Rodrigues e Silva (2014),
Lima (2014) e Souza e Siqueira (2014) com a predominancia do uso do termo
infancia e o trabalho de Luz e Silva (2014), com uso do termo crianca. Falar de
crianca implica concebé-la como ser de direitos em pleno exercicio de sua
existéncia. A infancia € compreendida como etapa do desenvolvimento com
transformacdes biopsicossociais, histéricas, culturais e afetivas basilares para as
etapas subsequentes do ciclo vital.

Na secdo comunicagdes, detectamos 05 achados. Carvalho e Sousa (2014),
da UNEB, estudaram as narrativas infantis em espago rural nas classes
multisseriadas; Coelho (2014), da UNEB, pesquisou a infancia no contexto da
Educacdo Infantil; Batalha e Marquezan (2014), da UFSM, pesquisaram as
ressignificacdes da infancia na escrita (auto)biografica; Santana e Santos (2014), da
UFPI, investigaram a infancia e o autismo a partir da reminiscéncia de maes sobre
as contribuicdes da escola. Pierro (2014), da UERJ, enveredou seu olhar para as
guestbes voltadas a cultura da infancia no contexto escolar. Esses trabalhos
estabeleceram uma relacdo entre “infancia” e “escola” através da pesquisa
(auto)biogréfica com criancas em educacao.

Na secdo poster, a busca totalizou 06 achados que trazem nos titulos
palavras-chave como: “narrativas da experiéncia”, como em Viana e Saigh (2014),
da Unifesp, Veigas (2014), da Escola S& Pereira, e Ferreira, Rocha e Fernandes
(2014), da UFMA; “memorias sobre a infancia”, conforme o titulo do trabalho de
Correa e Aguiar (2014), da Universidade Estacio de S4, Farias (2014), da UFRJ, e
Boas (2014), do CEI Margarida Maria Alves.

Nessa edicdo do CIPA, dos 15 achados, 07 foram de instituicbes do estado
do Rio de Janeiro, 02 de Sao Paulo, 02 da Bahia, 01 do Piaui, 01 do Para, 01 do
Maranhdo e 01 de Santa Catarina. A maior quantidade de pesquisas adveio do
estado do Rio de Janeiro; uma das hipoteses pode ser o fato de a cidade ter sido a
sede de realizacdo do evento. Desse modo, o0 mapeamento resultou em 15 achados
entre os 39 trabalhos apresentados no eixo tematico 4, o que representou um

crescimento em relagéo as ultimas edigdes do CIPA.
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Na edicdo de 2016, os anais foram disponibilizados no site, o que viabilizou
a realizacdo da leitura dos resumos dos trabalhos para a andlise dos percursos
metodoldgicos. A busca nos conduziu a 22 trabalhos submetidos no eixo 3 —
‘Infancias, narrativas e dialogos intergeracionais”. Na modalidade comunicagdes, os
trabalhos de Coelho (2016), da UNEB, Alves et al. (2016) e Cezarino e Cezarino
(2016), da UNEMAT, investigaram narrativas escritas de académicos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFMT, professores em formacdo e professores
acerca de suas representagbes sobre a infancia. Oliveira, Dias e Silva (2016)
trabalharam com docentes utilizando entrevista narrativa.

As pesquisas com criancas em ambito educacional foram desenvolvidas por
Coelho e Monteiro (2016), da UFMT, que utilizaram observacdes, registros diarios e
fotografias. Pierro (2016), da UERJ, realizou rodas de conversas (PASSEGGI,
2011).

Nascimento (UFERSA) e Passeggi (UFRN) (2016) discutiram o sentido da
escola a partir do que contam as criancas de comunidades rurais através de rodas
de conversa. Marques (2016), da UNEB, utilizou rodas de conversa buscando
compreender, por meio das narrativas, como o0s alunos dos Anos Iniciais veem as
aulas de mausica. Luvison (2016), da Universidade Sao Francisco, investigou as
narrativas orais e escritas sobre aprendizagem nas aulas de Matematica, com base
em registros durante as tarefas propostas e narrativas produzidas no diario de
aprendizagem, além da videogravacdo, das fotografias e do diario reflexivo da
professora. Silva (2016), da UFRN, investigou as experiéncias com a violéncia,
utilizando as rodas de conversa com criancas. Basso e Abrahdo (2016), da
Universidade Federal de Pelotas, utilizaram o atelié biogréafico de projetos de Delory-
Momberger (2006) para investigar a violéncia na escola publica de Natal. Streglio e
Domingues (2016), da UFG, recorreram a narrativas escritas de criangas do 52 ano
do Ensino Fundamental como “técnica” de recolha de dados.

Rodrigues (2016), da UFRN, também traz como metodologia o protocolo de
conversas com a utilizacdo de um pequeno alienigena, conforme Passeggi (2011),
com intuito de investigar, mediante narrativas de 5 criangas em tratamento
oncolégico, os desafios enfrentados no retorno a escola. Assuncdo (2016), da
UNEMAT, também investiga criancas hospitalizadas, porém buscando identificar e
compreender a significacdo de criangas sobre os profissionais da saude atravées de

observacéo e entrevista narrativa.
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Realizada com criancas entre 4 e 6 anos de idade, as pesquisas de Boas e
Nacarato (2016), da Universidade de S&o Francisco, e de Maciel e Maldonado
(2016), da UNEMAT, investigaram o tempo vivido a partir de narrativas da
experiéncia sobre o0 espago-tempo.

Ribeiro e Cruz (2016), da UFRN, através de entrevistas narrativas, buscaram
refletir sobre como os participantes da pesquisa se veem engquanto pessoas com
deficiéncia inseridas desde a infancia em um ambiente regular de ensino, além de
discutir sobre o0 processo de resiliéncia para contornar as adversidades na
sociedade e na infancia. Carvalho, Barros e Andrade (2016), da UNEMAT,
objetivaram analisar a significacdo da dieta em criancas a partir de suas vivéncias
em casa, na escola e nas festas por meio de entrevistas semiestruturadas. Cunha
(2016), da UNEMAT, trabalhou com entrevistas semiestruturadas.

Silva (2016), da UFC, analisou o album familiar como uma construcéo
narrativa e imagética de mudltiplas grafias, composicdo e conjugacao entre
temporalidades. Siméo (2016), da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, desenvolveu 10 oficinas intergeracionais dedicadas a criacdo e troca de cartas
ilustradas entre participantes de diferentes idades. Rohden e Martins (2016), da
UFMT, fizeram uso de fotografia e narrativas historicas construidas oralmente.

Os 22 trabalhos nos autorizam a inferir que ha um améalgama cuja base se
funda no interesse pelo ethos infantil, valorizando habitos, comportamentos,
sentidos, ressaltando a crianga como pessoa cuja palavra deve ser respeitada para
o delineamento das estratégias com vistas a pesquisa (auto)biografica com criangas.

No que concerne os trabalhos apresentados na modalidade sessdes de
conversa, Florentino (2016) utilizou entrevista narrativa e grupo de discussdo. Na
modalidade posteres, identificamos 04 pesquisas cujos objetivos ratificam a
diversidade de possibilidades metodoldgicas de olhar sobre a infancia, o que nos
autoriza a depreender que ha no CIPA uma reafirmacdo dos pressupostos de uma
concepcao de infancia socialmente construida e diversamente constituida; Mizukami
e Gomes (2016) e Nascimento (2016) realizaram observacédo, Ramos (2016) aplicou
entrevista, e Abreu (2016) trabalhou com informag6es bibliograficas.

A reflexdo acerca dos caminhos metodologicos para a constituicdo de dados
de pesquisa com criangas vem reafirmar a concepc¢édo de crianga como ser de
direitos e produtor de cultura e historia e a infancia como categoria plural e construto

social.
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A ideia de criangca como constru¢cdo da modernidade foi explorada por Aries
(1978) e, mais recentemente, pela sociologia da infancia. De acordo com Sarmento
(2007), a perspectiva historiografica ressalta que a consciéncia da infancia tem
implicacbes do capitalismo, da criacdo da escola publica, da crise do pensamento
teocéntrico e do advento do racionalismo.

As “imagens da crianga pré-sociologica” descrita por Sarmento (2007),
mapeiam 0s construtos sobre a crianca. Baseada na ideia do pecado, a imagem da
crianca ma encontra-se ancorada na filosofia de Hobbes. Por outro lado, sustentada
na proposta filosofica de Rousseau, a imagem da crianca inocente, expde a infancia
como a idade da pureza. Ja a imagem da crianca imanente traz a ideia de aquisicéo
do potencial de desenvolvimento a partir da experiéncia, conforme proposto por
Locke. No século XX, a ideia da crianca naturalmente desenvolvida, cuja maturacdo
acontece na interface entre aspectos biologicos e sociais é divulgada pela psicologia
de Piaget e criticada pela perspectiva de Vygotsky, que enfatiza a cultura como
preponderante  nos processos de aprendizagem que impulsionam o0
desenvolvimento.

A crianca é um ser sociohistérico e politico, sujeito de direitos que
transforma a sociedade e por ela é transformada, produtor de cultura que aprende
através da mediacdo no contexto em que esta inserida. Para Corsaro (2002), as
criancas nao reproduzem simplesmente o que captam do mundo adulto, mas se
apropriam do mundo adulto e constroem conceitos, significacbes e sentidos,
ressignificados nas interacdes estabelecidas nas experiéncias.

A discusséao sociologica da infancia como categoria social do tipo geracional
€ recente. Segundo Sarmento (2005), a infancia é uma categoria construida
historicamente e determinada socialmente em um processo de longa duracdo que
lhe atribuiu um estatuto social, portanto, diferentes significagbes construidas a partir
das imagens de crianga “pré-sociologica” foram configuradas no decorrer de sua
evolucdo e sdo permanentemente atualizadas.

Cada geracdo marca a identidade histérica da infancia e estd em processo
permanente de esvaziamento e preenchimento, face a mobilidade do grupo etério
gue a compde, logo, a geracdo € o que permanece, imbricada por ‘determinantes’
sociais, culturais, econémicos, politicos, cientificos e historicos.

Dada a complexidade das relacbes humanas e a pluralidade cultural de

contextos sociais, as criangcas convivem com uma multiplicidade de saberes e
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vivenciam infancias de formas variadas. Por albergar diferentes modos de vivenciar
a infancia em diversos ambientes sociais, geograficos e culturais, primamos pelo uso
do termo infancia(s), no plural, por entendermos que as criangas experienciam essa
fase da vida de véarias maneiras, se desenvolvem e aprendem, em cenarios plurais.

Face a pluralidade da infancia, o conhecimento acerca dos itinerarios
metodoldgicos no ambito da pesquisa (auto)biografica com criancas nos oferece um
aparato sobre os percursos trilhados atualmente, bem como organiza os trajetos dos
pesquisadores no desenvolvimento de dispositivos de constituicdo de dados que
respeitem as peculiaridades da crianca, com destaque para as rodas de conversa e
entrevista narrativa como dispositivos da pesquisa (auto)biografica que vém
ganhando notoriedade ao longo dos anos.

O VIII CIPA (2018), realizado na Universidade Cidade de S&o Paulo
(UNICID), convida-nos, desde o tema, a refletir sobre as transformagbes, as
incertezas do ser humano e suas relacdes nas constituicdes identitarias. Aos moldes
das edicdes anteriores, o VIII CIPA também traz 3 modalidades de organizacdo dos
trabalhos, e as pesquisas com criancas foram reunidas no eixo 3 — “Infancias,
juventudes, narrativas e dialogos intergeracionais”.

Desse modo, certas de que no processo investigativo com 0s pequenos €
preciso resistir e seguir reinventando-se, identificamos a aproximacdo das
proposicdes metodolégicas ao universo da ludicidade como dispositivo para a
constituicdo de narrativas, confirmando o interesse dos(as) pesquisadores(as) por
um jeito peculiar de investigar a(s) infancia(s) e a(s) crianca(s).

Na modalidade comunicacdes, foram identificados 34 trabalhos; destes, 18
desenvolveram pesquisa com criancas ou sobre infancias e 16 trabalharam com
jovens (estes ultimos ndo foram objeto de andlise neste trabalho). Herrera e
Furlanetto (UNICID) trabalharam com cinco criangcas entre nove e dez anos,
utilizando entrevistas e fotografias. Assuncdo (UFMT) trabalhou com 26 criangas
hospitalizadas por meio de entrevistas, com o objetivo de investigar as redes de
significados que partilhavam e atribuiam a profissionais de saude implicados(as) em
seu tratamento pediétrico.

Silva, da UFRN, refletindo sobre violéncia na escola, desenvolveu pesquisa
com criangas e utilizou diario de campo da pesquisadora, livro de intercambio entre
a escola e a familia e rodas de conversas como fonte para constituicdo de dados.

Domiciano (Unifesp) e Gomes (Unisantos) pesquisaram as narrativas como meio
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potencial e acessivel aos processos formativos de professores; para isso,
trabalharam com roda de conversa, desenhos e brincadeira de faz de conta com
criancas de quatro e cinco anos. Mota, Rios e Silva (UNEB), utilizando a roda de
conversa com criangas, busca compreender os sentidos de infancias em contextos
rurais em classe multisseriada de uma comunidade rural situada no interior da
Bahia. Rodrigues, do Centro Adria Maria Ribeiro, Domingues (UFG) e Rocha
(UFMT) desenvolveram rodas de conversa e analisaram narrativas orais e escritas
de criancas em sala de 22 ano do Ensino Fundamental.

Barbosa e Erbs (Universidade de Goias) propuseram a escrita de um
memorial, ndo apenas com o0 objetivo de registrar, mas também de colher um
material que possibilite a compreensédo da historia de vida dos alunos do Ensino
Fundamental, com idade de 10 a 12 anos. O trabalho de Lima (GRAFHO) e Souza
(UNEB) utilizou a escrita de diarios reflexivos e a entrevista narrativa, objetivando
dialogar sobre os sentidos de estar, interagir e construir conhecimentos a partir de
experiéncias e aprendizagens culturais coletivas vivenciadas por alunos no contexto
dos lugares — casa, lugar onde moram, escola, roca — possibilitando, assim, a
construcdo de identidades culturais.

Goldenberg (UFC) investigou o potencial heuristico e formador do desenho
infantil com criancas entre 4 e 10 anos de idade, em acolhimento institucional,
configurando a proposta do “autobiografismo” — uma autobiografia desenhada,
responsavel pela construcdo de uma figura narrativa da existéncia da crianca.
Coelho e Souza (UNEB) buscaram apreender quais sado as aprendizagens
experienciais das criangcas construidas em espacos educativos rurais, utilizando os
desenhos, as narrativas das criancas sobre si, as rodas de conversas e os dialogos
individuais.

Silva (UFC) discutiu o conceito de infancia em trabalho bibliogréfico, cujo
método é o interpretativo, na analise de obras de Carlos Drummond de Andrade.
Anjos (UFRN) realizou mapeamento de trabalhos sobre a pesquisa (auto)biografica
com crianca, com base no levantamento de publicacbes do periodo entre 2008 e
2018, voltando atencao aos aspectos tedricos e metodoldgicos dos estudos. Silveira
e Kramer (PUC/RIi0), em pesquisa bibliogréfica, investigaram canc¢des Yiddish que
falam da infancia em duas dire¢cdes: memorias de infancia contadas nas musicas e

concepcOes de infancia nelas veiculadas.
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Bibian (PUC/Rio) investigou o encontro de criangcas e professoras da
Educacao Infantil com a arte por meio de visitas ao Museu Nacional de Belas Artes
gravadas em video. Gasparelho e Silva (UERJ) e Conceicado da E.M. Portugal Neves
investigaram narrativas oniricas de criancas de 3 a 6 anos, que narraram para suas
professoras 0 seu universo interior, utilizando oficinas para constituicdo das
narrativas. Almeida e Goncalves, da UFMT, investigaram a relacdo da memoria
familiar de criancas, relacionada aos filmes e desenhos exibidos em sessbes
mediadas e refletidas.

Aragdo e Astigarraga, da UVA, objetivaram descrever e analisar a prética
docente de uma das autoras que trabalha com criancas do Ensino Fundamental com
diagnéstico inicial de dificuldade de aprendizagem.

Freitas (UFMG), Silva (UFOP), Nunes (UFOP) e Freitas (UNA-BH)
adentraram no universo infantil buscando compreender o significado das vivéncias e
memorias das criancas que viviam em Bento Rodrigues, Mariana, MG. Para a
realizacdo da pesquisa, utilizaram como fonte os livros da “Colecdo Bento —
passado, presente, futuro”, organizados pela professora e por estudantes do 4° ano
do Ensino Fundamental da escola de Bento Rodrigues, além de outros materiais
gréficos e textuais produzidos por eles.

Nas sessfes de conversas, dos 08 trabalhos, 03 pesquisavam criangas e 01
trouxe discussdo bibliografica sobre infancia; os outros 04 discutiram questdes
relacionadas a juventude.

Rodrigues (UFRN), utilizando como metodologia a roda de conversa,
apresenta resultados de pesquisa acerca do transitar entre a escola e o hospital, a
partir da narrativa autobiografica de uma crianca que vivencia o retornar a escola
regular e a recidiva do cancer. Cysne e Goldenberg (UFC) realizaram uma discussao
bibliografica a partir da reflexdo sobre a infancia como experiéncia que se faz
presente na constituicdo do que somos hoje.

Motta (UFF) desenvolveu, em rodas de conversa, o trabalho de estimulo a
leitura em criancas de 12 e 22 ano do Ensino Fundamental, nas aulas de arte, em
uma escola particular no Rio de Janeiro. Nobre e Rocha (UFERSA) investigaram
criangas sobre suas experiéncias de brincadeiras e sobre viver a vida no campo,
através de entrevista narrativa.

Dos 05 trabalhos apresentados na modalidade péster, apenas 01 trabalhou

com criangas. Silva (UFRN), por meio de rodas de conversa, investigou narrativas de
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criangas sobre suas experiéncias com a violéncia no cotidiano escolar. Dois
trabalhos abordaram a temética infancia a partir da narrativa de adultos e dois
investigaram tematicas relacionadas a juventude.

Do total de 47 pesquisas organizadas nos anais do VIII CIPA no eixo 3, 25
trabalhos dialogaram sobre crianga(s) e infancia(s). Uma incursdo descrita quanto
aos aspectos metodologicos das pesquisas nos conduz a identificar uma tendéncia
criativa quanto a multiplicidade de possibilidades para a constituicdo de narrativas
autobiogréficas.

As rodas de conversa com a presenca do alienigena, conforme protocolo
internacional j& mencionado, foram utilizadas em 08 trabalhos. Outros 05 aplicaram
entrevista, 05 desenvolveram trabalho de cunho bibliografico, 01 trabalhou com
producdo de memorial, 01 realizou visita a museu de arte, 01 recorreu a realizacéo
de oficinas, 01 a construcdo de livros, 01 trabalhou com uso de fotografias e 01
pesquisa trouxe relato de experiéncia docente.

As pesquisas com criancas e sobre infancias no ambito da pesquisa
(auto)biogréfica, na ultima década, sinalizam para a construcdo criativa de
dispositivos que ativem as narrativas das criancas sobre seus modos de ser, viver,
sentir e narrar suas experiéncias.

Apdés um criterioso estudo na referida base de dados, inferimos que o
mapeamento desvela um crescimento no numero de publicacbes voltadas para
pesquisa (auto)biografica com criangas nos CIPAs. A guisa de sintetizacdo dos
achados, destacamos que no IV CIPA (2010) foram identificados 09 trabalhos, no VI
CIPA (2014) foram encontrados 15 trabalhos, em 2016, no VII CIPA, foram 27
achados, e no VIII CIPA foram 25 trabalhos, totalizando 78 trabalhos, o que
evidencia um crescimento e estabilidade de interesses pela pesquisa com e sobre a
crianca e a infancia.

E relevante notar que, dada a quantidade de publicacdes identificadas nos
outros eixos do evento, a pesquisa com criancas ainda tem timida quantidade,

porém os dados indicam um processo de expansao.
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3.3.2 Colegdes de livros publicados nos CIPAS: um olhar para pesquisa

(auto)biografica com criancas

Nesse horizonte, ressaltamos as publicacdes de cinco colec¢des de livros:
“Pesquisa (auto)biografica 0O Educacgao”; “Artes de viver, conhecer e formar”;
“Pesquisa (auto)biografica: temas transversais”; “Modos de viver, narrar e guardar’;
“‘Pesquisa (Auto)biografica: conhecimentos, experiéncias e sentidos”, que trazem
estudos em ambito nacional e internacional. Essa etapa de nosso trabalho traz o
desafio de mapear quais aspectos e dimensdes metodologicas vém sendo
destacadas no ambito da pesquisa (auto)biografica com criancas!4.

A luz das questdes filoséficas e epistemoldgicas que caracterizavam a
conjuntura dos diélogos cientificos no contexto do Ill CIPA em 2008, foi lancada a
colecdo “Pesquisa (auto)biografica « Educagao”, composta por 07 volumes. O
territério da infancia e da investigacdo com crianca € apresentado no livro
Tendéncias da pesquisa (auto)biogréafica, organizado por Passeggi (2008). Nesse
volume, identificamos dois trabalhos de pesquisas internacionais (MALLET, 2008;
MONTINO, 2008). Montino (2008) nos alerta que a escrita infantil, inicialmente, é
uma escrita disciplinada na escola, pelos adultos, e assevera que a escrita
autobiogréfica espontanea diz respeito diretamente as experiéncias de vida da
crianca e pode se constituir em um dispositivo formativo. Mallet (2008) utilizou
procedimento clinico asseverando a legitimidade da palavra da crianca.

Na colecdo “Artes de viver, conhecer e formar’, lancada em 2010 e
composta por 06 volumes, nao identificamos pesquisas voltadas a infancia e a
crianga. J4 em 2012 foi langada a série intitulada “Pesquisa (auto)biografica, temas
transversais”, composta por 8 livros. Nessa colecdo, as pesquisas com foco na
infancia foram organizadas por Eggert e Fischer (2012) no livro Género, geragéo,
infancia, juventude e familia. O livro retne 10 textos, entre os quais 02 trazem em
seu arcabouco a pesquisa (auto)biografica com crianca e sobre infancia — Conti
(2012) e Pineau (2012).

Conti (2012) aborda a narrativa destacando a construcdo de sentido dentro

de uma determinada dimensdo temporal e abordando a tridimensionalidade da

14 Para o mapeamento, consideramos crianga “a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”, conforme Art. 2° da lei n® 8.069, de 13 de
julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
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narrativa, conforme Ricoeur (1994) na teoria do “triplice presente”. A autora ressalta
gue a narrativa na infancia requer a construcdo de espacos ladicos. Em Pineau
(2012), identificamos a discussao sobre infancia a partir de uma reflexdo sobre a
palavra, em que cada individuo tem o “poder” pela palavra e pela escrita
(auto)biogréfica.

Na colegdo “Modos de viver, narrar e guardar’, lancada em 2014, as
pesquisas (auto)biograficas voltadas a crianca estédo no livro Infancia, aprendizagem
e exercicio da escrita, organizado por Mignot, Sanches e Passeggi (2014), onde foi
possivel identificar 19 artigos.

Iniciamos o mapeamento verificando que o trabalho de Meda (2014) volta
seu interesse para a infancia e a cultura inscrita em contexto internacional. O autor
observa o trabalho com uma “escrita disciplinada” e uma “escrita mais expressiva”
no processo de alfabetizacédo da crianga no contexto da “escola de massas”. Bastos
(2014) buscou analisar as praticas de escrita infantil do ensino primario em variados
suportes, como o caderno escolar.

Os trabalhos de Mogarro (2014) e Cunha (2014) também dirigiram sua
atencdo a escrita infantil na escola. Para isso, analisaram jornais escolares como
exercicios (auto)biograficos escritos. Mortatti (2014) se apara nos textos do caderno
de registro de uma aluna de um curso de formacdo no magistério para perceber as
interpretacdes acerca da escola e da aprendizagem. O texto revelou que os
cadernos séo registro documental da escrita de si.

Mignot (2014) trouxe em seu estudo uma analise a partir do conjunto de 240
cartas escritas por criancas para Monteiro Lobato, entre 1932 e 1946. A pesquisa
ressalta que a analise da escrita de si € um suporte que possibilita perceber a
cultura, a disciplina e correcdes sobre a escrita da crianca.

No ambito da pesquisa com criangas acerca do que pensam sobre si e sobre
a escola, identificamos que os pesquisadores desenvolvem estudos semelhantes em
suas bases de concepcédo epistemoldgica sobre a pesquisa com crianca e sobre
infancia, havendo uma multiplicidade de objetos de pesquisa. Em Passeggi (2014),
ressaltamos a preocupacao epistemoldgica sobre a pesquisa com a crianga e 0
reconhecimento da legitimidade de sua palavra situada em um espaco-tempo e,
portanto, protagonistas na constituicdo dos dados da pesquisa recolhidos em rodas
de conversa. O estudo aponta que a crianca € capaz de autobiografar

reflexivamente suas experiéncias, e essa acdo € um processo de aprendizagem
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“‘que lhe permite tomar consciéncia e mudar seu modo de agir’ (PASSEGGI, 2014,
p. 142).

Corroborando essa perspectiva de mudanca paradigméatica na forma de
conceber a crianca, esta o estudo de De Conti e Passeggi (2014), ao abrir um
espaco para que a crianca fale de sua experiéncia, narrando-a em situagcdes de
mediacao biogréafica ludica; para isso, propde rodas de contos, rodas de conversa e
faz de conta. E ressaltam ainda que parece haver, a principio, duas grandes
vertentes de trabalho nesse campo: a) a pesquisa que usa a narrativa e b) a
investigacdo da narrativa usada no ensino.

O estudo de Furlanetto (2014), realizando rodas de conversa, reafirma a
nocdo de crianca a partir da sociologia da infancia e ressalta que as criancas nao
sdo meras receptoras de cultura, mas que sao agentes construtores de historia.
Nesse meando, corroborando as reflexdes de Passeggi (2014) quanto a
especificidade da metodologia na pesquisa (auto)biografica com criancas, o estudo
de Gabriel (2014) faz uso de rodas de conversa, e Pefia (2014) utiliza desenhos,
fotografias, jogos e entrevistas.

A pesquisa de Sampaio (2014) teve por objetivo tecer reflexdes sobre a
participacdo das criancas e seus modos de compreender e lidar com o préprio
processo de aprendizagem no processo de alfabetizacdo, por meio de rodas de
conversa. Também pensando o processo de alfabetizacdo, Medeiros (2014)
desenvolveu uma pesquisa tendo como procedimento metodoldgico a narrativa
infantil em cartas, buscando apreender as significacdes dadas pelas criangcas as
relacOes estabelecidas na cultura e no cotidiano.

Pérez (2014) propde a realizacdo de rodas de conversa e reafirma que a
pesquisa com crianca exige uma mudanca paradigmatica sobre a crian¢ca como ser
passivo aprisionado no “vir a ser”. Tendo por base a sociologia da infancia, Tomas
(2014) desenvolveu uma pesquisa que tem por objetivo explorar como a diversidade
etno-racial e o racismo sdo abordados pelas criancas em Portugal e no Brasil,
utilizando desenhos e fotografia. Os 9 trabalhos organizados nessa secao do livro
trazem aproximacfes em suas bases de concepcdo epistemoldgica sobre a
pesquisa (auto)biografica com crianca e sobre infancia. A terceira e Ultima parte do
livro discute o papel de educadores que se dedicaram a educacdo das criancas
atraveés de registros escritos da infancia e sobre a infancia bem como sobre a pratica

pedagogica conforme os trabalhos de Gonzéalez-Monteagudo (2014) e Carvalho
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(2014), ambos se apropriando de informacdes bibliogréficas. Aquino (2014) propde a
elaboracdo de livretos e Filho (2014) realiza entrevistas. Dito isto, pudemos
identificar 19 artigos que trazem aspectos diversificados no ambito da pesquisa
(auto)biogréfica com criancgas.

Lancada em 2016, a colecdo “Pesquisa (auto)biografica: conhecimentos,
experiéncias e sentidos” foi estruturada em 6 volumes. Organizado por Passegqgi,
Furlanetto e Palma (2016), as pesquisas com criancas foram reunidas no livro
Pesquisa (auto)biografica, infancias, escola e didlogos intergeracionais, estruturado
em dois grandes eixos: “O sujeito biografico: entre memorias e histérias
intergeracionais” e “Narrativas de criancas: espacos, brincadeiras, saude e escola”.

Na primeira parte do livro, identificamos os trabalhos de Kramer (2016), que
tem como propdsito ressaltar a importancia de interacfes entre geracfes que reflete
acerca da linguagem narrativa nas interacdes com avés para a formacgéo da crianca.
Chaigar (2016) recorre a narrativas escritas produzidas em um curso de magistério.
Dahlet (2016) assevera trés processos simultaneos envolvidos: memoria, linguagem
e a figura do eu na condicdo de enunciador e enunciado, e essa fragmentacdo do
sujeito oportuniza a reflexdo sobre si mesmo.

Sarmento (2016) pensa a acao pedagogica com criangas como elemento da
identidade docente e, nesse sentido, reflete sobre a crianca como sujeito individual e
sobre a infancia enquanto categoria geracional, a partir de narrativas de professoras.
Ja Borries (2016) reflete sobre castigos fisicos (puni¢cdes) nas relacbes entre pais e
filhos através das narrativas autobiogréficas de criangcas durante o século XVIII na
Alemanha. Passeggi (2016) nos alerta sobre as questdes tedrico-conceituais,
ancoradas no pressuposto da legitimidade da palavra da criangca com a apropriagcao
de instrumentos semidticos, como os desenhos, as expressdes corporais e a escrita.

Na segunda parte do livro, encontramos as pesquisas de Dizerbo (2016),
gue desenvolveu uma investigagdo com adolescentes franceses, buscando uma
compreensao hermenéutica da narrativa identitaria do aluno através da narrativa
coletiva. Pefia (2016), inserindo-se também em um paradigma hermenéutico
interpretativo, analisa a relagéo familiar entre pais e filhos no ambito de um espaco
‘privado”, que é o quarto da crianca, como espaco de conflitos internos e
intrafamiliares.

Lopes (2016) enseja uma reflexdo sobre as experiéncias infantis no contexto

sécio-historico e geografico em creches, a partir das narrativas infantis, a luz da
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sociologia da infancia e da perspectiva vygotskyana. Também no ambito da teoria
histérico-cultural, Palma et al. (2016) ressalta que a pesquisa com criancas requer
do pesquisador uma postura pautada na escuta, tendo como eixo norteador a
brincadeira para perceber os modos como as criancas se apropriam da cultura.

De Conti (2016) corrobora a ideia também defendida por Furlanetto (2016a)
de que a ludicidade é um elemento favorecedor para a construcdo da narrativa
infantil. Através de metodologia pautada nas rodas de conversa para a constituicao
dos dados, De Conti buscou identificar as significacdes dadas pelas criancas a
escola, e Furlanetto, realizando rodas de conversa com criangas, objetivou perceber
as significac6es dadas por elas sobre o papel do professor.

Os estudos de Maia-Vasconcelos (2016), Teibel e Andrade (2016) e
Seidmann (2016) foram desenvolvidos com criangas em situagdo de adoecimento e
acolhimento institucional via processo judicial. Maia-Vasconcelos (2016),
desenvolvendo pesquisa com criancas com cancer, apropria-se do brincar como
modo de experiéncia subjetiva que permite o narrar. Teibel e Andrade (2016)
trazem, em sua pesquisa com criangcas e seus acompanhantes, participantes de
uma brinquedoteca hospitalar, estudo que revela que a contacdo de histérias é uma
técnica que possibilita a expressao de sentimentos conflituosos que podem ser
ressignificados através da fala.

Seidmann (2016), pesquisando criancas institucionalizadas por ordem
judicial em decorréncia de razdes sociofamiliares, desenvolve na Argentina um
estudo fundamentado na teoria das representacbes sociais e na Psicologia
Narrativa, asseverando que o acolhimento das narrativas permite compreender as
situacbes de aprendizagem. Com vistas ao exposto, pudemos inferir que o
mapeamento realizado no livro de Passeggi et al. (2016) nos conduziu a 15 achados
gue possibilitaram a ampliacdo do conhecimento acerca da pluralidade de objeto,
técnica de constituicdo de dados no ambito da pesquisa (auto)biografica com
criangas.

A colecdo “Pesquisa (auto)biografica: mobilidades, incertezas e
reconfiguracbes identitarias” traz no livro Infancias, juventudes, universos
(auto)biogréficos e narrativos pesquisas que direcionam o olhar para a crianga e a
infancia. O livro reline 12 pesquisas. Destas, 08 enveredam interesse para 0os modos

de ser, viver, representar, narrar e significar as experiéncias na infancia. Os outros
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04 trabalhos voltam-se para a juventude e ndo sdo objeto de andlise em nossa
pesquisa, dada a particularidade de nosso objeto e universo de pesquisa na tese.

Rocha e Passeggi (2018) discutem sobre reflexividade autobiografica na
infancia a partir de experiéncias escolares e hospitalares, tendo o corpus constituido
por narrativas de criancas, ativadas em rodas de conversa. Araujo e Azevedo (2018)
desenvolveram estudo de cunho bibliografico no qual discutem a relacdo da
importancia da literatura infantil na formacéo do leitor.

Pefla e Cruz (2018) trabalham com imagens-relato sobre as significacdes
das criancas sobre a escola do futuro a partir de narrativas em desenhos. Ja De
Conti (2018) investiga os efeitos do outro na construcédo do si, e para isso emerge
em ambiente escolar por meio de rodas de conversa. Nascimento (2018) também
utilizou roda de conversa com criancas, além de entrevista narrativa para dialogar
com jovens sobre a escola e a vida no campo. Gabriel (2018) também realizou roda
de conversa com criangas, buscando compreender o que criancas indigenas na
Amazonia pensam sobre a escola.

Chaves e Mori (2018), utilizando entrevista, refletem sobre construgdes
imagéticas sobre a infancia a partir de narrativas de professoras. Teibel e Andrade
(2018) trabalharam com as narrativas de criangas em contexto hospitalar com base
em estudo de caso, cujos dados foram constituidos em observacdes sistematicas no
contexto de sessOes de interagdo com uso de contacgéo de historia (narrativa Binje).

Os 08 trabalhos utilizam diferentes objetivos e estratégias metodoldgicas
para constituicdo de dados, porém possuem uma fusdo quanto a tendéncia a
legitimac&o da palavra da crianga, como ser que reflete e significa contextos internos
e externos e, desse modo, é fonte para a interpretacdo hermenéutica dos contextos
de investigacdo cientifica. Quatro trabalhos utilizaram o dispositivo de roda de
conversa, 01 pesquisa trabalhou com o uso de entrevista, 01 utilizou desenho, 01
trabalhou com contagéo de historia e 01 estudo teve cunho bibliogréfico.

O mapeamento das colecfes de livros fruto das edicbes dos CIPASs nos
permitiu identificar 46 artigos, onde foi possivel vislumbrar os caminhos
metodolégicos percorridos pelos pesquisadores. Identificamos o método de
investigacdo baseado nas narrativas orais e escritas, rodas de conversa, cartas,
diarios, cadernos, jornais, entre outros. Destacamos a superacdo do paradigma da
crianca como individuo passivo para uma concepcao de ser de direitos e cuja

palavra tem legitimidade.
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A utilizacdo da roda de conversa tem notorio destaque nos trabalhos
publicados nas referidas colecfes. Tal dispositivo de constituicdo de dados na
pesquisa com criangcas € metodologia que oportuniza a superagdo da Vvisao
paradigmatica que pouco se conhece sobre as culturas infantis, porque pouco se
escuta e raramente se pergunta as criangas. A roda de conversa possibilita uma
relacdo dialégica na qual a crianca, ao narrar, extrai significados de sua vida

cotidiana e de suas experiéncias.

3.3.3 Pesquisas com criancas: publicacdes na Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)biografica

Apoés a identificacdo dos nove numeros da revista — trés em 2016, trés em
2017 e trés em 2018 —, passamos entdo a identificacdo dos descritores nos titulos
dos trabalhos através da leitura do indice em cada um dos numeros da revista. Feito
isso, identificamos os caminhos metodoldégicos com o intuito de perceber as
diferentes possibilidades metodoldgicas no ambito da pesquisa (auto)biografica.

As publicagbes mapeadas totalizaram quatro achados. Para Maia-
Vasconcelos (2016), com apoio em livros e filmes, formulario SURVIO e contacdo de
historias do cotidiano, através do ato de narrar, oralmente ou atraves da escrita, as
criancas exacerbam instancias profundas de suas experiéncias por meio da
mem©ria e ao narrar expressam o sentido que a experiéncia tem hoje para elas.

O estudo de Pierro (2017) se aproxima de nossa concepgao no tocante aos
procedimentos de constituicdo de dados empiricos ao conceber que as historias
infantis favorecem e estimulam a linguagem, o pensamento e a criacdo. Blas (2017),
utilizando cartas de criangcas em situagao de exilio, inspira-nos a pensar a escrita de
criangas como importante registro documental. Martins e Zoia (2018), refletindo
sobre memorias educativas em situagéo de migragdo, realizam entrevistas.

Os quatro estudos reafirmam que, através de procedimentos metodoldgicos,
orais e escritos que respeitem a crianca, € possivel ter acesso ao conhecimento
sobre seus modos de compreender a vida, conviver com 0s outros, consigo mesma,
com seus sofrimentos, dores, mudancas e esperanca. Diante do numero de 139
pesquisas distribuidas em nove volumes da RBPAB, ressaltamos que a pesquisa

(auto)biogréafica com criancas ainda é territério a ser explorado pelos pesquisadores.
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3.4 O que as pesquisas indicam?

O mapeamento nos forneceu o conhecimento acerca das producdes
cientificas dentro das limitacdes evidenciadas pelo recorte temporal, pela escolha de
descritores e pelas bases de dados escolhidas, bem como o conhecimento acerca
do relevante numero de pesquisas realizadas nos ultimos 10 anos no ambito da
pesquisa (auto)biografica sobre e com criancas. Tal conhecimento de carater
inventariante nos fornece seguranca para pensar sobre questdes “epistemopoliticas”
e cenarios metodoldgicos da pesquisa com criancas em relacdo ao estado atual das
publicacdes e a contribuicdo de nossa investigacao para a ciéncia.

Na tendéncia a recolha de narrativas cujo principio norteador se ampara na
compreensao da infancia como categoria intergeracional e etapa peculiar do
desenvolvimento e, portanto, com demandas especificas, a ludicidade se apresenta
como proposta proficua na constituicdo de dados na pesquisa. Tal perspectiva foi
evidenciada nos procedimentos metodologicos dos trabalhos analisados. Sob essa
Otica, evidenciamos que a reflexdo em torno dos aspectos metodolégicos da
pesquisa autobiografica com criangcas, ou seja, uma pesquisa sobre a pesquisa,
mapeados em nosso trabalho, permitiu situarmos as referéncias que embasam
nossa proposta metodologica de desenvolvimento das rodas de conversa
ludorreflexivas, que nascem inspiradas no protocolo das rodas de conversa com a
presenca do Alien, que se expandiu no Brasil a partir da segunda década dos anos
2000 com os estudos de Passeqgi et al. (2014) cuja raiz embriondria aponta para o
projeto interinstitucional financiado pelo CNPq “Narrativas da infancia: o que contam
as criancas sobre a escola e os professores sobre a infancia” (Processo n.
462119/2014-9) (Parecer do Comité de Etica — 168.818 HUOL-UFRN).

Ressaltamos ainda que os trabalhos mapeados se aproximam de nosso
objeto de estudo quanto a base paradigmética de entendimento da crianga como ser
politico, historico e de direitos, incluindo o direito e a nocédo de crianca como capaz
de narrar sobre si, e se distanciam no aspecto voltado a génese de nosso objeto
guanto a articulacdo da relacdo da crianca com a aprendizagem da escrita e ao
carater investigativo da metodologia empreendida pelas pesquisas.

Este capitulo de nossa pesquisa se mostrou, além de fundamental para a
reflexdo sobre nosso objeto, um trabalho pioneiro, uma vez que, entre as pesquisas

agui mapeadas, nao identificamos nenhum estudo caracterizado como estado da
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arte sobre os aspectos metodoldgicos da pesquisa com criangas, na perspectiva
autobiografica em Educacdo. Nao que seja o unico trabalho que intenta mapear 0s
trabalhos sobe a Pesquisa (Auto)Biografica com criancas, mas que face a esse
resultado sinaliza que esse é um campo proficuo de contribuicdes para a area.

O mapeamento, embora lacunar, revela que os estudos com criangas na
perspectiva da Pesquisa (Auto)Biografica sdo recentes, na ciéncia em Educacéo.
Ora, a historiografia da infancia tracada por Aries (1981) confirma que a noc¢éo de
crianca e infancia, como socialmente construidas, sofreram mudancas ao longo dos
séculos e estdo imbricadas a histéria da sociedade e suas transformacgfes que
implicaram modificacdes nas relacdes sociais e institucionais, na familia e na escola.
Da crianca como infante, que ainda ndo possui a capacidade de falar, a nocéo de
crianca como ser histérico e de direitos, construtor de cultura e participe de seu
processo de aprendizagem, precisamos atravessar séculos que nos conduzem a
entender e inferir que a pesquisa com criangcas, na perspectiva da Pesquisa
(Auto)Biografica em Educacéo, € um movimento recente e em expansao.

Quanto a busca empreendida na Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica nos conduziu a quatro achados que reafirmam a diversidade de
procedimentos na pesquisa com criangas e, além disso, mobiliza-nos a dialogar
sobre a necessidade de utilizacdo desse mecanismo de publicacdo cientifica, com
foco na pesquisa (auto)biografica, para divulgacao de pesquisas com criancas, dada
a quantidade incipiente de pesquisas identificadas.

A guisa de sintetizac&o dos achados, dada a amplitude do mapeamento, as
estratégias tedrico-metodoldgicas foram organizadas em figuras conforme as bases
de dados de origem dos trabalhos.

A diversidade de dispositivos metodologicos pode ser comprovada nas 24

pesquisas identificadas conforme o grafico 1.
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Grafico 1 — Procedimento de constituicdo de fontes: Periodicos CAPES, Scielo
e Teses e Dissertacdes CAPES/UFRN/USP/UFSM (2008-2018)

Estratégias metodoldgicas identificadas nos trabalhos mapeados na
Base de Periodicos CAPES, Scielo e Teses e Dissertagoes
CAPES/UFRN/USP/UFSM (2008-2018)

2011
2010

2008

N N e 2o

Multiplas fontes:  Rodas de conversa  Mlltiplas tipologias  Questiondrio de Observagdo Teste psicologico  Marrativas de ficgdo  Fonte bibliografica

brincadeiras, de entrevista desenho-historia
observagdo e
entrevista, portfdlios,
contacdo de historia,
registro escrito e
fotografico e andlise

documental 2008 = 2009 2010 2011 ®m2012 =2013 ®m2014 ®2015 ®m2016 ®2017 ®m2018

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa perspectiva, os trabalhos suscitaram a compreenséo da palavra da
crianga como mecanismo legitimo na pesquisa (auto)biografica, superando
abordagens tradicionais na pesquisa qualitativa. As rodas de conversa foram
utilizadas em quatro pesquisas identificadas nas bases de dados reunidas conforme
o grafico 1.

No tocante aos trabalhos apresentados nos CIPAs, organizados no gréfico 2,
foi possivel analisar os aspectos metodoldgicos das pesquisas apresentadas nos
CIPAs de 2016 e 2018, cujo resultado evidenciou as rodas de conversa como 0O
dispositivo mais utilizado pelos pesquisadores, seguidas da entrevista narrativa e

narrativa escrita.
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Grafico 2 — Procedimentos de construcédo de fontes: trabalhos apresentados

nas edi¢cbes do CIPA

Estratégia tedrico-metodoldgica: trabalhos apresentados no
VII CIPA 2016 e VIII CIPA 2018

Entrevista Informagdes Visitas Oficinas Construglode  Experidncla  Miltiplas fontes: Narrativasorais Ateliébiogrifico Album familiar  Observaglo
narrativa e outras  bibliograficas livros docente Observagdo,
fontes registro didrio,
fotografiae
video-gravagdo

E2016 w2018

Fonte: Elaborado pela autora.

As rodas de conversa sao dispositivos que, pela presenca de um boneco,
favorecem a ludicidade e, portanto, a projecdo da crianga em uma dimensao de
reflexdo mediada por um brinquedo em situagdes comunicativas que desencadeiam
a reflexividade e a expressdo de significados das experiéncias das criancas. As
pesquisas também adotam recursos como cartas, diarios, cadernos escolares,
jornais, além de entrevistas.

Dada a diversidade de procedimentos empregados nas pesquisas,
asseveramos uma tendéncia a utilizacdo de procedimentos que, em adequacdo aos
objetivos de cada investigacao, respeitam “a voz da crianca” e configuram-se como
proposicdes que concebem a crianca como um ser cuja fala deve ser respeitada.

Nos livros, fruto das edicbes dos CIPAs, as rodas de conversas aparecem
em 14 pesquisas das 46 analisadas, correspondendo a 30,43% dos “instrumentos”
aplicados nos trabalhos e constituindo-se assim como um dispositivo bastante
utilizado. Os demais procedimentos de constituicdo de dados valorizam a voz da

crianca através de técnicas como narrativas orais — individuais e coletivas —,

Narrativas
escritas
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narrativas escritas, contacdo de historia e as brincadeiras como técnicas de coleta

de dados na investigacdo com criancas.

Grafico 3 — Procedimentos de construcdo de fontes: colecfes de livros de
edi¢cdes do CIPA

Estratégias teérico-metodoldgica: Colegdes de livros langados a partir de ediges dos
CIPAs de 2008, 2012, 2014, 2016, 2018

= . . B EE e e S
Rodas de Narrativas Fonte Muitiplas fontes: Contagdode  Procedimento Entrevista Narrativa Espaco fisico:  Brincadeiras
conversa escritas bibliografica desenhos, historia clinico coletiva quarto

fotografias, jogos
e entrevista

2008 ®2012 w2014 =2016 ®2018

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

Na década de 1990, em dissertacdo de mestrado defendida em 1993,
Warschuauer pesquisou criangas de “classes de 42 série” do Ensino Fundamental e
evidenciou “as rodas” por meio da narrativa do vivido, como um caminho para o
aprendizado da convivéncia. De acordo com Warschuauer (2017), a “A Roda” nao &
uma técnica que possa ser reproduzida independente da sensibilidade, do
envolvimento das pessoas e da paixdo pelos conhecimentos, nem foi inventada
recentemente. “Sentar em Roda para conversar, na escola, em casa, ou mesmo no
trabalho € oportunidade para encontrar-se consigo, com 0S outros, com nossa
humanidade em comum” (WARSCHAER, 2017, p. 35).
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Sem pretendermos esgotar o debate, ressaltamos que os 149 trabalhos
mapeados nas oito bases de dados evidenciaram que tais pesquisas legitimam a
palavra da crianca para a compreensédo do ethos infantil, ressaltando a importancia
da pesquisa (auto)biogréfica como uma forma inovadora da pesquisa educacional no

Brasil.
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4 TESSITURA TEORICO-METODOLOGICA: A CRIANCA NA
PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA EM EDUCACAO

As criangas nao brincam de brincar. Brincam de verdade. Assim as fantasias do
poeta, que ndo o sao no sentido que |hes atribuem os burgueses intelectuais
materialistas. Um dia numa dessas pesquisas que as vezes fazem, me perguntou
uma pequena colegial se os Anjos existiam. Respondi-lhe que, em vista da
freqiéncia com que costumavam aparecer em meus poemas, deviam mesmo existir.
Depois fiquei a pensar se a minha resposta ndo seria mais profunda do que
parecia... Pois nisto de criacdo literaria cumpre ndo esquecer - guardada a infinita
distancia - que o mundo também foi criado por palavras.
Mario Quintana
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Os pilares de sustentacdo de nossa tese fundam-se nos principios teoricos,
éticos, epistemopoliticos e metodologicos da pesquisa (auto)biografica em Educacéo
como uma vertente da pesquisa qualitativa. Em consonéancia com nosso objeto de
investigacdo, o uso das narrativas autobiograficas se constitui como fonte de
investigacdo e método na pesquisa na busca pelo alcance de nossos objetivos e
respostas a nossa problemética de investigacao.

Neste capitulo, objetivamos explicitar os aspectos tedrico-metodoldgicos da
Pesquisa (Auto)Biografica com criangas, ja iniciado no capitulo 04, quando
construimos uma cartografia, embora lacunar, face a amplitude da tematica. A
pesquisa sobre a Pesquisa Autobiografica com criancas em Educacao sinaliza como
caminho proficuo aquele também trilhado pelos(as) pesquisadores(as) do GRIFARS,
ou seja, o entendimento da ludicidade como elemento constituinte do modo de fazer
pesquisa com crianca. Desse modo, apresentam-se reflexbes sobre a pesquisa
gualitativa, a narrativa autobiografica como método de investigacdo e as rodas de
conversa ludorreflexivas como dispositivo para constituicdo de dados na pesquisa
com criangas.

Com intento de atender aos objetivos da pesquisa, optamos pelo emprego
da abordagem qualitativa, por entendermos que, conforme Bogdan e Biklen (1994,
p. 47-51), ha cinco caracteristicas fundamentais na investigacdo qualitativa e que
vao ao encontro de nosso modo de conceber a pesquisa: 1) a fonte direta dos dados
€ 0 ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal; 2) a
investigacdo possui carater descritivo; 3) o investigador se interessa mais pelo
processo em si do que simplesmente pelos resultados; 4) a analise dos dados é feita
de forma indutiva; 5) a compreensao dos significados atribuidos pelos participantes
as suas experiéncias tem carater vital.

A abordagem qualitativa se adéqua a nossa proposta investigativa por
possibilitar o contato direto com criangas no ambiente escolar, ou seja, 0 ambiente
de construcdo de aprendizagens sobre a lingua escrita, e permite descrever e
interpretar as narrativas de criangcas adotando uma postura investigativa que se
interessa mais pelo processo que pelo resultado, dirigindo nosso olhar para o
contexto na escola e da aprendizagem da escrita a partir interpretacdo da crianca.
Ao apresentar essas caracteristicas, deixamos clara nossa forma de navegar no

percurso quanto ao porqué da abordagem escolhida.
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Na pesquisa qualitativa, objetivamos perceber o modo como as pessoas
interpretam suas experiéncias. Na base desse entendimento, “nem os objetos, nem
as pessoas, situacbes ou acontecimentos sdo dotados de significado préprio; ao
invés, o significado é-lhes atribuido” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 55).

No ambito das ciéncias humanas, a pesquisa de natureza qualitativa com
criancas nem sempre foi interesse dos pesquisadores. Tal fato € de facil
compreensao, pois nem sempre vimos na sociedade um conceito de infancia como
etapa peculiar de desenvolvimento, com caracteristicas, necessidades e interesses
diferentes dos identificados no adulto. E somente com pensadores como Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778) que aparece uma Vvisdo sobre a infancia na relacéo
com o pensamento pedagogico.

As transformacdes sociais incidiram na modificacdo do pensamento
cientifico sobre a infancia e sobre a crianca. Entre os inUmeros fatores, podemos
apontar a Primeira Revolucédo Industrial ocorrida na Inglaterra, entre o final do século
XVIII e inicio do século XIX, como fator que modificou as relacdes sociais.

Houve a insercdo da mulher no trabalho nas fabricas, fora do ambiente
doméstico, 0 que consequentemente demandou a criagcdo de espacos para O
cuidado das criangas filhas de mulheres que passaram a exercer uma atividade no
mercado de trabalho e exigiram a institucionalizacdo do “cuidar e do educar” e,
portanto, uma lenta mutacéo na forma de conceber a crianca.

Nesse panorama de modificacdes sociais face a emergéncia de novos
modos de olhar o ser humano e suas relagbes em diferentes contextos e fases da
vida, a pesquisa (auto)biografica como campo disciplinar foi preocupacéo
epistemoldgica, metodolégica e politica de Passeggi (2011a), que ressalta a
articulacdo dessa vertente da pesquisa qualitativa com herancas anglo-saxas e, a
partir dai, sua expansdo pela América Latina. “E importante sublinhar que a
pesquisa (auto)biografica, no Brasil, nasce hibrida, multipla, diversa...” (PASSEGGI,
2020, p. 66) e configura-se como ancoradouro para o entendimento do ser em sua
complexidade e singularidade que narra na vida e sobre a vida.

Nessa conjuntura, situa seu crescimento no inicio dos anos 1980 com a
emergéncia dos estudos sobre o sujeito no ambito das ciéncias humanas e sociais,
guando a atencao se volta para as nog¢oes de reflexividade, dadas as contribuicdes
de Schon (2000), entre outros; além disso, destaca-se também o interesse pela

construcdo de sentidos, crencas e valores dadas pelo ser humano.
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Logo, € nesse cenario que as narrativas se erguem no ambito cientifico
como fonte de investigacdo da relacdo do individuo com o contexto social. Nessa
relacdo, as “narrativas biograficas e autobiograficas permitem incluir tanto a histéria
de uma vida, quanto fragmento delas” (PASSEGGI, 2011a, p. 17).

Em Passeggi (2011a, p. 20-21), encontramos trés principios que norteiam a
Pesquisa(Auto)Biografica e aos quais nosso objeto de investigacdo se adéqua,
tendo em vista que olhamos para os significados atribuidos pelas criancas sobre
processo de aprendizagem da linguagem escrita e nesse interim nos interessam

valores, crencgas, experiéncias, anseios e expectativas das criangas.

Figura 1 — Principios Epistemoldgicos da Pesquisa (Auto)Biografica

A contrucdo da
realidade mediante a

linguagem.
A linguagem A Pesquisa
como elemento (Auto)Biografica
mediador da como
construgdo da posicionamento
historicidade do epistemopolitico.

sujeito.

Fonte: Elaborado pela autora, conforme Passeggi (2011a).

Nesse entendimento, a Pesquisa (Auto)Biografica € aqui utilizada como
vertente da pesquisa qualitativa cuja filosofia hermenéutica possibilita ao
pesquisador a compreensao socio-histérica das narrativas de experiéncias
intersubjetivas da crianga construidas na relacdo espago-temporal por meio da
linguagem como elemento imbricado ao pensamento e mecanismo de expressao de
Si.

A narrativa também permite o acesso a narrativa de outrem como fonte para

reflexdo de nossa prépria narrativa, e esse ato de narrar € uma “consequéncia
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intencional e refletida” sobre a experiéncia, sobre o vivido e o interpretado no mundo
interior. Dito de outra forma, a narrativa autobiografica € um instrumento de registro
da acdo mental metarreflexiva.

A Pesquisa (Auto)Biografica em Educacdo fundamenta hermeneuticamente
a emergéncia de respostas para 0os questionamentos de nossa investigagao, tendo
em vista que € um campo de interesse que olha para 0 modo como as pessoas dao
sentido as suas experiéncias. Nessa oOtica, 0 ser humano é concebido como agente
produtor de histéria, capaz de agir e transformar a realidade, portanto, investigando
a significacdo das criancas sobre a escrita, entendemos que esse processo é
historicamente construido e integrado aos fatores sociais.

Assim, o foco da pesquisa biografica € o modo como uma representacdo da
existéncia é construida. Destarte, a Pesquisa (Auto)Biogréafica se interessa pelo
modo como as pessoas dao sentido as suas experiéncias. Assim, a seguir nos
alicercamos teoricamente em Josso (2008), Delory-Momberger (2008; 2016),
Ferraroti (1999; 2016) e Passeggi (2016a; 2016b), apresentando os procedimentos

de constituicdo de dados em pesquisa (auto)biografica com criancas.

4.1 Narrativas autobiograficas: didlogos sobre o método de investigacdo na

pesquisa qualitativa com crian¢cas em Educacao

Toda busca de sentido da existéncia requer o exercicio prévio de um trabalho
biogréfico.

Christine Delory-Momberger'®

Pensar epistemologicamente sobre as significagdes que as criangas
atribuem ao processo de construcdo da escrita no seu percurso de alfabetizacdo
implica refletir sobre a natureza do método de pesquisa no ambito das Ciéncias
Humanas. Dito isso, perguntamos: o que é método? Etimologicamente, método vem
do latim “methodus”, que seria “maneira de ir ou de ensinar’; por sua vez, ciéncia
vem do latim “scientia”, que significa conhecimento ou saber. Logo, método cientifico
€ uma pratica humana, uma maneira de seguir um caminho, um projeto com

principios que nos guiam na busca pelo conhecimento.

15 Christine Delory-Momberger, 2014, p. 21.
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De acordo com Videira (2006), por volta do século XIX, os cientistas
comecaram a se questionar sobre a existéncia de um uUnico meétodo cientifico,
universal para qualquer area do conhecimento. Entretanto, no ambito das Ciéncias
Humanas, o processo de objetivacéo para a constru¢cao do conhecimento, em que a
relacdo com o real se da mediante processos intersubjetivos, 0 método seria
diferente do método das Ciéncias Exatas.

Conforme Araujo (2010), antes da ciéncia tinhamos a Filosofia Natural como
tentativa para explicacio das coisas. E com a ciéncia que encontramos uma
tentativa rigorosa e metddica de explicacdo dos acontecimentos. Em vista disso, a
ciéncia pode ser definida como uma forma de conhecimento caracterizada por um
‘conjunto” de “técnicas” que permitem o0 acesso ao conhecimento através de um
método universal e irrefutavel, e desse modo seria possivel ter acesso ao
conhecimento, que permite ao ser humano a superagcdo do senso comum. Para
Chalmers (1993), essa visao foi popularmente difundida com a Revolucao Cientifica,
gue ocorreu principalmente durante o século XVII, com os grandes cientistas Galileu
e Newton. Nesse sentido, indagamo-nos: “E possivel definir um conceito Unico para
a ciéncia?”.

Sem relativizarmos a resposta, enfatizamos que, do ponto de vista das
ciéncias naturais, a ciéncia como metddica e fornecedora de respostas suscetiveis a
confirmacdo e refutacdo a partir de um conjunto de técnicas rigorosas esta
fortemente estratificada. Porém, em Ciéncias Humanas é preciso atencdo e rigor
metodolégico a partir da natureza do objeto. As Ciéncias Humanas, ndo por acaso,
dao guarita ao nosso objeto de estudo, ja descrito nos capitulos anteriores.

As Ciéncias Humanas trazem raizes das Ciéncias Naturais, no entanto, o
método que caracteriza a abordagem diante do objeto de estudo é construido a
partir deste. Outrossim, entendemos que ha “ciéncia-s” em uma pluralidade, e néo
um conhecimento cientifico com um método universal, conforme visto até o século
XIX, tendo em vista que em ciéncias humanas ndo ha apenas uma resposta descrita
em uma equacao.

Logo, para falar em método cientifico, é preciso considerar a natureza do
objeto de investigacédo; “¢é como se cada area ou subarea, tivesse seu proprio
método” (VIDEIRA, 2006, p. 28). Isso significa dizer que o método é pensado de

acordo com o problema que se pretende resolver. Além disso, 0 que também
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caracteriza o método € a postura ou a atitude adotada pelo cientista, e ndo somente
um aglomerado de regras fixas.

Nessa perspectiva, da mesma forma que um amalgama se funde na
definicho do todo, o método, no caso de nossa pesquisa — narrativa
(auto)biogréfica —, ultrapassa o modelo positivista e € capaz de compreender o outro
em complexidade.

Realizamos nossa incursdo reflexiva dialogando sobre a construcao
biogréafica e suas nuances epistemoldgicas e metodoldgicas na pesquisa biografica
em Educacdo, uma vez que concomitantemente relacionamos e justificamos a
adequacdo da pesquisa (auto)biografica com nosso objeto de estudo, com a
finalidade de justificar a escolha do método de pesquisa e trilhar os caminhos da
investigacdo com maior seguranca.

O crescente interesse pelo estudo da narrativa como um tipo especifico do
discurso surge da emergéncia de novas possibilidades no movimento de
“aprimoramento do método cientifico pés-positivista” (BROCKEIER; HARRE, 2003,
p. 525). Essa emergéncia se configura como uma transformacdo que permite a
abertura de novos horizontes para as investigagoes interpretativas, possibilitando um
posicionamento “relativo a interpretagao que oferece o entendimento e a criagao dos
significados” (BROCKEIER; HARRE, 2003, p. 525).

Delory-Momberger ressalta a real necessidade de tal discussdo enfatizando
que seu foco diz respeito ao “biografico enquanto dimenséo constitutiva da génese
do tornar-se socioindividual” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 136), ou seja, 0
reconhecimento do fato biografico como viés da figuracao narrativa que expressa o
gue é percebido na experiéncia e representado no espacgo-tempo interior. Logo, a
narrativa € a linguagem do fato biografico. Por meio da narrativa, os seres significam
a construcdo espaco-temporal acerca das experiéncias e assim “perlaboram o
mundo social e histérico” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 137) enquanto
simultaneamente transformam a si mesmos.

Através da linguagem das historias, o ser humano se apropria de si préprio,
significando sua existéncia e representando-a de forma temporal. Logo, se a
linguagem é uma forma de representar e significar a existéncia, a escrita € um
mecanismo por meio do qual o individuo registra essa existéncia, narrando-a.

Cada um de noés tém uma forma peculiar de falar sobre si, de acessar e

suprimir aspectos de nossas experiéncias, de “biografizacdo” de nossas vidas. De
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acordo com Delory-Momberger (2008), as formas de narrativa moderna tém origem
e influéncias historicas que remontam ao século XVII, no interior dos movimentos de
espiritualidade na intima relacdo do individuo com Deus nas “narrativas de
conversao’.

J& as narrativas a margem dessa relagdo trazem relatos do individuo ao
longo de sua vida, dando énfase em fatores sociais, afetivos e psiquicos do humano.
Logo, da unido entre essas “vertentes” ou géneros, nasce a narrativa moderna com
dimenséo de introspeccédo psicoldgica, em que hi a passagem da relagdo com Deus
para a unido do autor com o leitor, através do que Delory-Momberger (2008) chama
de pacto biografico.

Essa nova narrativa é influenciada pelo movimento de formacao de si (dos
pensadores do lluminismo aleméo) bildung. Tal pensamento, conforme Delory-
Momberger (2008), representa a vida como um processo que redne as experiéncias
gue o individuo atravessa e as aprendizagens que reune na relagdo com a
realidade. Nessa légica, a narrativa autobiografica tem uma estrutura constituida por
etapas desencadeadas em um percurso temporal, e nesse percurso ha um processo
de aprendizagem acerca de si proprio.

A narrativa esta permeada pelo devir, € dindmica que se inscreve em uma
triplice articulagcdo temporal entre o passado, o presente e o futuro, portanto, a
narrativa esta subordinada a uma continua reconfiguracao.

O sentido que damos ao percurso de nossa vida ndo se cristaliza em formas
definitivamente fixas. A cada momento, os eventos passados da nossa
historia de vida sdo submetidos a uma interpretacdo retrospectiva, que &,
ela mesma, determinada pela antecipacdo do futuro [...] A unidade da

biografia, recomposta incessantemente, constitui-se, assim, sobre a
acumulacéo de significacfes [...] (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 56).

Sob o olhar sociolégico de Ferraroti (2010, p. 33), o interesse pelo uso da
biografia responde a duas exigéncias frente ao que ele denomina de “insuficiéncias
das investigagbes socioldgicas”™: crise dos instrumentos heuristicos no ambito da
metodologia da sociologia classica e exigéncia de uma antropologia que pudesse
compreender a vida cotidiana em sua complexidade e contradicbes através da
mediacdo, e cujo método atribuisse valor a subjetividade “para além da metodologia
experimental e quantitativa” (FERRAROTI, 2010, p. 36).

Passeggi (2011b) alerta que a sociedade do conhecimento separou o sujeito

epistémico do sujeito biografico com uma valorizagdo do conhecimento racional em
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detrimento dos saberes da experiéncia. A superacao acerca da indissociabilidade do
sujeito do conhecimento e sujeito do autoconhecimento encontra sua conexao nas
narrativas da experiéncia. “Para entender o homem vocé deve entender como suas
experiéncias e seus atos sdo moldados por seus estados intencionais [...] a forma
desses atos intencionais se realiza apenas através da participacdo em sistemas
simbdlicos da cultura” (BRUNER, 1997, p. 39). O ser humano interage na cultura
constituindo-a e sendo por ela constituido; a acdo humana e as experiéncias nao
sédo determinadas pela biologia, mas mediatizadas pela cultura.

Mas como as criangas ao narrarem atribuem significados a suas
experiéncias e como € possivel, para o pesquisador, ter acesso a tais informacdes?
Bruner (1997a) defende que o conceito central de uma psicologia humana é o
significado. Nossas vidas e as vidas dos outros sédo compreendidas em virtude de
sistemas culturais, uma vez que constituimos e somos constituidos por cultura em
interrelacdo com fatores biolégicos.

O significado € uma nocéao socialmente construida “e depende da existéncia
prévia de um sistema de compartilhamento de simbolos” (BRUNER, 1997, p. 66). A
construcdo de significados depende da capacidade humana de interiorizacdo da
linguagem, que € adquirida na relacdo entre biologia e interag@o social, no contexto
em que a crianca esta imersa, e de usar o sistema de sinais nesse contexto.

A aptiddo humana para a linguagem baseia-se em um conjunto de “aptiddes
pré-linguisticas para o significado.” (BRUENER 1997, p. 69). Ou seja,
representacdes inatas ativadas pela acdo do outro e por contextos sociais nos quais
a crianca esta imersa desde a mais tenra idade. A crianca passa a perceber o uso
da linguagem e sua funcao; “seu principal interesse linguistico passa a centrar-se na
acao humana e seus resultados, particularmente na interagdo humana” (BRUNER,
1997, p. 72).

Na comunicacdo humana, a narrativa € uma das formas mais universais do
discurso. O impulso humano para organizar narrativamente a experiéncia assegura
a alta prioridade de aquisicdo da linguagem. A linguagem € nosso principal meio de
referéncias, € a relagcdo de palavras ou de expressdes com outras palavras ou
expressdes e constitui, junto com a referéncia, a esfera do significado (BRUNER,
1997).

Assim, a crianca traz um ego ou um “si-mesmo” ao qual € atribuido, entre

tantos papeéis em construcdo, o papel de contador de histdrias, de construtor de
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narrativas e significados fabricados individualmente e na cultura da qual a crianca
participa. A linguagem, para além de sua funcdo comunicativa, € um veiculo para a
reflexdo em voz alta. Ao narrar, a crianga extrai significado de sua vida cotidiana, de
suas experiéncias, e produz significados.

A narrativa é a forma de esquematizacido da experiéncia. “A esquematizagao
fornece um meio para construir o mundo, caracterizar seu fluxo, segmentar eventos
dentro desse mundo [...] A esquematizacdo busca experiéncias na memoria”
(BRUNER, 1997, p. 54). Ela é forma para a partilha, para o social, em vez de apenas
0 armazenamento individual. A esquematizacdo da experiéncia no mundo social e a
memoria que dele temos é fortemente influenciada pelo poder das instituicdes
sociais e pela afetividade.

Passeggi (2014a) traz a possibilidade de pensarmos a narrativa
autobiogréfica de criancas, partindo do pressuposto do reconhecimento da palavra
como fonte valiosa e da criangca como ser potencialmente capaz de biografar.

A infancia vem ganhando notoriedade social e cientifica no panorama
brasileiro, especialmente a partir das décadas de 1980 e 1990, com a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei n2 8.069/90, que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Logo, entendendo a crianga como um sujeito de direitos. Em Sarmento
(2005a), vemos que a infancia € uma invencao social que surge a partir do século
XVIII, quando, com a institucionalizagdo da escola, o conceito de infancia foi
alterado, através da escolarizagdo das criancas.

Entendemos a crianga como um ser social dotado de potencialidades que se
constréi no inesgotavel processo retroativo de interacbes e mediacdes
biopsicossociais que favorecem a aprendizagem e impulsionam o desenvolvimento.
Uma concepcdo dialética de criangca como ser social autor de histéria e capaz de
“lembrar, e projetar-se em devir’ (PASSEGGI, 2014a, p. 135) assevera que a palavra
da crianca é uma fonte legitima para a investigacdo cientifica. Desse modo, as
narrativas autobiograficas como método superam o modelo classico do trabalho
l6gico-formal que marca a ciéncia moderna, constituindo modelo capaz de uma
compreensao dialética da interacdo entre o individuo e a sociedade, pois “a razao
dialética permite a compreensao de um ato em sua totalidade” (FERRAROTTI, 1991,
p. 172) e possibilita o acesso ao universal por meio da singularidade hermenéutica
de cada ser que narra sua experiéncia no mundo, atribuindo significados a

experiéncia.



110

A crianca é construtora de sua histéria, e as histérias sdo mecanismos de
representacdo da existéncia e de conscientizacdo de si; “quando queremos nos
apropriar de nossa vida, nés a narramos” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 36). As
narrativas dao historia a nossa vida, “ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque
temos histéria; temos historia porque fazemos a narrativa de nossa vida” (DELORY-
MOMBERGER, 2014, p. 35-36).

Desde a mais tenra idade, a crianca esta imersa em uma sociedade que
conta histérias, portanto, como enfatiza Passeggi (2016a, p. 55), as criancas se
tornam narradoras ouvindo histérias. Essas histérias, contadas por avés, pais,
irmaos, sdo transmissdes intergeracionais por meio das quais as criancas
elaboraram interiormente um processo de heterobiografizacdo, que € o processo por
meio do qual nos identificamos — concordando ou discordando — por meio da historia
do outro. Corroborando essa ideia, Josso (2008) destaca que a questdo identitéria é
entendida como um processo constante de identificacdo e diferenciacdo no contexto
sociocultural no qual o individuo esta imerso.

Para Leontiev (2006, p. 59), o que determina o carater psicoldgico da
personalidade e, portanto, a subjetividade em qualquer estagio do desenvolvimento
da crianga s&o as “circunstancias concretas da sua vida, o lugar que ela
objetivamente ocupa no sistema das relacfes humanas [...]". Logo, a individualidade
da crianca é construida na relacdo social nos grupos em que esta inserida, e nesse
contexto a escola e o professor tém papel preponderante na formacdo da
personalidade infantil. Na escola, as criangas se constroem na relacdo com as
figuras de autoridade e com o0s seus pares. Através das praticas escolares, ampliam
seus conhecimentos, modificando suas estruturas mentais e aperfeicoando a

linguagem.

4.2 Procedimentos metodolégicos: as rodas ludorreflexivas como dispositivo

de constituicdo de dados

Nesse ponto de nosso trabalho, dialogaremos sobre os procedimentos e
instrumentos de constituicdo de narrativas. Em seguida, apresentaremos o locus de
realizacdo da pesquisa, o perfil das criangcas participantes-colaboradoras na
investigacdo e os caminhos de analises que vao fornecer os subsidios para os

“‘achados” deste estudo. Acreditamos que esse delineamento fornece, utilizando
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uma velha analogia, 0 mapa que nos indica por onde passar até chegar ao tesouro,
gue, para nos, sdo os achados da pesquisa proposta nesta tese.

Pensar em procedimento de “recolha” de narrativas na pesquisa
(auto)biogréfica com criangcas em Educacdo é entrar em um terreno complexo e
permeado por gquestdes legais e éticas. Antes de adentramos nas discussdes
tedrico-metodoldgicas, é relevante realizarmos uma breve reflexdo sobre a
compreensao do termo recolha, do verbo recolher, cuja origem vem do Latim re,
“outra vez”, e colher, de colligare, cujo significado é “apanhar, reunir’, formado por
com, “junto”, mais legare, “colher, apanhar”.

Portanto, o uso do termo recolha ndo € simplesmente no sentido de ter
acesso a dados, mas o de participar na elaboracdo de uma memoria que quer
transmitir-se na narrativa a partir do processo de mediacdo biografica. Passeggi
(2016a) ressalta que um dos grandes desafios da pesquisa qualitativa € encontrar
procedimentos adequados para a constituicdo de dados.

Isto posto, nossa proposta de “recolha” das narrativas autobiogréaficas esta
elencada no binébmio ludicidade e legitimidade da palavra da crianca, como fonte na
pesquisa (auto)biogréfica, conforme ja asseverado por Passeggi (2014b; 2016a).
Nessa perspectiva, estabelecemos como ancoradouro no qual bebemos inspiragao
tedrica, epistemoldgica e metodoldgica as contribuicbes ja amplamente divulgadas
por Passeggi (2014b; 2016a) ao postular a utilizacdo das rodas de conversa como
fonte e método na pesquisa qualitativa.

A autora dialoga sobre a utilizacdo de um protocolo sugerido a partir do
protocolo do projeto “Raconter I'école en cours de scolarisation” [Falar sobre a
escola durante a escolarizacao], do qual participam pesquisadores brasileiros e do
exterior. Fazem parte do projeto pesquisadores da UFRN, UFRGS, UFF, Unifesp,
UNICID, UFERSA, UFRR, UVA, UFC, UFMT, Universidad de Antioquia e Université
de Paris 13. Nesse contexto, estamos diretamente vinculados ao Grupo
Interdisciplinar de Pesquisa, Formacdo, Autobiografia, Representacbes e
Subjetividades (GRIFARS/UFRN/CNPq), que esta inserido na linha de pesquisa
Estudos Sociohistoricos e Filoséficos do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo
(PPGEd/UFRN).

Nossa pesquisa esta vinculada aos projetos de pesquisa interinstitucional
intitulados “Pesquisa (auto)biografica com crianca: olhares da infancia e sobre a
infancia” (Processo n2 310582/2016-4 e Parecer do Comité de Etica 168.818 HUOL-
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UFRN) e “Narrativas da infancia: o que contam as criangcas sobre a escola e os
professores sobre a infancia” (MICT-CNPg|EditalUniversal-14/2014, Processo n¢
462119/2014-9 e Parecer do Comité de Etica — 168.818 HUOL-UFRN).

As rodas de conversa, constituidas por grupos de 05 criancas, em média, de
cada vez, tinham a presenca de um pequeno extraterrestre, chamado Alien, que
vem visitar a Terra. No seu planeta ndo existe escola, logo o “alienigena
desempenhava, assim, a funcdo de mediador da construcdo narrativa, permitindo
maior familiarizacdo da crianca com o pesquisador, que tenta se aproximar do
universo infantil e das criancas respeitando as diferencas entre elas” (PASSEGGI,
2014b, p. 91).

Warschuauer (2007) evidenciou “as rodas” por meio da narrativa do vivido,
como um caminho para o aprendizado da convivéncia. Em sua dissertagdo de
mestrado de 1993, pesquisou criancas de “classes de 42 série” do Ensino
Fundamental. No estudo, a autora enfatiza que “A Roda” ndo é uma técnica que
possa ser reproduzida independente da sensibilidade, do envolvimento das pessoas
e da paixdo pelos conhecimentos, nem foi inventada recentemente.

A partir de tais contribuicbes e inspiradas nas rodas de conversa com
utilizacdo do protocolo com a presenca do Alien, propomos a realizagéo de rodas de
conversa ludorreflexivas teméticas, grupais e com a utilizacdo de fantoches como
mediadores na relacdo entre a crianca e a pesquisadora. A origem do teatro de
bonecos remonta ao Antigo Oriente e se dispersou pela Europa por intermédio de
mercadores.

A utilizacdo de uma cena dramatica na coleta de narrativas infantis parte do
principio de que, através da encenacédo no teatro de fantoches, a crianca projeta sua
subjetividade na personagem e revela suas opiniées acerca da tematica discutida na
sesséo teatral de forma tranquila e sem restrigcdes diretas, tendo em vista que quem
fala no didlogo € a personagem por ela interpretada. As rodas de conversa estao

fundamentadas em quatro principios que funcionam em articulacao.
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Figura 2 — Principios constitutivos das rodas de conversa ludorreflexivas

Legitimidade
da palavra
da crianga

Dialogo

Ludicidade

Reflexividade
narrativa

Fonte: Elaborada pela autora.

Partimos do pressuposto, conforme Passeggi (2016a), de que a palavra da
crianga € uma fonte legitima na pesquisa (auto)biografica com criancas, tendo em
vista que elas sao capazes de narrar e refletir sobre suas experiéncias. Assim, se as
criancas sao sujeitos de direitos, capazes de agir e transformar a si e ao contexto
onde estdo inseridas, bem como refletir sobre suas experiéncias, quais
procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizar na pesquisa (auto)biografica com
criangas? O estudo realizado no capitulo 3 desta pesquisa indicou a ludicidade como
elemento basilar na relacéo entre o pesquisador e a crianca.

Tal indicacdo se contrapbe a imagem da crianga como infante, cuja
etimologia, assim como da palavra infancia, € proveniente do latim in-fans, ou seja,
aguele que nao fala, destituido de linguagem e, portanto, de logos (razdo). A
historiografia mais recente da infancia, conforme Sarmento (2007), ressalta que a
consciéncia da infancia tem implicacdes do capitalismo, da criacdo da escola publica
e da crise do pensamento teocéntrico e advento do racionalismo.

As “imagens da crianga pré-sociolodgica”, descritas por Sarmento (2007),

mapeiam 0s construtos sobre a crianca. Baseada na ideia do pecado, a imagem da
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crianga ma encontra-se ancorada na filosofia de Hobbes. Encontrada na proposta
filoséfica de Rousseau, a imagem da crianca inocente tem a infancia como a idade
da inocéncia. JA a imagem da crianca imanente traz a ideia de aquisicdo do
potencial de desenvolvimento a partir da experiéncia, conforme proposto por Locke.
A crianca naturalmente desenvolvida € divulgada pela psicologia de Piaget no século
XX e criticada pela perspectiva de Vygotsky, e a crianca inconsciente, construida
pela Psicanalise.

Conforme Vygotsky (1993, 2007), o desenvolvimento da crianga € um
processo que envolve as dimensfes de desenvolvimento biopsicossocial e histérico
em permanente interacdo para a constituicdo do eu em seus diversos aspectos:
psicomotor, cognitivo, afetivo, sexual, cultural e social.

Logo, a aprendizagem € a atividade que transforma e impulsiona o
desenvolvimento integral, modificando e aperfeicoando as estruturas psiquicas e as
funcbes superiores na permanente interacdo que a crianca estabelece com seus
mediadores nos varios cenarios sociais nos quais (inter)age, ou seja, nos espacos
familiares, nas instituicdes de Educagdo Infantil, nos contextos urbanos ou nos
espagos rurais, entre outros.

[...] conceber a crianga como ser social que ela é, significa: considerar que
ela tem uma histéria, que pertence a uma classe social determinada, que
estabelece relacdes definidas segundo seu contexto de origem, que
apresenta uma linguagem decorrente dessas relacdes sociais e culturais
estabelecidas, que ocupa um espac¢o que ndo é sO geogréfico, mas que
também da valor, ou seja, ela é valorizada de acordo com os padrdes de

seu contexto familiar e de acordo com sua prépria insercdo nesse contexto
(KRAMER, 1986, p. 79).

A crianca € um ser sécio-histérico, politico e cultural, de direitos, que
transforma a sociedade e por ela é transformada, que produz cultura e aprende
através da mediacdo, no contexto em que esta inserida. Para Corsaro (2002), as
criancas ndo reproduzem, simplesmente, o que captam do mundo adulto, mas se
apropriam do mundo adulto e constroem conceitos, significacbes e sentidos,
ressignificados nas interacdes estabelecidas nas experiéncias.

A discussédo sociolégica da infancia como categoria geracional é recente.
Segundo Sarmento (2005a), a infancia € uma categoria social do tipo geracional,
construida historicamente e determinada socialmente em um processo de longa

duracdo que lhe atribuiu um estatuto social, portanto, diferentes significacdes
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construidas a partir das imagens de “crianca pé-sociolégica” foram configuradas no
decorrer de sua evolucao e sdo permanentemente atualizadas na pratica social.

Ainda conforme Sarmento (2005a), a infancia € atravessada por
contradicbes e desigualdades no plano diacrbénico, ou seja, relativo as imagens
sociais e papéis atribuidos; e no plano sincrénico, quer dizer, nas diferencas entre
classes, géneros, etnias, linguas, religides, contextos geograficos, entre outros. Mas
antagonicamente a infancia € homogénea enquanto categoria social e heterogénea
por constituir-se de singularidades mediante as questbes sociais, -culturais,
econdmicas e historicas.

Cada geracdo marca a identidade histérica da infancia e estd em processo
permanente de esvaziamento e preenchimento, face a mobilidade do grupo etério
gue a compde, logo, a geracdo € o que permanece, imbricada por “determinantes”
sociais, culturais, econdémicos, politicos, cientificos e historicos.

Dada a complexidade das relacbes humanas e a pluralidade cultural de
contextos sociais, as criancas convivem com uma multiplicidade de saberes e
vivenciam infancias de formas variadas. Por albergar os diversos modos de vivenciar
a infancia em diversos ambientes sociais, geograficos e culturais, primamos pelo uso
do termo infancia(s), no plural, pois entendemos que as criangas experienciam
diversos modos de vida, constituidos em cenarios plurais.

A crianga € um sujeito social e historico inserido em uma multiplicidade de
contextos e grupos sociais. Toda crianga é um universo, concomitantemente,
singular e plural, ou seja, singulares porque sdo Unicas e plurais porque se
desenvolvem e aprendem em experiéncias coletivas e apresentam peculiaridades
proprias da infancia como etapa do ciclo vital.

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
gque sentem e pensam o mundo de um jeito muito particular em seus mais variados
modos de vivenciar a infancia. Josso (2010) aponta que € preciso levar em conta a
pessoa em sua globalidade e considerar “o ser humano como sujeito-ator singular-
plural [...]” (JOSSO, 2010, p. 60, grifos da autora). O Art. 92 da Resolucdo n2
05/2009 estabelece as interacbes e as brincadeiras como eixos estruturantes na
composic¢do da proposta curricular da Educacéo Infantil, garantindo experiéncias que
salvaguardem os direitos de aprendizagem na primeira infancia.

Através da brincadeira, a crianga “comega a adquirir a motivagcédo, as

habilidades e as atitudes necessarias a sua participacao social, a qual s6 pode ser
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completamente atingida com a assisténcia de seus companheiros da mesma idade e
os mais velhos” (VYGOTSKY, 2007, p. 162).

O segundo principio se funda no entendimento da roda de conversa
ludorreflexiva como um cosmos de dialogo. Roda € uma formacao arquetipica, e sua
utilizacdo em ambito educacional no Brasil nos remete aos “circulos de cultura” em
suas experiéncias de alfabetizacdo de jovens e adultos na década de 1970. A
proposta freiriana, internacionalmente conhecida, contrapunha-se a perspectiva
mecanicista e “bancaria” na relagdo de ensino e de aprendizagem e propunha uma
concepcao de educacdo emancipatoria fundida em uma relacéo dialégica. Na roda,
a figura do circulo oportuniza a ocupacdo de uma posicdo comum e visualmente
privilegiada no processo comunicativo entre todas as criancas.

Na roda, contar sobre si, sobre o significado singular das experiéncias
educacionais vivenciadas pelas criancas, exige do pesquisador a atitude empdtica
da escuta. “Somente quem escuta pacientemente e criticamente o outro, fala com
ele, mesmo que em certas situagdes, precise falar a ele. O que jamais faz quem
aprende a escutar para poder falar com é falar impositivamente” (FREIRE, 1996, p.
133).

Falar a alguém é centralizar o discurso na relagdo com outro, e assim o
conteudo programatico e a palavra proferida recebem maior cuidado, pois ha a
primazia pelo respeito ao outro que nos conta sobre si, compartilhando seu
repertério de experiéncias, falando-nos sobre sua existéncia.

A dialogicidade, nesse processo, comega com a primeira pergunta: o que
dialogar com as criancas? O dialogo ndo é exercido em uma relacdo de dominacao.
Conforme Freire (2016), € um ato de liberdade e, portanto, ndo pode ser pretexto
para a manipulacdo. Dessa forma, para a mediacdo de narrativas autobiogréaficas
nas rodas ludorreflexivas, fizemos uso de roteiro com perguntas semiabertas com
vistas a oportunizar a expressao da fala pelas criancgas.

A roda ludorreflexiva exercita a habilidade de uma linguagem néo violenta na
atividade de constituicdo dos dados. Ela apresenta um movimento para a fluidez do
dialogo entre os participantes do grupo, na constru¢cdo do que Freire (2016)
denomina de “democratizacdo no falar com”. Democratizar a construgdo de
narrativas entre criangcas € mediatizar o encontro entre falas e construir a teia de

significacdes acerca do objeto. Falar com alguém exige a habilidade de escutar,
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terceiro principio das rodas ludorreflexivas. A escuta empéatica estimula a fala e evita
a comunicacao impositiva que gera:
[...] a dificuldade de ser ouvido, de comunicar, o falante reduz suas falas ao
minimo, torna-a telegrafica. A voz se inibe e oraliza apenas o0 necessario

para uma comunicacdo imediata, em decorréncia reduz a variedade e
nuances de seu pensamento (AMARILHA, 2013, p. 31).

Ressaltamos que o didlogo instaurado na pesquisa diz respeito ao sentido
lato e stricto (dialégico). Eu para o outro/ Outro para mim/ Eu para mim. O
dialogismo € constitutivo do sujeito (relacdes internas e externas).

O didlogo exige que o pesquisador desenvolva uma postura ndo diretiva,
outrossim, colaborativa e crente na legitimidade e na palavra da crianca, em sua
competéncia para narrar reflexivamente suas experiéncias de aprendizagem. O
didlogo favorece a confianca e potencializa a narrativa, uma vez que a crianca se
sente acolhida e aceita, e 0os vinculos se tornam potencialmente confiaveis. Mas e
guando a crianca nao quer falar? O siléncio também é um ato de comunicacdo
carregado de significados. No espaco do pesquisador democratico, o siléncio &
respeitado e escutado. A pronuncia do mundo pelo dialogo, na narrativa infantil, é
um ato reflexivo. “Somente o didlogo, que implica um pesar critico, € capaz, também,
de gera-lo” (FREIRE, 1996, p. 133).

Escutar como acdo, movimento ativo e atitude do pesquisador imbuido da
competéncia de voltar-se para o outro com atencao. A palavra escutar vem do latim
auscultare, que significa ouvir com atencao e habilidosamente apreender o que esta
sendo externado pelo outro em sua multiplicidade de canais de comunicagao.

O dialogo, no sentido estrito do termo, néo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas
pode-se compreender a palavra ‘dialogo’ num sentido amplo, isto é, ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a

face, mas toda comunicacgdo verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN,
2006, p. 125).

Conforme Freire (2016), o dialogo € o caminho pelo qual os seres humanos
ganham significacdo enquanto humanos. Por isso mesmo, o dialogo é uma
exigéncia existencial. Na roda de conversa ludorreflexiva, o didlogo se inscreve
como um cosmos relacional onde a reflexividade encontra terreno proficuo para
emergir na palavra da crianca em uma narrativa polirreferencial, ou seja, a palavra
pronunciada, composta por conteudos cognitivos e afetivos, expressa a significacao

construida pela crian¢a de forma singular e universal.
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O terceiro principio fundamental das rodas de conversa ludorreflexivas,
mediadas por fantoches, é a atmosfera ludica. Os fantoches, nesse procedimento de
coleta de narrativas, sdo brinquedos que auxiliam a projecdo da crianca para
biografizacdo de forma ludica. “Durante os anos pré-escolares e da escola as
habilidades conceituais da crianca sdo expandidas através do brinquedo e do uso da
imaginacdo. Nos seus jogos variados a crianga adquire e inventa regras”
(VIGOTSKY, 2007, p. 162).

Através da brincadeiral®, a crianca “comega a adquirir a motivacdo, as
habilidades e as atitudes necessarias a sua participacao social, a qual s6 pode ser
completamente atingida com a assisténcia de seus companheiros da mesma idade e
os mais velhos” (VIGOTSKY, 2007, p. 162). Nos mais variados jogos imaginarios ou
nos jogos com regras preestabelecidas, a crianca é conduzida a incorporar, a
transpor e a inter-relacionar as regras das brincadeiras e da vida cotidiana em um
movimento permanente de transposicao dessas realidades com seus pares e com
0s adultos.

E possivel perceber que a atividade de brincar permeia a vida das criancas e
se estabelece, como diria Vigotsky (2007), como uma necessidade na infancia.
Nesse sentido, o “prazer ndo €& a caracteristica definidora do brinquedo”
(VIGOTSKY, 2017, p. 107). As necessidades nédo realizaveis imediatamente pela
crianca no mundo real desencadeiam experiéncias no mundo imaginario do faz de
conta. Dessa forma, “Para resolver essa tensao, a crianga em idade pré-escolar
envolve-se num mundo ilusério e imaginario no qual os desejos ndo realizaveis
podem ser realizados, e esse mundo é o que chamamos de brinquedo” (VIGOTSKY,
2017, p. 107). O que nédo quer dizer que todos os desejos ndo satisfeitos gerem
brinquedos, mas que o brinquedo é uma das atividades criadas pela crianca em
diferentes circunstancias e motivagoes.

Percebemos que, entre os materiais lidicos, alguns sdo usualmente
chamados de jogo, outros, de brinquedos. Ha diferenca entre jogo e brinquedo? De
acordo com Kishimoto (1996), esses termos assumem sentidos diferentes,
dependendo do lugar, do espaco, da época e das caracteristicas da atividade.

Por exemplo, no faz-de-conta, ha forte presenga da situacao imaginaria, no
jogo de xadrez, as regras externas padronizadas permitem a movimentacao

16 Usamos o termo brincadeira para designar a multiplicidade de ac@es ludicas que se referem a
relacdo da crianca com o brinquedo e com o jogo.
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das pecas. Ja a construcao de um barquinho exige ndo sé a representacao
mental do objeto a ser construido, mas também a habilidade manual para
operacionaliza-lo (KISHIMOTO, 1996, p. 13).

Para Kishimoto (1996), o sentido do jogo depende da linguagem de cada
contexto social, de um sistema de regras, ou seja, pressupfe uma estrutura
existente em qualquer jogo. Logo, quando o jogo é entendido como objeto, pode ser
reproduzido, fabricado, conforme as regras que o caracterizam. Por exemplo: o jogo
de dama se materializa em um tabuleiro com pecas. Assumir que 0 jogo apresenta
diferentes carateristicas a depender dos contextos ndo € defini-lo de forma
relativista, mas compreendé-lo como resultado da ag&o cultural humana.

Ja o brinquedo, configuracdo assumida pelos fantoches na situacdo das
rodas de conversa ludorreflexivas, pressupde a minimizacdo de um sistema de
regras preestabelecidas, que organizam sua utilizagcdo, o que ndo quer dizer que
seja caracterizado pela auséncia completa das regras, uma vez que na situagcao
imaginaria, com um determinado brinquedo, a crianga constroi regras na relacéo
com o objeto, o0 que constitui a situacdo imaginaria. Na brincadeira, a crianca realiza
uma atividade e entra em contato com brinquedos, representando, de forma
interpretativa, as relagées do cotidiano, nesse caso, suas relacdes com a escola e
com a escrita.

Além das brincadeiras com o0 movimento, as brincadeiras de faz de conta
sao instrumentos valiosos, desencadeados pelo aparecimento da funcdo simbdlica.
O faz de conta contribui para a resolucéo de conflitos e a compreenséao de regras da
convivéncia social. Além da “exploragcdao do espaco e da descoberta de suas
possibilidades motoras [...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 128) e da expressao de
sentimentos, as brincadeiras e 0s jogos sédo elementos que favorecem o contato da
crianca com a cultura, com a identidade de si e a no¢ao de pertencimento ao grupo,
ou seja, as brincadeiras e 0s jogos propiciam 0 conhecimento acerca das
manifestagdes da cultura brasileira, regional e local.

A crianca vivencia, na situacao ludica, o papel de autora e narradora de sua
histéria. Na brincadeira, nos jogos, as criancas recorrem a processos mnemaonicos, a
fatos biograficos, e os revelam na narrativa.

[...] lembrancas e reproducdes de situacdes reais; porém, através da
dindmica de sua imaginacédo e do reconhecimento de regras implicitas que
dirigem as atividades produzidas em seus jogos, a crianca adquire um

controle elementar do pensamento abstrato. Nesse sentido o brinquedo
dirige o desenvolvimento (VYGOTSKY, 2007, p. 162).
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A cena dramatica conduz 0s personagens — criancas e pesquisadora — em
um universo imaginario onde desejos ndo realizaveis, discursos ndo aceitaveis,
opinides ndo externadas podem ser vivenciadas; esse universo é o que Vygotsky
(2007) denominou de brinquedo. Uma situac&o imaginaria ndo é algo fortuito na vida
da crianca, longe disso, é sim a manifestacdo de desprendimento de situacdes
imediatas da realidade e, portanto, uma expressao de emancipacao.

A experiéncia de transportar-se do mundo real para o da ficcdo se delimita
em um tempo e espaco onde observa-se que essas categorias se entrelacam,
atraindo a crianca por seu carater ludico, porque na infancia a brincadeira é uma
atividade por exceléncia no mundo que a cerca. Nessa situacdo imaginaria, o
brinquedo (fantoche) estabelece uma ponte entre a realidade material e a fantasia
na construcdo da narrativa acerca do “conteudo tematico” de cada sesséo,
possibilitando a transi¢éo entre o real e o imaginario na situacédo dramatica.

As restricdes quanto ao que “pode ser dito” sobre o cotidiano escolar perdem
sua forca na roda de conversa ludorreflexiva. Embora sob injuncdo, as criancas
narram sobre aspectos polémicos, como a presenca de avaliacdes em larga escala.
Apontamos que isso é possivel porque o pensamento reflexivo, a mimese sobre o
cotidiano da escola, na situacdo ladica, distancia-se, ainda que parcialmente, das
pressdes institucionais que permeiam o dia a dia da escola na relacdo com as
figuras de autoridade representadas por adultos.

Passeggi (2008), discutindo aspectos voltados a formac&o de professores e
a producédo de memorial de formacdo como género académico autobiogréfico, trata
da injuncéo institucional e ressalta que, ao narrar sobre si, 0 sujeito se defronta com
questdes de ordem institucional que o imobilizam a prosseguir por se sentir pouco
habilitado para isso, mas que durante as transformacdes ocorridas na construcéao da
narrativa ha uma ressignificagao, que da lugar a compreensao da “historicidade do
percurso de aprendizagem [...] mesmo que essa compreensao seja provisoria,
incompleta, ela é suficientemente boa” (PASSEGGI, 2008, p. 51). No que tange a
escrita de si por meio dos memoriais, Passeggi (2011c) ressalta que a injuncéo
institucional € determinante na producéo e avaliacdo dos memoriais, pois o narrador
oscila entre duas tendéncias: a resisténcia contra a injuncéo institucional, que
solicita uma andlise critica de seu percurso e o fascinio sobre a escrita de si para o

Ingresso ou a ascenséao profissional no Ensino Superior.
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No ambito da reflexdo sobre a injuncédo institucional, estamos cientes de que
“[...] o mundo da percepcéo infantil estd impregnado em toda parte pelos vestigios
da geracdo mais velha [...]” (BENJAMIN, 2004, p. 96). No entanto, para Benjamin
(1987, p. 253):

[...] o adulto alivia seu coracdo do medo e goza duplamente sua felicidade
guando narra sua experiéncia. A crianga, recria essa experiéncia, comega
sempre tudo de novo, desde o inicio. Talvez seja essa a raiz profunda do
duplo sentido da palavra alema Spielen (brincar e representar): repetir o
mesmo seria seu elemento comum.

Ou seja, para Benjamin (1887), no universo ludico das rodas ludorreflexivas,
as criancas (re)criam suas experiéncias e as narram através de personagens. A
origem da representagdo e da brincadeira, fazer sempre, novamente, é a
transformacédo em habito, ou seja, € através da brincadeira que nasce o habito. E de
forma dialética a crianca os revela na brincadeira.

De acordo com Benjamin (2004, p. 102), “a esséncia do brincar ndo € um
‘fazer como se’, mas um ‘fazer de novo’, transformagdo da experiéncia mais
comovente em habito”. Logo, a relagéo dialética da crianga com o brinquedo e vice-
versa € fundamentada na possibilidade da situacdo imaginaria, na liberdade para a
criacao e (re)criacdo onde constroem significados sobre o real.

Desse modo, o entendimento da crianga como ser capaz de pensar
reflexivamente € o quarto principio das rodas de conversa ludorreflexivas. O
entendimento sobre a nocdo de reflexividade nos conduz inicialmente a pensar na
raiz etimolégica dessa palavra que, por sua vez, remete a reflexdo, do latim re,
‘novamente, outra vez”, e flexus, “refletido, dobrado”, do verbo flecture. Portanto,
entendemos que pensar reflexivamente € “dobrar” o pensamento para algo. Dito de
outra forma, pensar reflexivamente € dirigir o pensamento organizado para o
estabelecimento de conexdes logicas sobre determinado assunto. Na narrativa
autobiogréafica como método de investigacdo, o pensamento reflexivo € um habitus
de se voltar para si e rememorar experiéncias.

Dewey (1959) defende o argumento de que ninguém poderd dizer de
maneira exata a alguém como se deve pensar, pois 0 que pode ser descrito e
explicado sdo os aspectos gerais das maneiras pelas quais pensamos. Logo, pensar
€ uma condicdo humana que pode ser descrita pelo curso de ideias, mas, para além
do curso automatico das ideias ou de lembrangas, encontra-se o que ele denominou

de “pensar reflexivo”, que ndo pode ser confundido com uma sequéncia irregular de
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ideias. “A reflexdo ndo é apenas uma sequéncia, mas uma consequéncia uma
ordem de tal modo consecutiva que cada ideia engendra a seguinte como seu efeito
natural, ao mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a esta se refere” (DEWEY,
1959, p. 14).

O pensamento constitui instrumento destinado a resolucéo de problemas da
experiéncia e, portanto, acumulacdo de sabedoria para a resolucdo dos problemas
advindos da pratica. Isto posto, Dewey (1959) entende que o estagio inicial do ato de
pensar é a experiéncia. E, portanto, nessa relacdo entre a experiéncia e o
pensamento, emerge a reflexdo, que é o desencadeamento do pensamento, um
exercicio intelectual para descobrir as relacées especificas entre o que fazemos e a
consequéncia que resulta, de modo a haver continuidade entre ambos.

Para Dewey, pensar reflexivamente transpde o que € percebido pelos
orgdos dos sentidos e envolve duas fases: 1) um estado de duavida, hesitacao,
perplexidade, dificuldade mental, o qual origina o0 ato de pensar; e 2) um ato de
pesquisa, procura, inquiricdo, para encontrar material que resolva a davida, assente
e esclareca a perplexidade (DEWEY, 1959, p. 14).

Portanto, pensar reflexivamente transpfe a aquisicdo da informacéao,
envolve o sujeito em processos articulados e l6gicos de desencadeamento de ideias.
Portanto, acordados em Dewey (1959), inferimos que o pensamento reflexivo é uma
capacidade emancipatoria, pois nos conduz a dirigir nossas atividades com previsao
de acordo com determinados fins e propositos.

O ser pensante projeta-se sobre possibilidades que o “libertam” do aqui-
agora, dirigindo o organismo a antecipar o futuro, ou seja, ao estabelecimento de
relacdes hipotéticas, tendo em vista que, para Dewey, 0 pensamento ndo € um
aglomerado de impressdes sensoriais, tampouco de fabricacdo de “consciéncia”, ou
manifestacdo de um “espirito absoluto”. Assim, defrontamos a necessidade de
comprovar o pensamento por meio da acdo. Para Dewey (1959), o pensamento
reflexivo perfaz ativamente um extenso exame sobre um determinado assunto de
forma séria, consecutiva e rigorosa.

E a reflexdo que fornece o tipo de crenca no qual a pessoa pode construir
argumentos de justificacdo. E a capacidade é desenvolvida por meio de
comunicacao e transmisséo cultural. O pensamento reflexivo como habito ultrapassa

a experiéncia imediata na esfera da sensacdo e adentra 0 campo da percepc¢ao
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onde as informacdes captadas por meio dos érgaos dos sentidos sado internalizadas
em articulagcdo com o repertorio de experiéncias ja construidas na mediacao social.

Na roda de conversa ludorreflexiva, a crianga comunica uma realidade
conceituada onde o pensamento e a fala se unem no significado da palavra.
Conforme preconizado por Vygotsky (1993), os significados apresentam dois
componentes: o primeiro diz respeito a acepc¢ao propriamente dita, capaz de
fornecer os conceitos e as formas de organizacdo basicas. Por exemplo, a palavra
cachorro: ela denomina um tipo especifico de animal do mundo real. Mesmo que as
experiéncias e a compreensdo das pessoas sobre determinado elemento sejam
distintas, de imediato, o conceito de cachorro sera adequadamente entendido por
gualquer pessoa de um grupo que fale 0 mesmo idioma.

O segundo componente é o sentido. Mais complexo, € o que a palavra
representa para cada pessoa e € composto da vivéncia individual. HaA uma
significacdo atrelada a propria acepcao do termo, que exprime as propriedades e 0s
elementos composicionais do signo, ou seja, do objeto real, e hd uma significacéo
subjetiva atrelada as experiéncias individuais de cada ser humano que Vygotsky
(1993) denomina de sentido. E a essa perspectiva tedrica que nos referenciamos
conceitualmente para justificar nossa opcdo pelo uso do termo “significacdes
singulares” como a compreensao individual de cada pessoa acerca da realidade
material com base em suas experiéncias nos planos interpsiquico e intrapsiquico.

Para constituicdo de fontes primarias'’, conforme Ferraroti (2010),
propusemos a realizacdo de duas rodas de conversa ludorreflexivas com cinco
grupos de criancas de cada uma das cinco turmas de 22 ano do Ensino Fundamental
do ano letivo de 2018, para a construcdo e recolha de narrativas na pesquisa
(auto)biogréfica. O tempo médio de duracdo de cada roda ludorreflexiva foi de 25
minutos. As sessOes foram estruturadas e desenvolvidas seguindo trés fases,
conforme o quadro 2.

Sessdo deriva do latim sessio, que tem o significado de “assento” e que
concebemos como o lugar ocupado pelo outro na relacao (inter)ativa. As sessdes de
rodas de conversa ludorreflexivas sdo, portanto, lugares ocupados por cada um para

a narrativa reflexiva e para a escuta ativa e acolhedora.

17 para Ferrarotti (2010, p. 43), os materiais utilizados podem ser divididos em dois grupos: materiais
biograficos primarios constituidos por narrativas recolhidas diretamente pelo pesquisador na
interacdo face a face e materiais secundarios, documentos, fotografias, jornais, ou seja, fontes néo
construidas diretamente na relagéo primaria.
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Quadro 2 — Fases daroda de conversa ludorreflexiva

Fase Procedimento
12 Estabelecimento de | Apresentacdo da proposta de trabalho e do bau de fantoches. O bal
vinculo entre 0 | de madeira ou outro material é apresentado para despertar a
pesquisador e as | curiosidade infantil. Ele contém fantoches de personagens super-
criancas. heréis, heroinas e personagens da literatura infantil classica,

amplamente conhecidas pelas criancas.

2° Mediagdo biografica | Construcdo de didlogos a partir do tema sugerido pela pesquisadora-
para construcdo das | mediadora, que também exercerd um papel de personagem na cena
narrativas orais. “psicodramatica”. Esse mediador € identificado pelo fantoche que da
suporte a fala da pesquisadora, na interagdo com as criancas.

Nessa fase, as crian¢as sdo organizadas e a pesquisadora da inicio
ao dialogo explicitando que cada uma tera oportunidade de falar. As
criancas sdo convidadas a posicionarem suas personagens no suporte
do teatro para que possam interagir a partir da consigna apresentada
pela personagem interpretada pela pesquisadora, que mediara o
processo conforme o tema de cada roda de conversa.

3¢ Construcéo de | As criangas séo convidadas a registrar suas narrativas por meio de
narrativas escritas. textos (cartas) para a fada, contendo narrativas sobre seu processo de
aprendizagem da escrita na escola, ou ainda produzir narrativas
escritas, conforme a sua preferéncia.

4° Finalizacdo da roda | Ap6és o dialogo entre as personagens, a pesquisadora finaliza a
de conversa | atividade explicando que as criancas podem fazer comentérios,
ludorreflexiva. esclarecer duvidas e fazer perguntas se sentirem vontade. A
finalizacdo do processo consiste na despedida das personagens,
devolucdo destas ao bal e entrega das narrativas escritas, onde
simbolicamente a cena psicodramatica se encerra.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

As rodas de conversa ludorreflexivas com criancas implicam aceitacéo e
participacdo efetiva do pesquisador no “universo infantil”. Nesse sentido, Corsaro
(2005) chama a atencdo para os processos de entrada, aceitacdo e participacao
como elementos importantes nos estudos de cunho etnogréafico, assim, a pesquisa
sobre a crianca cede lugar para a pesquisa com a criancga.

Dialogaremos no préximo subtopico sobre o locus de realizacdo da
pesquisa, o perfil das criancas colaboradas e os procedimentos de andlise de

narrativas construidas nas rodas ludorreflexivas.

4.3 O locus de realizagdo da pesquisa: a escola Emilio Sendim

A confiangca vai fazendo os sujeitos dialégicos cada vez mais
companheiros na pronuncia do mundo (FREIRE, 2016, p. 113).

Guiadas pelo aporte tedérico-metodoldgico que expressa nossa compreensao
sobre a pesquisa cientifica de abordagem qualitativa, indicamos neste subtdpico o
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local e os participantes da pesquisa, tendo em vista a investigacdo acerca da
relacdo das criancas com a escrita no processo de alfabetizacdo em escola com alto
indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica (IDEB).

O atual cenario da Educacdo brasileira configura-se como um periodo
marcado por politicas de contingenciamento de verbas e por incertezas nas politicas
publicas de alfabetizacdo e de avaliacdo da alfabetizacdo, conforme discutido no
capitulo 3. Nesse panorama, a Escola de Ensino Fundamental Emilio Sendim
emerge como uma instituicdo que se destaca nos indices de avaliagdo da educacao
brasileira.

A escola esta localizada no municipio de Sobral, na regido noroeste do
estado do Ceara, a 240 quildbmetros de distancia de Fortaleza, capital do Ceara. De
acordo com o IBGE, o municipio se encontra entre 0s mais populosos do estado,
com uma populacdo de 188.233 pessoas, de acordo com o censo de 2010, e com
estimativa de 208.935 pessoas para 2019. O numero de matriculas no Ensino
Fundamental em 2018 foi 26.982, e a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos € de
97,9%.

Figura 3 — Localizacdo geogréfica de Sobral
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Fonte: Google Maps (2019).


https://www.google.com.br/maps/place/Sobral+-+CE/@-5.0042719,-41.8895033,7z/data=!4m5!3m4!1s0x7eab52fd754b217:0x77c79d16f4c3261a!8m2!3d-3.6895919!4d-40.3485423
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De acordo com a Enciclopédia de Municipios Brasileiros Vol. XVI (1959),
Sobral foi elevada a condicdo de cidade, com a denominacdo de Januaria de
Acarau, pela Lei Provincial n® 222, de 12 de janeiro de 1841, passando a denominar-
se Sobral pela Lei Provincial n? 244, de 25 de outubro de 1842. No tocante aos
aspectos urbanos, Sobral “possui um admiravel desenvolvimento industrial,
comercial, bancario, educacional. Sobral é, com muita justica, cognominada
‘Princesa do Norte” (SOBRAL, 1959, p. 519).

Um olhar para as referéncias histéricas de Sobral nos conduz ao ano de
1950, periodo em que, apo6s a Segunda Guerra Mundial, a educagdo elementar,
laica (embora com vestigios da tendéncia tradicional do ensino jesuitico) e
obrigatéria ganha notoriedade e passa a contar com o apoio da Organizacdo das
Nacbes Unidas (ONU). O ideal da Educacao Universal é uma criacdo da sociedade
contemporanea, consubstanciada “pelas nagdes democratas depois da Segunda
Guerra Mundial na Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos, da ONU” (MARCILIO,
2016, p. 344).

Nesse cenario historico, a Educacdo de Sobral contava com taxa de
matricula de 37,03%, sendo 24,3% no estado do Ceard. Havia, em 1956, 301
unidades escolares de Ensino Fundamental. Conforme o Recenseamento Geral de
1950, havia, em Sobral, “57.084 habitantes com 5 anos e mais. Déste total, 27%, ou
seja, 15.697, sabiam ler e escrever, sendo 7.735 homens e 7.962 mulheres”
(SOBRAL, 1959, p. 520).

Esses numeros revelam antagonicamente as forcas de crescimento rumo ao
progresso e as marcas de exclusdo em um pais dos anos 1950 que, antes de
caminhar para o paradigma da qualidade, avanca lentamente na garantia do acesso
expresso em matriculas. A “virada qualitativa” da educacgéo de Sobral é recente, tem
apenas 23 anos. Atualmente, Sobral tem uma rede escolar com 63 escolas,
conforme a Seduc/Sobral (2017).

Nossa chegada a Sobral iniciou bem antes de nossa viagem rumo a cidade.
A imersao no locus de investigacdo seguiu etapas que podem ser compreendidas a
partir do registro no diario reflexivo de pesquisa

Por onde comecar? A quem procurar? Essas foram as primeiras
inquietacbes que circundaram a entrada em campo para coleta das
narrativas. Trilhamos um percurso que envolveu a realizacdo de alguns

protocolos para formalizacdo da entrada em campo. Inicialmente, buscamos
o numero de telefone da Escola no site de busca Google. De posse do
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namero de telefone, fomos informadas que para entrada na Escola
precisariamos de autorizacdo da Secretaria de Educacdo, a partir dai
buscamos informac8es via contato telefénico com a Secretaria de Educacéo
onde fomos comunicadas que a autorizacdo deveria ser dada pelo
secretario de educagcdo do municipio. Ainda na ocasido solicitamos o
endereco virtual para envio do e-mail com o documento. O proximo passo
foi o envio de oficio, em marco de 2018, informando acerca da pesquisa e
requisitando anuéncia para inicio da coleta de dados. Obtivemos o retorno
do e-mail com aprovagcdo e designacdo de profissional da secretaria de
educacao para acompanhar a entrada na escola, cerca de 5 minutos apds o
envio do documento (Diario reflexivo da pesquisa, 2018).

Cumprido o protocolo e superada a dificuldade que consistia em receber a
autorizacdo para a entrada na escola, visto que no primeiro contato fomos
informadas que tal procedimento seria necessario, devido a alta quantidade de
pesquisadores e visitantes que a escola recebia, 0 que acarretava implicacdes na
rotina pedagogica das criangas, somente em abril de 2018 (um més apds a
autorizacdo) obtivemos o contato da profissional designada pelo secretario para o
agendamento da imersdo no locus de investigacdo. Na ocasido, foi solicitada uma
minuta com o resumo da pesquisa para ser entregue ao ndcleo gestor da escola.
Feito isso, a primeira ida & escola foi agendada pela superintendente para maio de
2018, pois, segundo ela, precisariamos esperar a conclusdo de algumas visitas
agendadas anteriormente.

Fui acolhida pela diretora e pela superintendente da Secretaria de
Educacdo que se dividiam entre a minha acolhida e o encerramento do
trabalho com repérteres da Rede Globo que estavam realizando filmagens e
entrevistas para uma matéria que seria veiculada no Jornal Hora 1. Em uma
roda de dialogos expus a pesquisa e em seguida as mesmas apresentaram
a Escola e as turmas de 22 ano do ensino fundamental. Sempre se
mostrando disponiveis ao desenvolvimento da pesquisa, embora
preocupadas com o tempo que as criancas ficariam fora de sala de aula. A
diretora, de forma solicita externou que entendia a necessidade de tempo
para contato com as criancas e que, portanto, eu poderia ficar a vontade

para o desenvolvimento do trabalho com as turmas (Diario de campo da
pesquisadora. Maio de 2018).

A preocupacéo com o tempo que as criangas ficariam fora de sala de aula foi
apontada pela superintendente, que explicitou a necessidade de participacdo das
criangas nos tempos pedagdgicos da rotina diaria em sala de aula. Em razdo da alta
nota no IDEB, a escola é bastante visitada por pesquisadores, estudantes,
profissionais de outras cidades e organizacdes internacionais. Tal fato pode ser
comprovado mediante registro do diario reflexivo de maio de 2018.

A presenga na Escola nos trouxe o contato com o cotidiano, com aspectos

da cultura, com o movimento das criancas, seus horarios de entrada e de
saida da sala de aula e da Escola. A organizacdo para entrada em sala
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através de filas. O acompanhamento das familias que traziam as criancas a
Escola. Foi possivel perceber que algumas familias se dirigiam a diretoria
para justificar a auséncia de algumas criancas no dia anterior. Tal fato pode
ser interpretado a partir do rigoroso controle exercido pela Escola para a
frequéncia do aluno. Além disso, naquela tarde a diretora dividia seu tempo
para nos atender e prestar atencao a equipe da Rede Globo de Televisdo
gue estava fazendo reportagem nas turmas de 52 ano (Diario de campo da
pesquisadora. Maio de 2018).

De acordo com a observacdo, pudemos evidenciar as informacfes do
projeto politico-pedagogico da escola quanto a estrutura fisica que dispde de um
espaco com uma recepcdo, uma sala de almoxarifado, uma sala de professores
climatizada, uma sala de diretoria, uma secretaria, uma biblioteca, uma sala de
informatica, um saldo de artes, um patio interno, uma quadra de esporte coberta, um
refeitorio, uma area livre descoberta para recreacédo, um depdsito de alimentos, uma
cozinha, cinco banheiros (03 para funcionarios e 02 banheiros para alunos,
masculino e feminino, com 5 sanitérios), um depdsito de equipamentos, 12 salas de

aula, uma sala de recurso multifuncional e 01 sala de mecanografia.
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Figura 4 — Fachada da Escola Emilio Figura 5 - Parque

Sendim

Fonte: Arquivo da autora.
Fonte: Arquivo da autora.

Figura 6 — Area de lazer ao ar livre Figura 7 — Refeitorio
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Figura 8 — Quadra coberta Figura 9 — Biblioteca
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A escola apresenta uma estrutura fisica ampla, com parque arborizado,
espacos e tempos organizados para o estimulo a leitura, conforme evidenciado em
registro do diario reflexivo da pesquisadora. A presenca de livros no recreio foi fator
relevante, pois algumas criancas dividiam seu tempo de “intervalo” entre lanche,

brincadeiras e leituras. Foi possivel perceber que as profissionais da biblioteca,
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minutos antes do recreio, preparavam um tapete com livros expostos para leitura de
deleite, uma leitura cujo intuito € o despertar do prazer de ler como uma apreciacao
artistica do literario, como uma pratica social que possibilita 0 acesso a cultura
letrada.

A politica de educacdo publica com foco no paradigma da educacédo de
gualidade remonta a década de 1990, década em que, segundo depoimento da
diretora da escola, foi realizada uma pesquisa sobre a qualidade da educacdo no
municipio.

Foi realizada, por volta de 1997, uma avaliagdo externa para verificar qual
era o nivel de aprendizagem das criancas. O resultado foi alarmante pois a
maioria das crian¢as da 22 série ndo sabia ler, e as demais turmas também

apresentavam um elevado grau de alunos que ndo sabiam e ler e escrever
(Coordenadora Pedagégica, 2018).

A narrativa da coordenadora pedagogica nos conduz a inferir que a
realizacdo do intenso e longitudinal trabalho pautado em uma politica de “eficacia”
transformou a realidade educacional do municipio e da escola, como € possivel
evidenciar no quadro 3, apesar do intervalo entre o inicio do trabalho, narrado pela
entrevistada, e a elevacdo dos resultados, apresentados no quadro 3, que, em
Educacéo, face a complexidade da aprendizagem, sédo obtidos a longo prazo.

Em 2015, a escola apresentou indice de desenvolvimento educacional 9.8,
dividindo com outra escola, também localizada no interior do Ceara, o mais alto
IDEB do pais. O quadro 8 apresenta um panorama dos resultados da escola ao
longo da Ultima década, em comparacdo aos dados do estado do Ceard e do
municipio de Sobral, o que evidencia um expressivo resultado de aprendizagem das

criancas da escola em relacdo a conjuntura estadual e nacional.

Quadro 3 - IDEB da Escola Emilio Sendim (2007 a 2017)

IDEB do IDEB do Projecdo | IDEB Projecéo | IDEB

Brasil estado do | IDEB observado | do IDEB | observado

observado | Ceara para no para para
Ano C .

pararede | observado | municipio | municipio | Escola Escola

de ensino | pararede | de Sobral | de Sobral | Emilio Emilio

municipal | publica Sendim | Sendim
2007 14,0 3,5 4,0 4,9 4,1 4,5
2009 |44 4,1 4,4 6,6 4,4 6,3
2011 | 4,7 4,7 4,8 7,3 4,8 7,8
2013 |49 50 5,0 8,8 51 7,4
2015 | 5,3 5,7 5,4 6,3 54 9,8
2017 | 5,6 6,1 5,6 91 57 9,5

Fonte: http://ideb.inep.gov.br. Acesso em: 06 setembro de 2020.
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E relevante mencionar que o IDEB é um indicador de qualidade da
Educacdo que combina informacdes do desempenho em exames padronizados
(Prova Brasil ou Saeb) obtido pelos estudantes ao final das etapas de ensino (52
ano, 92 ano do Ensino Fundamental e 32 ano do Ensino Médio) com informacdes
sobre o rendimento escolar (taxa média de aprovacdo dos estudantes na etapa de
ensino). Nesse sentido, € relevante registrar que a taxa de aprovacao, ou seja, O
indicador de fluxo, nos anos iniciais, foi de 100%, conforme dados do IDEB/INEP
(2017). O IDEB, para nés, ndo satura as nuances de elementos que compdem a
gualidade em educacgao, no entanto, sinaliza elementos que podem ser propositivos
para que a escola construa caminhos para a garantia da aprendizagem de todas as

criancas.

Figura 10 — Painel do IDEB da Escola Emilio Sendim — Maio de 2018

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Objetivando a atualizagdo de dados no periodo entre o encerramento de
nosso vinculo no lécus da pesquisa e a finalizagdo do texto para defesa em janeiro
de 2021, os resultados do IDEB de 2019 foram publicados e revelam uma queda no
indicador de aprendizagem para 8.4 (IDEB/INEP, 2019). Porém quanto a avaliacao
da proficiéncia em alfabetizacdo (SPAECE/ALFA), manteve-se em 96,9%, conforme
€ possivel visualizar mais adiante, na Figura 12.

A imagem acima (Figura 10), registrada no patio da escola, expbe um
percurso histérico de 10 anos de crescimento na nota atingida no IDEB, um motivo
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de orgulho para a comunidade escolar e sobralense, que em 2015 atingiu a nota 9,8.
Para além dos aspectos quantitativos da nota, a imagem nos conduz a reflexdo
sobre a cultura escolar e os diversos aspectos envolvidos na qualidade da
educacéo.

Entre esses aspectos nos interessamos por aqueles voltados ao processo
de alfabetizacdo através das significacdes atribuidas pelas criancas, expressas nas
suas narrativas sobre a experiéncia de aprendizagem. Os indices quantitativos
variam e estdo permeados pela dimensdo qualitativa que a natureza da
aprendizagem apresenta. Na ocasido da realizacdo da validagdo das narrativas
pelas criancas, ocorrida em meados de novembro de 2018, registramos uma
alteracdo no painel mencionado da figura 10, pois a “nota” do IDEB ja havia sido

publicada.

Figura 11 — Painel do IDEB da Escola Emilio Sendim — Novembro de 2018

Fonte: Arquivo da pesquisa.

O painel informa, através de um infografico, os dados da ultima década,
onde é possivel visualizar um crescimento no IDEB cuja trajetoria nédo é linear. Os
dados sozinhos ndo fazem sentido, pois a leitura de dados envolve uma andlise
rigorosa e criteriosa de fatores que compdem o indice. Embora ndo seja nosso
intento dialogar sobre tal composicdo, essa contextualizacdo € importante para

compreensao da conjuntura que envolve a alfabetizacdo nas escolas do municipio
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de Sobral. Quanto ao IDEB do municipio, Sobral alcancou nota 9,1 em 2017, com o
maior indice do Brasil nos Anos Iniciais desde 2015, quando obteve 8,8 pontos.

As acOes da gestdo da escola sao diariamente dialogadas com a
comunidade escolar que entre outras questdes, enfatiza a necessidade de
frequéncia da crianga na escola. “Um movimento das familias na sala da direcdo foi
percebido durante os dois turnos, segundo a coordenadora da escola, esses
momentos individuais com as familias sdo constantes, sempre que a crianca passa
dois dias sem frequentar a escola” (Diario de campo, junho de 2018). Além disso,
sentimos uma cultura de publicizacdo das informacgdes, permanente controle e
acompanhamento pela Secretaria Municipal de Educacdo por meio dos
superintendentes escolares, e propagandas dos resultados, conforme é possivel
perceber em registro do diario de campo da pesquisadora.

Desde o primeiro contato no municipio foi possivel ver a politica de controle
e acompanhamento das unidades escolares pela secretaria de educacéo.
H4 uma cobranca pelos resultados. Pela manutencdo do padrdo de
‘qualidade’ expresso nos indices educacionais. Na entrada na cidade ha um
outdoor com a propaganda da educacao publica de Sobral. Ao chegarmos
na escola, ndo foi diferente, cartazes, placas, painéis sdo expostos e
apresentados com orgulho pelas profissionais. Os dados séo exibidos como

uma vitrine de experiéncia educacional de sucesso e de referéncia em
gualidade de educacéo publica brasileira (Diario de campo, maio de 2018).

Sem o intento de construirmos uma analise teorica e historiografica profunda
acerca da tematica da avaliagdo e sobre sistema de avaliacdo em larga escala no
Brasil, entendemos ser conveniente situar nossa reflexdo e contextualizar algumas
discussbes tecidas por pesquisadores(as) da area. Freitas (2013) destaca que a
introducdo das discussdes sobre avaliacdo em larga escala no pais, na década de
1990, estava centrada em torno do uso dos métodos quantitativos e qualitativos, o
uso dos dados objetivos e as implicacbes da avaliacdo nas politicas publicas.
Segundo ele:

[...] atualmente estda sendo sucedido por outro e que poderiamos
provisoriamente denominar de periodo da cultura da auditoria
(accountability). Ele ndo elimina a cultura da avaliacdo que se encontrava
em desenvolvimento, mas apropria-se dela, aprisiona-a e a redireciona para
gue seu uso se volte preferencialmente para a responsabilizacéo dos atores
do processo educacional, de cima para baixo, uma responsabilizacdo
voltada para a ponta do sistema educacional, vale dizer, para o professor.

Neste processo, a cultura da avaliagdo nascente esta se tornando cada vez
mais uma cultura de auditoria (FREITAS, 2013, p. 64).
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O autor chama a atengéo para o perigoso caminho de a avaliagdo em larga
escala no pais estar a servico da meritocracia e da responsabilizacdo dos
profissionais da escola, especialmente o(a) professor(a), pelos resultados. Nessa
conjuntura, o objetivo de apoiar as politicas publicas passa a ser substituido pela
cultura do controle da pratica pedagdgica que pde em risco a autonomia do(a)
professor(a) e a entrada de propostas prontas, advindas especialmente de sistemas
de educacdo que vendem o discurso da garantia da aprendizagem e,
consequentemente, o controle da préatica pedagdgica, tendo em vista que esses
passam a ser executores de propostas prontas, vendidas pelo mercado e
compradas pelo estado. Além disso, hd a ameaca as politicas publicas de
investimento na valorizacdo do magistério, uma vez que, com base no uso de dados
de forma tendenciosa, a servico da politica neoliberal, podem atrelar
“‘incompatibilidade” entre o investimento financeiro na carreira docente e os indices
de aprendizagem dos(as) alunos(as).

Entre os principais limites da avaliacdo, apontados por Freitas (2013), estao:
estreitamento curricular, competicdo entre profissionais, pressdo sobre o
desempenho dos alunos e preparacdo para o0s testes, fraudes, aumento da
segregacao socioecondémica no territério, aumento da segregacdo socioecondmica
dentro da escola, precarizacdo da formacdo dos professores, destruicdo moral do
professor e do aluno. E acrescenta, portanto, que a direcao da avaliacéo se inverte:

[...] de avaliacdo das politicas passa a ser auditoria dos atores na ponta do
sistema. Os recursos tecnolégicos sdo aprisionados dentro desta logica
potencializada pelos avangos no campo da computacdo estatistica e
matematica, no campo dos modelos matematicos e no campo da teoria da

medicdo. Ganha foco o uso do resultado da avaliagdo e ndo o processo
submetido a avaliagdo (FREITAS, 2013, p. 65).

Ampliando o debate e corroborando alguns argumentos de Freitas (2013),
Lima e Gandin (2019) também dialogam sobre a implementacdo da politica de
avaliacdo no Brasil e ressaltam que ha um discurso de exigéncias feitas por
organismos internacionais, Banco Mundial e Fundo Monetério Internacional, para a
concessao de empréstimos.

Desencadeada a partir de 1990, a politica tem, ao longo de duas décadas,
favorecido o uso de dados para “a realizagdo de rankings, para a responsabilizacéo
das escolas e dos docentes pelos resultados das instituicbes escolares e para o
estabelecimento de competicao” (LIMA; GANDIN, 2019, p. 21). Embora essa ndo



135

tenha sido a intencionalidade de uns governos, por exemplo, o do presidente Luiz
Inacio Lula da Silva.

Para Lima e Gandin (2019, p. 22), ao longo dos governos, é possivel
perceber diferencas. O PDE (2014-2024), quanto aos principios que fundamentam a
avaliacao, “pode ser lido conforme uma perspectiva de justiga social”’, tendo em vista
gue assevera a prioridade de atendimento a municipios e escolas com indicadores
abaixo da média nacional, sem o intento de punicdo aqueles que ja teriam sido
prejudicados pelas condi¢cdes socioecondmicas.

Tomando como porto de ancoragem os estudos de Ribeiro (2012; 2013),
cujo aporte epistemolégico se funda em Francois Dubet, que se sustenta em Rawls,
gue propde o principio de igualdade de base; e Marcel Crahay, que propde a
igualdade de conhecimentos adquiridos, ambos situados na esteira teérica que se
contrapBe a meritocracia como principio de justica compativel com a garantia da
educacdo como direito obrigatério na escola da Educacdo Basica e afirmam a
equidade como meio para ampliar a igualdade, ressaltamos que os resultados de
aprendizagem advindos de avaliacdes externas como parte do conceito de justica na
escola somente é possivel se descortinar desigualdades e estiver a favor de acdes
politicas e praticas pedagogicas que atuem de modo a favorecer a aprendizagem de
todos a partir de um curriculo com objetivos claros e definicdo de habilidades e
competéncias que os alunos devem dominar na Educacao Basica.

Dito isso, atrelada a avaliacdo externa nacional, aplicada na escola, nas
turmas de 5° ano (Prova Brasil) e 32 ano (ANA), esta Ultima em 2016, h&a a avaliagédo
externa estadual realizada anualmente através do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacédo Basica do Cearda (SPAECE)!® e as avaliacdes diagnoésticas
propostas periodicamente pelo eixo de avaliacdo externa do Programa de
Aprendizagem na ldade Certa. Logo, inferimos que o regime de provas € intenso. A
Escola Emilio Sendim n&o aplica os protocolos de avaliacdo diagnostica do
MaisPAIC, pois participa da avaliacdo do sistema municipal de educacdo da

Seduc/Sobral, mas participa da avaliacdo do SPAECE.

18 O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard (SPAECE) foi implementado
em 1992 pela Secretaria da Educacdo (SEDUC), com o objetivo de promover um ensino de
qualidade e equanime para todos os alunos da rede publica do estado. Disponivel em:
http://www.spaece.caedufjf.net/o-sistema/o-spaece/. Acesso em: 29 dez. 2020.
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Vale ressaltar que a avaliacdo externa do SPAECE gera uma premiagcao
estadual denominada “Prémio Escola Nota Dez!®”. O Prémio Escola Nota Dez foi
criado atraves da Lei 14.371, de 19 de junho de 2009 e disciplinado na Lei 14.580,
de 21 de dezembro de 2009 com regulamentacdo no Decreto 29.896, de 16 de
setembro de 2009. Em 15 de dezembro de 2015 essa legislagdo foi revogada e
aprovada a Lei n? 15.923, de 15 de dezembro de 2015, regulamentada pelo decreto
n2 32.079, de 09 de novembro de 2016.

Parece haver uma estreita articulacdo entre a referida legislacdo e o
documento denominado Boletim do Spaece — 2018 (CEARA/CAEd, 2018), ultima
versdo disponibilizada no site do Spaece?®, coordenado pelo Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF), no qual ha explicitas recomendacfes, organizadas em quatro etapas
com tarefas importantes a serem realizadas. Essas etapas sao: leitura e
interpretacdo dos indicadores, analise dos resultados da rede, reunido de debate
sobre os resultados e uso dos resultados para construcédo de planos de acdo, ou
seja, ha uma atencdo para que as escolas trabalhem os dados da avaliagdo do
ponto de vista da gestdo e dos aspectos pedagodgicos. Porém, entendemos que é
preciso avancar no sentido de explicitar acdes pedagodgicas que superem o modelo
de avaliagdo somativa que somente “fornece resultados que permitem verificar,
informar, classificar e certificar as competéncias apreendidas pelos alunos, ja que
coloca em evidéncia uma perspectiva de conclusdo” (CEARA/CAEd, 2018, p. 88) e
possam contribuir para a materializacdo de uma politica equitativa, pois, conforme o
referido documento:

[...] o papel da avaliacdo somativa, enquanto instrumento avaliativo externo,
€ central em verificar problemas na oferta educacional. Em parte, essa
dimensdo pressiona e mobiliza os 6rgdos responsaveis na criagdo de
politicas publicas que combatam as desigualdades educacionais e
garantam o direito & aprendizagem. A influéncia dessa avaliagdo, sobretudo
guando ha o estabelecimento de metas e objetivos, estimula diversos

profissionais da educacdo a trabalharem em prol de uma educagao mais
justa e equitativa (CEARA/CAEd, 2018, p. 89).

19 O Prémio é destinado as 150 escolas publicas com os melhores indices de Desempenho Escolar
(IDE) nas turmas de 29, 52 e 92 ano do Ensino Fundamental. As escolas premiadas recebem
montante correspondente a multiplicacdo do valor de R$ 2.000,00 (dois mil reais) pelo nimero de
alunos matriculados no 22, 52 e/ou 92 anos e avaliados. Também recebem contribui¢des financeiras
as escolas publicas que obtiverem os menores resultados nas avaliages do SPAECE de 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental, que sdo apoiadas pelas escolas que obtém maior indice, através de
intercambio de experiéncias.

20 http://www.spaece.caedufjf.net/
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Ou seja, garantir que a avaliagdo somativa, feita ao longo do processo, ou
de um determinado periodo, que esteja a servico de uma proposta de educacédo
justa e equitativa, implica, em parte, que a universidade que “elabora orientacdes”
explicite quais acbes a escola pode desenvolver para favorecer a justica e a
equidade, uma vez que o Boletim do SPAECE — 2018 é um documento orientador e
consequentemente formativo. Para o Estado do Ceara, € urgente avancar em
propostas de acdes menos generalistas e “prescritivas”, focadas nas possibilidades
de uso dos dados para que a rede favorega que todos os alunos avancem. No caso
da Escola Emilio Sendim, identificamos expressiva garantia da aprendizagem das

criangas nos anos iniciais do processo de escolarizagéo, no ciclo de alfabetizacao.

Quadro 4 —indice de proficiéncia?t em Lingua Portuguesa da Escola Emilio
Sendim de acordo com a matriz de avaliacdo do SPAECE-Alfa??

. NUamero Namero de
Ano do ensino A A . ~ . "
. Escola | Ano | Proficiéncia | Proficiéncia | participacao | participagéo
avaliado X X
prevista efetiva
2° Ano do EEF 99 97
Ensino Emilio |2008 180,9 Desejavel
Fundamental | Sendim
2° Ano do Emilio
Ensino Sendim | 2018 238,1 Desejavel 124 128
Fundamental EEF
Fonte:

Elaborado pela autora. Dados disponiveis em:
http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf. Acesso em: 11 out. 2019.

A proficiéncia da Escola Emilio Sendim, em 2008, ja superava os indices do
estado e do municipio e manteve ao longo da década, uma expressiva ascensao na
escala de proficiéncia. Enquanto a média do estado do Ceara saltou de 127,7, em
2008, para 195,1, em 2018, o indice de proficiéncia do municipio de Sobral no
SPAECE-Alfa evoluiu de 167,9, em 2008, para 243,9, em 2018, o que revela um

expressivo crescimento nos resultados. Sendo que a Escola superou os indices do

21 A Escala de Proficiéncia tem o objetivo de traduzir medidas de proficiéncia em diagndsticos
qualitativos do desempenho escolar.

22 A SEDUC ampliou a abrangéncia do SPAECE, incorporando a avaliagdo da alfabetizacdo e
expandindo a avaliacdo do Ensino Médio para as trés séries, de forma censitaria. Assim, o
SPAECE passou a compreender a avaliacdo de leitura dos alunos do 22 ano do EF (SPAECE-Alfa)
e 0 dominio das competéncias e das habilidades esperadas para as demais etapas de
escolaridade, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica para os alunos do 52 e 92
anos do EF e nas turmas de 12, 22 e 32 séries do EM. As informacdes coletadas, a cada edicéao,
identificam o nivel de proficiéncia e a evolu¢do do desempenho dos alunos do estado. Disponivel
em: http://www.spaece.caedufjf.net/o-sistema/o-spaece/. Acesso em: 29 dez. 2020.
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estado, porém ficou abaixo do indice do municipio, atingindo proficiéncia de 238,1 e
mantendo-se no nivel desejado.

Diante de notéria expressividade no crescimento dos indices educacionais,
Sobral vem se destacando no cenério das politicas educacionais, em especial neste
estudo, quanto as acdes voltadas a alfabetizacdo escolar de criangas. Conforme
Becskeazy (2018), em 2009 todas as escolas da rede municipal que participaram do
SPAECE obtiveram proficiéncia desejavel, o que €& fruto de uma reforma
empreendida desde o ano 2000.

A Escola Emilio Sendim recebeu o “Prémio Escola Nota Dez” nos anos de
2009, 2011, 2013, 2015 e 2017. A Figura 12 resume a proficiéncia das criangcas em
alfabetizacdo no 22 ano. Conforme € possivel vislumbrar, a escola apresenta

expressiva porcentagem de criancas no nivel desejavel de alfabetizacéo.

Figura 12 — Proficiéncia em % - 2° ano — Escola Emilio Sendim — Sobral/CE

2019 0,8 2

2012 08 83
2011 ofa 0,8 8,3
2010 0,8 11,65, N
2009 1,9 1,9 13,6 | ———

2008 [N 21 9,3 12,4 70,1

B N&o alfabetizado Alfabetizagdo Incompleta Intermediario Suficiciente M Desejéavel

Fonte: Elaboragédo propria com base nas informagfes disponiveis em: http://www.spaece.caedufjf.net/

Na Escala de Proficiéncia do SPAECE, a mesma utilizada no Sistema de
Avaliagdo da Educagéo Bésica (Saeb), os resultados da avaliacdo sé&o apresentados
em niveis que mostram o desempenho das crian¢as. A Figura 13 descreve a Escala
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa do SPAECEAIfa, organizado em padrdes de
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desempenho que variam de 0 a acima de 150 pontos, “dividida em intervalos de 25
pontos, chamados de niveis de desempenho” (CEARA/SPAECE, 2018, p. 74), de
modo a conter, em uma mesma “régua”, a distribuicdo dos resultados do
desempenho das criangas em cada ano avaliado, conforme visualizado na Figura
12.

Figura 13 — Padrdes de desempenho estabelecidos para o SPAECEAIfa

S N\ ~ N \’

Néo Alfabetizacéio L .. L
i Intermedidrio Suficiente Desejavel
Alfabetizado Incompleta
PADROES DE DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA
Ndo Alfabetizacto o - ha
Alfabetizado e Intermedidrio Suficiente Desejavel
N
2° Ano EF Até 75 75a100 100 @ 125 125 a 150 Acima de 150

Fonte: Ceara/SPAECE (2018, p. 09).

A proficiéncia diz respeito aos saberes estimados a partir das tarefas que as
criangas foram capazes de realizar na resolugdo dos itens do teste, a partir das
habilidades desenvolvidas.

4.4 As criancgas participantes-colaboradoras da pesquisa

As criancas participantes da pesquisa sao residentes de contexto urbano, no
bairro em que a escola esté localizada ou em regido adjacente, advém de contexto
econbmico variado, com uma parcela do publico-alvo da escola residente em regido
dominada pelo trafico de drogas e pela violéncia. As criancas sao provenientes de
familias cuja atividade econbmica advém de pequenos comeércios, alguns
empregados publicos, desempregados, familias beneficiarias de programas sociais
como o0 Bolsa Familia, com grande incidéncia de criangcas em situacdo de
vulnerabilidade social, conforme evidenciado na narrativa da coordenadora
pedagogica da escola. “A gente tem familia que tem uma condi¢cdozinha melhor,
mas boa parte do nosso publico sdo criangas carentes que tem muita dificuldade,
gue vem de regido dominada pelo trafico de drogas”. (Coordenadora Pedagdgica)
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A escolha das criangas para participagdo se deu apds o primeiro contato
realizado por meio de observacdo de um tempo pedagogico em sala de aula. Esse
procedimento objetivou a escolha das criancas pela pesquisadora a fim de evitar
possiveis indicacfes, pelas professoras ou pelo ndcleo gestor, de criangcas que
estivessem em niveis mais avancados de aprendizagem.

A observacao privilegiou os seguintes critérios para escolha: 1) Criancas que
tivessem voluntariamente participado da aula, expressando suas ideias na interacéo
com a professora, pois partimos da premissa que ao optando por essa abordagem o
didlogo seria dada efetivo, dada a limitacdo do tempo?® disponibilizado pela escola
para realizar a pesquisa com as criancas; 2) Aceitacdo para participacdo na
pesquisa, apos convite e explicitacdo das questbes éticas conforme Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento (TA).

Durante a observacdo de parte da aula foi possivel perceber, que as
atividades propostas nas cinco turmas envolviam o estimulo a oralidade,
leitura e interpretacdo. As criancas ao manifestarem desejo de se
pronunciar erguiam a mao e esperavam sua vez. Foi comum ouvir: ‘com
licenca tia’ e pela ordem em que haviam erguido a mao, a professora
permitia que as criangas falassem. As atividades propostas pelas
professoras eram diferentes em cada uma das turmas, embora todas
tivessem trabalhando leitura e interpretacdo de textos, os textos eram
diferentes em cada uma das salas. A partir da observacao da participacao

as criangas foram convidadas a participarem da pesquisa (Diario reflexivo
da pesquisadora, 02 de maio de 2018).

O universo de alunos do 22 ano do Ensino Fundamental matriculados no ano
letivo de 2018 totalizou 134 criancgas divididas em cinco turmas, conforme dados da
secretaria escolar no més de maio/2018. A amostra para realizacdo das rodas de
conversa ludorreflexivas foi composta por cinco grupos de quatro criangcas, sendo
duas meninas e dois meninos em cada grupo, com idades entre 7 e 8 anos,
totalizando 20 criancgas.

A propoésito da ambiéncia de onde aconteceram as sessfes de pesquisa,
ressaltamos que ocorrem em salas disponibilizadas pela gestdo da escola. Algumas
sessfes aconteceram na biblioteca da escola e outras sessdes ocorreram na sala de
Recursos Multifuncionais, quando o atendimento pedagdgico especializado estava

disponivel. Local previamente reservado pela gestdo para que pudéssemos ter um

2 Inicialmente, a Secretaria Municipal de Educacdo, através da superintendente responsavel pelo
acompanhamento da Escola, autorizou a realizacdo da pesquisa no tempo do recreio. Em didlogo posterior,
com a gestdo escolar, antes da realizagdo das rodas ludorreflexivas, essa determinacdo foi revista, tendo vista
a necessidade de ampliagdo do tempo para recolha das narrativas com as criangas.
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ambiente tranquilo com o minimo de estimulos externos que pudesse interferir na
atencdo das criancas durante as sessdes. Para 0 acesso a esse ambiente
preparado previamente, as criangas eram conduzidas de suas salas de aula por uma
funcionéria do servico de apoio a gestao.

A identidade das criancas foi preservada, sendo mantidos os nomes ficticios
atribuidos pelas préprias criancas as personagens incorporadas na situacéo
“psicodramatica” na roda de conversa ludorreflexiva, conforme inciso VII do Art. 32
da Resolucdo 510/26 pelo principio da “confidencialidade das informacgbes, da
privacidade dos participantes e da protecado de sua identidade, inclusive do uso de
sua imagem e voz”.

Nas sessOes de rodas de conversa, cada crianca escolhia uma personagem
entre os 10 fantoches do bau de bonecos. As personagens escolhidas para
composicdo das cenas psicodramaticas foram: Chapeuzinho Vermelho, Criangas,
Lobo Mau, Pinéquio, Fadas e Bruxa. J4 as personagens nado escolhidas foram: a
vovO, a zebra, a menina bonita do laco de fita e um cachorrinho. A figura 14
representa 0 momento de abertura do bal e escolha dos personagens, pelas

criangas.

Figura 14 — Apresentacdo do bau e escolha dos personagens

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Percebemos que a escolha dos personagens esta imbricada de fatores
relacionados as experiéncias com a literatura e a agilidade ao pegar o personagem
desejado no momento da escolha, a exemplo do que aconteceu em uma das

sessfes, quando uma crianga trocou a personagem apos o inicio da atividade, mas
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minutos depois pediu para voltar a personagem anterior e foi atendida pelo grupo,
gue concordou.

A personagem assumida pela pesquisadora foi sugerida pelo primeiro grupo
de criancas que denominou de Fada da Curiosidade, a personagem que a
pesquisadora deveria assumir. Segundo as crian¢gas o0 nome de justifica porque a
fada faria perguntas e seria curiosa. Apresentamos a Fada da Curiosidade na figura
15.

Figura 15 — Fada da Curiosidade

Fonte: Arquivo da pesquisa

Conforme Coelho (2000), os conhecimentos sobre as histérias estdo
presentes na vida da crianca desde a mais tenra idade, quando escuta histérias
contadas por familiares, vizinhos, professores e amigos da mesma idade. No
cotidiano, a crianca vai ouvindo e contando historias.

A entrada na escola marca um periodo de estimulo formal a leitura. Nessa
fase, o leitor em desenvolvimento se interessa pelo fantastico, desperta o desejo por
histérias de aventuras, de desafios em que o personagem principal, no desbravar de

sua vida, torna-se referéncia para a crianga.
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Dessa forma, sem o intento de aprofundarmos nossa reflexdo sob o viés
psicanalitico, ressaltamos as contribuicbes de Bettelheim (2015) analisando contos
classicos, sem a intencdo de psicologizar a reflexdo atrelando as carateristicas das
personagens escolhidas a personalidade das criangas, outrossim, vislumbrando a

relacdo sociocultural das representacdes das personagens no universo infantil.

Bruxas: Sao personagens que circundam o imaginario popular desde a Idade
Média. A presenca dessa figura interessa as criangas por seu carater magico, com a
presenca de pocdes e puni¢cbes com feiticos. Fazemos uma ressalva para ressaltar
gue aqui as bruxas dos contos classicos e contemporaneos tém um carater ludico e
magico, diferentemente das mulheres marginalizadas da sociedade, que foram
terrivelmente torturadas e condenadas a morte, conforme registrado na Historia da

Humanidade.

Criancas: A presenca de criancas em historias infantis € comum, pois falar ao
universo infantil com a presenca da crianga como personagem traz a potencialidade
de identificagdo com conflitos, dificuldades, preferéncias, medos, traumas,
ansiedades, sonhos, desejos, interesses, preferéncias e rejeicbes comuns na

infancia.

Lobo Mau: Personagem presente em alguns classicos da literatura, como
Chapeuzinho Vermelho e os Trés Porquinhos, aguca a atencao e a curiosidade das
criancas desde os tempos mais remotos. Embora o Lobo Mau sempre seja
interpretado como um personagem malvado, ha nele caracteristicas importantes
como sua perspicacia e agilidade. A agressividade do lobo nos conduz a pensar
sobre a agressividade presente na infancia. Nao obstante, a pratica do bullying esta
presente na escola, conforme afirma Pinéquio (personagem interpretada por uma
crianca) ao ser interpelado acerca de como se sentia na escola: “Me sinto mal, muito
mal. Os meninos me batam e dizem coisas comigo (sic)”.

A agressao, um conflito que emerge em uma situacao de interagdo social,
portanto, tem componentes biolégicos e sociais, esta presente na infancia e precisa
ser acolhida e ressignificada em uma situacao dialégica com as criancas, tendo em
vista que pode configurar a manifestacdo de sentimento de inseguranca que

acarreta uma instabilidade emocional.
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Chapeuzinho Vermelho: Uma personagem do conto dos Irmaos Grimm que
sobreviveu ao longo dos anos e que ainda mexe com o imaginario de narradores e
ouvintes. Ao longo dos anos, o conto foi passando por adaptagdes, conforme
ressalta Bettelheim (2015), com versfes socialmente aceitaveis de uma menina pré-
adolescente que ao longo do enredo se envolve em conflitos relacionados a regras
impostas pela figura de autoridade (a méae) e o “desejo” por aventura, incitado pela
figura do Lobo. O conto conduz as criangas “inconscientemente” ou explicitamente,
nas incursées morais direcionadas pelos contadores, familiares ou professores, a
reflexdes sobre conflitos de seu dia a dia. Assim como Chapeuzinho Vermelho, as
criancas vivenciam experiéncias internas antagdnicas entre a pungente repressao

de desejos e a obediéncia as regras impostas pelas figuras de autoridade.

Animais: De acordo com Coelho (2000), as criancas se interessam por historias
com a presenca de animais. A fabula vem do latim com o significado de “falar” e do
grego “dizer”, contar algo. Essas historias com a presenca de animais trazem um
forte apelo moral e orientam as criancas a assimilar o conteaddo moral da narrativa
com sua conduta no cotidiano. Na escola, a presenca de fabulas € incontestavel e
fornece ao educador um universo de historias que estimulam as criancas a seguirem
padrdes, atitudes e habilidades na relacdo com os professores, com o0s colegas e no

ambiente familiar.

Pindquio: Personagem criado em 1883 por italiano Carlos Collodi (2002), Pinéquio
retrata a “invencdo da infancia” através de um boneco de madeira criado por
Gepeto, o carpinteiro. Com o Grilo Falante, que representa a consciéncia, Pindquio
enfrenta atritos no acesso a emocgdes e regras sociais dos humanos. Suas
persistentes esquivas em relagcdo a escola e o alerta sobre a sinceridade séo alguns
desses conflitos evidenciados em puni¢cdes como orelhas de burro e nariz grande. O
enredo conta com a presenca magica de uma Fada Azul, a fada madrinha que
aparece nos conflitos para auxiliar na resolugcédo dos problemas, e do Grilo Falante.
Seriam as professoras, que auxiliam na resolugao de conflitos, fadas azuis e grilos
falantes no imaginario das criancas? Sem o0 intento de responder a esse
guestionamento, suscitamos um dialogo sobre a escolha dessa personagem por

uma crianca e a referéncia a personagem na narrativa da criangca ao ser indagada
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sobre a fungéo da escola. “é muito importante porque aqui a gente aprende... se a
gente nao vier para escola vai ficar burro como o Pindquio e vai crescer as orelhas
de burro. Sem a escola a gente ndo aprende, por isso tem que vir e também é bom
aqui (sic)”. As adverténcias do Grilo e os conselhos da Fada sao ouvidos pelas

criangas, conforme evidenciado nas andlises que veremos nos capitulos seguintes.

Fadas: As fadas aparecem nos contos infantis como seres mitologicos com
caracteristicas magicas e sobrenaturais atrelados ao bem. Elas sdo personagens
simpéticas que aparecem na narrativa advindo de um plano paralelo da existéncia
para a resolucdo de conflitos humanos quando a personagem parece nao possuir
forca fisica, capacidade econémica, intelectual ou emocional para sair da situacéo
conflituosa. As fadas possuem um instrumento auxiliar de poder denominado varinha
de conddo e normalmente verbalizam palavras magicas que funcionam em
articulacdo com movimentos da varinha. Esses seres sobrenaturais encantam as
criancas por sua capacidade na resolucdo de problemas. Na situacdo da roda de
conversa, as fadas interpretadas pelas criancas apresentaram palavras magicas
como “sinsalabim” precedendo a narrativa.

Conforme Bruner (2014), as criancas s&o intensamente atraidas pelo
inusitado e sensiveis ao inesperado. A literatura provoca na crianca experiéncias
ludicas que favorecem a narrativa do eu através de uma ficcdo baseada em eventos

reais.

4.5 A participacdo da Coordenadora Pedagdgica da Escola

Partindo do pressuposto que as narrativas das criancas sao fontes fidedignas
de uma interpretacdo da realidade, ressaltamos que durante a realizagcdo da
pesquisa tivemos a necessidade de entendermos algumas dimensdes das praticas
narradas pelas criancas, portanto, resolvemos convidar a coordenadora pedagogica
para participar de nossa pesquisa.

Vislumbramos nesse contato com a coordenadora, a possibilidade de
aprofundarmos o entendimento acerca de certas dimensfes da escola que nao
puderam ser esclarecidas nas rodas de conversa ludorreflexivas. A ideia foi a de
adotar uma perspectiva de complementacdo com vistas a triangulacdo, entre o que

diziam as criancas e 0 que dizia a coordenadora pedagodgica da escola. Desse
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modo, a fala da coordenadora se completa as narrativas das criancas, a analise de
documentos e o diario de campo da pesquisadora, como elemento importante para
aprofundar nosso entendimento sobre o objeto de estudo da Tese. A utilizacdo das
orientacdes de Schitze (2011) para a entrevista narrativa autobiogréfica contribuiu
para a elucidacdo de lacunas quanto as discussdes de ordem pedagogica e didatica
trazidas nas narrativas das criancas. Para Schitze (2011), a narrativa possibilita que
tenhamos acesso direto as representacfes das experiéncias ao interpreta-las a

partir da interagao estabelecida.

Entrevista Narrativa

Como forma de constituicdo e recolha da narrativa da Coordenadora
Pedagdgica, utilizamos a entrevista narrativa autobiograficas tomando por base as
teorizagBes construidas por Schitze (2011) e os estudos de Jovchelovitch e Bauer
(2014) ao ressaltar que “ndo ha experiéncia humana que ndo possa ser expressa na
forma de uma narrativa” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2014, p. 91). Dito de outra
forma, narrar € também contar histérias e historias sobre si mesmos e suas
experiéncias. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2014, p. 91), “[...] contar histérias
implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares,
acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal.” Ao
externalizar por meio da palavra, nossas historias, damos sentidos as experiéncias
de vida.

Para Schitze (2011, p. 212), a entrevista narrativa compreende trés
momentos centrais importantes. Primeiro momento: a narrativa autobiografica inicial,
gue tem como objetivo criar uma relacdo de empatia com o participante da pesquisa.
O segundo momento é a parte central da entrevista onde sao desenvolvidas as
perguntas. O terceiro momento que € a fase final, ha uma tentativa de ganhar mais
confiangca do entrevistado ou de ouvir possiveis revelagcdes, com o gravador

desligado.

O perfil da Coordenadora Pedagdgica

Sobralense, casada, pedagoga, especialista e servidora publica concursada,
a coordenadora pedagdgica est4 desenvolvendo o trabalho de acompanhamento

das turmas do ciclo de alfabetizacdo na Emilio Sendim desde ano de 2017. Sua
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chegada a escola se deu por processo de selecdo, conforme a politica municipal
para a ocupacao de cargo nos nucleos gestores das escolas da rede municipal de
Sobral.

Embora sua chegada a escola seja recente, sua experiéncia na rede
municipal iniciou em 2007. Inicialmente, seu trabalhado na escola estava voltado
especificamente ao acompanhamento das turmas de 5° anos do ensino fundamental
(turma avaliada no SAEB) e posteriormente foi convidada a acompanhar as turmas
de 2° ano.

Diante do vinculo desta profissional com as criancas, as familias e as
professoras alfabetizadoras, procuramos em sua narrativa identificar as experiéncias
voltadas as praticas pedagogicas, a relacdo entre a familia e a escola e a
organizagdo do tempo pedagdgico e dos materiais didaticos utilizados nas turmas de

2% ano.

4.6 Questdes éticas na pesquisa com crianca

Atentas aos dispositivos da Resolucdo CNS 466/12, que estabelece o
respeito a dignidade humana e a protecdo aos participantes de qualquer pesquisa
envolvendo seres humanos, e da Resolucdo 510/16, nossas acdes com as
criancas foram realizadas apds o registro do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelos sujeitos responsaveis pelas criancas participantes, bem
como a explicacdo, leitura e assinatura do Termo de Assentimento (TA)
elaborado em linguagem acessivel para as criancas, que explicitaram sua
anuéncia em participar da investigacdo, conforme Art. 4° da Resolu¢do 510 do
CNS.

Para realizar uma pesquisa com seres humanos, devemos estar atentos a
garantia da dignidade humana, do respeito a autonomia e do cuidado com a
vulnerabilidade do outro na relacdo entre pesquisador e sujeito da pesquisa,
portanto, com cautela, precisamos garantir 0s requisitos basicos para que a
pesquisa esteja dentro de padrdes ético-morais.

Nessa perspectiva, pelo principio da eticidade, o campo metodolégico do
método em questdo foi vislumbrado com o empenho ao maximo de beneficios e
minimo de danos aos participantes da pesquisa. Assim, o Termo de Assentimento

foi cuidadosamente lido com a crianca, esclarecendo acerca dos riscos que



148

poderiam existir ao participar da roda de conversa ludica: sentir-se constrangida ao
ouvir comentarios sobre si; irritar-se ao esperar sua vez de falar; sentir-se obrigada a
participar. Vale ressaltar que as criancas foram informadas que, caso
apresentassem indicios de quaisquer constrangimentos, a dinamica seria
interrompida para a garantia de seus direitos. Quanto aos beneficios, conforme
documento em anexo, explicitamos o estimulo a criatividade, o alivio de tensdes
através do didlogo ladico com fantoches que estimula a reflexdo critica sobre as
experiéncias na escola.
O processo de consentimento e do assentimento livre e esclarecido envolve
o0 estabelecimento de relacdo de confianca entre pesquisador e participante,
continuamente aberto ao didlogo e ao questionamento, podendo ser obtido
ou registrado em qualquer das fases de execuc¢do da pesquisa, bem como

retirado a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ao participante
(CNS/RESOLUCAO n® 510/2016).

Foram respeitadas também as prerrogativas do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei 8069/90, nos termos do Art. 16 — “O direito a liberdade Il -
opinido e expressdo” — e Art. 17 — “O direito ao respeito consiste na inviolabilidade
da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas,
dos espagos e objetos pessoais”. A obtencdo do assentimento das criancas para
participacdo em nossa pesquisa demonstra, antes de tudo, o respeito a elas.

Conforme ja explicitado, nossa pesquisa esta vinculada aos projetos de
pesquisa interinstitucional intitulados “Pesquisa (auto)biografica com crianga: olhares
da infancia e sobre a infancia” (Processo n? 310582/2016-4 e Parecer do Comité de
Etica — 168.818 HUOL-UFRN) e “Narrativas da infancia: o que contam as criangas
sobre a escola e os professores sobre a infancia” (MICT-CNPg|EditalUniversal-
14/2014, Processo n° 462119/2014-9 e Parecer do Comité de Etica — 168.818
HUOL-UFRN).
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5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra € o territorio
comum do locutor e do interlocutor.

Mikhail Bakhtin
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A organizacdo e analise do material coletado contido em cada uma das
rodas de conversa ludorreflexivas exigiu um olhar multifacetado e interdisciplinar
cuidadoso, sensivel, criativo e empatico, capaz de extrair 0 essencial para obtencéo
de respostas para nossas perguntas. E desse modo, metaforicamente, que
instauramos a ponte que conecta as pessoas em (inter)acdo, em comunicacao.

Falar sobre andlise de narrativas nos remete a reflexdo sobre a postura
hermenéutica do pesquisador, na busca pela compreensao dos sentidos atribuidos
pelo outro através da linguagem narrativa. A apropriacdo do texto pelo pesquisador
por meio da leitura permite a explicagdo e a compreensao da narrativa em um
processo dialético. O “trabalho da interpretacédo revela um designio profundo, o de
vencer uma distancia, um afastamento cultural, de tornar o leitor igual a um texto
tornado estranho, e, assim, de incorporar 0 seu sentido a compreensao presente
gue um homem pode ter de si mesmo” (RICOUER, 1978, p. 6).

Nossa atitude investigativa-reflexiva se volta “as sutilezas quase infinitas das
estratégias que o0s agentes sociais desenvolvem na conduta comum de sua
existéncia” (BOURDIEU, 1997, p. 693) e as narram. Por meio de uma postura
reflexiva, na realizagdo das sessbOes de rodas de conversa ludorreflexivas, o
pesquisador é capaz de reconhecer, dominar e, por isso, evitar as manifestacfes e
0s possiveis efeitos de uma comunicacdo violenta. Dessa forma, mantivemo-nos
atentas a postura dialdgica e reflexiva, evitando formas de violéncia simbdlica
capazes de afetar as respostas das criancas.

Quanto a analise das narrativas, consideramos ndo somente a estrutura da
interagdo, no dialogo, “mas também as estruturas invisiveis que o organizam”, a
linguagem nao verbal (BOURDIEU, 1997, p. 705). Concomitantemente, a analise
precisou se apoiar no conhecimento prévio do contexto. Desse modo:

[...] transcrever é necessariamente escrever, no sentido de reescrever:
como a passagem do escrito para o oral que o teatro faz, a passagem do
oral ao escrito impde, com a mudanca de base, infidelidades que séo sem
davida a condicdo de uma verdadeira fidelidade. [...] E, portanto, em nome
do respeito devido ao autor que, paradoxalmente, foi preciso as vezes
decidir por aliviar o texto de certos desdobramentos parasitas, de certas
frases confusas, de redundancias verbais ou de tiques de linguagem (os
‘bom’ e os ‘né’) que, mesmo sem eles dao seu colorido particular ao
discurso oral e preenchem uma funcdo eminente na comunicacéo,
permitindo sustentar uma conversa esbaforida ou tomar o interlocutor como
testemunha, baralhando e confundindo a transcricdo ao ponto, em certos

casos, de torna-la completamente ilegivel para quem ndo ouviu o discurso
original (BOURDIEU, 1997, p. 710).
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Reescrever a “historia contada” atentas ao respeito ao conteudo narrado
pelo autor implicou o desenvolvimento e o aperfeicoamento de uma leitura empatica,
ou seja, o esfor¢o de transposicao de si na busca pela habilidade de ver a realidade
através dos olhos da crianca. As narrativas das criangcas sdo imbricadas de
significacdes, e um dos desafios na pesquisa qualitativa com criancas € a
constituicdo de procedimentos cientificos rigorosos e fidedignos a natureza do objeto
de estudo. Dessa forma, as rodas ludorreflexivas ativaram a producdo de
dispositivos de expressdo de si que constituem o corpus de analise de nossa

pesquisa.

5.1 Narrativas coletivas: sobre um olhar hermenéutico

As narrativas coletivas sdo composi¢cdes tecidas na relagdo (com)plexa, ou
seja, tecida junta, entrelacada. Passaggi et al. (2018) ressalta que na pesquisa com
criancas € preciso romper 0s padrdes convencionais da narrativa contada por um
anico narrador e, para isso, propde, para a constituicdo do corpus, a construcao de
sequéncias de narrativas polifonicas. No dialogo, tiramos a separacdo dos
personagens (separacdo das vozes) e obtivemos a condensacdo da narrativa
polifénica, isto €, interligamos a palavra do eu com a palavra do outro e
evidenciamos a praxis de elementos que caracterizam o conceito de dialogismo.

O estudo de varios trabalhos que abordam a questdo da polifonia em
linguistica mostra que ndo ha homogeneidade em sua aplicagcdo. Sem o intento de
aprofundarmos epistemologicamente o0 conceito de polifonia em Bakhtin,
objetivamos refletir sobre sua aplicagdo no ambito da constituicdo do corpus de
analise das narrativas das criancas nas rodas de conversa ludorreflexivas. O
conceito de polifonia se refere a multiplicidade de diferentes sons reproduzidos em
harmonia e ritmo. Como uma técnica musical, a polifonia se desenvolveu
principalmente durante a Idade Média tardia e o Renascimento, quando a musica
erudita passou a ser composta pela alternancia entre diferentes vozes sobre uma
base ritmada.

Estudando Dostoiévski, Bakhtin (2013) desenvolveu o conceito de polifonia,
no qual observou que as vozes das personagens apresentam uma independéncia na

estrutura da obra e que as mdltiplas consciéncias que aparecem no romance
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mantém-se equipolentes, ou seja, em absoluta igualdade, sem se subordinarem a
consciéncia do autor.

A polifonia pode ser compreendida como o conjunto de vozes sociais que
sustentam a pluralidade de posi¢cOes avaliativas materializadas no ambito concreto-
semantico do discurso (BAKHTIN, 2015). Partimos da premissa de que a linguagem
€ permeada “por uma multiplicidade de vozes sociais, por diferentes
posicionamentos, ideologias, intencdes, posturas e pontos de vista de sujeitos
historicos” (SIPRIANO; GONCALVES, 2017, p. 66).

Nas rodas de conversa ludorreflexivas, a narrativa da pesquisadora através
da personagem “Fada da curiosidade” ndo se sobrepde as narrativas das criancgas,
outrossim, “a polifonia pressupde uma multiplicidade de vozes plenivalentes nos
limites de uma obra, pois somente sobre essa condicdo sdo possiveis 0s principios
polifdnicos de construgdo do todo” (BAKHTIN, 2013, p. 39). A narrativa polifdnica?* é
inteiramente dialégica, e as relacdes dialdgicas sdo universais e constituem a
linguagem humana.

Na construcdo da narrativa polifénica, as falas das criancas intercruzam-se e
interpenetram-se no movimento dialégico circular e complementar. “No interior desse
grande didlogo ecoam, iluminando-o e condensando-o, o0s dialogos
composicionalmente expressos das personagens; por ultimo, o dialogo adentra o
interior, cada palavra do romance, tornando-o bivocal [...]” (BAKHTIN, 2013, p. 47).
O interior, 0 pensamento expresso pela palavra na narrativa expde o significado das
experiéncias existenciais de aprendizagem da crianca em sua inteireza. O didlogo
bivocal, que surgiria apenas em situaces de comunicacdo dialégica, marca a
entrada da palavra do outro em nossa fala.

[...] para mim, minha palavra € um ato, e esse ato s6 vive no acontecimento
singular e Unico da minha existéncia; e se nenhum ato pode assegurar 0
acabamento da minha propria vida é porque ele vincula minha vida a
infinidade aberta do acontecimento existencial. A introspecc¢ao-confissao

ndo se isola desse acontecimento, e por isso € potencialmente infinita [...]
(BAKHTIN, 1997, 158-159).

s

24 A equipoléncia das vozes fora do campo literario € uma ilusdo. Por isso que muitos
estudiosos afirmam que no campo linguistico-discursivo temos a heteroglossia e nao a
polifonia como a principio ela foi concebida. A propdsito da nocéo de narrativas polifénicas,
no campo linguistico-discursivo temos a heteroglossia e ndo a polifonia como
principio em que foi concebida a tese.
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A reflexividade narrativa na crianga perfaz um movimento ciclico no qual a
palavra externada ndo ecoa de forma neutra em seu receptor, mas avaliada pelo
outro e, no contexto da comunicacao nas rodas de conversa, € hermeneuticamente
acolhida e analisada em suas dimensoes singulares e plurais pela pesquisadora. Na
teoria de Bakhtin (2012), a significacdo da palavra se refere a realidade efetiva nas
condicOes reais da comunicacao verbal, ou seja, elas possuem uma expressividade
na comunicacdo verbal ativa marcada pela individualidade e pelo contexto. A
representacdo identitaria da crianga revelada no discurso é sempre decorrente da
alteridade. O outro funda o sujeito tanto para instaurar as relacdes internas quanto
externas.

A significacdo ndo estd na palavra nem na alma do falante, assim como
também ndo estd na alma do interlocutor. Ela é o efeito da interacdo do
locutor e do receptor produzido atraves do material de um determinado
complexo sonoro. E como uma faisca elétrica que s6 se produz quando ha
contato dos dois pdélos opostos. Aqueles que ignoram o tema (que s6 €&
acessivel a um ato de compreenséao ativa e responsiva) e que, procurando
definir o sentido de uma palavra, atingem o seu valor inferior, sempre
estavel e idéntico a si mesmo, € como se quisessem acender uma lampada

depois de terem cortado a corrente. S6 a corrente da comunicacao verbal
fornece a palavra a luz da sua significacdo (BAKHTIN, 2006, p. 135).

Dessa forma, optamos pela constituicdo do corpus de analise por narrativas
polifénicas. A escolha por esse procedimento esta elencada em uma visdo de
crianca como ser dialdgico, situada, singular por tornar-se pessoa na multiplicidade
de influéncias e se constituir na inter-relacdo entre fatores intrinsecos (hereditarios,
genéticos) e fatores extrinsecos (sécio-histéricos).

Conforme Passeggi et al. (2018), a constituicdo do corpus para analise de
narrativas coletivas considera o carater sucinto e profundo das narrativas das
criancas, que se apresentam algumas vezes de forma curta, embora densa em
significados. Portanto, € preciso “romper com padrbes canbnicos da narrativa
contada por um unico autor” (PASSEGGI et al., 2018, p. 160). E possivel observar
gue as falas das criancas nas rodas de conversa ludorreflexivas se articulam,
complementam, interpenetram na constru¢gdo de uma narrativa coletiva. “No
processo de constituicdo do corpus para a analise, textualizamos esses fragmentos
como uma sequéncia narrativa, retirando os nomes ficticios das criancas”
(PASSEGGI et al., 2018, p. 161).

Avancando na reflexdo sobre o que pode ser considerado uma narrativa

autobiogréfica de uma crianca, tendo em vista que suas falas sdo curtas e até
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consideradas telegraficas, nos ancoramos em Furlanetto, Passeggi e Biasoli (2020)
gue ampliaram o debate recorrendo ao escopo da Teoria sobre Linguistica para
incluir no ambito da pesquisa (auto)biografica com criangas, o conceito de narrativa
minima. Ao analisar como as criangas narram suas vivéncias, Furlanetto, Passeggi e
Biasoli (2020) favoreceram a compreensao de que a natureza da narrativa nao
dependia apenas de sua extensdo, mas de sua intensidade, indicando a existéncia
de narrativas minimas, para intitular as narrativas que nao apresentam o padréo
candnico, ndo possuem todos 0s componentes estruturais de uma narrativa.

As falas das criangas trazem a caracteristica de ‘pequenas histérias’ sobre
sua relacdo no cotidiano escolar. Embora aparentemente ‘telegraficas’ elas iniciam
uma acao em determinada logica temporal.

Percebemos que nas narrativas das criancas ha repeticoes,
complementariedades, que nos conduziram ao entendimento de que era preciso
evidenciar os trechos que se repetiam e desencadeavam um améalgama de
significacdes convergentes e trechos divergentes nas falas das criancas. Em vista
disso, o exemplo a seguir possibilita a percepcdo do encadeamento das falas das
criangas a partir da pergunta da pesquisadora: O que mais lhe interessa aqui na

escola?

Ana — Brincar, escrever e aprender.

Lucinda — Brincar, escrever, aprender e conhecer novas professoras e
novas coisas.

Lobo — Gosto de conhecer colegas.

André — De diversao e conhecer colegas.

Retirando os nomes dos personagens teatralizados pelas criangas nas rodas
ludorreflexivas, obtivemos a seguinte sequéncia narrativa: O que mais lhe interessa
aqui na escola? “Brincar, escrever e aprender. Conhecer novas professoras e novas
coisas. De diverséo e de conhecer colegas”. Percebemos a representacdo da escola
como o lugar de aprender a escrever ja na tenra idade. Primazia da escrita sobre a

oralidade.

Nessa perspectiva nos fundamentamos em Jovchelovitch e Bauer (2014)
guanto ao procedimento de analise narrativas, organizando-as em analises
teméticas. O primeiro passo consiste na transcricdo das narrativas autobiograficas
das criancas para posterior reducéo gradativa do texto em duas ou trés rodas de

parafrases. Inicialmente passagens inteiras sdo parafraseadas em sentencas
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sintéticas, em seguida as sentencas sdo parafraseadas em palavras-chave, ambas
reducbes operando “‘com generalizacdo e condensagdo de sentido”
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2014, p. 107).

A busca pela significacdo no texto narrado oralmente e transcrito pela
pesquisadora, ou na narrativa escrita pelo participante, em nosso caso, criangas que
podem registrar narrativas ilustradas ou narrativas em textos, as significacdes se
situam no encontro de dois horizontes: o da criangca e o da pesquisadora. “A fusao
dos horizontes dos pesquisadores e dos informantes € algo que tem a ver com a
hermenéutica” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2014, p. 107).

Na pratica, o texto € organizado em trés colunas, sendo que na primeira
coluna colocamos a transcricdo, a segunda contém a primeira redu¢cdo com
sentencas sucintas, que, conforme Passeggi et al. (2017), jA se configuram como
interpretacado, e a terceira coluna contém as palavras-chave. A partir das paréfrases,
sao desenvolvidos um sistema de categorias em que 0s textos podem ser

codificados em categorias de analise tematica.

Quadro 5 - Procedimento gradual de reducéo das narrativas

Texto transcricao 12reducao 228 reducéo
integral das narrativas
Transcricdo das narrativas Sentencas narrativas Palavras-chave
sintéticas

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2014).
A andlise tematica consiste em descobrir em cada narrativa passagens

relativas a algum tema e, em seguida, comparar os conteudos das passagens de
uma narrativa para outra. Bertaux (2010) ressalta que é necesséario tomar cuidado
com a violéncia feita a coeréncia narrativa nas reducdes e, portanto, o pesquisador
deve ficar atento a contextualizacédo delas; dessa forma, uma passagem so6 pode ser
entendida na historia do sujeito no contexto mediante o qual a narrativa da crianca é
construida.

Destarte, no quadro 6 extraimos um recorte das transcricdes organizadas no
banco de dados da pesquisa, a partir das narrativas reunidas conforme as perguntas
desencadeadoras do dialogo nos cinco grupos de criancas de turmas de 22 ano do
Ensino Fundamental para exemplificar como a narrativa coletiva nos conduziu

hermeneuticamente aos eixos tematicos.
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Quadro 6 — Exemplo de reducao gradual das narrativas das criancgas de escola
com alto IDEB

Texto transcrigdo 12 reducéo 22 reducédo
integral das narrativas
[Pesquisadora] — Que | As criangas apresentam Rotina de atividades
atividades vocés fazem na | uma rotina de atividades
sala de aula de vocés, estruturada do eixo de
desde a hora que chegam leitura e do eixo de
a hora que saem? escrita.

— Agenda, tarefa, correcdo
depois a gente faz
brincadeiras. A tia coloca
uma masica, uma masica
tdo legal e depois a Tia
vai para o eixo de escrita
ou eixo de leitura no
caderno de escrita ou
caderno de leitura.

Eixo Tematico Tempo de atividades: A Rotina
Fonte: Arquivo da pesquisa.

Depois do texto codificado, recorremos a analise de uma perspectiva
guantitativa a partir da frequéncia em que determinadas tematicas emergiam na
narrativa das criangas. “‘Uma vez o texto codificado, os dados podem também ser
estruturados em termos de frequéncia que mostram quem disse o que, quem disse
coisas diferentes e quantas vezes foram ditas” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2014,
p. 107).

Assim, organizamos 0s temas recorrentes e ndo recorrentes nas narrativas
dos grupos conforme o quadro 7, estruturado em trés colunas. Na primeira coluna
estdo os eixos tematicos, na segunda coluna, as categorias e na terceira coluna, os
grupos de criangas participantes da pesquisa.

Nesse quadro, é possivel identificar uma exemplificagdo da andlise realizada
através da justaposicdo das diversas categorias encontradas, ressaltando os
aspectos considerados semelhantes e os que foram concebidos como diferentes nas

narrativas das criangas.



Quadro 7 — Eixos teméticos subcategorias por grupos de criangas

Eixos Interpretacao das narrativas
teméaticos
Equidade: Escola como espaco de

caminhos para
a aprendizagem

ludicidade e aprendizagem
cuja funcdo é ensinar a ler,
escrever, ensinar sobre o

universo

Ensinar a fazer prova

O que aprende

Matematica, Ciéncias, leitura e

na escola escrita, respeito, brincadeiras
Fazer provas
Historia
Tempos e Aprendizagem em espaco
Espacos de escolar e nédo escolar com

aprendizagem

familiares

Reforgo escolar

Agenda, eixo de leitura e eixo
de escrita, brincadeira

Ciéncias e tarefa de casa

Matematica

Musica

Prova

Como se sente
na escola

Bem-estar e felicidade

Tristeza

Medo

Leitura diversificada

Ludicidade e ser escola nota
10

Desenhar

Producao de texto

Copiar texto

Ja sei escrever

Sabe escrever

Aprendeu na Escola Emilio
Sendim com as professoras

Aprendeu na Escola Emilio
Sendim com os colegas

A escrita na
escola

Producéo de texto

Cépia de texto

157
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Eixos Interpretacdo das narrativas
tematicos

T odnio
Z odnio

Atividades sobre as provas

Caligrafia
Funcéo da Funcionalidade da escrita
escrita atrelada ao acerto de questdes

da avaliacdo externa

Funcéo da escrita atrelada ao
uso social e para a
aprendizagem de outros
conteudos.

Funcéo da escrita é
desenvolver a inteligéncia.
Mundo do trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.

As criangas produziram narrativas ilustradas e narrativa escrita com
conselhos/orientacfes a Fada da Curiosidade sobre como aprender a escrever, ja
gue ela ndo sabe escrever. A andlise desses textos seguiu 0S mesmos
procedimentos adotados na andlise das narrativas orais, de acordo com
Jovchelovitch e Bauer (2014). Inicialmente realizamos a leitura e transcricdo das
histérias e em seguida realizamos as redugdes e encontramos as unidades
tematicas. Para a andlise da entrevista narrativa realizada com a coordenadora
pedagogica foi adotado o mesmo procedimento realizado nas narrativas das
criangas, conforme Jovchelovitch e Bauer (2014).

Com base na triangulagéo dos dados conforme as narrativas orais e escritas
das criancgas, o diario da pesquisa com narrativas construidas a partir da observacao
do contexto escolar e de entrevista narrativa com a coordenadora pedagodgica da
escola, organizamos os resultados em dois capitulos interpretativos que reanem as
tematizacdes acerca da relacdo das criancas com a escrita em contexto de uma
escola de alto IDEB.

Nesse caminho, conhecer o significado da escrita para a crianca nos conduz
ao entendimento de uma escrita contextualizada e criativa como basilar para o

vinculo da criangca com essa linguagem. Uma escrita do eu que reflete sobre si e



159

sobre o outro e o contexto social, em uma escola que potencializa a equidade na
aprendizagem de todos, reconhecendo as singularidades.

Desse modo, inicialmente, refletimos sobre os eixos tematicos que
condensam as significacées sobre: a funcdo da escola; como se sentem na escola;
0 que aprendem; os tempos e espacgos para a aprendizagem; do que mais gostam e
do que ndo gostam na escola, no capitulo 7.

Em seguida, discorremos, no capitulo 8, sobre a escrita alicercada na
palavra da crianca. Nessa perspectiva, dialogamos sobre o que as criancas
escrevem na escola e 0 que a escola escreve nas criangas a partir de trés eixos
tematicos que concentram as significacfes narrativizadas nas rodas de conversa

ludorreflexivas.
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6 UMA ESCOLA CENTRADA NA APRENDIZAGEM DA CRIANCA: A
EQUIDADE COMO CAMINHO

Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente.

Gente que trabalha, que estuda

gue alegra, se conhece, se estima
(Andnimo?°)

25 A autoria do poema € atribuida a Paulo Freire, porém, de acordo com os filhos de Paulo Freire,
esse poema néo foi escrito por ele, e sim por uma educadora que estava assistindo a uma palestra
dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o poema utilizando frases e ideias de Freire. No
final da palestra, aproximou-se dele e Ihe entregou o papel, sem se identificar. Freire nunca
publicou esse poema em nenhum de seus livros, embora suas ideias sobre a escola tenham sido
captadas pela autora e traduzidas no poema. Disponivel em: https://www.paulofreire.org/perguntas-
frequentes. Acesso em: 05 jun. 2020.
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Ao escrever o poema “A escola é...”, do qual trazemos um excerto na
epigrafe inicial deste capitulo, o autor nos brinda de forma poética com uma
concepcao de escola como espaco socio-historico de formacdo humana em uma
perspectiva integral que favorece a construgdo da aprendizagem e, portanto, a
ampliagdo do capital cultural na intersubjetivacdo das consciéncias. A escola
democratica se configura como instrumento de apropriagcdo do saber a servico da
formacédo humana e do combate a exclusdo social e a marginalidade.

Dessa forma, o processo educativo € uma passagem da desigualdade a
igualdade e, “portanto, s6 € possivel considerar o processo educativo em seu
conjunto como democratico sob a condicdo de se distinguir a democracia como
ponto de partida e a democracia como realidade no ponto de chegada” (SAVIANI,
1995, p. 87). O processo educativo na escola democratica centrada na
aprendizagem esta elencado sob a égide da equidade na construcdo do
conhecimento.

A escola tem um carater complexo no processo de socializacdo das novas
geracdes, assegurando a construcdo e a socializacdo dos saberes que garantem
aos individuos a participacdo nas contradicdes da "ordem social” com sua estrutura
hierarquica governada “pela implacavel e as vezes selvagem lei do mercado na
esfera econdmica” (GOMEZ, 1998, p. 15) e que requer uma formacdo humana
integral e um projeto de escola e de aprendizagem néo linear e mecanica, mas
dialética e multifacetada na complexidade que envolve o ser humano.

A escola publica atual estd imersa em uma sociedade marcada pelos
avancos tecnolégicos e cientificos em diversas areas, como a neurociéncia, a
bioguimica, a fisica, a economia, entre outras. As novas tecnologias da informacéao e
da comunicacdo modificaram os modos de comunicagdo, comportamento e
construcdo do conhecimento. Os alunos, que no século XIX precisavam se deslocar
as bibliotecas em busca de compéndios e enciclopédias, atualmente tém acesso a
informac&o com apenas alguns cliques em plataformas de busca na internet 2.0.

Esse avanco tecnoldgico, que indubitavelmente alavancou conquistas para a
humanidade, antagonicamente revelou problematicas sociais como o individualismo
desencadeado pelas relacdes econdmicas neoliberais, a fragilidade das relagbes
humanas, a fragmentacdo do conhecimento e a consequente necessidade de
discussédo sobre a escola no contexto da sociedade atual em muitos aspectos, entre

eles, a garantia da alfabetizac&o na infancia.
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Diante do exposto, a sociedade dos tempos de liquidez nas relacbes
humanas, conforme enfatizado por Bauman (2004), a incerteza em relacdo ao
futuro, a inseguranca existencial, demanda uma escola dialégica alicercada na
construcdo de relagbes solidas, de conhecimento significativo e do pensamento
critico-reflexivo. A construgdo do conhecimento, em nossa tese, exige uma resposta
basilar: o que mobiliza as criancas a aprendizagem? E que aprendizagens sao
construidas e valorizadas em uma escola de alto IDEB?

O projeto politico-pedagégico (PPP) da Escola Emilio Sendim, em
atendimento a Resolucdo do CME n2 01/2010, ressalta que estd baseado “nos
principios da Lei de Diretrizes e Bases n.° 9394/96 e na valorizacdo do homem
considerando suas necessidades existenciais € de promog¢ao humana” (Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Emilio Sendim).

As necessidades existentes transbordam a matriz curricular das areas de
ensino e abrange a formacédo humana em suas dimensdes plurais. O PPP da escola
encontra consonancia com a BNCC ao reconhecer que a necessidade de uma
educacgao integral na Educagao Basica “deve visar a formagao e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva” (BRASIL, 2017, p. 14).

Por esse angulo, conforme ja ressaltado no capitulo anterior, as experiéncias
pedagdgicas e a relacdo das criancas com a escrita em uma escola com alto IDEB
foram organizadas em eixos tematicos, dos quais, quatro serdo discutidos neste
capitulo conforme a figura 12, no qual intentamos elucidar o questionamento: “que
experiéncias formativas sdo narradas pelas criancas no contexto de aprendizagem
em uma escola com alto IDEB?”, atendendo ao objetivo de “evidenciar as
experiéncias de aprendizagem que fazem parte da rotina pedagodgica desvelando

aspectos que tenham relagcdo com o elevado resultado no IDEB”.
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Figura 16 — Eixos tematicos

A equidade: O que
camlnl;o para aprende na
aprendizagem escola
Como as T
criangas se empos €
tem na espacos de
Sen aprendizagem
escola

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 15 revela o movimento permanente e inter-relacionado dos eixos
tematicos que emergiram nas rodas de conversas ludorreflexivas a partir da
objetivacdo da realidade pelas criancas. “Na objetivacdo transparece, pois, a
responsabilidade historica do sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo, efetua-
se a necessaria mediacdo do autorreconhecimento que o potencializa e o
conscientiza como autor responsavel de sua propria histéria” (FIORI, 2016, p. 23).

Os eixos dialogam entre si, revelam as experiéncias formativas das criancas
na escola e podem ser lidos em qualqguer ordem, pois o0 texto esta dividido
didaticamente para a énfase em determinados aspectos das narrativas, mas
articulado em um dialogismo que constitui a juncéo do todo narrado pelas criancgas.
Os eixos convergem em um movimento que conduz a aproximagdo da realidade
para 0 esclarecimento de um questionamento motriz desta pesquisa: “Que
experiéncias formativas sao narradas pelas criancas a partir da interagdo no
contexto escolar?”. Essa indagacdo estd estreitamente relacionada ao objetivo
especifico: evidenciar as experiéncias que fazem parte da rotina pedagdgica em
uma escola com maior IDEB do Brasil.

O eixo “equidade na aprendizagem” traz uma analise reflexiva em torno dos
dados que possibilitaram a discussdo sobre a inter-relagdo entre a politica da escola
para a garantia da aprendizagem a partir da anélise do PPP da escola, da fala da

coordenadora, do diario reflexivo construido a partir das observacbes e do que
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contam as criangas sobre a escola, 0 que permite 0 acesso as significacbes que
revelam narrativas sobre a funcéo da escola.

No eixo “O que aprendem na escola”, as criancas expdem o curriculo e
narram sobre os conteddos. O eixo “Tempos e espacos de aprendizagem” desvela
os tempos pedagolgicos e dos espacos predefinidos em uma estrutura
organizacional articulada para a garantia da aprendizagem. No eixo “Como se
sentem na escola”, as criancas narram sobre suas questbes afetivas e a relacao
dessas questdes com a aprendizagem no processo de alfabetizacdo e construcéo
da escrita.

6.1 Uma escola que ndo acumula fracassos promove a equidade na

aprendizagem das criancas

Na escola dos tempos atuais ha uma sobrecarga de funcdes
“‘inconscientemente” atribuidas pela sociedade a escola, que de forma inconscia
acolhe atribuicbes que extravasam sua funcdo. A Escola Emilio Sendim, imersa
nessa complexidade social e nas decisfes politicas municipais, estabeleceu metas
fundamentadas em pressupostos que lhe conduziram a uma decisdo politica de
centralizar o foco na aprendizagem. A centralidade na aprendizagem conduziu a
escola a agcbes morais e éticas de justica; ser justo nesse processo complexo que &
o aprender na diversidade implica oferecer mais a quem precisa de mais e, desse
modo, combater as desigualdades veladas pelo principio da equidade.

Refletir sobre equidade na escola publica nos conduz a uma acgao
metacognitiva de analise contextual, social e politica da educacédo publica brasileira
gue nao objetivamos abarcar neste trabalho, todavia, faz-se necessario refletirmos
sobre a conjuntura da educacdo em Sobral com intento de contextualizarmos e
compreendermos o “plano de fundo” que sustenta o projeto politico-pedagogico da
escola.

Os expressivos avancos nos indices educacionais de Sobral séo fruto de
uma politica que atravessa os Ultimos 20 anos e segue a tendéncia politica de
gestao por resultados (GPR), adotada pelo governo do estado do Ceara entre o fim
da década de 1990 e o inicio dos anos 2000. De acordo com as entrevistadas —
diretora e coordenadora pedagodgica da Escola Emilio Sendim —, no final dos anos

1990 o municipio desenvolveu parceria com o Instituto Ayrton Senna em um
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programa de correcdo de fluxo denominado “Acelera Brasil”, e no inicio dos anos
2000 houve uma pesquisa para verificar o nivel de alfabetizacdo das criancas nas
escolas da rede, tendo sido constatado que mais de 50% das criangas ndo estavam
alfabetizadas.

Esse resultado desencadeou a proposicdo de uma politica educacional
voltada a melhoria dos resultados na educacgédo basica que influenciou as politicas
educacionais do estado do Ceara no ano de 2007, através do Programa de
Alfabetiza¢do na ldade Certa, atual MaisPAIC. Com foco na politica educacional de
garantia da aprendizagem, Sobral empreendeu mudancgas e centralizou suas acdes
na area pedagdgica, administrativa e de avaliacdo com base no monitoramento dos
resultados e indicadores definidos a partir de metas.

A garantia do direito a educacdo e o pensamento da escola para todos
incidiu no surgimento da escola de massas, que importou para a escola basica a
heterogeneidade social dos contextos das populacdes. Essa heterogeneidade
demanda objetivos e acbes educativas plurais, que garantam 0 acesso, a
permanéncia e, sobretudo, a aprendizagem do aluno. De acordo com o PPP, os
objetivos da escola séo:

1. Proporcionar uma educacdo integral as criangas, preparando-as
academicamente para participarem da transformacao da vida social,

2. Enriquecer a sociedade com um numero crescente de cidaddos comprometidos
com a sua transformagéo estrutural para que se:

a) busque uma sociedade livre, democratica e participativa;

b) superem as discriminacfes na construcdo de uma convivéncia pluralista (PPP,
20187, p. 4).

Os objetivos da escola estdo atrelados a uma concepcao de Ser Humano e
de Sociedade que enfatiza a “preparacao” e a “transformacao” e reconhece a escola
como campo socio-histérico de possibilidade emancipatéria de consciéncias e,
desse modo, os alunos transformam o contexto e por ele sdo transformados. Nessa
perspectiva, os objetivos da escola tém estreita relacdo com o primeiro objetivo da
dimenséo pedagdgica do PPP, ao ressaltar que a escola deve:

[...] proporcionar ao educando oportunidade de educacao integral. Visando a sua
participacdo critica e transformadora na Sociedade, comprometidos com a
preservacdo e desenvolvimento da cultura, inseridos no contexto social como

agentes transformadores e responsaveis com a preservacdo do ambiente (PPP,
20187, p. 4).
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A garantia da aprendizagem conclama a escola a olhar para o horizonte
imensuravel de multiplicidade de influéncias e determinacdes sociais sem perder de
vista a perspectiva singular do sujeito cognoscente.

Conforme a BNCC (2017), o direito de aprender ndo se concretiza sem a
igualdade educacional, na qual as particularidades devem ser consideradas e
atendidas. O direito de aprender estd envolto pelo direito de aprender sendo
diferente e sendo atendido de forma diferente em suas singularidades e distanciando
a acao educativa da “naturalizacdo” da desigualdade social. “As instituicoes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes” (BNCC, 2017,
p. 15).

A discusséao sobre equidade como critério de justica na escola de educacéo
bésica nos conduz a retomar as reflexdes com base em Ribeiro (2012), que,
dialogando sobre justica nas escolas, chama-nos a atencdo para o surgimento do
conceito de igualdade de base, que descortina a meritocracia na educacao escolar.
A igualdade de base pressupde que todas as criangcas adquiram um conhecimento
comum.

Nessa perspectiva, a equidade como principio na aprendizagem na escola
publica traz embutido o critério de “igualdade de base” e a impossibilidade de a
escola gerar resultados iguais para todos ao longo da vida, dada a complexidade
das diferencas estruturais da sociedade. lgualdade de base “é um raciocinio a luz de
Rawls (2003), segundo Dubet, que propde que haja um nivel de distribuicdo de
recursos de modo que se garantam as condicOes para que todos participem como
iguais na sociedade” (RIBEIRO, 2013, p. 66).

Ribeiro (2013) acrescenta que o principio de igualdade de base e a nocéo de
equidade, como critérios de justica, conclamam a corre¢cdo de desigualdades em
favor de quem tem menos na distribuicdo dos bens sociais, e a educagdo é um
desses bens.

Aprofundando a reflexdo, Ribeiro (2014) ressalta que, ao contrario de
pensadores liberalistas que propdem apenas processos de implantacédo de politicas,
os igualitaristas enfatizam o fator origem social sobre a questdo do mérito. Nesse
sentido, para pensar a equidade como parte do conceito da qualidade em educacéo,

€ necessario situar a reflexdo no campo da filosofia politica que concebe “que a
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justica, no tipo de sociedade em que vivemos, ndo € possivel sem levar em conta 0s
resultados” (RIBEIRO, 2014, p. 1096).

Partindo do entendimento da aprendizagem atrelada a dimenséo social, em
articulacdo com fatores intrinsecos ao individuo, a nogédo de justica ndo pode ser
concebida somente ao mérito individual. De acordo com Rawls (2003 apud
RIBEIRO, 2014), é preciso que as instituicbes sejam, de alguma forma, capazes de
garantir a igualdade equitativa de oportunidades, em contraposi¢cdo ao principio de
justica meritocrética.

Nessa perspectiva, na escola todos(as) os(as) alunos(as) devem dominar
“‘um quadro de conhecimentos, relativo ao que foi predefinido, sem o qual estariam
relegados a indignidade e a auséncia de respeito, 0 que 0s caracterizaria como
perdedores” (RIBEIRO, 2014, p. 1011). Essa condicdo desencadearia a violéncia,
praticada pelos perdedores como estratégia para afirmar sua existéncia no sistema.

De acordo com Crahay (2013), a escola ndo esta concebida em um vazio
sociologico, outrossim em uma sociedade que exige a producdo de determinados
tipos de individuos a servi¢co de interesses da classe dominante, ou seja, a escola
participa da socializagéo das criangas e, ao fazer isso, contribui para a coeséo social
e cumpre sua funcdo de educacgdo. A escola tem uma funcédo social, e, nessa
discusséo, situando a escola no contexto historico atual, Crahay (2013) problematiza
a escola como uma instituicdo que deve ser justa, no entanto, € necessario definir o
gue se entende por ser justo.

O debate sobre justica, para Crahay (2013), pode ser discutido a partir de
trés principios basicos: admitir a igualdade fundamental entre todos os seres
humanos e exigir que todos tenham direitos garantidos, em virtude do principio de
justica igualitaria, ou, sob outra perspectiva, concordar que cada um seja
recompensado ou valorizado de acordo com seus méritos proprios, ou seja, por
meritocracia. Por outro lado, em contraposicéo a legitimacdo de uma concepc¢éo de
justica que ratifica as desigualdades, posicionamo-nos em prol de uma justica
corretiva, que oportunize maior atencao aqueles que mais precisam.

Esse debate ético, conforme Crahay (2013), conduz-nos a trés concepcoes
de igualdade na Pedagogia: igualdade de tratamento, igualdade de oportunidade e
igualdade de conhecimentos adquiridos. A igualdade de tratamento, para quem a
escola deve oferecer a todos indistintamente a mesma educacéo e a igualdade de

oportunidades, que parte do entendimento de que todos nés temos aptidoes
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diferentes e, portanto, deve-se identificar o potencial de formacéo de cada um e
atualiza-lo da melhor forma possivel, conduz a escola a oferecer a cada um a
oportunidade de alcancar o seu progresso. Gracas aos estudos de teodricos da
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, como Piaget, esse pensamento
pode ser superado.

A igualdade de oportunidades e a igualdade de tratamento passam a ser
guestionadas por Bourdieu (1996 apud CRAHAY, 2013), para quem o principio da
igualdade de tratamento ndo consegue assegurar a justica igualitaria na escola
fundamental e no nivel superior do curriculo as desigualdades sdo confirmadas,
através do principio da igualdade de oportunidades, tendo em vista que a
aprendizagem envolve, além da heranca genética, a heranca social. Portanto,
‘convém deixar para tras a ilusdo da igualdade de tratamento concebendo um
modelo educacional compativel com o principio da justica corretiva” (CRAHAY,
2013, p. 16).

E nessa perspectiva que os conceitos de discriminacdo pedagogica e
igualdade de conhecimentos adquiridos ganham sentido, uma vez que se leva em
conta “a diversidade individual para conduzir cada aluno ao dominio dos objetos
definidos como fundamentais” (CRAHAY, 2013, p. 16). Assim, o tratamento das
diferencas ganha conotacdo positiva na tentativa de reduzir as desigualdades na
escola.

Ritmos e estratégias de aprendizagem diferentes conclamam intervencdes
pedagdgicas diversas para multiplas experiéncias de aprendizagem pela crianca.
Essa ideia concorre a favor daqueles que, dentro de uma sociedade desigual, tém
“condicdes de acesso” diferentes aos bens produzidos socialmente.

Todas as criangas na educacdo basica devem ter acesso ao que a
sociedade definiu como necesséario ser aprendido, de modo que tenham
garantidas sua dignidade, autoestima e trajetdria escolar menos turbulenta,

diminuindo, assim, a correlagdo entre desigualdade escolar e social
(KASMIRSK; GUSMAO; RIBEIRO, 2017, p. 854).

Nessa conjuntura, a observagao da rotina da escola, as rodas de conversas
ludorreflexivas com as criancas, a analise de documentos como o projeto politico-
pedagogico da escola e a roda de conversa realizada com a diretora e a
coordenadora pedagdgica, na ocasido da apresentacdo da instituicdo e de minha

insercdo no campo da pesquisa, permitiram afirmar que a Escola Emilio Sendim é
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marcada por essa heterogeneidade, conforme pode ser evidenciado na narrativa da
coordenadora pedagdgica:
[...] a gente tem criangas aqui que 0s pais tém uma ‘condigdozinha’ melhor,
mas boa parte do nosso publico sdo criancas carentes mesmo. S&o
criangas que tém muita dificuldade, sdo de regi6es dominadas pela droga e

cujos pais sdo usuarios. A maior parte do publico é de crianga carente
(Coordenadora Pedagogica da Escola Emilio Sendim, 2018).

No diario reflexivo da pesquisa, encontramos registrado que, diante da
heterogeneidade das criangas, a escola dispde de espacos e rotinas que buscam a
garantia da aprendizagem por meio de diversas estratégias de gestdo e didatico-
pedagogicas.

Foi possivel perceber um permanente movimento de criangas sendo
retiradas de suas salas de aula durante o periodo da aula para serem
atendimentos em pequenos grupos ou duplas de criancas. Elas saiam das
salas acompanhadas por professoras-bolsistas para um atendimento
especifico de acordo com o seu nivel de desenvolvimento. Além disso as
criangcas que ndo estdo no nivel esperado para determinado periodo letivo
conforme as metas estabelecidas no plano de metas da escola, séo
atendidas em refor¢co no contra turno. Essas turmas funcionam em periodo
especifico do ano letivo que antecede as avaliagbes externas e envolvem
uma reorganizagdo estrutural e financeira com disponibilizacdo de

profissionais no periodo de descanso das criangas apos o almogo e
recursos para alimentacéo (Diario reflexivo da pesquisadora).

A oferta de atendimento individualizado no refor¢co escolar no contraturno é
uma acao de ampliacdo da jornada escolar que oferece mais tempo escolar a quem
precisa de mais intervengdes para a constru¢cdo do conhecimento. Isso quer dizer
gue a aprendizagem para todos perpassa um ensino diferenciado as criangcas que
sao diferentes. Para refletir sobre essa pratica recorremos a Crahay (2013, p. 17) ao
afirmar que “as escolas de reforgo destinadas as criangas das classes populares e a
avaligao formativa [...]", estdo entre as praticas de discriminagéo positiva que tendem
a diminuir as desigualdades.

Conforme Kasmirsk, Gusméao e Ribeiro (2017), a equidade fundamenta-se
na ideia central de que a meritocracia € um principio de justica incompativel com a
Educacdo Basica, pois a Educacdo Bésica € direito obrigatério, e a desigualdade
escolar tem correlagdo com a desigualdade social. “Logo, as criangas sozinhas néo
tém governabilidade por seus rendimentos, de forma independente de suas
situacbes de origem, fazendo com que o talento ndo seja bom preditor da
distribuigdo de conhecimento” (KASMIRSK; GUSMAO; RIBEIRO, 2017, p. 854).
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Isso ndo quer dizer que todas as criangas devam apresentar 0 mesmo nivel
de conhecimento, mas que sejam garantidas oportunidades de ensino e de
aprendizagem que favorecam 0 acesso a niveis compativeis com sua idade,
portanto, ndo é fato que as criangas na Escola Emilio Sendim, ao final dos 7 anos,
nao saibam ler e escrever, pois a escola desenvolve acdes nas diversas dimensdes
do PPP para garantir a aprendizagem de todos.

O atendimento das criancas em reforco escolar ndo esta explicito no PPP,
embora seja uma acdo importante na escola e para a aprendizagem da crianca.
Sobre atividades de mediacdo da aprendizagem para quem apresenta dificuldades,
o documento menciona que “os alunos com dificuldades recebem auxilio e estimulo,
conhecem as metas escolares e 0s programas curriculares” (PPP, 20187, p. 18),
ndo explicitando de que forma o auxilio e o estimulo se concretizam. Porém, a
coordenadora pedagdgica esclarece alguns aspectos da acdo: “Nés temos o
contraturno [...] e temos o ‘mais alfabetizagcao’ para as turmas de 12 e 22 ano a gente
vai fazer um trabalho com as criancas com mais dificuldade que a gente coloca no
contraturno e no turno de aula da crianga (sic)”.

O atendimento individualizado no horario regular de ensino, quando os
alunos sédo retirados da sala para atendimentos individuais, é organizado com
estratégia de duracdo média de 1 hora/aula, de forma que as crian¢cas nao “perdem”
todos os tempos pedagogicos da rotina diaria, retornando a sala de aula para a
participacéo nas interacdes coletivas com os colegas e a professora.

Os estimulos a aprendizagem e a mobilizagdo para aprender, nas
experiéncias heteroformativas coletivas, sdo planejados e desenvolvidos de forma
colaborativa entre nucleo gestor e docentes. Nesse sentido, a escola desenvolve, ao
longo do ano, projetos pedagdgicos tematicos, a exemplo do projeto pedagogico
“Aluno bola de ouro”, desenvolvido no periodo da Copa do Mundo de 2018.

O projeto “Aluno bola de ouro” foi proposto com a finalidade de mobilizar os
alunos de todas as turmas da escola a realizar as tarefas de casa, manter o bom
comportamento em sala, participar das atividades de leitura em sala de aula e
manter a frequéncia escolar. O prémio “simbdlico” consistia em um dia de atividades
extracurriculares com brincadeiras, pinturas, desenhos, jogos, filmes e
apresentacdes, além da colecdo de bolinhas de adesivos dourados que funcionavam

como recompensas coladas nos cadernos das criancas a cada atividade concluida.
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Figura 17 — Painel do projeto “Aluno bola de ouro”
N E R e A8 T TR T

Fonte: Arquivo da pesquisa.

As atividades propostas no projeto mobilizaram as criancas nas dimensdes
mencionadas na figura 13. O projeto, que estimulou o envolvimento de todos e a
comemoracao pelos resultados alcancados, foi realizado na acolhida das criancas.
O estimulo e a mobilizagdo com vistas ao envolvimento das criancas e da
comunidade nas ac¢fes educativas propostas marcam a gestdo da escola. Para
Charlot (2013), € preciso prestar atencdo a mobilizacdo dos alunos. Prestar atencao
a mobilizagdo dos alunos nos conduz a interrogarmos “sobre o motor interno do
estudo, ou seja, sobre o que faz com que eles invistam no estudo. Motiva-se alguém
de fora, mobiliza-se a si mesmo de dentro” (CHARLOT, 145, 2013). Naquela tarde:

[...] a entrada na escola ocorreu as 12:50. Foi possivel identificar que as
criancas ao chegarem se dirigiam a quadra de esportes onde eram
aguardadas pelo nlcleo gestor, professores e outros profissionais da escola
ao som de muita musica, danca e animacao. Palavras de estimulo, bexigas
coloridas em verde e amarelo, cornetas e parabéns pela alta frequéncia
diaria e pela frequéncia das criangas no dia da ‘prova’ (avaliagdo externa
municipal) ocorrida na semana anterior. Observando o movimento da escola
identificamos que a empolgacdo envolvia as criangas e 0s profissionais
embalados com musica que comemorava 100% de atividades de casa
respondidas. Foram 15 minutos de atividades de acolhida na quadra,

conduzidas pela diretora com a colaboracdo das professoras e outros
profissionais (Diario reflexivo da pesquisa, 2018).

De acordo com a coordenadora da escola, os altos indices de aprendizagem
da escola registrados no IDEB ao longo dos ultimos anos sédo frutos de um trabalho
de permanentes intervencdes com estratégias pedagdgicas que sdo avaliadas

periodicamente e com a mobilizagédo e a parceria entre escola e familia.
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No segundo semestre do ano passado, ano de avaliacdo do IDEB, comecei
a acompanhar as turmas de 5° ano, entdo, é muito trabalho, a gente nao
mede esfor¢os para estar dando suporte as professoras e aos alunos. Séo
muitas estratégias, pensou em uma estratégia, avaliou e ndo deu certo,
vamos mudando e também sempre estando em contato com as familias das
criancas. A gente faz reunifes frequentemente e apresenta os resultados
dos meninos porque eles precisam saber para ajudar porque 0s meninos
ficam aqui na escola s6 quatro horas, as outras vinte fica em casa, entédo
precisamos muito dessa parceria. A gente também faz visitas domiciliares e
chama individualmente quando vemos que a situacéo é pontual. Em relacéo
a frequéncia, se a crianca faltou dois dias, a gente ja esta ligando e a gente
trabalha ndo sé visando os numeros, mas sim, focada na aprendizagem da
crianca, porque os numeros sdo sé uma consequéncia boa (Coordenadora
Pedagogica da Escola, maio de 2018).

O perfil da gestédo escolar se caracteriza pela gestdo por resultados. Ha um
esforco pelo envolvimento da comunidade e participacdo das familias no
acompanhamento escolar, na (co)responsabilizacdo pela aprendizagem das
criancas e pela frequéncia como um dos fatores sine qua non da aprendizagem
conforme a fala da coordenadora pedagdgica e os registros de painel afixado em um
espaco de convivéncia comum, em uma das entradas da escola.

A garantia da frequéncia é concebida pela escola como uma janela de
oportunidades para a garantia da aprendizagem. A publicizacdo dos dados relativos
a frequéncia escolar faz parte do contexto de acGes de monitoramento da
assiduidade das crian¢cas e mantém a comunidade escolar informada. Os dados séo

coletados por uma profissional da escola junto as professoras.

Figura 18 — Painel de gestéo a vista sobre a frequéncia diaria dos alunos

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Outro fator apontado pela coordenadora pedagdgica como elemento de
extrema relevancia para os altos indices de aprendizagem € a relacdo que a escola
estabelece com a familia. A familia pode ser descrita como a primeira organizacao
educacional na qual o ser humano esté inserido. Compreendemos “familia” como
uma organizagdo humana histoérico-cultural na qual se conjugam valores, crencas,
conhecimentos e praticas, formando um modelo explicativo de organizacdo de
normas, regras, valores e atitudes para convivéncia social.

A escola é a instituicAo que tem como funcdo a socializagcdo do saber
sistematizado, ou seja, do conhecimento elaborado e da cultura erudita e
convencionalmente aceita para perpetuacdo social. Ela existe para proporcionar a
aquisicao de instrumentos que possibilitem o acesso ao saber elaborado (ciéncia) e
aos cotidianos (experiéncias). A contribuicdo da escola para o desenvolvimento do
sujeito € especifica & aquisicdo do saber culturalmente organizado e as éareas
distintas de conhecimento.

Nesse sentido, de acordo com Oliveira e Marinho-Araujo (2010), escola e
familia tém suas especificidades e suas complementariedades. Esses dois sistemas
tém objetivos distintos, mas que se interpenetram. Dessa forma, apesar de escola e
familia serem instancias socializadoras distintas, as duas apresentam aspectos
comuns e divergentes: compartilham a tarefa de preparar os sujeitos para a vida
socioecondmica e cultural, mas divergem nos objetivos que tém nas tarefas de
ensinar.

Destaque-se que a legislacdo é clara ao mencionar que 0 primeiro espaco
de garantia de direitos é a familia. No Artigo 227 da Constituicdo de 1988, afirma-se:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988, [s.n.]).

O artigo 2° da LDB 9.394/96 também disp8e sobre o papel da familia:

[...] a educacgéo é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente, a familia é igualmente

mencionada a respeito de suas obrigagdes:
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E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacéo, a educacao, ao esporte, ao lazer,

a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990, [s.n.]).

Como se pode observar, a legislacdo destaca a familia como primeira
garantidora de direitos as criancas, em articulagdo com outras instancias sociais.
Encontramos também na legislacdo direitos da familia em relacdo ao processo de
participacdo na escola, conforme o Art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente:
“E direito dos pais ou responséaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definigdo das propostas educacionais” (BRASIL, 1990, [s.n.]). Diante
disso, acreditamos ser pertinente enfatizar que a Emilio Sendim E. E. F. dispde de
um projeto de escola que da atencado a integracdo entre a familia e a escola como
aspecto importante no sucesso escolar do aluno, como é possivel evidenciar em um
dos objetivos da PPP da escola: “Propiciar um didlogo interativo, com envolvimento
dos professores, alunos e seus pais ou responsaveis.” (Projeto Politico Pedagdégico
da Escola, p. 04, [20187])

Os dados sinalizam para a equidade na aprendizagem na Escola Emilio
Sendim por meio de estratégias de gestdo pedagogica que mesclam: a)
intervencgdes individuais (no reforgo escolar); b) atencédo individual e coletiva na
praxis pedagdgica do professor em sala de aula e no desenvolvimento de projetos
pedagogicos; c¢) garantia da frequéncia e participacdo ativa da familia. JaA o que
contam as criancas sobre a escola, confirma-a como espaco de garantia da
aprendizagem? E o que responderemos a seguir.

As narrativas das criangas contam que a escola € um espaco formal de
aprendizagem, para a construcdo de conhecimentos. E lugar para se divertir e
construir relacdes afetivas. Ao serem convidadas a falar sobre como € a escola,
todas as criancas afirmaram coletivamente: “A escola € muito legal!” (narrativa
idéntica em todos 0s grupos).

A escola representa, para cada um de nds, um lugar que nos acompanha ao
longo de nossas vidas. E o lugar onde talvez seja exigido de nés o maior nimero de
transformacdes nos diversos aspectos de nosso desenvolvimento; “a escola faz
parte das “experiéncias na construgdo da biografia pessoal e das representacdes
que a acompanham” (DELORY-MOMBERGER, 2014a, p. 109).
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A escola tem o significado de espaco de ludicidade e aprendizagem cuja

funcdo € ensinar a ler, escrever, ensinar sobre o universo e a fazer prova. A

narrativa coletiva do grupo 2 ilustra esse entendimento identificado em 4 dos 5

grupos pesquisados. Ao serem interpelados pela Fada da Curiosidade sobre a
funcdo da escola, as personagens interpretadas pelas criangcas narraram:

A gente estuda. L&, escreve, a gente se diverte muito. A gente ensina 0s

colegas que ndo sabem. Aprende sobre o funcionamento do universo, sobre

0 espaco, sobre varias coisas. A gente vem para a escola para aprender a

ler e ser bom na prova. A escola serve para ensinar sobre o universo
(Grupo 2).

Esse espaco, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, €, para as criancas,
local de aprendizagens e encontros entre pessoas diferentes que em (co)laboracao
constroem o saber. Um encontro de pluralidades, de presenca de subjetividades
onde as consciéncias sdo mediatizadas na relagdo com o0 outro e com o0
conhecimento, significa, para a crianga, um ambiente para a autotransformacéo, um
local onde ha aprendizagem e onde elas se reconhecem como aprendentes e como
(co)facilitadores de seus pares que precisam de ajuda.

Na narrativa das criangcas do grupo 2, é possivel identificar elementos do
gue, para Crahay (2013, p. 30), sdo formas de garantir o principio da igualdade de
conhecimentos adquiridos que pressupde, entre outros aspectos, que O ensino
possa ser diferenciado por meio de praticas como “o tutorado e a aprendizagem
cooperativa”. As criangas entendem que a escola tem como uma de suas fungdes
ensinar as pessoas a serem cooperativas ao relatarem que ensinam os colegas.

As escolas sdo, pois, organizacdes e nelas sobressai a interacdo entre as
pessoas, para a promoc¢ao da formacdo humana. De fato, a instituicdo escolar
caracteriza-se por ser um sistema de relagbes humanas e sociais com fortes
caracteristicas interativas; “escola € uma organizagdo em que tanto seus objetivos e
resultados quanto seus processos e meios sdo relacionados com a formacéo
humana, ganhando relevancia, portanto, o fortalecimento das relagdes sociais,
culturais e afetivas que nela tém lugar” (LIBANEO, 2012, p. 437), onde o “eu” se
constréi nas relacdes de identificacdo e de negacdo em relacdo ao outro, na
permanente mutacéo de si.

A aprendizagem da leitura e da escrita € um processo que marca oS Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A BNCC, como ja asseveramos no capitulo 3,

“‘encurtou” o ciclo de alfabetizagdo para o 12 e 0 22 anos do Ensino Fundamental,
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fato que tem relagdo com a significagao das criangas sobre a fungcao da escola como
espaco para ensinar a ler e a escrever, como é possivel identificar nos exemplos de
narrativas das criangcas que enfatizam a escola como local cuja funcéo é ensinar a
leitura e a escrita e que frequentam a escola para aprender. “A escola serve para
ensinar. A gente vem para estudar, fazer provas, ditado e leitura” (Grupo 3). “Aqui a
gente estuda, escreve. A escola é importante porque aqui a gente aprende a ler e a
escrever” (Grupo 5). A énfase dada a alfabetizacdo revela a estreita articulacao
entre escola, leitura e escrita e avaliagéo.
Face ao entendimento das criangas, essa instituicdo escolar tem o objetivo
explicito de favorecer:
[...] o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos
alunos, por meio da aprendizagem dos contetdos (conhecimentos,

habilidades, procedimentos, atitudes, valores), para se tornarem cidadaos
participativos na sociedade em que vivem [...] (LIBANEO, 2012, p. 419).

Tal objetivo traz em si a garantia da escola de favorecer a alfabetizacédo das
criangas até 8 anos de idade. A incumbéncia da escola pelo desenvolvimento das
potencialidades cognitivas das criancas e a compreensao da primazia desse lugar
para a aquisicdo da lingua escrita, da natureza do codigo alfabético e seus usos,
marcam as narrativas que revelam a instituicdo escolar como via de acesso e
transposicao de uma condicdo de nao saber para o saber. “A escola serve para a
gente aprender. Para aprender tudo que a gente precisa para ser inteligente [...]”
(Grupo 1). “Aqui € muito legal, aprende, presta atencdo e estuda muitas coisas. A
gente gosta muito de responder perguntas” (Grupo 4).

Eis que, refletindo sobre a fungdo da escola de ensinar, as criangas mostram
que o ensino estimula a curiosidade, possibilita a expressao da fala, a busca por
respostas as perguntas colocadas pela professora. Conforme evidenciado pelo
grupo 4, essa busca estimula o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo.

Freire e Faundez (1985) dialogam sobre a pratica da pergunta e ressaltam
gue uma educacdo baseada em perguntas é uma educacgdo criativa, capaz de
estimular a capacidade humana de assombrar-se, de responder ao seu assombro e
resolver problemas essenciais e existenciais, sendo assim, o préprio conhecimento.

Além de espaco formal para a constru¢do do conhecimento, a escola
também é ludicidade! E zona de diversao, lugar de brincar. Através da brincadeira, a

crianga “comega a adquirir a motivacéo, as habilidades e as atitudes necessérias a
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sua participacdo social, a qual s6 pode ser completamente atingida com a
assisténcia de seus companheiros da mesma idade e os mais velhos” (VYGOTSKY,
2007, p. 162). A brincadeira foi tema recorrente em quatro grupos, conforme &
possivel visualizar nos excertos de narrativas.

A gente estuda e brinca (Grupo 1).

faz muitas brincadeiras (Grupo 3).

. A gente come muito. Brinca muito, aprende [...] (Grupo 4).
a gente gosta de brincar e de estudar (Grupo 5).

[...
[...
[...
L.

— e

Nos mais variados jogos imaginarios ou nos jogos com regras
preestabelecidas, a crianca é conduzida a incorporar, a transpor e a inter-relacionar
as regras das brincadeiras e da vida cotidiana em um movimento permanente de
transposicdo dessas realidades com seus pares e com os adultos. E possivel
perceber que a atividade de brincar permeia as narrativas das criangcas e se
estabelece, como diria Vygostky (2007), como uma necessidade na infancia.

Tendo em vista os altos indices da educacdo de Sobral, o municipio
mantém uma politica de avaliagdo externa permanente, realizada no més de
novembro por uma comissdo instituida pela Secretaria Municipal de Educacéo,
conforme a Lei n? 342, de 05 de marco de 2002, que dispde sobre gratificacdo para
os professores alfabetizadores da rede municipal conforme as metas estabelecidas
pela Seduc/Sobral para cada escola. Nessa conjuntura, € possivel identificar:

[...] aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho
dos professores e séo provenientes da experiéncia cultural, dos valores e
significados trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no

ambiente escolar — ou seja, das praticas e experiéncias compartilhadas na
escola e na sala de aula (LIBANEO, 2012, p. 490).

Essa dimenséao de influéncias é chamada de curriculo oculto porque néao se
manifesta de forma explicita no planejamento, embora perpasse a aprendizagem.
Para as criancas, uma das funcdes da escola é ensinar a ser bom na prova e a fazer
prova. “A escola serve para ensinar. A gente vem para estudar, fazer provas, [...]”
(Grupo 3).

A presenca constante de avaliacGes externas e internas vai se coadunando
com outros fatores curriculares, como 0s costumes, as regras, a convivéncia familiar
e social além dos muros da escola, e desenhando a cultura escolar.

Conforme Libaneo (2012), ha uma cultura instituida que se refere a estrutura

organizacional e a cultura instituinte que € aquela criada e recriada nas relacdes de
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convivéncia cotidiana. Entendemos que ambas se autoinfluenciam no delineamento,
consciente ou ndo, da cultura organizacional, sobre o conjunto de conhecimentos,
valores e comportamentos adquiridos e das significacdes construidas pelas criancas
sobre a escola.
Sem o intento de aprofundar a discussdo sobre o sistema de avaliacao de
Sobral, com o proposito de contextualizacdo da temética, pois € recorrente nas
narrativas das criancas, destacamos que no municipio ha a Casa da Avaliacéo
Externa de Sobral. H4 em Sobral:
[..] um monitoramento permanente de resultados pedagogicos
predeterminados pelo érgao gestor em relacdo as escolas, por meio do que
se chama localmente da Casa da Avaliagdo, um departamento subordinado

ao 6rgao gestor que funciona em local separado por questdes de espaco e
também pela confiabilidade das provas (BECKESHAZY, 2018, p. 286).

A narrativa da coordenadora pedagdgica vai ao encontro da reflexdo de
Beckeshazy (2018):

[...] no meio do ano e no fim do ano os meninos sédo avaliados pelo Sistema

de avaliagdo do municipio, tem a casa da avaliacdo que é responsavel, ha

selecdo para contrato de profissionais para aplicacdo das avaliagbes, de

acordo com os resultados, os professores recebem uma gratificagdo que

pode chegar até R$ 250,00 por turma (Coordenadora Pedagogica da
Escola, maio de 2018).

Além de narrarem oralmente, as criangcas se pronunciaram em narrativas
ilustradas e reafirmaram para a Fada aquilo que gostariam de falar para as criancas
do reino dos bonecos. Seus registros sdo marcados pela presenca da escrita de
textos curtos, conselhos e desenhos coloridos que exprimem significados sobre a
escola. De acordo com Goldenberg (2016), a relagdo do desenho com a palavra
esteve presente na Historia da humanidade desde a era da Pré-Historia. “O desenho
precede a palavra, na historia e no desenvolvimento humano e ele diz, ele conta, ele
informa, ele aponta, ele sugere” (GOLDENBERG, 2016, p. 208).

Ao analisarmos as narrativas ilustradas, ndo o fizemos com o objetivo de
avaliacdo psicolégica ou andlise psicanalitica, haja vista o desenho como um
dispositivo de expressdo das experiéncias escolares das criancas e como uma
atividade proposta na ultima etapa da roda de conversa ludorreflexiva. “A crianca
utiliza o desenho como uma linguagem, assim podemos também, 1é-la” (WALLON,
2007 apud GOLDENBERG, 2018).
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Trazemos um espécime da amostra de producdes narrativas graficas para
exemplificar, a partir dos desenhos de André, Fada Estrela e Bruxa Valquiria, a
caracteristica marcante dos conselhos e da autorreferéncia positiva que as criancas
tém de si mesmas, da escola como espaco onde sdo alfabetizadas e da relacao
dessa aprendizagem com as fungbes psiquicas que precisam “aprimorar” para

aprender o que |Ihes é ensinado.

Figura 19 — Narrativas do André sobre a escola (Grupo 1)

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A narrativa de André, interpretado por uma crianca do grupo 1, € marcado

pela expressdo da dimensao estrutural da escola. Ele registra a imagem da fachada
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do prédio com duas portas (entrada e saida), uma sala de aula e, “dentro” da escola,
uma professora na frente do quadro (informacdo obtida na conversa sobre o
desenho). Além da sala de aula, André da énfase a diretoria e a biblioteca para
descrever como € a sua escola, para a Fada.

O menino parece observar esse espacgo a partir de uma posi¢céo externa a
esse espaco, pois é possivel identificar elementos do entorno: a rua e a casa. Ao ser
interpelado sobre a imagem da casa, André acrescenta: “E minha casa, é perto da
escola [siléncio] aqui também €é minha casa (sic)” (Diario reflexivo da pesquisa,
2018).

Sim, André observa o espaco, e ndo o lugar. Para Certeau (1998), ha uma
diferenca entre lugar e espaco. O lugar é a ordem na qual os elementos estédo
distribuidos na relacdo de coexisténcia, cada um situado num lugar préprio e
estavel. O espaco ndo tem estabilidade de lugar préprio, é constituido de dimensao
de mobilidade, € um “lugar praticado” (CERTEAU, 1998, p. 202). Por exemplo, a
escola, enquanto lugar praticado, para a crianca, também é sua casa. A escola é
lugar praticado, é espaco de entrecruzamento de relagdes humanas.

A transposicédo da percepcdo da escola, pela crianga, como um espago de
presenca obrigatéria para a dimensdo da satisfacdo em frequenta-la, embora
permeada pelos dissabores que eventualmente perpassam a tarefa ardua de
construcdo do conhecimento, é um desafio para as escolas atuais.

Um caminho possivel para a superacdo desse desafio é a cultura de
efetivacdo da equidade na aprendizagem e de atengcdo aos aspectos emocionais
que a escola ndo pode perder de vista e ndo deve fazer sozinha, mas em
(co)responsabilidade, ou seja, com a familia e com as politicas publicas de Estado,
como outrora enfatizado.

Por sua vez, a Bruxinha Valquiria, em seu desenho, se autorreconhece
como sujeito cognoscente, mostrando sua propria experiéncia como referéncia de

sucesso no cotidiano escolar.
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Figura 20 — Narrativas da Bruxa Valquiria sobre a escola (Grupo 2)
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Ao afirmar que a Escola Emilio Sendim é a melhor escola do mundo, ha uma
significacdo envolta em afetividade em que a crianca se sente vinculada de maneira
positiva a essa instituicao.

A narrativa ilustrada, da Fada Estrela, interpretada por uma menina do grupo
2, enfatiza aspectos positivos de sua escola para as criangas do reino onde reside a
Fada da Curiosidade. Para dialogar com seus “receptores” imaginarios (criancas de
outro reino), escreve: “Ola criangas do reino, eu quero falar que minha escola € a
Emilio Sendim. E € a melhor escola do mundo. As criancas aprendem muito a

escrever, ler e a prestar muita atencéo”. Ela narra em 12 pessoa e se projeta na
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coletividade enfatizando “as criangas aprendem muito (sic)”, aprendem e se

comportam, mantendo um nivel de atencdo ao que é ensinado pela professora.

Figura 21 — Narrativas da Fada Estrela sobre a escola (Grupo 4)
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Autorizar a Fada a “falar para todo mundo (sic)” é significar esse espaco
balizado por regras e liberdade, por exigéncias em avaliagbes, como uma referéncia
positiva para outras criancas que nao conhecem sua escola.

A funcéo da Escola Emilio Sendim é legitimada pelas criangcas como espaco
para brincar, estudar e aprender com énfase em aspectos cognitivos e
socioemocionais. Seu propésito € ensinar e frequentar esse espacgo € condi¢cdo para

transpor posicao social e ascender socialmente.
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6.2 O que as criangas aprendem na escola

De acordo com os PCNs (1997), a escola é “um espago de formacéo e
informac&o, em que a aprendizagem de conteldos deve necessariamente favorecer
a insercao do aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes e em um universo
cultural maior” (BRASIL, 1997, p. 30), ou seja, uma aprendizagem contextualizada.

As narrativas revelam que as criancas aprendem conceitos, procedimentos e
atitudes e mostram experiéncias que deixam transparecer 0S componentes
curriculares da escola e o “curriculo oculto” manifesto em atividades pedagdgicas e
intervencdes de monitoramento da aprendizagem por meio da avaliacdo, que se
apresenta para a crianga no ato de “fazer provas”.

Ao serem indagadas pela Fada curiosa que gostaria de saber sobre a
aprendizagem na Escola Emilio Sendim, as criancas dos cinco grupos pesquisados
esclarecem através dos fantoches que “sim”, aprendem na escola e ressaltam a
Matematica, Ciéncias da Natureza, Linguagens (Lingua Portuguesa), Matematica,
respeito e brincadeiras como constru¢cdes comuns para todas as criangas.

Ja o ensino de Histéria aparece apenas no grupo 2, ao citar que estudam
sobre “dias do passado”, conforme é possivel compreender a partir do exemplo de
excerto de narrativa das criancas do grupo 2: “A gente aprende sobre as letras, ler,
escrever, silabas, dias do passado, universo, géneros textuais, ciéncias, matematica
e portugués. As professoras ensinam coisas que a gente néo sabe”.

Ao narrarem sobre o que aprendem, as criangcas apresentam informacdes
variadas, trazem elementos dos componentes curriculares, que antes
denominavamos de disciplinas. Contam sobre a heteroformacédo, expbem as
diversas areas de estudo abordadas na escola, narram sobre a experiéncia com o
objeto de conhecimento e referenciam a professora como detentora do
conhecimento que elas precisam aprender.

A BNCC (2017) apresenta uma estrutura com areas do conhecimento
comuns para subsidiar a construcao dos curriculos pelas escolas. Nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a parte comum abrange: Linguagens, tendo a Lingua
Portuguesa, Artes e Educacdo Fisica como componentes curriculares; Matematica;
Ciéncias da Natureza; na éarea de Ciéncias Humanas, os componentes sao

Geografia e Histéria; e o Ensino Religioso.
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7

A Base Comum do curriculo ndo é sinbnimo de uma homogeneidade de
experiéncias heteroformativas e autoformativas. Uma proposta didatica que atenda
as diferentes mobilizacbes das criancas para aprender perpassa a praxis de uma
escola democratica, com curriculo obrigatdrio e uma agéo pragmatica compreensiva.
“‘Sua realizagdo € um evidente e complexo desafio que requer flexibilidade,
diversidade e pluralidade metodolédgica e organizativa” (GOMEZ, 1998, p. 23).

Assim, a homogeneidade néao é objetivo da escola, porque esta é marcada
pela desigualdade imposta pelo mercado. Além disso, as criancas s&ao
heterogéneas, com multiplos interesses, niveis de aprendizagem e atitudes
comportamentais que conclamam diversidades no fazer pedagdgico, nas atividades
propostas.

Na ocasido da observacgdo realizada em parte da aula para a escolha das
criancas de cada turma com vista a participacdo na pesquisa, foi possivel
perceber que as professoras propunham atividades de estimulo a oralidade,
leitura e interpretacdo de um texto. As criancas, eram estimuladas por
perguntas, a falarem sobre o que haviam entendido em relacéo ao texto, a
refletirem sobre o texto. Embora em todas as turmas as professoras

estivessem explorando o eixo de leitura e oralidade, os textos eram
diferentes nas cinco turmas observadas (Diario da pesquisadora, 2018).

A escolha dos conteudos esta atrelada ao tipo de funcédo que almejamos que
eles cumpram em relacéo as criangas e a sua atuagcao na sociedade que temos e na
sociedade que queremos construir. Os contetdos sdo constru¢des sociais que nao
tém significado estanque e universal. “O que se ensina, se sugere ou se obriga a
aprender, expressa os valores e funcdes que a escola difunde nem contexto social e
histérico concreto” (SACRISTAN, 1998, p. 150).

Apesar de mencionarem 0s diversos componentes curriculares, as criancas
apresentam uma narrativa mais detalhada sobre a Lingua Portuguesa, como
identificamos nas narrativas do grupo 3: “A gente aprende a ler, a escrever,
responder a professora, admirar o texto e fazer ditado. A gente aprende muitas
coisas legais”.

E o grupo 4 acrescenta: “A gente aprende a ler, a escrever, fazer paragrafos,
versos, géneros textuais, cancdo, convite, bilhetes, tirinhas, parlendas, histéria em
guadrinho. Mas nao é so isso, a gente aprende a respeitar 0s outros e a nao bater
nas pessoas”. Aqui, as criangcas mencionam a formacao para além dos conteudos
conceituais, ressaltando a importancia do respeito para a formacéo de si e a relacao

com o outro.
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A importancia e a predominancia de referéncia dadas pelas criangas ao
ensino de Lingua Portuguesa sédo explicitas e podem ser justificadas pela cultura
instituida para a garantia da aprendizagem da leitura e da escrita até o fim do 22 ano
do Ensino Fundamental.

O que as criangas aprendem transcende os contetdos conceituais e adentra
a formacdo no ambito das relacdes interpessoais na construcdo do conhecimento
para si e para o outro e sobre si e sobre o outro na interface dialética da relacéao
intersubjetiva.

O que as criancas aprendem tem relagdo reciproca com os componentes da
BNCC e a politica de avaliacdo do municipio, no ambito da Lingua Portuguesa. “A
gente aprende matematica, ciéncias, ler e escrever, respeitar as pessoas e dar amor
para todo mundo. A gente aprende até a fazer prova” (Grupo 1, grifos nossos).

O processo de monitoramento permanente da aprendizagem € marcado na
narrativa do grupo 1 pela presenca de provas e concebido como uma habilidade a
ser apreendida, uma vez que é pratica exigida em sua vida escolar. O significado
atribuido pelas criancas é de uma escola que ensina conhecimentos, valores e
atitudes que sao importantes e cujo acesso é obtido nesse ambiente de educacao
formal e, de alguma forma, esses conhecimentos tém relacdo com prova, com a
avaliacao de rendimento.

As criancas aprendem conceitos e principios. De suas narrativas emergem
contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais. De acordo com Zabala (1998, p
42), os contelidos conceituais se referem “ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos
gue tém caracteristicas comuns, os principios se referem as mudancas que se
produzem num fato ou situacao”.

Os conteudos procedimentais envolvem as destrezas e as habilidades,
reunem acdes ou o conjunto de agbBes que visam a determinado fim. Ja os
conteudos atitudinais estdo inter-relacionados, compondo-se por: valores como
solidariedade e respeito; atitudes, ou seja, a forma como as criancas realizam sua
conduta; e as normas, utilizando-se como exemplo o cumprimento de regras da
escola. E como os espacos de aprendizagem e o tempo diario de atendimento a

crianca séo estruturados?
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6.3 Espacos e tempos de aprendizagem na escola

Ao serem interrogadas sobre quais sdo os ambientes onde aprendem, as
criancas identificaram, inicialmente, a escola como o Unico ambiente de
aprendizagem. Em seguida, ao serem indagadas pela Fada sobre a existéncia de
outros espacos de aprendizagem, acrescentaram o ambiente familiar e o reforco
escolar, além de mencionarem o Ensino Superior.

A mencéo ao Ensino Superior como espaco de aprendizagem, o que pode
ser compreendido como uma imagem projetiva de si no futuro e uma leitura do
contexto no qual convivem, pois Sobral € um municipio com universidades publicas
Estadual e Federal e com faculdades privadas, e esse clima social tem relagcdo com
as significacdes das criancas sobre os ambientes onde o0 conhecimento €
construido.

As narrativas mais uma vez legitimam a escola como um ambiente onde a
aprendizagem acontece e a familia como instituicdo coparticipante na construcao
dos saberes “formais” da vida escolar. As aprendizagens da escola se unem as
aprendizagens ja trazidas na bagagem cultural que antecede a entrada da crianca
no ambiente formal de aprendizagem e se somam aos outros ambientes de
educacdo ndo formal. Ao mencionarem o estudo além do horario escolar, as
criancas esclarecem gque em casa estudam, resolvem o “dever de casa” e quem as
ajuda sdo os familiares e outras pessoas da comunidade, como o0s vizinhos, por
exemplo.

A gente estuda em casa e quem ajuda € a mae, mas ndo s6 a mae. Pode
ser a mée, o pai, a tia, a avl ou até os vizinhos (Grupo 1).

A gente ndo aprende sé na escola, tem dever de casa. E se a gente ndo
aprender a escrever, como vai escrever na agenda? Nossas maes nos
ajudam e outras pessoas, nossas primas, outras professoras. Nossa
professora também ela nunca falta (Grupo 2).

A gente estuda em casa, na casa da avd. Nossos pais, nossos tios, irmaos,
padrasto nos ajudam. E na sala de aula o grupo ajuda um ao outro (Grupo
4).

A gente também estuda em casa. Nossa mae, tios, pai, avés e irmaos nos
ajudam. Todo mundo toda familia ajuda (Grupo 5).

Ao ressaltarem que sdo ajudadas por familiares ou vizinhos, percebemos a
implementagdo de uma cultura de acompanhamento e (co)laboracdo, ou seja, um
trabalho feito junto, compartilhado, no qual a comunidade est4 envolvida e tal

conquista € fruto de um trabalho longitudinal. Ao falarem “E na sala de aula o grupo



187

ajuda um ao outro” (Grupo 4), as criangcas expdéem uma atitude de colaboracao na
construcdo do conhecimento entre seus pares.

Ao destacarem os espacos de aprendizagem, as criancas descreveram suas
salas de aula, detalhando a existéncia de elementos importantes para a sua
formacdo e evidenciando o uso de materiais diversificados, como salientado pelo
grupo 1:

Tem brincadeiras, provinhas, tudo, algumas vezes ela [a professora] coloca
uma mauasica e manda a gente dancar. Tem livros, cadernos, livros de

tarefas, tem cartaz de cartdo de amor. Tem uma textoteca [espaco com
varios textos], tem armarios com gibis, brinquedos.

As criangas descrevem a existéncia de mobilidrio, material didatico como
livros e cadernos, material pedagogico, ludico, literario e provas. O grupo 4 descreve
sua sala apresentando o ambiente como um lugar com regras. “Tem regras, tem
guadro, € muito legal, tem brincadeiras, muasicas, a gente canta. A gente ja sabe
musica. ‘Aleluia, aleluia é Jesus quem cuida de mim. Aleluia, aleluia é Jesus quem
cuida de mim Aleluia, aleluia € Jesus quem cuida de mim!” (Grupo 4).

E possivel identificar a presenca de aspecto religioso na musica apresentada
pelas criangcas. As regras expressam o valor da “obediéncia”, do cumprimento de
normas que sao determinadas e incorporadas pelas criancas como parametros a
serem seguidos. As regras sao expostas em cartaz na sala de aula e intituladas de
combinados.

Uma andlise interpretativa sobre a organizacdo da sala de aula quer, antes
de qualquer olhar pedagdgico, um olhar sobre o bem-estar dos que ali passam
grande parte de seu tempo. A sala de aula, espaco de rela¢des sociais, é onde a
crianga constréi experiéncias existenciais durante 200 dias letivos e no minimo 4
horas diarias, portanto, merece especial atencdo como locus sagrado onde o saber
é construido.

Nas salas de 22 ano, as cadeiras sdo organizadas de tal forma que ha
momentos em que sdo dispostas em circulos e em outros momentos, em filas,
conforme a intencionalidade da atividade proposta pela professora. Nas paredes, ha
exposicao de diversos textos, numeros, atividades das criancas e suporte com livros,
gue estao organizados por setores denominados de cantinhos.

Quanto aos aspectos de infraestrutura, todas as salas estao construidas de

modo que a porta de entrada esta voltada para o centro da escola, onde ha um
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espago amplo, um patio ao ar livre com arvores e o parque, como € possivel

perceber na figura 18.

Figura 22 — Hall de acesso as salas de aula

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A figura 22 exemplifica a proposta da escola quanto ao ambiente
alfabetizador em uma sala de aula de turma de 22 ano. A organizacdo da sala e de
toda a escola expressa o0 tipo de aprendizagem que se almeja construir. A
organizacao e a exposicao dos cartazes e das atividades produzidas pelas criancas,
a presenca de suportes para livros, “textoteca” com diversos géneros textuais, a
altura em que os cartazes sédo dispostos, os tamanhos e as formas das letras,
revelam que a estruturacdo da sala de aula € um componente que tem estreita

relacdo com a concepcao de alfabetizacéo da escola.
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Figura 23 — Sala de aula do 22 ano: equipamentos e organiza¢cdo dos cantinhos

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A ambiéncia ao letramento na sala de aula se apresenta como uma
oportunidade para a investigacdo, para o contato com diversos suportes para a
pratica da leitura. O ambiente alfabetizador na perspectiva do letramento pode ser
identificado nas narrativas orais do grupo 1, assim como na narrativa ilustrada feita
por Manoela, que preenche a folha com coragfes e ressalta que sua escola é muito
enfeitada?®.

%6 No didlogo sobre a narrativa ilustrada, Chapeuzinho Vermelho ressalta: cartazes, mensagens,
producdes expostas em sua sala de aula (Diario reflexivo da pesquisa).
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Figura 24 — Cantinho da Matemaética Figura 25 — Quadro de regras

Fonte: Arquivo da pesquisa. Fonte: Arquivo da pesquisa.

A narrativa de Manoela abrange a dimensao estrutural e estética, “minha
escola é muito grande e linda”, e pedagdgica, “eu faco muitas tarefas”, revelando
gue ha um enquadramento nos mais diversos aspectos que compdem a escola em
torno da aprendizagem. A exposicdo dos materiais que “enfeitam” a escola, como
cartazes e atividades, € marcada pela mobilidade, pois s&@o periodicamente
atualizados. Manoela ainda ressalta que faz “muitas tarefas (sic)” na escola,
assinalando a estreita e ténue relacdo entre o espago de aprendizagem e o tempo

de aprendizagem no ambiente escolar.
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Figura 26 — Narrativas de Manoela sobre a escola (Grupo 5)
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

6.3.1 A rotina

A garantia de aprendizagem das criangas no

ambiente escolar implica

necessariamente o planejamento e a organizacdo do tempo pedagogico no fazer

docente. Conforme o PPP da escola, a rotina pedagogica:

[...] serve para orientar as a¢des das criancas e dos professores e favorece
a previsao de situagbes que possam vir a acontecer. As atividades de rotina
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sdo aquelas que devem ser realizadas diariamente, oportunizando as
criangas o desenvolvimento e a manutencdo de habitos indispensaveis a
preservacdo da saude fisica e mental como, por exemplo, a organizacao, a
higiene, o repouso, a alimentacdo correta, 0 tempo e 0S espacos
adequados, as atitudes, as atividades do dia, etc. [...] (PPP, 2018?, p. 5).

Desse modo, a rotina perfaz um movimento ciclico e permanente de inter-
relacdo entre o0s objetivos, conteddos a serem aprendidos pelos alunos e as
atividades a serem realizadas no dia a dia. A estruturagcdo da rotina favorece a
organizacao pedagogica pelos docentes e esclarece para os discentes o ritual diario,
com suas caracteristicas, de acordo com a agenda de conteudos que é estabelecida
pelos docentes para cada més no planejamento da aula. Ela favorece seguranca ao
aluno, visto que fornece um parametro para a organizacao do tempo pelas criangas.

A escola tem uma rotina estruturada e conhecida pelos alunos, que narraram
com muita seguranca a sequéncia de atividades propostas pela professora. A rotina
esta definida no PPP da escola, e cada proposta da rotina esta permeada por uma
finalidade:

Quadro de rotina (Momento reservado para a montagem da rotina do dia);
Agenda (Momento reservado para orientacdo da tarefa de casa); Chamada
(Valorizacdo da frequéncia diaria e atencdo as criangas que nao vieram);
Dever de casa (correcdo dos deveres passados em dias anteriores);
Atividades de sala (individual, grupo, informatica, video, jogos, brincadeiras,
pintura, caderno, livro, etc.); Recreio; Escovacdo (importante que o
professor demonstre e proporcione as criancas habitos saudaveis de
higiene antes e depois do lanche (lavar as méos, escovar os dentes, etc.);
Roda de Leitura (Momento reservado para a familiaridade com a leitura
pode ser orientada pelo professor ou organizada pelos alunos); Atividades
de sala (individual, grupo, informatica, video, jogos, brincadeiras, pintura,
caderno, livro, realizacdo de exercicios escritos, etc.); Avaliagdo do dia
(PPP, 20187, p. 5).

As criangcas descreveram sua rotina de atividades a partir do que
denominamos de tempos didaticos. Foi possivel evidenciar trés eixos centrais: eixo
de leitura, eixo de oralidade e eixo de escrita. Esses eixos se articulam e sustentam
o trabalho com os outros componentes curriculares de forma interdisciplinar,
conforme relatado pela diretora e pela coordenadora pedagdgica na ocasido de
apresentacao da escola.

De acordo com o documento curricular da rede municipal de ensino de
Sobral sobre Lingua Portuguesa (2016), ha quatro eixos: Leitura, Oralidade, Escrita
e Gramética, porém as narrativas das criangas evidenciam trés desses quatro, fato
gue pode ser justificado pelo trabalho com a gramética de forma implicita para a
crianca, de tal forma que € trabalhada articulada aos outros eixos. Conforme

identificamos no documento, o trabalho com a gramética no 22 ano “deve incorporar,
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de modo funcional, as regras fonéticas e fonolégicas para a leitura e a escrita
corretas, das palavras [...]” (SEDUC/SOBRAL, 2016, p. 93).

A palavra da crianca revela a rotina, o cotidiano, o fazer pedagogico, as
experiéncias de aprendizagem no tempo em que estdo na escola. E notdria a énfase
na leitura e na escrita por meio da descricdo de uma série de atividades cujos eixos
centrais relatados séo a leitura, a oralidade e a escrita. Os cinco grupos ressaltaram
gue a primeira atividade que fazem € a agenda.

Agenda, tarefa, correc@o depois a gente faz brincadeiras. A tia coloca uma
musica, uma musica téo legal e depois a Tia vai para o eixo de escrita ou

eixo de leitura no caderno no caderno de escrita ou caderno de leitura
(Grupo 1, grifos nossos).

A gente faz a agenda, |1&, as vezes copia texto e se ndo copiarmos a Tia fala
gue ficaremos na sala até copiar o texto. Estuda matemética, ciéncias, |é
revistas, cadernos de leitura, faz tarefas, muitas coisas, estuda biografia das
pessoas, produz texto (Grupo 2).

A gente faz tarefas, experimentos, desenhos, no final a gente arruma sala.
A Tia organiza a saida por filas. Quando a gente chega faz a agenda e faz
leitura na apostila de leitura, & muito legal, tem receitas de bolo (Grupo 3).

A gente faz a agenda, depois a atividade da lyceum e as atividades no
caderno, conversa muito, faz dever de matematica no caderno (Grupo 4).

A gente faz a agenda, leitura, atividade no caderno, brinca no recreio, mas
alguns dias ndo tem, quando tem prova (Grupo 5).

A leitura de diversos géneros textuais perpassa as narrativas das criangas e
se repete nos eixos tematicos organizados em nossa analise, reafirmando o enfoque
dado a determinadas areas do curriculo da escola. O curriculo € um campo de
poder, e a escolha por determinadas areas em detrimento de outras expressa uma
intencao da escola, cuja énfase recai sobre a Lingua Portuguesa e a Matematica. No
grupo 2, ha uma narrativa que revela tal predominancia: “A gente também estuda
Ciéncias, mas faz tempo que a gente ndo estuda ciéncias, sO portugués e
matematica. E tem muitas tarefas de casa para o final de semana” (Grupo 2).

A fala revela o contexto escolar de forma singularizada por aqueles para
guem a escola foi criada. As criancas, de maneira muito limpida, narram acerca da
diversidade de material didatico-pedagogico utilizado nas aulas de Lingua
Portuguesa e detalham o cotidiano de atividades a elas propostas. Nas aulas, as
criancas utilizam cadernos de leitura, apostilas do Lyceum, livro do PNLD e material
“‘Novo lendo vocé fica sabendo”. O grupo 4 faz referéncia ao uso do material da

editora; ao descreverem sua rotina, afirmam: “[...] depois a atividade da lyceum tem
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as atividades no caderno [...]" (Grupo 4). Ambos os materiais sao financiados pela
Seduc/Sobral.

A Secretaria de Educacdo do Municipio trabalha com material estruturado da
Editora Aprender (Novo lendo vocé fica sabendo), material a que as criangas fazem
referéncia ao narrarem “caderno de leitura e caderno de escrita”, e também utiliza
material apostilado da Lyceum Consultoria Educacional nas turmas de 2° ano do
Ensino Fundamental. O material é estruturado em trés areas que se interligam: 1) o
material didatico-pedagogico (cadernos de atividades encadernados tipo apostilas
para as criancas e orientagcbes didaticas para o professor); 2) a avaliagdo
diagnéstica; e 3) Acompanhamento pedagadgico.

A narrativa das criancas revela que as atividades desenvolvidas estdo
estruturadas em tempo e espaco. Uma relagdo comparativa entre a rotina descrita
no documento e as narrativas das criangas nos ofereceu um material documental e
autobiogréfico que se complementou para a compreenséo do cotidiano da escola.

Com o proposito de elucidarmos aspectos das narrativas com vistas a
compreensao conjuntural da rotina e, por conseguinte, do material didatico
trabalhado na escola, a fala da coordenadora pedagdgica explica que, antes da
construcéo da rotina das turmas, ha uma avaliacdo diagndéstica realizada no inicio do
ano, e o resultado da avaliacdo apresenta um parametro para a elaboracdo das
atividades que comporao a rotina de cada grupo.

A partir da entrevista com a coordenadora pedagdgica da escola, ficou
evidente que a rotina, embora estruturada, € mutavel e apresenta aspectos
diferentes conforme a realidade da turma.

A gente monta a rotina de acordo com as habilidades que os meninos do 2°
ano devem apresentar no sentido de fortalecer a leitura porque a maioria
vem do 12 ano alfabetizado e a gente precisa fortalecer a fluéncia e a
compreensdo dentro dessas habilidades. A secretaria de Educacdo
disponibiliza o material e a gente organiza a rotina. No inicio do ano a gente
faz a avaliacdo diagnostica e dai traca as estratégias. Por exemplo: no
primeiro momento, qual € a dificuldade maior? E a leitura? Se em um
determinado grupo a maior dificuldade é na leitura, dentro da rotina a gente
estabelece um tempo maior para a trabalhar a leitura. E assim acontece ao
longo dos meses com o0 acompanhamento e o planejamento, a gente vai
mudando. Esse ano eu ja mudei a rotina do 2° ano trés vezes. Pela
necessidade que a gente foi vendo [...] no inicio do ano as professoras

também recebem um modelo de rotina, mas a escola tem autonomia para
fazer os ajustes (Coordenadora Pedagdgica da Escola Emilio Sendim).

Nessa perspectiva de mutacdo permanente da rotina, recorremos aos

registros do diario da pesquisa sobre o tempo do recreio. A observacao das criancas
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fora de sala de aula na hora do recreio oportunizou a percepgao e a confirmacao do
tempo de liberdade para brincar, dividida com a oferta de outras possibilidades

educativas.

O toque do sinal para o recreio é recebido por sorrisos e correria. E preciso
aproveitar antes que acabe. As criancas saem rapido e se dirigem para o
refeitério onde recebem a alimentacdo escolar. Lancham e em seguida
brincam. Algumas criancas preferem n&o lanchar, segundo elas, porque é
perder tempo: o tempo de brincar, por isso é preciso correr para aproveitar.
Durante os 20 minutos de intervalo é oferecido diversas ambiéncias para a
ludicidade e o estimulo ao prazer pelos livros. Parte das professoras se
dirige a sala dos docentes para lancharem e conversarem, algumas
permanecem na sala de aula, outras se misturam entre as criangas
‘monitorando’ as interagdes. A larga porta da biblioteca fica completamente
aberta e percebo que as criangcas comecam a entrar, se dirigem as mesas,
algumas deitam nos tapetes e apreciam os livros, outras escolhem livros
nas prateleiras com a ajuda da bibliotecaria. No lado de fora da biblioteca
um tapete com livros é convite aberto as criangas que ora correm e ora
param, sentam, olham os livros e seguem aproveitando o tempo de
liberdade para escolher o que querem fazer. Carrinho de supermercado
passa como mercadoria gratuita que pode ser acessada pelas criancas.
Muita movimentagéo, cansa¢o e sede rompida pelo toque que avisa o fim
da ‘liberdade’ que serd aberta novamente no dia seguinte. Parte das
criancas se dirige ao banheiro, outras ao bebedouro, a bibliotecaria informa
que eles tém que sair e assim, seguem em ‘ordem’ voltando para as suas
salas aula (Diario reflexivo da pesquisa, 2018).

Seria 0 recreio um tempo pedagodgico de aprendizagens? No recreio as
criangas aprendem, interagem, conversam, dialogam com os colegas de suas
turmas e de outras turmas. O recreio € um espaco em que as criangcas podem
escolher entre muitas possibilidades ludicas e literarias e onde as regras de
convivéncia também precisam ser praticadas. E um tempo aguardado pelas
criangas. E uma experiéncia que as criangas vivenciam intensamente.

No decurso de nossa existéncia, as experiéncias tém a ver com 0 que nos
toca, com o que se passa em nOs e que constitui nossa trajetéria de vida e de
formacéo. A palavra experiéncia deriva do termo latim experiri, que sugere provar,
experimentar; de imediato, a experiéncia tem a ver com algo que se experimenta e

se prova, ou seja, é uma relacdo do ser com algo que lhe toca.

A palavra experiéncia tem o prefixo ex, que também estd presente nas
palavras exterior, exilio, existéncia. De algo que vem de fora, mas que interage com
guem nds somos, com nossa existéncia. O sujeito da experiéncia é esse ser que

atravessa um espaco indeterminado arriscando-se nas imprevisibilidades da vida.

Assim acontece conosco, sempre gue nos relacionamos com algo novo, que

nos faz pensar, agir, refletir, construir e transformar. Larrosa (2002) nos apresenta a
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ideia de que o sujeito da experiéncia € um sujeito que se estabelece como territorio
de passagem, como “o que nos passa”’, ou da experiéncia como “o que nos chega”,
concebendo-se como ponto de chegada, lugar onde as coisas chegam, acontecem.

Podemos ainda falar da experiéncia como “0 que nos acontece,
acontecimentos que tocam e (trans)formam o sujeito, coadunam dialeticamente
novos sentidos, para esse sujeito. Dito de outra forma, o “lugar da experiéncia sou
eu” (LARROSA, 2011, p. 06).

Se a experiéncia € o que nos acontece e se o saber da experiéncia tem
relacdo com a elaboracdo do sentido, nos cabe considerar a importancia que as
experiéncias tém desde o inicio da vida. Experiéncias e infancias estdo imbricadas,
configurando-se, portanto, num periodo de grande diversidade e possibilidades,
construcdo de sentidos. Realcamos a ideia da infancia como um tempo sensivel,
como conceitua Kohan. O autor nos apresenta conceitos sobre o tempo/experiéncia
de infancia, que extrapolam a ideia convencional do tempo - "ndo é apenas uma
guestao cronologica (Chrénos), € uma forma de tempo sensivel" (Kohan, 2015,
p.225).

Ou seja, a infancia nao é apenas uma questao cronolégica: “a infancia € uma
condicdo da experiéncia”. (KOHAN, 2015), isso significa que é preciso alargar os
horizontes da temporalidade. Kohan (2007) nos mostra que a infancia tem também
uma dimenséo aidnica e com ela surgem novos sentidos da/para a infancia. Mesmo
vivendo ao lado do tempo Chrénos, o denominado tempo Aidn, revela a intensidade
do tempo da vida humana, esse tempo aidbnico possibilita viver uma outra légica
temporal. Ao lado do tempo cronolégico, podemos experienciar o tempo aibnico.
Pensar na multiplicidade de infancias, € considerar outras temporalidades, além da
cronologia, ou seja, a infancia como tempo de brincar, intensamente.

E possivel inferir que o recreio é esse tempo da ludicidade em intensidade,
conforme fica evidente no excerto do diario da pesquisa que registra a conversa de
duas criangas. “Macho vamos merendar ndo porque a gente vai perder tempo. A fila
esta grande. A gente vai perder tempo. Nao vai dar tempo brincar. Vamos”. (Diario
da pesquisa, 2018).

Ainda sobre o recreio, um fator apontado pelas criancas para a modificacao
da rotina no recreio sdo as avaliacdes externas. A realizacédo de provas de avaliacéo

externa aparece mais uma vez nas narrativas. Segundo as crian¢as, essa pratica
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altera a rotina da escola, conforme revelado a Fada: “A gente faz tarefas, lancha na
sala no dia de prova” (Grupo 3). O recreio, momento muito aguardado pelas
criangas, pois é o tempo para brincar, correr, conversar com os colegas, frequentar a
biblioteca, jogar bola, brincar no parque, é “usurpado” da rotina para néo alterar o
desempenho das criangas das turmas em que estdo fazendo prova. “A gente brinca
no recreio, mas alguns dias nao tem, quando tem prova” (Grupo 5).

Além das provas, outro fator foi apontado como causa que impossibilita o
acesso das criancas ao recreio: pratica de comportamento violento com os colegas,
como afirmou o grupo 5: “tem dias que no recreio tem gente que bate, da murro,
empurra, uma vez um menino deu uma mordida e a diretora ndo deixou mais ele ir
para o recreio”. Desse modo, ficar sem recreio € uma puni¢ao, visto que é uma das
preferéncias das criangas na escola.

Esse “tempo pedagdgico” € concebido pela escola como possibilidade para
0 estimulo a leitura literaria e uma oportunidade para o exercicio da autonomia, para
escolhnerem o0 que querem fazer dentro das possibilidades “permitidas” e
organizadas na escola, e essas possibilidades transitam entre a liberdade para
escolher brincar livremente no pétio ou apreciar os livros de literatura infantil.

Falar de letramento literario nos conduz ao dialogo critico-reflexivo sobre a
funcdo da literatura e suas nuances quanto ao desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca. As criangcas nascem inseridas em uma sociedade marcada pela escrita,
ou seja, uma sociedade grafocéntrica, e, desde a mais tenra idade, fazem uso de
praticas sociais em contextos de letramento na interacdo com os adultos nas mais
variadas situacfes do cotidiano. Desde muito cedo, ao ouvirem historias literarias,
ou ao presenciarem 0 uso da escrita em diversas situacfes, como anotacdes de
uma lista de compras e uso de mensagens em redes sociais, as criangas constroem
conceitos e habilidades voltadas sobre o sistema de escrita e usos sociais.

Encontrar uma definicdo precisa de leitura ndo é facil, uma vez que essa
palavra apresenta diversos significados. No dicionario Aurélio (2000), pode se
encontrar o0 seguinte conceito: “ato, arte ou habito de ler; aquilo que se |€; operacao
de percorrer; em meio fisico, sequéncias de marcas codificadas que representam
informagbes registradas, e reconverté-las a forma anterior como imagens, sons,
dados para processamento”. Mas como a crianga pequena internaliza? A leitura é
uma pratica que requer aprendizagem, ela ndo é simplesmente o ato de ler, ela € um

comportamento, uma habilidade, uma tecnologia cuja aquisicdo envolve fatores
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cognitivos, socioculturais e emocionais apreendidos na interacdo social. Para
desenvolver o habito de ler, uma das condi¢cGes basilares é o prazer, e € aqui que a
literatura como expressao artistica e linguagem humana delineia 0 gozo por ouvir,
contar e ler historias.

Conforme Barthes (2004), a leitura desejante é marcada pelo envolvimento
do leitor com o texto. Através da leitura literaria, a crianca € “deportada ao
imaginario”, se desvincula do real e imerge em sua inteireza no texto, ou seja, 0
corpo e as emocdes do sujeito-leitor entram em contato com a narrativa. A leitura
liter&ria permite a construgéo de significados a partir do texto:

[...] o texto deve poder, tanto do ponto de vista socioldgico quanto do
psicolégico, descontextualizar-se de maneira a deixar-se recontextualizar
numa nova situacao: € o que justamente faz o ato de ler. Essa libertacdo em
relacdo ao autor possui seu equivalente por parte daquele que recebe o
texto. Diferentemente da situacdo dialogal, onde o vis-a-vis é determinado
pela situacdo mesma do discurso, o discurso escrito suscita para si um
publico que, virtualmente, se estende a todo aquele que sabe ler. A escrita
encontra, aqui, seu mais notavel efeito: a libertacdo da coisa escrita
relativamente a condicéo dialogal do discurso. O resultado é que a relagédo

entre escrever e ler ndo é mais um caso particular da relacéo entre falar e
ouvir (RICOUER, 1990, p. 53).

Nessa logica, a crianca constroéi significados, interpreta signos e constitui o
ethos infantil do leitor na sociedade atual, mas para a formacao de leitores € preciso
0 contato, a experiéncia com obras literarias que despertem a fantasia e o prazer.

Assim as criancas vao progressivamente ampliando seu vocabulario e
construindo narrativas na mediacdo e na interacdo com os adultos nos espacos de
educacdo escolar e ndo escolar. Desse modo, a leitura desejante perpassa o0
desenvolvimento de repertérios comportamentais, que tém os adultos como
mediadores de referéncia, ou seja, € preciso conquistar, além das criangas, 0s
adultos com os quais as criangas convivem, promovendo espagos intergeracionais
para a inclusdo das narrativas de tradicdo oral das pessoas na comunidade na
escola.

Isso se torna possivel pela interacdo entre os elementos textuais e o leitor.
Quanto maior for o conhecimento entre eles, maior a probabilidade de éxito na
leitura. Ou seja, ha uma triade amorosa, como afirma Reyes (2011), entre o leitor, 0
texto e o ato de ler, que é permeado por aspectos subjetivos, cognitivos, afetivos,

contextuais e histéricos.
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Nessa direcdo, Freire (2016) ressalta que a leitura do mundo precede ou
deve vir antes da leitura do texto escrito. O ato de ler € um exercicio de indagacao
de reflexdo critica, uma habilidade que potencializa o caminho para a autocritica
acerca “da natureza historicamente construida de sua propria experiéncia” (FREIRE,
2015, p. 45). Logo, ler seria compreender aspectos da conjuntura social e sua
relacdo com a existéncia.

Ler ultrapassa o procedimento de decodificar simbolos. Compreender o que
se |é depende de caracteristicas do leitor, além das particularidades do préprio texto.
Assim, as formas de linguagem que ele domina, o conhecimento de mundo, seus
propositos e seus esquemas conceituais facilitam ou dificultam a compreensdo. Nao
se trata simplesmente de extrair informacdes da escrita, decodificando-a palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na
qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita.

De acordo com Soares (2003), leitura € entendida como um processo de
producdo de sentimento que se da a partir de interagcbes sociais ou relacdes
dialégicas que acontecem entre dois sujeitos: o autor do texto e o leitor. Esse
processo depende, fundamentalmente, do uso de estratégias cognitivas de leitura, a
qual inclui fazer previsdes sobre o texto, construir e refletir sobre o significado do
gue foi lido e tirar conclusfes sobre o assunto. Por outro lado, essas habilidades séo
desenvolvidas a medida que o leitor faz uso da leitura e, desse modo, constroi
sentido sobre o texto.

Para formacao de leitores competentes que indubitavelmente tem relagéo
com a aprendizagem da escrita, a escola Emilio Sendim oportuniza ambiéncia que
favorece o estimulo do pensamento, da criatividade e da criticidade nos mais
variados tempos pedagodgicos entre a sala de aula e o recreio.

Um leitor competente “sabe construir um sentido nas obras lidas”
(COLOMER, 2007, p. 31), sendo capaz de selecionar, entre 0os géneros que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a sua necessidade, seus anseios e seus
desejos. Essa ideia ja era identificada na década de 1990.

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
I&; que possa aprender a ler também o que nado esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um

texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de
elementos discursivos (BRASIL, 1998, p. 41).
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Soares (2003) assevera que um leitor competente s6 pode constituir-se
mediante uma pratica constante de leitura de textos que circulam socialmente. Para
tornar os alunos bons leitores para desenvolver muito mais do que a capacidade de
ler, o gosto e o compromisso com a leitura, é preciso mobilizar as criangas,
tornando-as confiantes e motivadas a ler. Uma pratica de leitura que nao desperte e
cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagogica eficiente, insiste Magda
Soares, para ser “letrado”.

O uso do termo letramento ganha notoriedade a partir de Soares (2003).
Traduzido do inglés literacy, diz respeito ao “estado ou condigdo que adquire um
grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2003, p.18) e fazendo uso da leitura e da escrita nos diversos contextos
sociais.

Destarte, o letramento literario requer condi¢des para a pratica de leitura que
transcenda a apropriacdo do sistema de escrita e garanta o contato com o0 género
literario de forma prazerosa. A leitura literaria deve proporcionar o deleite sem
“‘pedagogismos”, sem didatizar a apreciacdo estética da obra artistica. Esse viés é
determinante para o desenvolvimento da prética e do gozo, do desejo, e a formacéo
de leitores autbnomos.

Letramento € definido por Soares (2003) como condicdo de quem néo
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita. Para ela, sdo muitas as “facetas” do letramento: imersdo das criangas na
cultura escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos e géneros de material
escrito.

A literatura infantil se configura como dimenséao artistica que possibilita as
criancas o desenvolvimento da imaginacdo, criatividade, mdltiplas linguagens e
expressdo de pensamentos, sentimentos e a construcdo e ressignificacdo de
sentidos sobre o mundo que as cerca e sobre si mesmas. Se letrar significa se
apropriar suficientemente da escrita e da leitura e usa-las no cotidiano, os livros de
literatura devem fazer parte constante desse processo, pois trazem consigo
multiplas possibilidades de trabalhos nos diversos campos de experiéncia e de
formag&o humana.

A literatura permite a crianga a transposi¢ao entre as dimensdes do real e do
imaginario, permitindo a ampliacdo de horizontes, conhecimentos e capacidade

critica e inventiva. Dai a importancia da democratizacdo do acesso ao livro e a
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leitura como acéo educativa fundamental na formacdo e no desenvolvimento das
criancas. Quanto mais cedo o livro entrar na vida da crianca, em sua casa, no ciclo
de interesses e de desejo, mais facil sera para ela sentir prazer em ler e desenvolver
a fruicdo em leitura e a compreensao do sistema de escrita.
Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma préatica confortavel da leitura.
Texto de fruicdo: aquele que pde em estado de perda, aquele que
desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases histéricas,
culturais, psicolégicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus
valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua relagdo com a
linguagem. Ora, é um sujeito anacrénico aquele que mantém os dois textos
em seu campo e em sua mao as rédeas do prazer e da fruigdo, pois

participa a0 mesmo tempo e contraditoriamente do hedonismo profundo de
toda cultura (BARTHES, 1979, p. 21-22).

A arte literaria € um instrumento de cidadania, de linguagem e de formacao.
Através dela acessamos instancias psiquicas que possibilitam a ressignificacao de
conceitos, experiéncias e sentimentos, refletimos sobre os conflitos humanos nos
identificando com personagens que falam sobre nés, sobre o humano em sua
complexidade e antagonicamente permite ao leitor o prazer e a frui¢ao.

Os livros de literatura aparecem como convite a leitura de deleite, um tipo de
leitura que desperta o prazer, ao mesmo tempo que fala sobre o humano e suas
relacoes.

E essencial a uma obra literaria, a uma obra de arte em geral que ela
transcenda a suas proprias condi¢gbes psicossociolégicas de producdo e

gue se abra, assim, a uma sequéncia ilimitada de leituras, elas mesmas
situadas em contextos sécio-culturais diferentes (RICOEUR, 1990, p. 53).

Entre livros e ludicidade, ao narrarem sobre brincadeiras vivenciadas no
recreio, as criancas esbocaram fisionomia de alegria e, mostrando sorriso,
externalizaram experiéncias significativas e prazerosas. Assim, percebemos que a
escola, em meio as exigéncias externas advindas de uma gestao por resultados, nédo
perde de vista que a infancia € um periodo da vida, assim como os demais, em que
as criancas querem ser felizes e, portanto, a aprendizagem ndo pode se apresentar
como zona de sofrimento.

As criangas revelam que séo felizes na escola e que, em meio a exigéncias
curriculares e metas de desempenho verificadas em periddicas avaliagdes, brincam
e vivenciam a leitura livre, de deleite, conforme € possivel identificar na figura 23,
gue ilustra as estratégias da escola para oferecer o estimulo a leitura literaria

durante o recreio.
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Figura 27 — Tapete e carrinho com livros no recreio

expressa que acessou lembrancas satisfatérias do passado que provocam felicidade
no “aqui-agora” e altera o eu-presente.

Desse modo, identificamos que a rotina pedagogica na Escola Emilio
Sendim é transmutavel e transita entre dois polos: a austeridade e a plasticidade.
Ela é permeada por uma dimensdo de estrutura rigida, determinada a partir das
competéncias e habilidades definidas no curriculo, e por uma dimenséo plastica,
maleavel e elastica, que permite adaptactes, modificacdes e alternativas que sao
garantidas pelo principio da equidade na aprendizagem e pela caracteristica plural
das criancas, possibilitando modificagcbes nos tempos destinados a cada
componente curricular, por exemplo: leitura, escrita, oralidade.

A rotina é um suporte estrutural coerente de organizacdo dos tempos
pedagdgicos e, tomando como aporte os pressupostos de Certau (1998, p. 310),

BN

entendemos que a rotina centrada na aprendizagem com vistas a equidade do

7z

ensino € um dispositivo pedagégico palimpsesto, ou seja, € permanentemente
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modificado e escrito conforme as particularidades de aprendizagem ao longo do ano

letivo, em um processo histérico permanente.

6.4 Como as criangas se sentem na escola

Os estudos do estadunidense Gardner na década de 1980 sobre as
inteligéncias multiplas influenciaram diversas areas da Psicologia e da Educacéo. A
partir de suas contribuicdes e das influéncias de pesquisadores como Goleman na
década de 1990 sobre a teoria da inteligéncia emocional (QE), as competéncias
socioemocionais ganham notoriedade na escola. Os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) j4 apontavam que as transformacdes cientificas e tecnoldgicas
desencadeadas a partir da globalizacdo demandavam uma discussao sobre a escola
e a qualidade do ensino, ressaltando a necessidade do desenvolvimento, pelo
educando, “de capacidades, como as de relacdo interpessoal, as cognitivas, as
afetivas, as motoras, as éticas, as estéticas de insercao social [...]” (BRASIL, 1997,
p. 34).

Nessa perspectiva, o PPP da escola expressa que sua missao é:

Fazer nossas criancas mais felizes, garantindo-lhes a apropriacdo do
conhecimento produzido pela humanidade ao longo do processo histérico
por meio do desenvolvimento da leitura, da escrita, do raciocinio légico-

matematico e de outras linguagens que possam contribuir na construcéo de
um mundo justo e fraterno (PPP, 20182, p. 4).

E possivel identificar, em documentos oficiais, a presenca do olhar aos
aspectos afetivos e emocionais do educando. Mas como isso se materializa na
escola? As criancas dos 05 grupos investigados narraram bem-estar e felicidade na
escola, a exemplo do que é externado pelos fantoches interpretados pelas criancas
nas cenas psicodraméticas nas rodas de conversa ludorreflexivas (RCL).

Aqui é sensacional, a gente se sente bem. Aqui € bonito, legal, divertido.
Tem muitas tarefas. A gente lancha. A gente se sente feliz porque aqui tem

um ‘espacao’ e tem atividades de colorir e muitos brinquedos na hora do
recreio (Grupo 2).

A gente se sente bem. Aprende muito. A Tia faz brincadeiras com bola. A
gente gosta de vir. A gente se sente feliz. Tem a hora do dever e a hora do
recreio. A gente vem todos os dias para a escola e a gente aprende e tira
nota 10. A gente se sente bem (Grupo 4).

O bem-estar aqui discutido se refere ao bem-estar psicologico, que, no

ambito das ciéncias psicoldgicas, conforme Machado e Bandeira (2012), tem grande
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influéncia das pesquisas de Ryff (1989) na tentativa de definir a estrutura basica do
bem-estar no ambito psicoldgico e sua relacdo com as questdes biolégicas, como o
sono, por exemplo, e fatores sociais e culturais. No ambito educacional, a discussao
sobre bem-estar e felicidade € recente e tem despertado interesse de
pesquisadores, tendo em vista a emergéncia da perspectiva de uma educacéao
humana integral.

Identificamos, nas narrativas das criancas, uma relacdo entre bem-estar e
alguns fatores, como: 1) Sentir-se capaz de aprender; 2) Aprender de forma ludica;
3) Brincar; 4) Ter éxito nas provas. As criangas ressaltam que aprendem na escola,
e essa aquisicdo tem relacdo direta com a construcdo do autoconceito e a
identificacdo de uma imagem positiva de si mesmo como sujeito cognoscente.

A brincadeira tem se revelado como a estratégia preferencial da crianca
pequena para aprender. Ao mencionarem “a Tia faz brincadeira com bola” (grupo 4),
elas expuseram a existéncia de brincadeiras Iudicas na sala de aula. Quando fazem
referéncia a existéncia de “espacdo” para brincar e do recreio, as narrativas
expressam o significado dessas dimensdes da escola como importantes para o bem-
estar e a felicidade das criangas.

Mas na escola também ha medo e tristeza, pois as criangcas estdo
vivenciando seus primeiros anos na escola de Ensino Fundamental, e a cada etapa
novos desafios e novas demandas sdo postas em um continuo processo de
exigéncias e apreensdo de novos conteldos em novos grupos sociais. Nesse
sentido, o grupo 1 ressaltou “[...] a gente se sente bem. Quando a gente estuda o
tempo passa voando. Quando a gente € crianca a gente tem medo, mas quando a
gente crescer ndo vai sentir mais sentir medo”. Quando indagados acerca das
possiveis causas de seus medos, as criancas foram genéricas, se esquivaram e nao
foram precisas, acrescentando “medo das coisas” (grupo 1). Optaram por nao
apresentar seus medos naquele momento, fato respeitado por ndés, tendo em vista
uma atitude hermenéutica e empatica na relacdo de horizontalidade na pesquisa
com a criancga.

Ao narrar, as criangas vivenciam sentimentos antagonicos, e falar sobre
seus conflitos oportuniza refletir e ressignificar as experiéncias. Desse modo,
relacionamos a tristeza, relatada por um dos grupos, a situagédo de brigas entre os

colegas, conforme é possivel perceber na seguinte narrativa: “A gente se sente bem.
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Brinca, estuda, 18, escreve. E muito bom. Mas também se sente mal, mal, mal, muito
mal. Triste, porque tem menino que bate, morde, empurra” (Grupo 5).

A presenca de brigas, de violéncia na escola, de falta de respeito, de
conflitos entre os colegas é uma situacdo que desencadeia mal-estar entre as
criancas. Ao serem indagadas sobre como resolver a situagédo, as criancas fazem
referéncia aos adultos, pois, sendo figuras de autoridade, no imaginario infantil, eles
sdo dotados de poder para mediar o conflito, resolver o problema e tornar a
convivéncia mais harmonica.

A BNCC apresenta dez competéncias basicas a serem construidas pelos
alunos ao longo da Educacdo Basica. Entre as dez, trés estdo relacionadas a
formacdo humana em relacdo ao conhecimento de si no ambito das relacdes
interpessoais e intrapessoais, ao reconhecimento das proprias emocdes e das
emocdes do outro, ao respeito a diferenca, a cooperacgéo e a solidariedade.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocfes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, aresolucédo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 10, grifos nossos).

Reconhecer suas emocBes e as emocgdes dos colegas € uma acéo
metacognitiva de reflexividade critica que envolve a capacidade de sair de sua
posicao existencial e experimentar olhar a realidade a partir do ponto de vista do
outro, de forma empatica.

Logo, as criancas reconhecem sua tristeza e a causa desse sentimento,
porém ainda é preciso caminhar no desenvolvimento de experiéncias pedagogicas
de aprendizagem que favorecam a resiliéncia e a autonomia para o empoderamento
dos pares como agentes capazes de resolver os conflitos no ambito das relacdes
interpsiquicas na escola.

As criangas se sentem bem na escola, o grupo 3, por exemplo, afirma que
ndo gostam de “carteira quebrada”. A escola bonita, bem cuidada, limpa é

referéncia de equidade, dignidade, cidadania. Frequéncia, que é um fator que
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repercute no desempenho das criangas e, portanto, na aquisi¢cdo da lingua escrita,
também esta relacionada ao fato que o ambiente é bonito, portanto, da vontade de

frequenta-lo.

6.4.1 Do que mais gosta e do que ndo gosta na escola

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. E
a fome que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. N&o confundir afeto com
beijinhos e carinhos. Afeto, do latim ‘affetare’, quer dizer ‘ir atrds’. E o
movimento da alma na busca do objeto de sua fome. E o Eros platdnico, a
fome que faz a alma voar em busca do fruto sonhado (ALVES, 2004, p. 20).

A compreensdo da nocdo de pertencimento e o entendimento acerca da
relacdo da crianca com a escola nos conduz a refletir sobre o0s aspectos
aparentemente simples, porém contraditoriamente complexos que envolvem a
afetividade da crianca em relacdo a escola. A afetividade evidencia a forma singular
da crianca de se reconhecer nesse espaco e tem relagdo direta com seu processo
de aprendizagem, como o fruto sonhado de que nos fala Rubem Alves em epigrafe.

Ao serem interpelados pela Fada da Curiosidade, os bonecos narraram que
h& uma identificacdo positiva das criancas em relacdo a escola e a aprendizagem.
Seus interesses e suas preferéncias estédo cingidos em: 1) Aprendizagem cerceada
pela brincadeira; 2) Aprendizagem interativa e contextualizada; 3) Desenho e
pintura; 4. Ser nota 10.

Todos os grupos afirmaram que gostam de aprender brincando, a exemplo
do que é narrado no grupo 2; a brincadeira é a estratégia preferencial da crianca
para aprender. Uma das multiplas possibilidades da brincadeira é favorecer o prazer,
a satisfacao, a felicidade. Brincar deixa as criancas felizes, embora, por outro lado,
nas brincadeiras com regras, algumas vezes elas percam e se sintam tristes. O
brincar possibilita o trabalho com experiéncias dificeis que a criangca precisara
enfrentar no cotidiano além dos muros da escola.

A gente gosta de aprender brincando, ndo gosta de meninos atrapalhando a
leitura. A gente gosta de ciéncias, planetas, coisas de outros lugares,

imagens, Histéria. A gente faz muita tarefa e no dia da prova fica muito
concentrado e de ganhar nota 10 é o que a gente gosta mesmo (Grupo 2).

A mediacédo e interacdo da professora com as criangas e a contextualizacao

do objeto a ser apreendido é um fator positivo na vinculagéo afetiva da crianga com
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0 conhecimento, uma vez que elas ressaltam: “A gente gosta de atividade que a Tia
|é uma palavra e a gente outra, a Tia faz brincadeiras, ja fizemos até suco de
cenoura. A gente gosta de matematica, portugués e ciéncias” (Grupo 4).

Narrar sobre os aspectos de que as criangcas ndo gostam na escola é
favorecer a reflexdo acerca de multiplas dimensdes pedagdgicas, estruturais,
curriculares e relacionais e as autoriza a emitir suas significacdes, avaliando as
propostas a elas direcionadas. Desse modo, a palavra da criangca tomada como
ponto de referéncia para a avaliacdo da escola € legitimada na pesquisa e revela
facetas metodoldgicas que perpassam as tendéncias metodoldgicas.

Embora néo seja intencdo da pesquisa esclarecer o método utilizado pela
escola no processo de alfabetizacdo das criancas, € possivel refletir sobre as
atividades heteroformativas e autoformativas que estdo imbuidas de uma
fundamentacao e perspectiva teérico-metodoldgica.

Nesse ponto de vista, algumas propostas nos pareceram carregadas de uma
marca pedagodgica tradicional e foram apontadas pelas criancas como fatores
negativos, ou seja, de que as criancas nao gostam: 1) Producao de textos longos; 2)
Cépias; e 3) Releituras. Para algumas criancas, embora desinteressantes, essas
atividades sd@o necessarias e devem ser feitas porque sédo determinadas pela
professora e pela prefeitura, como enfatizado pelos grupos 1 e 4.

A gente ndo gosta de fazer a tarefa, mas € o jeito [...] A gente ndo gosta de
producédo de texto porque demora demais [...] (Grupo 1).

A gente ndo gosta de copiar texto grande, mas € a Tia que manda e a
prefeitura, entdo a gente tem que fazer: Copiar, alfabeto, nimeros, contas
(Grupo 4).

Entre as atividades de escrita, a cépia e a producdo de texto se fazem
presentes nas praticas do eixo de escrita. As atividades de cépia se configuram
como mecanicas e cansativas. A palavra da crianca projetada no dialogo dos
fantoches deixa claro que ndo gostam de cépias.

E relevante ressaltar que a mecanica desse exercicio pode ser mudada e a
atividade é relevante, por outros aspectos, como o reconhecimento da autoria dos
textos. Como procedimento automatico, a copia cria uma cultura que néo explica a
relacdo entre texto e autor, o que leva o individuo a internalizar até a universidade a

insignificancia da autoria e a banalidade da copia.



208

Alguns alunos ndo gostam de producdo de texto, e outros ja apreciam a
producdo de texto. Essa diversidade de opinides é natural, tendo em vista que na
escola ha a reunido de subjetividades singulares, e as criangas sao marcadas pela
curiosidade e pluralidade de interesses, como € possivel identificar nos excertos de
narrativas dos grupos 3 e 4: “A gente ndo gosta de cadeira quebrada e reler da
muito trabalho. Lé 5 ou 6 vezes a gente perde o félego” (Grupo 3). J& 0 grupo 5
ressalta: “[...] Gostamos de fazer texto [...]” (Grupo 5).

Ao analisarmos a producao de texto como uma atividade de que algumas
criangas gostam e outras ndo gostam, € preciso considerar o contexto das
producdes quanto a aspectos como a tematica, o horario em que a producdo é
solicitada, os conhecimentos que as criancas tém acerca da tematica proposta, entre
outros fatores.

Além da escrita, a professora também explora a oralidade. Na ocasido de
observacdo de um periodo da aula das criancas, foi possivel perceber a exploracao
oral do texto estudado. A professora naquela tarde propunha:

[...] a releitura do texto para que as criancas pudessem responder as
guestdes que estavam escritas na lousa. A releitura é permanentemente
exercitada e um de seus intuitos é favorecer o desenvolvimento da
habilidade de identificacdo de informac¢8es implicitas e explicitas no texto, a
interpretacdo, o reconhecimento dos sentidos das palavras em
determinados contextos, assim como aspectos relacionados a pontuacéo e
sua funcionalidade, assim como a identificacdo e o reconhecimento do tipo
de texto e sua finalidade. Esses aspectos estdo postos como competéncias
e habilidades que precisam ser desenvolvidas pela crianca e séo avaliadas
na ‘prova externa’. Apds a releitura do texto, com vistas a identificacdo de
respostas para as perguntas apresentadas pela professora, as criancas

eram convidadas pela docente para responderem (marcar) o item certo da
guestdo na lousa (Diério reflexivo da pesquisa, 2018).

O desenho e a pintura, expressfées humanas artisticas que possibilitam
liberdade, ludicidade, criacéo, (re)criacdo e projecao, sao atividades que estdo entre
as preferidas das criancas. “Assim como no brinquedo, também no desenho o
significado surge, inicialmente, como um simbolismo de primeira ordem”
(VYGOTSKY, 2007, p. 133). No desenho, a crianga projeta o que conhece, acessa
suas memorias e registra aquilo que sabe sobre o objeto; o desenho é uma
expressao simbdlica. As criancas desenham, além de objetos, a fala.

O desenvolvimento da linguagem escrita na crianga se da “pelo

deslocamento do desenho de coisas para o desenho de palavras” (VYGOTSKY,



209

2007, p. 140). Desse modo, além de um ato de prazer, é uma atividade cognitiva
gue compde o desenvolvimento da escrita.

A crianca desenha e proteja a realidade com a seguranca de quem domina
essa expressao gréfica. Nos primeiros anos escolares, os desenhos fazem parte do
repertério dos interesses das criangas, mas na escola, com sua rotina de contetdos

previamente determinados, por vezes, ndo ha espaco na rotina para o desenho.

Além disso, é possivel que algumas criangas maiores afirmem ndo saberem
desenhar porque a elas foi apresentado um parametro para o desenho. As criancas
pesquisadas fazem parte do publico que manifesta interesse e sente prazer em
desenhar sobre assuntos que Ihe sdo particulares, entre eles, a escola, ndo tendo

apresentado qualquer objecdo em produzir narrativas escritas

6.5 O que aprendemos sobre o que as criancas aprendem na Escola Emilio

Sendim

Ao final de nossas longas andancas, chegamos finalmente ao lugar. E o
vemos entao pela primeira vez. Para isso caminhamos a vida inteira: para
chegar ao lugar de onde partimos. E, quando chegamos, € surpresa. E
como se nunca o tivéssemos visto. Agora, ao final de nossas andancas,
nossos olhos séo outros [...] (ALVES, 2001, p. 152).

O trabalho artesanal de investigacdo no ambito da pesquisa (auto)biografica
em Educacao envolve andancas interpretativas que nos conduzem ao constante
cuidado na busca pela elucidagdo das significagcbes das criangcas no permanente
esforco de triangulacdo de dados e articulagdo com os questionamentos que nos
mobilizam na pesquisa.

A atividade hermenéutica interpretativa é, metaforicamente, como um
caleidoscépio que une elementos que serdo “apreciados” sob diversos olhares a
partir de muitos pontos de vista. Em nossas andancas pela pesquisa, escolhemos
narrar a escola a partir do olhar da crianca e, uma vez olhando através delas, somos
outros e conhecemos a realidade complexa que € a vida na escola e a
aprendizagem para a vida. Dessa forma, neste capitulo assumimos o propdsito de
evidenciar as experiéncias que fazem parte da rotina pedagdgica em uma escola
com maior IDEB do Brasil a partir do ponto de vista da crianca.

O que é significativo para a crianca? E o que lhe toca, e o que toca é

acessado pelas vias sensitivas e internalizado na sempre prospectiva relacédo entre



210

sua bagagem cultural, seu aparato cognitivo e afetivo e a mediagédo social. Suas
internalizacdes se edificam no dialético movimento entre o objeto, a acdo e o objeto
com objetivo de aprendizagem.

As narrativas acerca do objeto a ser apreendido na escola tém estreita
relacdo com o que esté estabelecido nos documentos legais. Logo, a triangulacéo
dos dados nos conduziu ao entendimento da escola como ambiéncia equitativa e
efetiva de aprendizagem.

A EES é uma escola que busca a equidade na aprendizagem através de
acOes educativas que garantam: 1) a frequéncia do aluno, pois a assiduidade
oportuniza a sua formacdo; 2) a educacdo complementar e individualizada no
reforco escolar, na escola, quando oferece aulas no contraturno e no horario em que
as criancas estao regularmente matriculadas, e a retirada das criancas da sala de
aula favorece a atencédo individualizada a quem, em algum periodo do ano letivo,
necessita dessa estratégia “vital” para a compreensao de determinados conteldos
escolares; 3) o desenvolvimento de projetos pedagogicos interdisciplinares, ao longo
do ano, com vistas a efetivagdo da aprendizagem; 4) a participacdo da familia nas
atividades da escola.

Para as criancas, a funcdo da escola é ensinar a ler e a escrever, ensinar
Matematica, valores, habilidades e atitudes necessarias a (con)vivéncia em
sociedade e as exigéncias escolares, como fazer provas. O ensino esta
intrinsecamente relacionado a aprendizagem daquilo que é “exigido” como
competéncias basicas em avaliagfes externas.

As criancas também afirmam que a escola é um espaco para se tornar
inteligente. H& muito tempo, as criangcas escutam exortacdes, estratégias e historias
dos adultos para motivar as novas geracdes ao estudo. Uma das mais conhecidas é
forjada em torno do jargao: "se vocé néo estudar, vai virar burro!”. Nessa expressao,
esta embutido o conceito de razdo e de cultura, peculiar & concepcdo de escola
como local de acepcéo da racionalidade, ao distanciamento de uma condi¢cdo de
conhecimento ingénuo para a ascensao ao conhecimento cientifico.

Dada sua funcéo, precisariamos conhecer o projeto de escola que atinge
altos indices em avaliacdo externa e, desse modo, entendemos que um projeto de
escola de sucesso exige uma gestao que desenvolve estratégias administrativas e
pedagogicas com foco nas aquisicbes de conhecimento da crianga, no

acompanhamento e na avaliagdo da aprendizagem.
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As narrativas das criancas apontam para a centralidade do trabalho em dois
componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Matematica. As demais areas —
Historia, Geografia, Ciéncias e Ensino Religioso — movimentam-se em torno desses
dois que sdo denominados de componentes centrais de articulacdo do
conhecimento na alfabetizagao.

A sala de aula emerge na narrativa como um local familiar, arejado, atraente
e propicio a sua (con)vivéncia. Estar presente na sala de aula € investir tempo de
vida, é mobilizar-se, estar disposto a aprender no espaco palimpsesto.

A leitura de diversos tipos de textos com diferentes finalidades ecoa na
palavra externalizada na narrativa autobiogréafica, que revela uma aprendizagem de
leitura contextualizada na vivéncia da crianca, uma leitura compreendida em sua
inter-relacdo com sua funcédo social para além dos muros da escola e de seu uso na
resolucdo das questdes da prova ja tdo comum no cotidiano escolar que é
“‘carinhosamente” denominada, pelas criancas, de “externa’.

A Escola Emilio Sendim (EES) é uma escola com projeto de formacao
humana que transborda a dimensé&o cognitiva e perfaz um movimento que considera
0 aspecto socioafetivo do educando. Para Alarcéo (2011), as escolas eficazes séo
escolas reflexivas e conscientes de sua missdo para a construcédo individual e
coletiva de aprendizagens e estdo atentas a felicidade. Face a crescente
preocupacdo de pesquisadores e profissionais da area da saude, o bem-estar
psiquico da crianca ao aprender é um desafio posto as escolas na sociedade
hodierna.

O projeto politico-pedagdgico da escola ressalta essa énfase em sua
missdo, e as criancas narram que no ambiente escolar se sentem bem e felizes,
embora haja comportamento de desrespeito e de violéncia, por parte de algumas
criangas, e isso as deixe tristes. A tristeza tdo evitada pelos humanos ndo € um
sentimento unidimensional; ela traz em si a antitese de uma for¢ca que mobiliza o
individuo a conhecer aspectos antagénicos do si mesmo e, por negacao, buscar o
acesso de retorno ao prazer, ao bem-estar no complexo processo de aprender.

Nesse sentido, as narrativas mostram que, quando h& o investimento na
aprendizagem, quando as criangcas se sentem em condigcao de aprender, quando
sabem que a escola oferece o espago e as condi¢des para que elas se desenvolvam
intelectualmente, elas encontram o bem-estar na escola porque estdo incluidas no

processo de construcdo do saber e ndo se percebem marginalizadas, outrossim,
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pertencentes ao universo de pessoas que aprendem e s&o sujeitos ativos na
conjugacao do verbo aprender. As criancas decifram o mundo, leem, escrevem e
compreendem a escola, a histéria, a sua existéncia no mundo.

Na Escola Emilio Sendim, as criancas refletem e percebem que algumas
praticas sdo impostas e, mesmo se configurando como desagradaveis, como no
caso de copias de texto, elas sdo consideradas necessarias “porque a prefeitura
guem manda (sic)”. Nesse sentido, ressaltamos a necessidade de caminharmos no
sentido de uma garantia efetiva da escuta da crianca na construcdo do curriculo. As
criangas ndo gostam de copiar, porém a cépia, pratica escolar secular (como
identificado no capitulo 3), esta presente nas experiéncias de aprendizagem da
escrita na escola do século XXI e sera discutida no préximo capitulo de nossa

pesquisa.
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7 O QUE A CRIANCA ESCREVE NA ESCOLA E O QUE A ESCOLA
ESCREVE NA CRIANCA

A capacidade que as criancas tém de explicar suas
descobertas e formulacdes ja foi inUmeras vezes registrada e
citada por educadores e escritores que sabem escutar.

Regina Machado
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Pensar a escrita a partir do ponto de vista da crianca exige do pesquisador
saber escutar. Dialogar sobre a escrita € adentrar em uma dimensao metarreflexiva
gue envolve o entendimento da escrita como linguagem histdrica e cultural emergida
da necessidade humana de comunicar acOes, fatos e/ou ideias. A escrita
transformou os modos de o ser humano ser, comunicar-se e estar no mundo,
possibilitando a emancipacéo através do registro de sua existéncia.

Para os antigos egipcios, o deus Toth inventou a escrita e a presenteou a
humanidade. Os escribas, detentores desse saber, transmitiam-nos aos jovens que,
ao adquiri-lo, também detinham poder: o poder do conhecimento da escrita
pictografica do povo egipcio, para se comunicar através do registro. A escrita da
crianca também se inicia através da pictografia, ou seja, antes de ela aprender a
escrita alfabética convencional, ela faz desenhos, registra intuitivamente rabiscos
gue expressam sua experiéncia existencial, antes de sua entrada na escola.

As experiéncias de aprendizagem da escrita alfabética, pela crianca, no
contexto da escola atual, ttm como plano de fundo um processo historico de
transformacdo e evolucdo da comunicacdo humana que perpassa milénios até a
invengé&o do alfabeto.

Na perspectiva de entender a relacdo da crianga com a escrita,
especificamente de criancas de uma escola de alto IDEB, intentamos responder,
neste capitulo, a duas indagac¢des: Quais as significacdes atribuidas por criancas em
processo de alfabetizacdo ao seu percurso de construgdo da escrita no contexto de
uma escola com maior IDEB do Brasil? Que elementos sao identificados, pelas
criancas, como importantes para a aprendizagem da escrita? Dada a inquestionavel
relevancia da episteme da escrita para a humanidade, indagamo-nos sobre o
significado da apreensao e do dominio dessa tecnologia para as criancas.

Entender o significado da construcdo da escrita pela crianga exigiu uma
reflexdo contextual, sem intencdo de aprofundamento do dialogo do ponto de vista
historiografico, uma vez que sua mencao se fez necessaria para o estabelecimento
da relacdo entre a importancia histérica dessa tecnologia para o desenvolvimento da
humanidade e da relevancia da apreenséo desse “saber” pela crianca.

Dito isso, esclarecemos que o dialogo sobre a relacdo da crianca com a
aprendizagem da escrita a partir de suas narrativas orais e escritas esta organizado
em trés eixos, conforme estruturado do capitulo 6: “Ja sei escrever”; “Escrita na

”. o

escola”; “Funcao da escrita”.
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Inicialmente, refletimos sobre o eixo “J& sei escrever”, no qual as criancas
narram sobre o que sabem e identificam os mediadores de aprendizagem na
aquisicao dessa tecnologia. No eixo “Escrita na escola”, € tecido um mapeamento
das experiéncias pedagoégicas a partir do ponto de vista da criangca em relacédo a
escrita. No eixo “Funcdo da escrita”, refletimos sobre os usos e a funcionalidade

atribuidos a escrita pelas criancas.

7.1 J& sei escrever!

Escrever é hoje fazer-se o centro do processo da palavra, € efetuar a
escritura afetando-se a si préprio, € fazer coincidir a agéo e o afeto, € deixar
0 escritor, no interior da escritura, ndo a titulo de sujeito psicolégico, mas a
titulo de agente da acéo.

Roland Barthes?’

A construcao da escrita pela criangca € um processo complexo que envolve
aspectos como a cognicdo, a afetividade, a cultura e as politicas que permeiam o
fazer docente e os modos de aprender e ensinar na escola. Escrever é acédo, e uma
acao significada demanda uma consciéncia do ato. A pessoa deve estar imbuida no
processo, ou seja, para aprender a escrever, precisa sentir-se mobilizada, precisa
estar em inteireza cognitiva e afetiva, como alerta Barthes na epigrafe, ser “agente
da agao”.

A crianca utiliza todo seu corpo para aprender. Através das vias sensitivas,
ela internaliza o objeto do conhecimento mediante uma complexa gama de
estruturas sinapticas que abrange desde a dimensdo limbica até &reas corticais
gerais e especificas relacionadas a linguagem, como as areas de Broca e Wernick.
Nessa complexa inter-relacdo da aprendizagem da escrita, o fator biolégico atrela-se
a dimensao cultural, e nessa seara a escola, a familia e os aspectos pedagogicos e
didaticos relacionados a construcdo da escrita constituem uma rede de influéncias
na transposi¢do da condicdo de sujeito marginalizado ao agente letrado ativo na
cultura em que esté inserido.

[...] se apenas pararmos para pensar ha surpreendente rapidez com que
uma crianga aprende esta técnica extremamente complexa, que tem

milhares de anos de cultura por tras de si, ficara evidente que isto sé pode
acontecer porque durante os primeiros anos de seu desenvolvimento, antes

27 Roland Barthes (2004, p. 22).
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de atingir a idade escolar, a crianca ja aprendeu e assimilou um certo
ndmero de técnicas que prepara 0 caminho para a escrita, técnicas que a
capacitam e que tornam incomensuravelmente mais facil de aprender o
conceito e a técnica da escrita (LURIA, 2006, p. 143-144).

A crianca entra em contato com a escrita antes de seu acesso ao ambiente
de educacédo formal na escola, mesmo antes de ser alfabetizada, pois ela nasce
imersa na cultura letrada e tem contato com signos e constroi significados nas
situacgdes cotidianas de sua vida nos mais diversos ambientes de interacdo social.
Para Soares (2003), o letramento é a capacidade de entendimento e uso da
tecnologia da lingua escrita. Desse modo, as criangas aprendem sobre a escrita
dentro e fora da escola, no entanto, reconhecem a escola como o espaco “oficial”
onde aprenderam a escrever.

Ao serem questionadas pela Fada da Curiosidade sobre seus saberes em
relacdo a escrita, todas as criangas, dos cinco grupos pesquisados, responderam
gue sabem escrever. Esbocando sorriso, falaram coletivamente: “sim! A gente sabe
escrever (sic) A gente sabe escrever carta, bilhete, convite. E aprendemos na
escola” (Grupo 2). E reconhecem que a aprendizagem sobre a escrita se deu na
Escola Emilio Sendim. Dada a objetividade da resposta, a Fada acrescentou: “ —
Que escola? — Aqui, na escola Emilio Sendim (sic)”, responderam as criancas. A
escolarizagado € concebida “como constitutiva do conhecimento” (SMOLKA, 2012, p.
39), ou seja, do processo de aquisi¢ao da escrita.

Dando continuidade ao didlogo, a Fada continuou: “— E vocés gostam de
escrever?”. As criancas, com naturalidade que lhes parece propria da infancia,
emitiram respostas que transitaram entre atividades de que gostam e de que nédo
gostam, conforme ja apontado no capitulo anterior e a exemplo do excerto de
narrativa do grupo 3: “a gente gosta de escrever texto, palavra, frases, muitas
coisas, escrever com letra cursiva e textos diferentes sobre animais”.

Ja o grupo 4, nessa pergunta, pareceu evasivo, narrou atividades de leitura
e nao mencionou que gosta de escrever, afirmando que “A professora ensina
divertido, ela d& livros e a gente Ié e |é para os colegas”. A passagem “da livros”
descrita pelo grupo se refere aos livros de literatura infantil. Ou seja, as criangas
revelam que um dos géneros literarios que apreciam é a literatura, ao afirmarem
“‘ensina divertido [...] da livros e a gente Ié [...]”, as criancas deixam explicita sua
afeicdo pela arte literaria, o que nos conduz a inferir que as fadas estdo vivas, em

resposta ao poético e instigante titulo “Estdo mortas as Fadas?” de Marly Amarilha.
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O destaque dado pelas criangas aos livros literarios pode ser justificado no
fato de a linguagem literaria atrair pelo ludico e “toda atividade ludica implica
distanciamento do real, isto é, temporariamente, entra-se em outro universo [...]"
(AMARILHA, 1997, p. 51), que tem portal aberto para que a crianga transite entre o
real e o imaginario, entre a realidade e a fantasia.

O grupo 5, por sua vez, ressalta um exemplo do que aprende sobre a
escrita, sem deixar explicito se gosta: “Nossa professora ensina a escrever, um dia a
gente chegou na sala e ela ensinou sobre letras mailsculas e mindsculas”. A
professora aparece como mediadora de referéncia na construgdo dessa tecnologia,
e as outras criancas da turma emergem como colaboradoras, conforme mencionam
algumas criancas do grupo 1, “apendemos a ler na escola, com os professores e 0s
colegas” (Grupo 1), e pode ser constatado também na fala das criancas do grupo 2:

Outras vezes a gente ajuda os colegas que ainda ndo sabem, entdo a gente
ajuda. [...] A professora faz muitas perguntas para a gente responder. A

nossa professora faz muita coisa, brinca com a gente, mas também fala
sério quando estamos fazendo coisa errada (Grupo 2).

Ao mencionarem atitudes de intervencdo da professora diante do que
consideram comportamentos errados, ndo pareceram chateados e reconheceram
gue essa intervencdo é necessaria para uma possivel reflexdo acerca de suas
préprias atitudes.

As experiéncias com outras criancas que estdo em niveis diferentes de
aprendizagem potencializam, através da relacdo entre os pares, a mudanca de
estruturas cognitivas, 0 acesso a compreensdes estabelecidas a partir dos estimulos
entre os “iguais”, entre aqueles que ocupam o mesmo “lugar” de aprendiz, ainda que
com suas singularidades no processo de construcdo do conhecimento, como
ressaltado na fala do grupo 1: “A gente aprende a escrever na escola com 0s
professores e amigos”. As criancas revelam que a aprendizagem da escrita € social
e se da nas circunstancias de mediacdo com sujeitos e/ou objetos na zona de
desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal. Ela é a disténcia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um

adulto ou em colaboracdo com o0s companheiros mais capazes
(VIGOSTSKY, 2007, p. 97).
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A comunicacdo entre os pares no processo de aprendizagem é fator
preponderante para a identificacdo de similaridades, de conflitos cognitivos
semelhantes, de anseios e dificuldades que podem ser superadas com o apoio do
colega quando as criangas se sentem acolhidas e incluidas e n&do sao
marginalizadas no processo de aprendizagem em uma escola que é identificada, por
elas, como espaco de aprendizagem que se da na mediacdo entre os docentes e 0s
colegas.

A compreensdo de uma formagao humana integral que cuida da criangca em
suas multiplas dimensbes e esta atenta ao estabelecimento de atitudes que
valorizam a colaboracdo entre as pessoas no processo de aprendizagem € notoria
na narrativa dos pequenos. Ao ressaltarem que ajudam uns aos outros, evidenciam
um aspecto curricular que transpde a aprendizagem da escrita para a aprendizagem

colaborativa da escrita pela crianga.

7.2 A escrita na escola

O didlogo sobre as experiéncias de escrita a partir do ponto de vista da
criangca € uma via de acesso a reflexdo sobre a relacdo entre as atividades
propostas na escola e a funcdo dessas atividades para a aquisicdo dessa tecnologia
pelas criangas.

A escola é para a crianca o0 espaco privilegiado de construcdo da escrita, e
sabendo que as criancas do 22 ano da Escola Emilio Sendim sabem escrever,
conduzimos nosso dialogo sobre as experiéncias pedagdgicas que perpassam essa
elaboragdo. A “experiéncia e o saber que dela deriva sdo 0 que nos permite
apropriar-nos de nossa prépria vida” (LARROSSA, 2002, p. 27). O saber da
experiéncia com a escrita, adquirido ao longo da vida da crianga, modifica-a em sua
multiplicidade de aspectos quando ela acessa o sistema de signos padronizados.

As narrativas orais e escritas das criangas nos autorizam a afirmar que a
construcdo da escrita € uma experiéncia emancipatoria que marca a aquisicao de
uma linguagem constituida por um sistema simbodlico por meio do qual é possivel
registrar o pensamento, entender as informacdes e se comunicar.

A aprendizagem da escrita € uma experiéncia formadora. De acordo com
Josso (2010), uma experiéncia formadora esta fundada em aprendizagens ou

conhecimentos agrupados em quatro categorias: 1) Aprendizagens existenciais, ou
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seja, a crianca como ser dotado de conhecimento sobre si e sobre a condi¢éo de
sujeito alfabetizando; 2) Aprendizagens instrumentais que reinem 0s saberes sobre
0s procedimentos e processos envolvidos na escrita; 3) Aprendizagens relacionais
gue possibilitam a crianca a reflexdo sobre si em inter-relagdo com outro no
processo de construcdo da escrita; 4) Aprendizagens reflexivas que sdao mediadas
no exercicio de pensar sobre seus conhecimentos biograficos a partir de seu
itinerario do processo educativo de aprendizagem da escrita.

A aquisicdo da escrita ndo € um processo natural e precisa ser ensinado,
exercitado, compreendido pela crianga, que nos mostra em sua narrativa que essa
tecnologia linguistica precisa ser descoberta através de constantes e diversas
atividades. “A escrita pode ser definida como uma fungdo que se realiza,
culturalmente, por mediagao” (LURIA, 2006, p. 144). Para que essa compreensao
seja elaborada pela crianca, € preciso que o ensino as mobilize em processos
reflexivos sobre a lingua escrita e sua articulacdo com a vida em seus diversos
campos de atuacao.

As atividades pedagodgicas narradas pelas criangas se concentram em torno
de trés dimensbes: 1) Producdo de texto; 2) Caligrafia; e 3) Atividades para as
provas.

Ao ser indagado pela Fada, o grupo 1 ressalta a presenca de atividades
constantes de producdo textual, copias e escrita livre, denominada de “escrevendo
do seu jeito”, atividade escrita que exige atencdo, memoria auditiva e oralidade.

Producao de texto, fabulas, narrativas, cépias do caderno de leitura. A gente
cbpia e as vezes escreve do nosso jeito. O que a gente mais escreve é

producéo de texto. [...] ‘Texto ouvido’ que é quando ela Ié e a gente coloca
respostas sobre o texto, responde na lousa e a gente faz no caderno.

O grupo 1 ainda acrescenta e esclarece seu entendimento sobre o processo
de desenvolvimento néo linear na aquisicdo da escrita e sua interface com a leitura.
As criancas atestam que a escrita € uma tecnologia que dé suporte a aquisicdo de
outros conhecimentos.

A gente escreve para aprender. Para aprender a escrever, primeiro a gente

aprende a ler e s6 depois aprende a escrever, assim aprende com mais
facilidade as outras coisas (Grupo 1).

As criangcas enfatizam que, embora relacionados, ler e escrever sao

processos diferentes. Ricoeur (1990) ressalta que a escrita € a manifestacdo do
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discurso, a expressdao do pensamento sem o intermédio da linguagem falada. A
escrita ganha autonomia e se liberta da relagéo face a face.
O discurso escrito suscita para si um publico que, virtualmente, se estende
a todo aquele que sabe ler. A escrita encontra, aqui, seu mais notavel efeito:
a libertagdo da coisa escrita relativamente a condicao dialogal do discurso.

O resultado é que a relagdo entre escrever e ler ndo é mais um caso
particular da relag&o entre falar e ouvir (RICOEUR, 1990, p. 53).

Leitura e escrita sdo habilidades aprendidas socialmente, sdo processos
diferentes e conclamam préticas de ensino diferenciado. De uma perspectiva
individual, ler é uma atividade que exige conhecimentos linguisticos, psicoldgicos e
socioculturais. “Escrever € um processo de relacionamento entre unidades sonoras
e simbolos escritos, e € também um processo de expressdao de ideias e de
organizacdo do pensamento sob forma escrita® (SOARES, 2015, p. 32). Face a
essas consideragfes, a aquisicdo das habilidades e os conhecimentos que
envolvem a leitura e a escrita acontecem em um processo longitudinal nas
experiéncias de contato das criancas com diversa gama de géneros escritos e
suportes de texto que se apresentam na sociedade.

A leitura, como fenémeno social e emancipatorio, exige que sua
aprendizagem perpasse o0 gozo. Para falar sobre o prazer em ler, Barthes (2004, p.
39) faz uma analogia do prazer com a aventura e ressalta que a aventura da leitura
estd interlagada a escrita ao ponto que “a leitura é condutora do desejo de escrever”.
Diante disso, é pujante a necessidade de refletirmos sobre a leitura como abertura
ao gozo da escrita, uma vez que ao usar a figura de linguagem “1.000 linhas” para
se referirem ao tamanho dos textos, associam a leitura a insatisfacdo, conforme as
narrativas do grupo 2, que inicia sua narrativa dizendo que a professora € ruim
porque solicita leitura de textos grandes. O grupo 2 fez uso de figura de linguagem
para enfatizar a dimensao de sua percepcédo em relagdo ao tamanho do texto que
deve ler e depois produzir texto escrito.

As vezes a Tia € ma, manda texto de 1.000 linhas para ler em dois minutos,

gente faz producdo de texto sozinho sem ninguém ajudando. [...] Nés
produzimos, paragrafos, versos (Grupo 2).

Essa narrativa oral do grupo 2 emerge na conjuntura de elementos nao
verbais, como a fisionomia, a postura corporal, o tom e o ritmo da voz, que se
alternam em (des)gosto pela leitura de textos grandes e pela alegria em ja saber

escrever, conforme informacgdes do diario de campo da pesquisa ao registrar que “ao
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narrar que sabem escrever textos sozinhos, as criangas, sorriram, ergueram 0S
ombros e falaram silabando compassadamente dando énfase a informacéo, o que
indica motivo de necessidade de comunicar suas experiéncias” (Diario reflexivo de
campo, dezembro de 2018).

A percepcao das criangcas em relacdo a producao textual é heterogénea e
ambigua. Para algumas ndo emerge como preferida em seu repertério de
interesses, pois sao, segundo elas, atividades demoradas que provocam cansaco,
como identificado no capitulo 7, no eixo “Do que mais gosta e do que ndo gosta na
escola”, porém, reconhecer-se como capazes de escrever sozinhas € motivo de
orgulho para as criancas.

De acordo com o documento curricular da rede municipal de ensino de
Sobral, a producao textual € um subeixo, do eixo de escrita que prevé:

[...] atividades de producdo de textos de autoria, com caracteristicas e
elementos cada vez mais complexos e variados entre si. Os alunos devem
desenvolver a disciplina e o gosto para escrever longamente, com
ortografia e pontuacdo corretas, que permitam aos seus leitores boa

compreensao dos textos produzidos [...] (SEDUC/Saobral, 2016, p. 23, grifos
NOSS0S).

A fala da crianca confirma aspectos identificados no documento e que para
nds podem ser considerados questionaveis. Por exemplo, na descri¢do geral do eixo
de escrita, ha referéncia ao desenvolvimento do “gosto para escrever longamente”,
ndo deixando claro se sdo textos longos ou se a mencado é feita a producdo da
escrita em periodo longitudinal, ao longo da vida do educando, embora nossa
tendéncia interpretativa pelo contexto de imersdao do termo nos conduza ao
entendimento de producao de textos longos.

Embora compreendamos que a descricdo no documento envolva todos os
anos do Ensino Fundamental, vislumbrando o carater progressivo das aquisi¢cdes do
aluno, o termo em destaque na citacdo se configura desnecessario e passivel de
interpreta¢des duvidosas.

O documento esclarece que no subeixo de producéo textual as habilidades
para o 22 ano sao: “Planejar a escrita de acordo com a situagdo de comunicacéo, a)
identificando o contexto; b) selecionando o tema; c) escolhendo os interlocutores; d)
definindo a linguagem; e) organizando a estrutura” (SEDUC/Sobral, 2016, p. 83).

Atrelar a linguagem escrita e sua aprendizagem ao ato criativo é superar a

perspectiva de construgdo da escrita pelo viés de préticas pedagogicas que
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privilegiam a copia e exercicios “mecanicos”, o treino de aspectos voltados a forma
das letras e a caligrafia, presente ao longo da historia da escrita conforme visto no
capitulo 3 e que divide espaco da rotina com outras atividades na sala de aula de 22
ano da Escola Emilio Sendim, conforme fica evidente na narrativa do grupo 4:
A gente faz caligrafia, Lyceum, gramatica, as vezes a gente faz o0 nome da
Escola, faz frases. No fim de semana a gente tem que fazer logo para

aproveitar o fim de semana. A gente ndo pode esquecer o livro [...]
(Grupo 4).

A narrativa do grupo 4 sinaliza o uso da caligrafia em meio a outras
propostas de atividade escrita. Caligrafia, que vem do grego “kalli” — beleza +
“‘graphé&” — escrita, € um tipo de arte da “escrita bela”, uma definigdo contemporanea
da pratica caligrafica seria a arte de dar forma aos sinais graficos de modo
harmonioso. O uso da caligrafia, citado pelas criancas do grupo 4, desvela praticas
pedagdgicas no ambito do aspecto grafomotor da escrita.

As criangas, quando iniciam o 22 ano do Ensino Fundamental, j& se
apropriaram de nog¢des basilares sobre o sistema de escrita e sabem que ha formas
variadas de grafar uma letra: letra bastéo, letra cursiva, mailscula, minuscula, e
nesse periodo escolar é exigido que compreendam e sejam capazes de distingui-las
e registrar os diversos tipos de letra.

O uso da caligrafia é caracterizado pelo treino do movimento das letras, ou
seja, o0 vai e volta, porém, se a crianca néo faz a relacdo fonema-grafema, ela
executara o ato motor sem estabelecer essa relacdo, o que dificultara o processo da
lecto-escrita.

Muitos recursos pedagdgicos podem ser utilizados no processo de
compreensao da forma das letras e a caligrafia, per se, € mecéanica, cansativa e
desinteressante, podendo atrapalhar o desenvolvimento da escrita, pois a crianca
pode associar a escrita a esse exercicio cansativo.

De acordo com a narrativa das criancas, as producdes textuais sao intensas,
conforme é possivel perceber no exemplo do excerto de narrativa do grupo 4: “O
gue a gente mais escreve é texto. Muitos textos” (Grupo 4). O documento referencial
ressalta que as criancas devem redigir diferentes tipos de textos, enfatizando texto
narrativo e injuntivo/prescritivo, com a habilidade para revisa-lo e edita-lo. “A
producdo de escritos permite a crianca aceder ao modo de funcionamento do texto
escrito e aprender sua estrutura” (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 112).
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Acrescentando o mapeamento das experiéncias de escrita, narradas pelas
criancas, o grupo 5 relata atividades como “ditado de palavras, frases e de texto [...]
ela manda a gente escrever palavras, circular silabas, final, inicial e medial” (Grupo
5). A partir das narrativas, inferimos que o eixo de escrita é fundido no principio do
aprender fazendo, em que a criangca tem papel ativo em seu processo de
aprendizagem. Na producdo escrita, as criancas realizam andlise estrutural e
fonologica das palavras, identificando o que estdo escrevendo e como estédo
escrevendo, conforme fica evidente na observacéo registrada no diario reflexivo da
pesquisa.

Ao escreverem a carta para a Fada da curiosidade, foi possivel perceber
gue algumas criancas se defrontam com conflitos sobre a forma
ortograficamente correta de grafar as palavras, como por exemplo: o caso
de uma crianca que me pergunta se a palavra faca é escrito com ss, ou com
¢. Ou caso de outra crianca que pergunta se na grafia da palavra para

‘vocé’, o acento é circunflexo, ou ainda outra crianga que indagada: - Tia,
vez é com z, né?”. (Diario reflexivo de campo, dezembro de 2018).

As criangas constroem hipoteses sobre o sistema de escrita, isso ndo é
nenhuma novidade, e, como € possivel perceber, na reflexdo acima, algumas
criangcas expressam suas ideias revelando uma possivel compreensdo de que a
escrita ortografica representa um nivel mais abstrato de organizag&o sonora.

Tudo em ortografia é fruto de um acordo social, isto €, tudo foi arbitrado,
mesmo quando existem regras que justificam por que em determinados
casos temos que usar uma letra e ndo outra. Assim como ndo se se espera
que um individuo descubra sozinho as leis do transito — outro tipo de

convencao social —, ndo ha por que esperar que nossos alunos descubram
sozinhos a escrita correta das palavras (MORAIS, 2010, p.31).

E, ao longo das interacdes sociais e do contato com a escrita, a crianga “[...]
ao longo de seu processo de aprendizado da escrita, se move de um sistema de
representagao calcado na fala para um sistema de representagao calcado na lingua”
(OLIVEIRA, 2005, p. 39).

Voltemos nossa reflexdo para a questdo do texto, producdo recorrente, de
acordo com as narrativas das criangcas. Do ponto de vista conceitual, o texto € um
fendbmeno sociodiscursivo, vinculado as condi¢cdes concretas da vida, conforme ja
enfatizado por Bakhtin (2006), e que pode se apresentar em uma palavra, frase ou
narrativas de géneros variados do discurso, conforme a sua ligagdo com uma
situacdo social de interacdo. Porém, para algumas criancas participantes da

pesquisa, as producdes textuais s&o caracterizadas por constru¢cées mais extensas,
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conforme ficou evidente na narrativa do grupo 1 no capitulo 7: “A gente néo gosta de
producao de texto porque demora demais [...] (Grupo 1).

As narrativas também contemplam o aspecto pragmatico e psicomotor do
ato de escrever, a determinacdo e a persisténcia que a crianca deve ter ou adquirir
durante a aprendizagem dessa tecnologia, como salientado em excertos de
narrativas dos grupos 3 e 4: “Escrever € muito facil, € s6 pegar o lapis e escrever,
mas nas primeiras tentativas a gente erra, mas depois acerta, é so ter coragem e ir
seguindo” (Grupo 3); “Para aprender a escrever € s6 pegar o lapis e soletrar as
palavras” (Grupo 4).

Embora ressaltem que € muito facil escrever, alertam que a aprendizagem
da escrita € complexa, envolve tentativas e erros em meio a acertos. Nesse
meandro, € preciso desenvolver autoconfianga, acreditar em si mesmo para seguir
em frente no processo de aquisi¢cdo da lingua escrita.

A Fada da Curiosidade ndo sabia escrever e, portanto, perguntou as
criancas se elas poderiam escrever algo que pudesse ajuda-la nesse processo. As
criancas foram solidarias e escreveram mensagens para a Fada através do
dispositivo autobiografico escrito, que favoreceu a reflexividade narrativa sobre o seu
processo de aprendizagem e nos conduziu a elencar o que denominamos de
elementos que influenciam o desenvolvimento da escrita pela crianca.

E possivel perceber, nos exemplos das narrativas de algumas criancas, que
sua palavra é marcada por conselhos elaborados a partir do saber da experiéncia de
guem vivenciou e vivencia essa aprendizagem e se coloca na posicéo de orientador,
de mediador do processo de aprendizagem da Fada.

A crianca do grupo 5, cuja narrativa apresentamos a seguir, acessa
estruturas mnemaonicas a partir de sua experiéncia e descreve processos basilares
para a aprendizagem da escrita, ressaltando que para escrever € necessario o
dominio do cdodigo alfabético e que essa apreensdo se da de forma continua: “ai
todo dia vocé faz o alfabeto e ai vocé aprende a escrever na escola (sic)”.

Os fatores que se apresentaram como importantes para a aprendizagem da
escrita foram organizados no quadro 8. Sabemos que h& diversas facetas que
envolvem a aprendizagem inicial da lingua escrita e, sem pretendermos alargar as
reflexdes acerca dos fatores e competéncias que dela demandam, centramos Nosso

olhar para os elementos identificados pelas criancas.
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Quadro 8 — Elementos envolvidos no desenvolvimento da escrita

Cinestesia Funcdes Habilidades Dominio do codigo
da escrita cognitivas socioemocionais alfabético
Praxia Atencao autoestima a A escrita como
motora Imaginagéo autoconfianca e a sistema de
interacéo com o representacéo
outro

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao olhar para a narrativa escrita, centramos a atencdo na compreensao do
significado da aprendizagem da linguagem escrita e dos aspectos enfatizados na
palavra da crianga, sem nos centrarmos em avaliacdo de aspectos ortograficos e
gramaticais do texto ou aspectos da psicogénese da escrita, pois com esse intento
encontramos diversas pesquisas no Brasil e fora do pais, a exemplo das
contribuicdes de Ferreiro (1999), que influenciaram e influenciam o fazer pedagdégico
de professores(as) alfabetizadores(as) ao ressaltarem que uma criangca, mesmo
antes de entrar na escola, ja costuma rabiscar, conforme suas oportunidades: se no
meio rural, rabiscam o chéo utilizando varetas; se no meio urbano, utilizam batom,
pedacos de giz, pincéis, carvao, lapis etc. Essas primeiras produgfes escritas ndo
haviam sido adequadamente consideradas até que Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1999) criaram diferentes situacdes que vao desde a escrita do nome a construcao
de frases. Mediante sua exploracéo, Ferreiro (1986) constatou a existéncia de niveis
sucessivos de evolugdo da escrita. Feito esse esclarecimento, a seguir,
apresentamos exemplos de narrativas das criangcas que expressam as ideias
organizadas no quadro 8.

Partindo da aprendizagem das letras do alfabeto, para a producéo de textos,
as criancas destacam que é possivel escrever sobre varios assuntos de acordo com
o tema proposto pela professora e que, concomitante a expressdo escrita, ha o
estimulo ao desenvolvimento da oralidade, como é possivel identificar na passagem
“é sO a Tia escrever o assunto do texto e n6s vamos fazer uma apresentacao, a
apresentacao termina as 2:50” (a crianca escreve 2:50 se referindo a 14:50, ou seja,
antes do recreio).

O excerto de narrativa revela detalhes do fazer pedagogico e da rotina
guando a crianca registra particularidades como o tempo de duracéo da atividade na

rotina de um dia de aula.
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Figura 28 — Conselhos para a Fada: dominio do cédigo alfabético
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Fonte: Arquivo da pesquisa. Narrativa de crian¢a do grupo 5.

Com énfase em dimensdes psiquicas superiores, as criangas internalizam a
leitura e a escrita, inicialmente, no nivel interpsicolégico, isto €, nas interacdes com
as pessoas alfabetizadas e outras criangas com as quais convivem e posteriormente
nas elaboragdes intrapsiquicas.

Cotidianamente “convocadas” a escrever, as criangcas se apropriam do
sistema de escrita alfabética, reelaborando e resolvendo conflitos cognitivos no
processo de aquisi¢cdo do sistema notacional da escrita, na escola e fora dela.

Também é possivel perceber que ha uma estreita relacao entre a escrita, a
atencdo, a imaginacdo e a participacdo em situagfes didaticas que favorecam a
mediacdo dessa aprendizagem na relacdo com a professora. Ou seja, como enfatiza
Morais (2012), a escrita como sistema notacional, envolve um complexo trabalho

que exige a “internalizagao de regras e convengdes do alfabeto.
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Figura 29 — Conselhos para a Fada aprender a escrever: participacdo e dominio

do cdédigo alfabético
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Fonte: Arquivo da pesquisa. Narrativa de crian¢a do grupo 4.

Conforme é possivel identificar na narrativa acima, a aprendizagem da escrita
exige a manutencdo da atencdo para a apreensdo de informacOes do sistema
notacional que, “assimiladas”, dividem importancia com a criatividade e até cedem
espaco para esta, pois, tendo se apropriado de normas do padrdo da escrita
alfabética, a crianca mantera o foco em aspectos de planejamento, coesédo e

coeréncia de suas ideias na narrativa.

Figura 30 — Conselhos para a Fada aprender a escrever: autoconfianca e
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Fonte: Arquivo da pesquisa. Narrativa de crianca do grupo 3.

Conforme é possivel perceber nas figuras 28 e 29, as narrativas das
criangas apontam para a complexa interface entre cognicdo e afetividade,
ressaltando ainda aspectos como a autoestima, a autoconfianga e interagcédo social,

ou seja, participacdo. Ao afirmar “na primeira tentativa vocé nao vai conseguir’, a
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crianca alerta a Fada para os desafios enfrentados no percurso de apropriacéo do
sistema de escrita, antecipando habilidades socioemocionais que estdo presentes
nessa aprendizagem.

O discurso acerca das habilidades socioemocionais tem ganhado
notoriedade no pais com a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017). No entanto, a filosofia de Baruch Spinoza — também chamado de
Espinosa ou Spinoza — (1632-1677), no século XVII, ja discutia a relacédo entre razao
e emocao. Para ele, o pensamento € inseparavel da experiéncia afetiva, ou seja, a
razdo ndo escapa a influéncia das emocdes.

Na teoria dos afetos, elaborada por Spinoza (2009) na terceira parte
da Etica, o autor enfatiza que o afeto possui a0 mesmo tempo uma realidade fisica e
uma realidade psicolégica, ou seja, uma dimenséao corporal e uma dimensdo mental.
O afeto engloba ao mesmo tempo o corpo e a ideia, conforme nos revela a definicao
Il da parte Ill da Etica, a qual define os afetos como aquelas “afeccdes do corpo
pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada,
e, a0 mesmo tempo, as ideias dessas afec¢cdes” (SPINOZA, 2009, p. 98).

Nessa perspectiva de superacdo da dicotomia mente/corpo, razao/emocao,
encontramos, no século XX, os estudos sobre a Psicologia do desenvolvimento
humano a partir de Wallon (1968). De origem orgéanica, as emoc¢des séo, de acordo
com Wallon (1968), a exteriorizacdo da afetividade e permitem a sociabilidade das
criangas, que, paulatinamente, no meio em que sao educadas, adquirem a
capacidade de tornar a emocéo silenciosa. Entdo, poderiamos dizer que a dimenséo
afetiva, embora inata, € aperfeicoada ao longo da vida, no processo de interacdo do
individuo com o meio?

As influéncias afetivas que circundam a crianga desde a mais tenra idade
tém relagdo com a sua evolugdo psiquica. A crianga, inicialmente, revela suas
paixdes e, ao adquirir a capacidade de distinguir seu ego do outro, adquire a
capacidade de autocontrole, de lidar com as emocgdes, ou seja, “0 meio prové a
nossa actividade (sic) de instrumentos e técnicas” (WALLON, 1968, p. 54). As
emocdes constituem um “sistema de atitudes que correspondem, cada uma, a uma
determinada espécie de situacao [...]” (WALLON, 1968, p. 148), dando tom ao real e
tendo estreita relacdo com a constituicdo da personalidade de cada individuo.
Aprender a escrever envolve razao e emocao. Essa afirmacéo parece 6bvia, mas se

torna ainda mais relevante quando € assinalada pelos sujeitos para quem as
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politicas publicas de alfabetizacdo sdo direcionadas, em meio ao cenério de
implicacdes da atual politica nacional de alfabetizacdo nas praticas docentes e nas
implicacdes de possiveis estagnacdes em relacdo a essa articulagcédo, considerando
a breve andlise contextual feita no capitulo 3 de nosso trabalho.

Outro enfoque apresentado pelas criangas esté relacionado a funcéo superior

da atencao, conforme é possivel identificar no excerto de narrativa do grupo 1.

Figura 31 — Conselhos para a Fada aprender a escrever: atengcao

Fonte: Arquivo da pesquisa. Narrativa de crianca do grupo 1.

A aprendizagem da escrita tem estreita relagdo com a leitura e exige a
participacdo nas aulas, portanto, € preciso frequentar a escola, “prestar atencdo” e
participar das atividades pedagdgicas propostas pela professora, conforme
ressaltado por uma crianca do grupo 1 que também notabiliza a importancia da
escrita para o futuro profissional.

Outro elemento apontado pelas criancas é que escrever € criar. Assim,
“alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua palavra, criadora
de cultura”. (FREIRE, 2016, p. 25). Como identificado nos exemplos de narrativas de
criancas do grupo 2 ao enfatizarem que escrever exige sobrepor-se as questdes de
praxia motora e pensar reflexivamente utilizando a imaginacgéo e a criatividade.

Seus conhecimentos biogréficos sobre a escrita, construidos na mediacéo
social, sdo parametros de referéncia para a aprendizagem. A narrativa de uma

crianca do grupo 2 reafirma a necessidade de dominio da cinestesia da escrita, ou
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seja, o dominio do movimento para grafar e letra que pressupde a memorizacéo das
formas de cada letra, portanto, a Fada é orientada a usar instrumentos como o lapis
e 0 papel e, de posse desses materiais, € instruida a usar a imaginacao, quer dizer,
para a construgdo da narrativa do texto, de acordo com cada situacdo, ha a
exigéncia da funcdo psiquica humana ou faculdade mental que possibilita ao ser
humano criar algo. Assim como a imaginacdo, é necessaria muita calma e atencao

para registrar tais ideias.

Figura 32 — Conselhos para a Fada aprender: imaginagao e atencéo
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Fonte: Arquivo da pesquisa. Narrativa de crian¢a do grupo 2.

Ao usar a expressao “muita calma”, a crianca alerta a Fada para o uso de
outras fungdes executivas, como o planejamento para o fluxo e a organizacdo das
ideias que antecedem o registro escrito. “Muita calma” também pode significar o
controle emocional para evitar o erro, tendo em vista que “calma e atencdo” sao
expressdes usadas constantemente, pelas professoras, em situacdes relacionadas a

avaliacao.
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Figura 33 — Conselhos para a Fada aprender: criatividade
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Fonte: Arquivo da pesquisa. Narrativa de crian¢a do grupo 2

Além da capacidade reprodutiva, h4 no comportamento humano outro
género de atividade que Vygotsky (2009, p. 13) denomina de combinatéria e
criadora, que sdo todas as atividades humanas que tém “como resultado a criagcéao
de novas imagens ou acoes, e ndo a reproducao de impressdes ou acdes anteriores
da sua experiéncia”. Nessa perspectiva, ao escrever as criangcas estruturam e
externam suas experiéncias na escola e a experiéncia de vida e de formacédo é
registrada na forma de uma escrita criativa.

Carlos Drummond de Andrade (1996, p. 26) ja havia assinalado a
criatividade como elemento da construgcdo de um escritor em seu conto “A

incapacidade de ser verdadeiro” ao narrar que:
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Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa dizendo que vira no
campo dois dragdes da independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas.

A mae botou-o de castigo, mas na semana seguinte ele veio contando que
caira no patio da escola um pedaco de lua, todo cheio de buraquinhos, feito
gueijo, e ele provou e tinha gosto de queijo. Desta vez Paulo ndo sé ficou
sem sobremesa como foi proibido de jogar futebol durante quinze dias.
Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da Terra
passaram pela chacara de Sia Elpidia e queriam formar um tapete voador
para transporta-lo ao sétimo céu, a méae decidiu leva-lo ao médico. Apos o
exame, o Dr. Epaminondas abanou a cabeca:

— Nao ha nada a fazer, Dona Col6. Esse menino é mesmo um caso de
poesia.

A apropriacdo da escrita € uma atividade critico-reflexiva que exige a
necessidade de ampliacdo de experiéncias pedagogicas que oportunizem o
pensamento, a livre expressao das ideias e as reelaboragdes cognitivas com base
nas recordacdes que possibilitam a construcdo de novos significados sobre as
experiéncias e sobre a escrita, seja ha poesia, nos contos, nas crénicas ou nos
outros tipos de géneros textuais na cultura letrada. “Alfabetizar-se € aprender a ler
essa palavra escrita em que a cultura se diz e, dizendo-se criticamente, deixa de ser
repeticdo intemporal do que passou, para temporalizar-se, para conscientizar sua
temporalidade...” (FREIRE, 2016, p.25) ao escrever a crianga gera possibilidades de
expressdo do pensamento de modificacdo de ideias. E uma experiéncia de
libertacdo e de inscricdo no mundo.

A imaginacéo é base de toda atividade criadora e se manifesta em todos os
campos da vida cultural. “Tudo o que nos cerca e foi feito pela mé&o do homem, todo
0 mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é produto da
imaginacao e da criagdo humana que nela se baseia” (VYGOTSKY, 2009, p. 14).

Conforme afirma Vygotsky (2009, p. 23):

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou;
guanto mais elementos da realidade de que ela dispGe em sua experiéncia

— sendo as demais circunstancias as mesmas —, mais significativa e
produtiva seré a atividade de sua imaginacao.

Usar a imaginacdo para escrever implica combinar ideias no curso do
pensamento reflexivo com base em elementos da realidade, ou seja, da experiéncia
e reelabora-los para a construcdo da escrita criativa.

Saber escrever de forma inteligivel é tdo importante quanto saber falar,
porém esse processo transcende a escrita legivel desenhada a partir de um padréo
estético predeterminado e adentra a concepcdo da escrita como ato humano

emancipatorio e criativo. Obviamente é necessario que a crianca escreva de forma
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7

compreensivel, e essa habilidade é adquirida durante a pratica da escrita,
observando a letra dos outros colegas e a letra da professora, por exemplo.

E necessario se apropriar do padrdo que da forma a letra, mas € preciso
respeitar as diferencas singulares que marcam a escrita da crianca e estar atento a
sua funcionalidade, ou seja, aos contextos do uso social e das transformagdes pelas

guais a escrita passou ao longo da historia da humanidade e passa atualmente.

7.3 A funcao da escrita

Para que as criancas precisam aprender a escrever? Qual a funcdo da
escrita? Esses foram alguns dos questionamentos que desencadearam as narrativas
das criancas sobre a reflexdo acerca da funcionalidade da escrita. Ricoeur (1990),
ao se indagar sobre o que acontece com a passagem do discurso ao texto,
assevera:

A primeira vista, a escrita parece introduzir apenas um fator puramente
exterior e material: a fixacdo, que coloca o evento do discurso ao abrigo da
destruicdo. [...] a escrita torna o texto autbnomo relativamente a intencao do
autor. O que o texto significa, ndo coincide mais com aquilo que o autor quis

dizer. Significacdo verbal, vale dizer, textual, e significacdo mental, ou seja,
psicol6gica, sdo doravante destinos diferentes (RICOEUR, 1990, p. 53).

Escrever € antagonicamente prender e libertar. Prender a ideia em forma de
registro e libertar a ideia, que, registrada, pode ser perpetuada em diferentes
culturas e contextos a partir da leitura. O ato criativo e significativo da escrita
pressupde o entendimento acerca de sua funcgéo, pois todo registro traz em si uma
finalidade.

De acordo com os grupos 1, 2, 3 e 5, uma das fun¢cBes da escrita esta
vinculada a inteligéncia, conforme é possivel vislumbrar em suas falas:

A gente deve aprender a escrever porque a escrita € muito importante para

a gente ser inteligente e quando crescer ter um trabalho e uma letra muito
bonita. A escrita é importante para sermos inteligentes (Grupo 1).

A escrita € muito importante para a gente ser inteligente (Grupo 2).

Escrever € muito importante [...] Tem uma histéria que é do Pindquio, ele
ndo foi para a escola e virou burro. As crian¢cas precisam aprender a
escrever (Grupo 3).

As criangas precisam aprender a escrever para ficar mais inteligentes.
Para néo ficar burro. [...] Precisam aprender para ficarem famosas ou para
ser doutor. [...] As pessoas aprendem a escrever porque elas também
precisam aprender a ler (Grupo 5).
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A vinculac&o entre a escrita e a inteligéncia é feita pelas criancas através da
relacdo com a histoéria de Pindéquio. Produzido pelos estudios Disney no ano de
1940, baseado no livro italiano As aventuras de Pinoquio, de Carlos Collodi (1826-
1890), o livro se consagrou um classico universal que atravessa geracgoes.

Conforme Coelho (2000), a literatura infantil se constitui como género no
século XVII, quando a crianca passa a ser vista como um ser diferente do adulto e,
portanto, com educacdo diferenciada. A literatura infantii emerge com carater
moralista dos ideais burgueses a serem difundidos entre o publico infantil.

hY

As narrativas nos conduzem a reflexdo sobre alguns trechos do filme que

by

fazem mencdo a escola, aprendizagem e leitura. Embora ndo mencione
explicitamente a aprendizagem de construcdo da escrita, entendemos que ela esta
imersa nos conhecimentos que “fardo a personagem ficar mais inteligente”,
conforme enfatizado pelas criangcas ao associarem a aquisicdo da escrita ao
aperfeicoamento da inteligéncia.

Em certa ocasido, no caminho para a escola, Pinéquio encontra Joao
Honesto, que o seduz e o entrega a Stromboli, que o leva para o teatro, tornando-o
seu prisioneiro. O grilo, representando sua consciéncia, adverte-o sobre as
tentacOes e a necessidade de seguir para a escola, porém, Pindquio ndo segue suas
orientacdes e se envolve em perigos, conforme é possivel identificar no dialogo do
trecho do filme.

Pinéquio: — Eu vou indo para a escola.

Jodo Honesto: — Escola?! H& sim, entdo ainda n&o ouviu falar do caminho
facil para o sucesso?!

Pin6quio: — Nao!

Jo&o Honesto: — N&o?! Eu estou falando menino, do teatro! [...]

— Muitas luzes, musica, aplausos, fama!

Pinéquio: — Fama?

Jodo Honesto: — Sim! E com essa personalidade, esse perfil, este fisico...
Ora... Ele nasceu para ser ator!

Pinéquio: — Mas eu vou...

Jo&o Honesto: — Direto para a gléria!

— Ja vejo seu nome iluminado em um letreiro de dois metros de altura. P-I-
N-A-E-I-O-A-E... [risos] estamos perdendo um precioso tempo. Venha,

vamos para o teatro. )
Cancéao ‘Tralalalala Um grande ator serei’ (PINOQUIO, 1940).

Ao contrario das criancas participantes desta pesquisa, a fala de Joao
Honesto indica que ele ndo valoriza a escola. Além disso, ao soletrar o nome de

Pin6quio, Jodo Honesto indica ndo saber escrever o nome do menino. Ja as
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criancas colaboradoras da pesquisa sabem escrever e se reconhecem como
escritoras.

A sequéncia da narrativa da historia também indica que Pinoquio é
mentiroso, pois, ao ser interrogado pela Fada sobre o motivo de sua auséncia na
escola, Pin6guio mente dizendo que nao foi por ter sido capturado. Em decorréncia
da desonestidade, seu nariz cresce, porém, ao reconhecer o seu erro e prometer ser
honesto, recebe ajuda da Fada, que quebra o encanto do nariz gigante e abre a
gaiola que o mantinha preso na carro¢a do malvado Stromboli.

Livre, no caminho de volta para casa, Pindquio conversou com sua

consciéncia e disse: “— Eu vou para a escola, quero ser inteligente...”, no entanto,
envolveu-se em mais um conflito, sendo conduzido a uma terra sem regras, onde as
criancas sao regidas por impulsos de energia que atendem ao principio do prazer.

A narrativa de Pinéquio é referéncia significativa para algumas criangas. A
literatura infantil possibilita 0 acesso a instancias plurais da crianca que favorecem a
reflexdo sobre sua experiéncia e sobre a experiéncia do outro em uma complexa
relagdo entre imaginar a historia de Pindquio e se transportar a realidade de sua
propria experiéncia.

Conforme Vygotsky (2009, p. 28), “os destinos dos herois inventados, sua
alegria e desgraca perturbam-nos, inquietam-nos e contagiam-nos, apesar de
estarmos diante de acontecimentos inveridicos, de invencbdes da fantasia”. Isso
ocorre porque as emocgdes provocadas no contato com o enredo sdo realmente
vivenciadas no mundo real.

Como nao foi a escola, ndo aperfeicoou a inteligéncia, e, portanto, assim
como outras criancas dessa terra sem regras, “ganhou” orelhas de burro, rabo e
relinchou como burro, mas, com a ajuda do Grilo Falante, conseguiu fugir e voltar
para casa. Esse trecho da histéria de Pindéquio ficou evidente nas narrativas das
criangas e permeia o imaginério infantil dos pequenos, pois 0s contos, assim como o

brincar, fazem parte da construcdo de pensamentos e conceitos.



236

Figura 34 — Pin6quio néo foi a escola e virou burro

Fonte: COLLODI (2021, p. 8).

Chegando a sua casa, ele encontra um bilhete com informag6es sobre seu
pai, que havia saido, e, como ndo sabia ler, o Grilo Falante Ié o bilhete e desse
modo descobrem que Gepeto havia saido em busca de Pinéquio e estava preso em
uma baleia. Pindquio sai na busca para resgatar seu pai, encontrando-o no fundo do
mar, dentro da barriga de uma baleia. Gepeto, feliz ao rever o menino, fica surpreso
e curioso para saber como havia “ganhado” caracteristicas de burro, mas, ainda
assim, o acolhe amorosamente com suas caracteristicas diferentes.

A acolhida de Gepeto move Pinoquio a ativar outras competéncias que o
caracterizam, como a coragem, por exemplo. Ele tem uma ideia que faz a Baleia
espirrar e, desse modo, resolve o conflito do enredo e os tiram do fundo do mar,
conduzindo-se a uma nova condigao existencial de “menino de verdade”.

Pindquio tem multiplas inteligéncias, mas a sociedade valoriza aquelas
voltadas ao desempenho académico. Em contraposicdo a tal perspectiva, a
Psicologia avancou nos estudos voltados a inteligéncia, conforme ja ressaltado no
capitulo 7. Criangas “de verdade” precisam aprender a escrever porque, cada vez
mais, a sociedade esta centrada na escrita.

A crianca escritora se constroi na mediacao social, na cultura na qual esta
inserida, e a escola é uma das mais importantes favorecedoras de experiéncias com
a escrita formal, que € demandada na vida cotidiana, publica e profissional. Ao
mencionar que “As criangas que ndo sabem escrever ndo sabem de nada” (Grupo
5), os colaboradores da pesquisa enfatizam o papel central da escrita para o

conhecimento.
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Os usos da escrita permeiam o cotidiano na comunicacao entre as pessoas
através dos diversos géneros, e seus usos sdo ensinados ao aluno, que percebe
sua importancia para o presente e o futuro, ou seja, a escrita € uma tecnologia
linguistica que acompanhara a crianca ao longo de sua vida.

As criancas dao énfase a funcionalidade da escrita em relacdo a aquisicdo
de conhecimentos de outros componentes curriculares e associam sua funcédo a
dimensédo da vida dentro da escola e fora dela. Para o grupo 1, a escrita € uma
linguagem de uso constante, ou seja, sua fungcéo no presente e em uma dimenséao
prospectiva estd associada ao uso em diversos campos de atuacdo da vida.
“‘Quando a gente crescer vai usar muito a escrita e agora também. A gente usa a
escrita sempre” (Grupo 1).

Porém, para o grupo 3, a escrita na escola esta vinculada a necessidade de
‘resolver tarefas” “a gente escreve porque se ndo escrever fica sem tarefa, sem
prova, sem dever de matematica, ciéncias e portugués” (Grupo 3). A funcdo da

FaN 11

escrita esta “presa” na escola e sua aplicabilidade, restrita aos saberes e fazeres
escolares.

Outra funcdo da escrita esta vinculada a avaliacdo externa, conforme é
possivel identificar no excerto de narrativa das criangas do grupo 1 e do grupo, ao
enfatizarem:

A gente fica fazendo atividade, atividades sobre as provas [...] As provas
servem para a gente aprender, para a gente ter um futuro melhor e ser nota
10. A gente tem um grito de guerra: 22 ano pode, 22 ano € mais, a prova da
externa é a gente que faz. Yes, Yes, Yes (Grupo 1).

Nesse excerto € possivel ver as reverberacfes de outros enunciados no
enunciado concreto das criancas (dialogismo).

O grupo 3 destaca por que devem aprender a escrever. “A gente deve
aprender a escrever para acertar todas as questées da prova e escrever e acertar
todas as palavras” (Grupo 3). Para algumas criancas, a presenca da avaliacdo
externa permeia o fazer docente e a funcionalidade da crianca. Essa evidéncia dada
na palavra da crianca pode ser decorrente da énfase da politica municipal no
processo de monitoramento dos resultados, a partir das metas da escola.

As criangcas narram que constantemente sdo avaliadas, a exemplo do que
narram as criancas do grupo 1 e do grupo 2: “Sim, fizemos provas que as tias de
outras salas vém aplicar. Sdo provas de lingua portuguesa. Prova do Lyceum [um

material didatico]”. Ha provas que se configuram como exercicios de preparacéo
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para o contato com o formato da prova das avalicGes externas e com as habilidades

da matriz de referéncia da avaliacdo externa, como descreve o grupo 2:
A prova é para aprender, tem muitas provas para testar se estamos
espertos e no dia que vem a prova real, se vocé nédo fizer as provas que ndo
séo de verdade, nas provas de verdade vocé néo vai conseguir. Fazemos
provas para ganhar notas e bola de ouro. Que é um prémio de bom
comportamento, |€, responde as tarefas e os para casa e tem prémio que é
uma figurinha, e no recreio o aluno bola de ouro escolhe do que quer
brincar. Antes de terminar eu quero mandar recados para as criancas de

seu reino: Quando vocés forem fazer uma prova, leiam com atencéo porque
sendo vocés vao errar como um burro (Grupo 2).

Avancgando nas reflexdes sobre avaliagdo, Crahay (2013) ressalta que desde
gue a avaliacao se configure como dispositivo que direcione a a¢ao docente para as
aprendizagens esperadas em determinada etapa do ensino a partir da definicdo de
estratégias que oportunizem a todos condi¢cdes de aprendizagem que diminuam as
diferencas existentes entre eles e respeitem a diversidade do grupo atendendo cada
um conforme suas necessidades, estamos diante de um cenério equitativo em
educacao.

Ao narrarem “provas que nao de verdade”, as criancas se referem as
avaliacbes diagnoésticas realizadas pela prépria escola, e “provas de verdade”
referem-se as avaliacOes externas: avaliagdo externa do Sistema Municipal de
Educacdo de Sobral e avaliacdo externa do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Ceara. As avaliacdes diagnosticas e externas sao tematicas
recorrentes, que, a servico da pratica, contribuem para o avanco da aprendizagem.
Porém, por outro lado, asseveramos que ndo devem, a nosso ver, ser elemento
constitutivo da matriz de referéncia das aprendizagens, e sim subordinar-se a matriz
de referéncia curricular da Escola.

Além de provas, 0 grupo 2 também associa 0 uso da escrita a leitura e a
atividades escolares, mas, além disso, enfatiza a funcao e aplicabilidade dos tipos
de género textuais em funcdo do contexto em que se apresentam, e para iSso citam
exemplos de textos escritos com funcdo comunicativa de convidar, instruir e informar
fora do ambiente escolar. A escrita € concebida como linguagem basilar no processo
de aquisicdo do conhecimento e aplicabilidade na vida cotidiana.

A gente tem que aprender a ler e a escrever porque tem que ler as apostilas
de textos. A gente gosta de escrever textos e precisa aprender a escrever

para escrever um bilhete, um convite, porque ela precisa usar o celular, ler
uma receita do dentista. Tem que aprender tudo porque se nao quando
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crescer nao vai saber de nada, nem ler uma placa. A gente gosta de
escrever palavras, frases e muitas coisas (Grupo 2).

Em uma dimensao prospectiva, a escrita é colocada em posi¢ao central para
a construcao e o acesso ao conhecimento, ou seja, em uma sociedade onde a grafia
assume posicdo de destague nos processos comunicativos, escrever €
indispenséavel para a inclusédo na cultura letrada.

Para as criancas dos grupos 1, 4 e 5, a funcdo da escrita também tem
relacdo com o mercado de trabalho e a ascensao social, conforme evidenciado em
suas narrativas.

Estamos aprendendo a escrever porque quando a gente crescer tem que
escrever em cada uma das profissdes. Por exemplo: um médico tem que
escrever uma receita, 0 empresario tem que escrever as coisas da empresa.

Quando a gente crescer, vai usar muito a escrita e agora também, a gente
usa a escrita sempre (Grupo 1).

As criancas precisam aprender a escrever para assinar o nome na carteira
de trabalho e o nome das coisas. Tem que aprender a escrever no trabalho,
no computador se ndo souber escrever, ndo vai fazer nada (Grupo 4).

Para trabalhar, comprar casa e também para ajudar outras criancas que ndo
sabem escrever (Grupo 5).

Entendemos que a aquisicdo da escrita alfabética € um direito da crianca
para sua inclusdo na cultura escrita. Essa cultura escrita permeia os diversos
ambitos sociais, como enfatizado nas narrativas, e precisa ser adquirida porque as
criancas jA fazem dela uso no presente e no futuro utilizardo em sua vida
profissional. Ao associarem a escrita ao mundo do trabalho, as criancas atrelam
essa linguagem ao seu uso social e associam a aquisicdo da escrita a uma
tecnologia que favorece e perpassa a transposicéo de condi¢des de vida no aspecto
socioecondmico.

A aprendizagem da escrita na alfabetizacdo das criancas perpassa a
construcdo de significados sobre essa linguagem e sua funcionalidade. A cultura
letrada, em uma sociedade grafocéntrica, influi no imaginario da crianca, que
relaciona a necessidade de aprendizagem da escrita ao seu futuro profissional.
Refletindo sobre a escrita, as criancas justificam por que, em diversos ambitos

profissionais, a escrita se faz presente e necessaria.
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7.4 O que a escola escreve na crianca: constituicdo do ethos da escrita em

uma escola que busca a equidade

— O senhor poderia me dizer, por favor, qual o caminho que devo tomar
para sair daqui?

— Isso depende muito de para onde vocé quer ir, respondeu o gato.

— N&o me importo muito para onde... retrucou Alice.

— Ent&o ndo importa o caminho que vocé escolha, disse o Gato.

— ... contanto que dé em algum lugar, Alice completou.

— Oh, vocé pode ter certeza que vai chegar, disse o Gato,

— se vocé caminhar bastante. (CARROLL, 2002, p. 59).

As narrativas autobiograficas das criancas sobre seu processo de
construcdo da escrita em uma escola com alto IDEB revelam facetas pedagdgicas
gue perpassam a experiéncia de aprendizagem da crianga na escola durante seu
processo de alfabetizacdo. Suas narrativas evidenciam a saida, o caminho
encontrado pela escola e pelas criancas para a aprendizagem, conforme questiona
Alice, personagem da epigrafe de abertura de nosso didlogo. O olhar sobre essas
experiéncias de escrita a partir do ponto de vista da crianca € uma via de acesso a
reflexdo metalinguistica sobre a aquisicdo dessa linguagem, sobre o significado
dessa tecnologia na vida dos pequenos escritores.

Conforme Soares (2016), a aprendizagem da escrita envolve o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica. Ao pensar sobre si, ao serem
interrogadas pela Fada, as criancas acessaram processos mnemonicos que as
conduziram a reflexdo acerca da funcionalidade da escrita. As criancas vislumbram
a lingua como um objeto de reflexdo do ponto de vista pragmético, analisam as
atividades implicitas do ensino e, concomitantemente, avaliam a escola.

A aquisicdo da escrita ndo € um processo hatural e precisa ser ensinado,
exercitado. A linguagem é produto da atividade humana, da prética social e da
interacdo com 0s sujeitos. As criangas nos mostram em suas narrativas que essa
tecnologia linguistica precisa ser descoberta através de constantes e diversas
atividades desenvolvidas na Escola Emilio Sendim e, para isso, referenciam como
mediadores os docentes, 0s seus pares e outros colaboradores, como os familiares
e vizinhos.

A funcdo da escrita esta associada ao seu uso na escola e fora dela. “A
escrita € importante na escola porque é importante fora dela e ndo o contrario”

(FERREIRO, 2001, p. 9). As criangas apresentam uma compreensao do sistema
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notacional como recurso para a produgcdo do discurso escrito com diversas
finalidades. Nessa discussdo, para Barbosa e Noronha (2014) ressaltam que a
formacéo de produtores de texto que rompa com a endogenia da funcédo da escrita
para a escola:
[...] o contexto de uso e as especificidades dos géneros sao desafios da
escola, mais particularmente desenhados como metas curriculares apds os
anos de 1990, com a publicacéo dos Parametros Curriculares Nacionais. O
ensino da escrita, um dos elementos centrais ao longo da escolaridade

basica obrigatéria, ganha, a partir dai, portanto, novos contornos tedrico-
metodoldgicos [...] (BARBOSA; NORONHA, 2014, p. 213).

Para as autoras a escrita de textos na escola com base em uma perspectiva
discursiva da linguagem, significa produzir escrita para diferentes funcbes e de
diferentes formas, ou seja, géneros textuais com diferentes fungdes comunicativas.

Conforme as narrativas das criangas, a funcionalidade da linguagem escrita
estd associada a quatro questdes: 1) o estimulo da inteligéncia; 2) uso da escrita
como uma tecnologia que subsidia a aquisicdo de outros saberes na escola, a
construgcdo do conhecimento em outros componentes curriculares e a resolucao de
atividades escolares; 3) o resultado em avaliacao externa; 4) utilizagdo da escrita na
vida profissional e como dispositivo que possibilita a mudanca das condi¢des “reais”
da vida, constituindo-se como via de acesso a bens de consumo, como compra de
casa.

A avaliacdo é outro aspecto destacado pelas criancas. Ela é uma das formas
de acompanhamento das atividades escolares com o objetivo de promover a
efetivacdo da aprendizagem dos alunos, e sua pluralidade dimensional possibilita
olhar para diversas areas da escola. Dada a definicdo politico-educacional do
sistema municipal de educacdo de Sobral, o regime de provas € intenso e as
criancas sdo periodicamente “preparadas” para a construgao de habilidades que tém
relacdo com a avaliacdo externa.

Conforme suas narrativas, ha avaliacdo do material pedagdgico Lyceum;
avaliacdo do Sistema Municipal de Avaliacdo de Sobral, promovida pela Casa da
Avaliacdo Externa; avaliacdo do sistema estadual — SPAECE — e avaliacdo do
SAEB.

Para as criancas, a avaliacdo tem a funcéo de verificacdo da aprendizagem,
a exemplo do que narra o grupo 2, no excerto de narrativa “sdo provas que servem

para a gente ler, aprender e a partir de nossa nota, ver o que a gente sabe”
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(Grupo 2). O “regime” de acompanhamento e monitoramento da aprendizagem,
realizado constantemente ao longo do ano letivo, € marcado por uma cultura de
aplicacado de provas aos “moldes” do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB).

E inegavel a importancia da avaliagdo para fins de planejamento, execucdo
e redirecionamento de estratégias pedagodgicas, caso seja necessario. Porém,
atentos a direcdo e a posicdo que a avaliacdo ocupa no processo do ensino e dada
a quantidade de provas aplicadas no periodo letivo, a avaliacéo é fator que merece
reflexdo, uma vez que ocupa lugar no curriculo da escola, nas préaticas dos
professores e nas significacfes construidas pelas criancas em relacdo a escola e a
funcdo da escrita. A avaliacdo deve ser pensada como um componente que
perpassa o0 ensino, e nao o contrario.

A aprendizagem como fator preponderante tem conduzido praticas escolares
gue se fundem sob a égide do entendimento da crianca como sujeito ativo e de
direito e da escola como espaco de convivéncia saudavel e de efetivacdo da
aprendizagem e a escrita como processo emancipatério. Parafraseando Passaggi
(2010) ao afirmar que “Narrar € humano, autobiografar € civilizatério”, narrar é
humano, escrever € civilizatério, pois escrever sobre o que a crianga escreve na
escola a partir dos principios da Pesquisa (Auto)biografica nos conduz a reflexdo da
escrita como processo civilizatério, cujas marcas e significados construidos pelo
aprendente nesse espaco de educacédo formal podem ser conhecidos por meio das
narrativas de si como dispositivo de registro de afirmagdo e negacédo de autoria
individual e coletiva.

Na Escola Emilio Sendim, as criancas s&o construtoras ativas de
aprendizagens linguisticas e potencialmente capazes de narrar reflexivamente sobre
suas experiéncias de vida e formacdo. Desse modo, durante a vida escolar, ha
varias experiéncias de mudanca com passagem de uma etapa ou condi¢cado
existencial para a outra. A experiéncia nas rodas ludorreflexivas proporcionam
aprendizagem sobre si, sobre seu processo de aprendizagem.

E o que Josso (2010, p. 90) chama de “momento-charneira”, uma espécie de
dobradica, que faz o papel de articulacdo entre os momentos de vida. Sao situagoes
significativas, que podem mudar o rumo da histdria do sujeito. A aprendizagem da
escrita pela crianca € um desses marcos que permite o entendimento e a aquisicao

de uma nova linguagem, que possibilita & criangca uma nova forma de se comunicar.
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Como nos diz Saramago (1981), “Um novo ser me nasce em cada hora. O
gue fui, ja esqueci. O que serei ndo guardara do ser que sou agora, sendo o
cumprimento do que sei”. As criancas sdo seres do aqui-agora, do vir-a-ser em
constante processo de mutacdo, ressignificam o self na experiéncia existencial.
Assim sendo, conforme os estudos da Sociologia da Infancia, encontramos em
Sarmento (2005b, p. 25) que a infancia:

[...] é simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um
grupo social de sujeitos activos, que interpretam e agem no mundo. Nessa
accdo estruturam e estabelecem padrdes culturais. As culturas infantis
constituem, com efeito, 0 mais importante aspecto na diferenciacdo da
infancia.

O sujeito do presente, dotado de capacidade reflexiva e aparato cultural,
reconhece-se como aprendente e, em uma dimens&do prospectiva, 0 sujeito
imaginado para o futuro narra experiéncia de uso da escrita na universidade, no
mundo do trabalho e nos variados contextos da vida.

As decisbes macropoliticas no contexto da educacdo municipal revelam a
saida, o caminho da personagem Alice, citada na epigrafe. Esse caminho incide na
cultura escolar e no entendimento da crianga como sujeito “singular-plural’, historico
e de direitos que produz significados e constréi estratégias de aprendizagem no
processo de aquisicdo do sistema de escrita na Escola Emilio Sendim e em seus

diversos campos de atuacgéao.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS

Planejei, busquei calma, concentracdo e paciéncia, persisti, encontrei
iInspiragdo e conectei-me com a criatividade para escrever. Foi assim, seguindo os
caminhos apontados pelas criangas nesta pesquisa, que construi registros sobre os
achados desta investigacdo, sem o intento de esgotar as reflexdes, pois quando
viramos uma pagina, vislumbramos outras.

A partir da perspectiva socio-histérica e cultural, dialogamos sobre os
caminhos trilhados e a relagcéo ativa das crian¢cas em seu processo de aquisicdo da
escrita. Esta tese trouxe contribuicbes no ambito da pesquisa qualitativa em
educacdo, das discussfes metodologicas, tedricas e de politicas educacionais
voltadas a alfabetizacdo que envolvem o0s anos iniciais do processo de
escolarizacdo das criangas e, por conseguinte, reflexdes sobre as argumentagdes
acerca da relacdo da crianca com escrita em uma escola centrada na aprendizagem.

Partimos do pressuposto de que as narrativas autobiograficas das criancas
revelam a hermenéutica de sua relacdo com a escrita e evidenciam as propostas
tedrico-metodoldgicas e politicas da escola. Na busca por entender a relacdo da
crianca com a escrita em uma escola de alto desempenho em avaliacdes externas,
olhamos para a realidade particular desse contexto e, dessa maneira, tivemos como
objetivo geral investigar, em narrativas de criancas do ultimo ano do ciclo de
alfabetizacéo, a sua relagdo com a escrita.

Evidenciamos as experiéncias de aprendizagem que fazem parte da rotina
pedagogica, desvelando aspectos que tenham relacdo com o elevado resultado no
IDEB, e identificamos através das narrativas autobiogréaficas a relacdo das criancas
com a aprendizagem da escrita, bem como mapeamos, a partir das experiéncias
pedagdgicas narradas pelas criangas, como se da a sua relagcdo com a linguagem
escrita.

Desse modo, situada no ambito da pesquisa (auto)biografica, afirmamos a
importancia de localizar nossa escolha metodoldgica no estado atual das producdes
cientificas, tendo em vista que tal processo se constituiu como elemento de
(re)afirmagcdo metodologica e trouxe alguns ganhos no ambito da pesquisa
(auto)biogréfica com criangas e sobre crianca(s) e infancia(s).

O mapeamento que revelou 149 trabalhos publicados entre 2008-2018 e

suas analises mostraram que o interesse pela pesquisa com foco na criangca no
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ambito de publicagbes do movimento biogréfico no Brasil se inicia timidamente em
2008, expande-se a partir de 2010 e se consolida entre 2014 e 2018. Do ponto de
vista metodoldgico, observa-se que o enfoque em rodas de conversa para a
construcdo das fontes emerge em 2014, quando se adota a perspectiva da pesquisa
(auto)biogréfica com criancas, apontando uma mudanca paradigméatica inovadora na
area.

Nos Ultimos dez anos, as pesquisas encontradas vao delineando
metodologicamente a legitimidade da palavra da crianga como fonte de investigagéo
cientifica na pesquisa educacional, confirmando a sua relevancia no Brasil, porém
identificamos lacunas epistemoldgicas que somente em 2020 com a publicacdo de
Furlanetto, Passeggi e Biasoli, no capitulo A crianca e seus modos de narrar, nos
parece atender as inquietacdes acerca da compreensdo dos modos como as
criangcas narram suas experiéncias, se afastando por vezes de uma estrutura
narrativa composta com comec¢o, meio e fim, personagens, acfes complicadoras
expressas no enredo, e que advém de uma concepcdo classica da estrutura
narrativa.

A roda ludorreflexiva inspirada no protocolo das rodas de conversa com o
uso do alienigena é um dispositivo de mediagéo biogréfica que concebe as criancas
como protagonistas de seu desenvolvimento. As rodas ludorreflexivas possibilitaram
um olhar interpretativo das criancas sobre suas experiéncias para a construcéo de
narrativas autobiograficas que subsidiaram a constituicdo do corpus de andlises na
sustentacdo desta tese sob o viés hermenéutico e foram fundamentadas em quatro
principios.

O primeiro principio € o da palavra da crianga como fonte legitima na
pesquisa (auto)biografica com criancas tendo em vista que elas sdo capazes de
narrar e refletir sobre suas experiéncias, conforme Passeggi (2016a). O segundo
principio se funda no entendimento da roda de conversa ludorreflexiva como cosmos
de didlogo. O dialogo néo é exercido em uma relacdo de dominacéo, e sim como ato
de liberdade que pressupde a escuta ha mediacdo de narrativas autobiograficas nas
rodas ludorreflexivas.

O terceiro principio fundamental das rodas ludorreflexivas, mediadas por
fantoches, é a atmosfera ludica em que as restricbes situacionais quanto ao que
“‘pode ser dito” no cotidiano escolar perdem sua forca, permitindo que a crianca

organize e dirija 0 pensamento para o estabelecimento de conexdes logicas sobre
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determinado assunto, favorecendo a reflexividade narrativa, como o quarto principio
gue sustenta nosso procedimento de constituicdo e fontes primarias da pesquisa.

Desse modo, foi possivel inferir que a EES é um espaco que busca a
equidade na aprendizagem através de ac¢bes educativas que garantam: 1) a
frequéncia; 2) a educagdo complementar e individualizada no refor¢co escolar, na
escola, quando oferece aulas no contraturno e no horario em que as criancas estéao
regularmente matriculadas; 3) o0 desenvolvimento de projetos pedagdgicos
interdisciplinares, ao longo do ano, com vistas a efetivacdo da aprendizagem; 4) a
participacdo da familia nas atividades da escola. E, a cidade de Sobral apresenta
como uma cidade de aprendentes. A escola esta inserida em uma conjuntura de
cidade educadora. H4 uma articulacdo evidente, a partir da analise dos aspectos
histéricos e das narrativas das crian¢as, para a garantia da aprendizagem.

Ha evidencias historicas, expressas nas narrativas dos(as) participantes
colabores(as) da pesquisa, de que Sobral apresenta caracteristicas de uma
comunidade de aprendizagem, uma vez que a partir de década de 1990 assumiu o
compromisso de garantir a aprendizagem das criangas da escola publica.

Para as criancas, a funcdo da escola é ensinar a ler e a escrever, ensinar
Matematica, valores, habilidades e atitudes necessarias a (con)vivéncia em
sociedade e as exigéncias escolares, como fazer provas. O ensino esta
intrinsecamente relacionado a aprendizagem daquilo que € “exigido” como
competéncias basicas em avaliacfes externas.

As criancas também afirmam que a escola é um espaco para se tornar
inteligente, um espaco de acepcao da racionalidade, do distanciamento de uma
condicdo de conhecimento ingénuo para a ascensao ao conhecimento cientifico,
cultural, artistico, ao saber sistematizado.

A escola é para as criangas um espaco de aprendizagem onde se
identificam como aprendentes e se sentem bem. Ha relacdo entre bem-estar e
alguns fatores como: 1) Sentir-se capaz de aprender; 2) Aprender de forma ludica; 3)
Brincar; 4) Ter éxito nas provas. As criancas ressaltam que aprendem na escola, e
essa aquisicdo tem relacdo direta com a construcdo do autoconceito e a
identificacdo de uma imagem positiva de si mesmo como sujeito cognoscente.

E possivel perceber que a tematica da avaliacdo externa, politica municipal
explicitamente delineada, € categoria recorrente nas narrativas das criancas. Face a

complexidade da tematica e a preocupacdo sobre sua relacdo com as politicas
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educacionais, presentes nas producfes académicas de pesquisadores brasileiros,
evidenciamos que, nesse meandro, nosso olhar esteve voltado para a relacdo da
crianca com a aprendizagem e, a partir dai, as provas emergem como praticas que
permeiam o cotidiano e sdo analisadas pelas criancgas.

Vale ainda destacar que, nesse contexto de discussao, a partir das
narrativas, percebemos praticas pedagogicas que estimulam a competicdo, mas nao
exclusdo daqueles que apresentavam maiores necessidades de intervencéo
pedagdgica para a aprendizagem, outrossim, no ambito relacional, ficam evidentes
recorrentes narrativas de colaboragdo entre as criancas para que todos e todas
possam aprender, nos diferentes grupos pesquisados.

E possivel perceber indicios de acdes pedagdgicas que ‘superficialmente’ se
apresentam como motivadoras, porém, sao praticas que para motivacao, fazem uso
de técnicas como premiacdo por comportamento, como € possivel identificar no
projeto Aluno bola de ouro. Inferimos que tal pratica pode estar atrelada as questdes
da politica de avalicdo que traz essa perspectiva competitiva a exemplo da politica
“‘Escola Nota 107, ou mesmo dos resquicios do behaviorismo nas praticas
educacionais na educacdo, ou seja, a politica se caracteriza como competitiva, no
entanto, as relagdes entre as criangas sao colaborativas.

Os interesses e as preferéncias das criancas estdo cingidos na: 1)
Aprendizagem cerceada pela brincadeira; 2) Aprendizagem interativa e
contextualizada; 3) Desenho e pintura; 4) Ser nota 10. Por outro lado, identificaram
fatores que consideram negativos na escola, ou seja, de que nao gostam: 1)
Producao de textos longos; 2) Cépias; e 3) Releituras.

Ao buscarmos evidenciar e mapear experiéncias pedagoégicas narradas
pelas criancas, no ambito da aprendizagem da linguagem escrita, identificamos
aspectos da rotina pedagdgica e partimos do pressuposto de que as experiéncias
narradas revelam o cotidiano da escola, mostram o contexto das a¢fes educativas,
denotam o movimento das interacfes que tém relacdo direta com as aprendizagens
da crianca no ambiente institucional de educacdo formal, com o que ela aprende,
para que aprende e como aprende.

A rotina pedagodgica, a organizacdo do tempo pedagdgico, estd subsidiada
por concepgdes epistemoldgicas, socioldgicas, psicologicas, curriculares e didaticas

gue sinalizam o caminho trilhado pela escola para a garantia da aprendizagem. A
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rotina é permanentemente modificada ao longo do ano conforme os resultados
obtidos no acompanhamento das aprendizagens das criancas

Ela € permeada por uma dimenséo de estrutura rigida, determinada a partir
das competéncias e habilidades definidas no curriculo, e por uma dimenséao plastica,
maledvel e elastica, que permite adaptacBes, modificacbes e alternativas que séo
garantidas pelo principio da equidade na aprendizagem e pela caracteristica plural
das criancas, possibilitando modificacbes nos tempos destinados a cada
componente curricular, como leitura, escrita e oralidade.

A rotina é um suporte estrutural coerente de organizacdo dos tempos
pedagogicos e, tomando como aporte 0os pressupostos de Certau (1998, p. 310),
entendemos que a rotina centrada na aprendizagem com vistas a equidade da
aprendizagem €é um dispositivo pedagbgico palimpsesto, ou seja, €
permanentemente modificado e escrito conforme as particularidades das criancas ao
longo do ano letivo, em um processo histérico permanente.

Ao buscarmos identificar através das narrativas autobiograficas a relacdo
das criangcas com a aprendizagem da escrita, 0 estudo evidenciou a interpretacéo
das criancas sobre suas experiéncias. Dotadas de conhecimento sobre a cultura
escrita antes de sua entrada na escola, as criangas reconhecem essa instituicdo
como o espaco privilegiado de construcdo da escrita. Desse modo, sabendo que as
criangas do 22 ano da Escola Emilio Sendim sabem escrever, conduzimos nosso
dialogo sobre as experiéncias pedagodgicas que perpassam essa elaboracao.

Nesse pormenor, as narrativas orais e escritas das criangas nos autorizam a
inferir que a construcado da escrita, para as criancas colaboradoras da investigacao,
€ uma experiéncia emancipatoria e (trans)formadora. Emancipatoria pois permite
gue a crianga escreva seu pensamento, “para contar sua histéria”. (FREIRE, 2016,
p. 16) e posicione-se criticamente narrando sua relacdo com o0 processo de
aprendizagem. A aprendizagem da escrita e a consciéncia da escrita para suas
vidas, minimiza a ingenuidade e potencializa a criticidade. Transformadora na
medida que provoca modificagbes nas estruturas cognitivas, afetivas,
comportamentais e atitudinais da crianga.

Josso (2010) ressalta que uma experiéncia formadora esta fundada em
aprendizagens ou conhecimentos agrupados em quatro categorias: 1)
Aprendizagens existenciais, ou seja, a crianca como ser dotado de conhecimento

sobre si e sobre a condicdo de sujeito alfabetizando; 2) Aprendizagens instrumentais
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gue reanem os saberes sobre 0s procedimentos e processos envolvidos na escrita,
3) Aprendizagens relacionais que possibilitam a crianca a reflexédo sobre si em inter-
relacdo com outro no processo de construcdo da escrita; 4) Aprendizagens
reflexivas que sdo mediadas no exercicio de pensar sobre seus conhecimentos
biograficos a partir de seu itinerario do processo educativo de aprendizagem da
escrita.

A roda ludorreflexiva possibilitou pensar sobre a lingua e avaliar as
experiéncias significativas e as questionaveis, pelas criancas, em relacdo ao
curriculo. As atividades pedagobgicas narradas se concentraram em torno de
propostas voltadas a: producdo de texto; caligrafia; atividades para as provas e
leituras de diversos géneros textuais. E relevante ressaltar que as préaticas ludicas
estdo entre as preferidas das criancas e praticas como copia de texto se revelaram
cansativas e desinteressantes. Para as criangas, a aquisicdo da escrita envolve
quatro elementos importantes:

1. A cinestesia da escrita e 0 uso de instrumentos relacionados ao saber

fazer, a praxia motora e o uso de instrumentos como lapis e papel.

2. Funcbes cognitivas: a escrita como linguagem que estabelece relagéo
intrinseca com a atencéo e a criatividade.

3. O desenvolvimento de habilidades socioemocionais como: persisténcia,
autoestima, autocontrole e interagdo social.

4. O dominio do cddigo alfabético e a consciéncia pragméatica que relaciona
0s aspectos da escrita, conforme ressaltado por Soares (2016), aos
aspectos do contexto no qual sdo usados, as funcdes por elas atribuidas
a escrita.

Desse modo, a palavra da crianca que emerge em uma comunicacao
dialégica horizontal, na pesquisa, expressa a existéncia de um olhar interpretativo na
infancia sobre a funcionalidade da linguagem escrita, e esta encontra-se vinculada a
guatro dimensdes: 1) inteligéncia; 2) aquisicdo de outros saberes na escola: a
construcdo do conhecimento em outros componentes curriculares e a resolucéo de
atividades escolares; 3) o resultado em avaliagdo externa; 4) utilizagdo da escrita na
vida profissional e como dispositivo que possibilita a mudanca das condi¢des “reais”
da vida. Dito de outra forma, a escrita na escola pressupde seus usos sociais, a

aguisicao da escrita € uma aprendizagem que esta vinculada a vida da crianca, dai a
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sua importancia e seu sentido. Essa relacdo é significativa, para a crianga, porque
sobre ela ha construcdo de sentido que incide em toda a vida.

As narrativas também desnudam o estreito vinculo entre aprendizagem e
avaliacdo. E inegavel a importancia da avaliagio para fins de planejamento,
execucdo e redirecionamento de estratégias pedagogicas, caso seja necessario.
Porém, atentos a direcéo e a posi¢cao que a avaliagcdo ocupa no processo do ensino
e dada a quantidade de provas aplicadas no periodo letivo, a avaliacédo é fator que
merece reflexdo, uma vez que ocupa lugar no curriculo da escola, nas préticas
dos(as) professores(as) e nas significacdes construidas pelas criangas em relacdo a
escola e a funcéo da escrita.

Face a essas consideracbes e abrindo caminhos para permanentes
didlogos, diante do movimento constante da Historia, reiteramos que no atual
cenario de incertezas e contingenciamento de recursos do orcamento para politicas
publicas em Educacédo, o contexto histérico de andlise e de realizacéo da pesquisa é
marcado pela tensdo constante entre o tradicional e moderno, como em outras
épocas da Historia da alfabetizagéo no Brasil, embora entendamos que o periodo na
ltima década tenha predominado o ecletismo do ponto de vista metodoldgico.

Porém, na gestdo de Jair Bolsonaro, o Ministério da Educacéo instituiu a
atual Politica Nacional de Alfabetizacdo através do Decreto n° 9.765, de 11 de abril
de 2019, conduzida pela recém-criada Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) e cujo
delineamento dos pressupostos tedricos € evidenciado na publicacdo do caderno da
Politica Nacional de Alfabetizacdo, divulgado pelo Ministério da Educag&o no dia 15
de agosto de 2019.

Sustentada sobre o discurso da alfabetizacdo baseada em evidéncia
cientifica, a atual politica ancora-se nos pressupostos das ciéncias cognitivas e das
neurociéncias, concebe a alfabetizacdo como instrumento de superagdo da
vulnerabilidade social, enfatizando as evidéncias cientificas de pesquisadores de
centros internacionais do Reino Unido, dos Estados Unidos e da Franca que validam
a eficacia do método fonico, e ndo menciona, no que denomina de estado da arte,
contribuicdes de investigadores de grandes centros de pesquisa em alfabetizacao, a
exemplo do Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita da Universidade Federal de
Minas Gerais (CEALE/UFMG); Centro de Estudos em Educagédo e Linguagem da
Universidade Federal de Pernambuco (CEEL/UFPE) e de grupos de pesquisa como

0 Grupo de Pesquisa Historia do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil (GPHELLB)
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da Universidade Estadual Paulista (Unesp) e da Associacdo Brasileira de
Alfabetizacdo (ABAIf), que, ao longo dos ultimos anos, tem se configurado como
importante articuladora de centenas de profissionais que atuam com alfabetizacéo
em todo o Brasil, contribuindo do ponto de vista teorico-cientifico, historico e
metodoldgico.

Portanto, para nés, tem como plano de fundo um viés cientifico unilateral
tendo em vista que, entre outros aspectos apresenta: 1. Um estado da arte fragil,
gue menciona um numero reduzido de producfes em limitado quantitativo de base
de dados, sem apresentar as restricbes, lacunas e possiveis “solucdes” para o
campo investigado; 2. O panorama histérico apresentado na atual PNA expde a
superficialidade analitica, limitando-se a breve citacdo de aprovacdo de documentos
nacionais e pesquisas internacionais que tém relacdo com a “ciéncia cognitiva da
leitura”. Além disso a andlise de resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacéo
(ANA) é feita de forma desarticulada do cenario politico-econdmico e das questbes
sociais por ele influenciadas.

Essa conjuntura (re)ativa antigas querelas metodoldgicas e, atrelado a isso,
0 contexto de pandemia decorrente do COVID-19 desencadeou exigéncias de
readequacdo de estratégias de ensino e de monitoramento da aprendizagem em
situacdo de isolamento social e crise econdmica. Acreditamos que a alfabetizacéo
COmMo processo emancipatorio, é questao central na aprendizagem da crianca, o que
exige o0 permanente olhar critico-reflexivo da ciéncia em uma paisagem
epistemoldgica e pragmatica que se move em direcdo ao retorno da centralidade
das reflexdes para a questdo dos métodos, mas que tem como plano de fundo
disputas politicas que, ao longo da Historia, negam o método que o antecede e se
apresenta como melhor.

Sabemos que, embora oficiais em determinado contexto, os métodos
utilizados ndo sado Unicos e o0s contextos histéricos sdo marcados pela tensao
constante entre 0os modernos e os tradicionais, no ambito da disputa pela hegemonia
de determinados métodos de alfabetizacéo.

Face a esse panorama, sem pretendermos esgotar as reflexdes sobre o
assunto, ainda sob o céu alaranjado, como anuncia o poema de abertura desse
trabalho, pisamos em terreno seco e “a crepitar em brasas” (ROSA, 1997).
Metaforicamente, o terreno seco que crepita em brasas reacende um novo momento

na Histéria da Alfabetizacdo no Brasil e consequentemente na relacdo de ensino e
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de aprendizagem da escrita, exigindo de nés a permanente necessidade de dialogos
horizontais em prol da garantia da autonomia docente no exercicio da praxis e na
construcdo de uma alfabetizacdo emancipatoria e equitativa, como a narrativa das

criancas da Emilio Sendim Escola de Ensino Fundamental nos apresenta.
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ANEXO A - Roteiro sugerido para a realizagdo das primeiras rodas de conversa ludorreflexivas com
as criangas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
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Roteiro sugerido para arealizagdo das primeiras rodas de conversa
ludoreflexivas com as criancas?®

- Inicio da conversa com as criancas?®: a pesquisadora se dirige as criancas tendo o
seguinte texto como referéncia:

Esta € uma turma de super-herdis e personagens dos contos infantis que vieram para
conhecer vocés. Vocés os conhecem? Um desses personagens nédo foi a escola e ndo
sabe 0 que vocés aprendem aqui. Vamos conversar com ele? Cada um escolhe um
personagem e vamos comecar a brincadeira! Ele quer saber como € a escola, o que a
gente faz nela se vocés aprendem e o que aprendem. Quem gostaria de comecar a
conversa?

Diga para ele como € aqui na escola. O que vocé faz?

Vocé sabe para que vocé vem a escola? Pode dizer qué?

Como vocé se sente aqui na escola?

O que mais lhe interessa na escola?

Aqui vocé aprende? O que vocé aprende?

Vocé acha que as criancas devem aprender a escrever? Por qué? E, para que as
pessoas escrevem?

Vocé sabe escrever? Vocé gosta de escrever? Onde vocé aprende a escrever?
Me conta quais horarios vocé estuda? E s6 aqui na escola ou tem outro espago?
Alguém mais te ajuda, além da tua professora?

oukrwpnE

© ~

Finalizando a roda de conversa através do fantoche mediador:

Em nossa conversa de hoje aprendi muito com vocés, gostaria de agradecer e dizer
gue voltarei para o bal com meus amigos, pois iremos visitar alguns reinos. Alguém
tem alguma pergunta, ou gostaria de dizer mais alguma coisa? Se tiver podem fazer.
Entdo criancas, até a proxima.

ANEXO B — Roteiro sugerido para a realizacdo das primeiras rodas de conversa

ludorreflexivas com as criancas

28 passivel de alteragéo no decorrer da realizagdo da conversa ludorreflexiva.
29 Adaptado do protocolo das rodas de conversa com a presenca do Aliem conforme explicitado na
metodologia.
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Roteiro sugerido para a realizagdo das segundas rodas de conversa
ludoreflexivas com as criangas®°

- Inicio da conversa com as criancas®': pesquisadora se dirige as criancas com o
seguinte texto como referéncia

Criancas vejam quem voltou! Vocés lembram dos super-herdis e personagens dos
contos? Eles voltaram para o bau dos bonecos e contaram sobre o que aprenderam
com vocés para as criancas dos reinos onde eles visitaram. Elas gostaram de saber
sobre 0 que vocés aprendem na escola e ficaram curiosas para descobrir sobre coisas
gue os bonecos ndo souberam responder.

Foi por isso que eles pediram para voltar e conversar novamente com vocés. Vocés
guerem conversar com eles novamente?

1. Que atividades vocés participam aqui na sala de aula, desde que entram até o
horario de saida?

2. Quais sédo as atividades que vocés mais gostam de participar? Tem atividade que
vocés nao gostam?

3. Que atividades sua professora realiza na sala de aula para ensinar as criancas a
escrever?

4. A fada ndo sabe escrever. O que a Fada deve fazer para aprender a escrever?

5. Vocés disseram que aprenderam a escrever para fazer prova. Vocés ja fizeram
prova? Para que serve essas provas?

Finalizando a roda de conversa através do fantoche mediador:

Em nossa conversa de hoje aprendi muito com vocés, gostaria de agradecer e dizer
gue voltarei para o bal com meus amigos, pois iremos visitar alguns reinos. Alguém
tem alguma pergunta, ou gostaria de dizer mais alguma coisa? Se tiver podem fazer.
Alguém gostaria de escrever algo sobre nossa conversa de hoje? Pode ser um texto
ou desenho, como preferirem.

%0 passivel de alterag&o no decorrer da realizacdo da conversa ludorreflexiva.
31 Adaptado do protocolo das rodas de conversa com a presenca do alienigena conforme explicitado
na metodologia.
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ANEXO C — Termo de assentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE —i‘
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TERMO DE ASSENTIMENTO
TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO
(menores de 18 anos)
Informacgéo geral: O assentimento informado para a crianga néo substitui a necessidade de
consentimento informado dos pais ou outros responsaveis. O assentimento assinado pela
crianca demonstra a sua cooperagao na pesquisa.
Titulo do Projeto: Narrativas de criancas sobre seu percurso de alfabetizacdo: a relacao
com a escrita em escola com alto IBED
Pesquisadora: Ana Maura Tavares dos Anjos
Local da Pesquisa: E.E.I.LE.F Emilio Sendim

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de criancas
para participar de uma pesquisa. Seréo respeitados seus direitos e vocé recebera todas as
informacBes por mais simples que possam parecer. Pode ser que este documento
denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO contenha palavras que
vocé nédo entenda. Por favor, peca para explicar qualquer palavra ou informacdo que vocé
nao entenda claramente.

Informacé&o aos participantes da pesquisa:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa, seus pais permitiram
gue vocé participe. Queremos compreender os sentidos atribuidos por criangas ao seu
processo de alfabetizagdo no contexto de escola com maior IDEB do Brasil. As criangas que
irdo participar dessa pesquisa tém de 07 a 08 anos de idade. Vocé néo precisa participar da
pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo ter& nenhum problema se vocé desistir.

Caso aceite nosso convite, esclarecemos que vocé participara de uma roda de
conversa, no ambiente escolar, sobre o0 que vocé aprende na escola. Nossos momentos sdo
gravados em audio e em video e depois transcritos e analisados pela pesquisadora
responsavel com a finalidade de producdo da Tese de Doutorado. Ao participar da roda de
conversa ludica, os riscos sdo: sentir-se constrangida ao ouvir comentarios sobre si; irritar-
se ao esperar sua vez de falar; sentir-se obrigada a participar. Caso apresente indicios de
guaisquer constrangimentos a dinamica sera interrompida para garantindo para a garantia
de seus direitos. Quanto a imagem reproduzida no video, ela sera inteiramente preservada.

Ha também coisas boas que podem acontecer, presumimos que na participacao ha o
estimulo a criatividade, o alivio de tensdes através do dialogo ludico com fantoches o que
estimula a reflexao critica sobre as experiéncias na escola.

O que vocé contar ndo falaremos a outras pessoas que vocé esta participando da
pesquisa nao forneceremos a estranhos as informac¢fes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados, sem indicagdo do nome. Contato para duvidas: Cel. (88)
9.97133144.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA PARA USO DE
IMAGEM E AUDIO:
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Eu li e discuti com a pesquisadora responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que pOSSO
interromper a minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razao. Eu concordo que
os dados coletados para o estudo sejam usados para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informacédo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

Assinatura da crianca

Assinatura da pesquisadora
Ana Maura Tavares dos Anjos
RG: 2862685-94
N° de matricula: 20171008907

Sobral, de de 2018.
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ANEXO D - Termo de consentimento livre e esclarecido (profissionais da escola)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Profissionais da Escola)

Este é um convite a sua participacao voluntaria em pesquisa vinculada ao Programa

de Pés-graduacgédo do curso de Doutorado em Educagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte intitulada: “Narrativas de criangas sobre seu processo de alfabetizacdo: a
relagdo com a escrita em escola com alto IBED”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Ana Maura Tavares dos Anjos, RG: 2862685-94, n® de matricula: 20181008907.
Queremos compreender o0s sentidos atribuidos por criangas ao seu processo de
alfabetizacdo no contexto de escola com maior IDEB do Brasil. As criancas que irdo
participar dessa pesquisa tém em média 07 anos de idade. Vocé ndo precisa autorizar se
nao quiser, € um direito seu, ndo havera nenhum problema caso desista. Esclarecemos que
as criancas participardo de uma roda de conversa, no ambiente escolar, cuja tematica esta
voltada a investigacdo acerca de suas aprendizagens sobre alfabetizacdo na escola, sua
participacdo consiste em participar de entrevista narrativa. Nossos momentos serao
gravados em &udio e/ou em video e depois transcritos e analisados pela pesquisadora
responsavel com a finalidade de producéo da Tese de Doutorado.

Quanto aos riscos que vocé estd sujeito durante a pesquisa, destacam-se:
desconforto advindo de lembrancas, constrangimento ao relatar sua pratica profissional.
Se vier a ocorrer qualquer um desses eventos, sinta-se livre para interromper a
entrevista. Sobre os beneficios, destacam-se: expressao livre de ideais ao narrar suas
experiéncias.

O sigilo sera garantido e dados guardados em local seguro pela pesquisadora, ndo
forneceremos a estranhos as informacfes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao
ser publicados, sem indicacao de seu nome. Contato para duvidas: Cel. (88) 9.97133144.
Consentimento Livre e esclarecido
Eu, , RG ne
Nascido(a) em / / declaro ter sido
informado (a) e concordo com a participagao, na pesquisa “Narrativas de criangas sobre seu
processo de alfabetizacao: a relagdo com a escrita em escola com alto IBED”.

Assinatura do (a) participante

( e
SN e (Cnvaus des Unje

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
Ana Maura Tavares dos Anjos
RG: 2862685-94 N° de matricula: 20171008907
Sobral, de de 2018.
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ANEXO E - Termo de consentimento livre e esclarecido (aos responsaveis pelas

criancas)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
A1 W CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Aos responsaveis pelas criancas)

Este € um convite a participacdo de seu(sua) filho(a) em pesquisa vinculada ao
Programa de Pds-graduacgédo do curso de Doutorado em Educacgéo da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte intitulada: “Narrativas de criangas sobre seu processo de
alfabetizacéo: a relagéo com a escrita em escola com alto IBED”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Ana Maura Tavares dos Anjos, RG: 2862685-94, n° de matricula:
20181008907.

Queremos compreender os sentidos atribuidos por criancas ao seu processo de
alfabetizacdo no contexto de escola com maior IDEB do Brasil. As criancas que irdo
participar dessa pesquisa tém de 06 a 07 anos de idade. Vocé ndo precisa autorizar se ndo
quiser, € um direito seu, ndo havera nenhum problema caso a crianca desista.
Esclarecemos que as criangas participardo de uma roda de conversa, no ambiente escolar,
cuja tematica esta voltada a investigacdo acerca de suas aprendizagens sobre alfabetizacéo
na escola. Nossos momentos serdao gravados em audio e em video e depois transcritos e
analisados pela pesquisadora responsavel com a finalidade de producdo da Tese de
Doutorado. Ao participar da roda de conversa ludica, o0s riscos sdo: sentir-se constrangida
ao ouvir comentarios sobre si; irritar-se ao esperar sua vez de falar; sentir-se obrigada a
participar. Caso apresente indicios de quaisquer constrangimentos a dindmica sera
interrompida para garantindo para a garantia dos direitos da crianga conforme legislagcdo em
vigor e postura acolhedora na pesquisa. Quanto a imagem reproduzida no video, ela sera
inteiramente preservada. Quanto aos beneficios presumimos que na participacdo ha o
estimulo a criatividade, o alivio de tensdes através do didlogo ludico com fantoches o que
estimula a reflexao critica sobre as experiencias na escola.

O sigilo sera garantido, ndo falaremos a outras pessoas que seus filhos estdo
participando da pesquisa nédo forneceremos a estranhos as informagdes que vocé nos der.
Os resultados da pesquisa vao ser publicados, sem indicagdo do nome. Contato para
duvidas: Cel. (88) 9.97133144.

Consentimento Livre e esclarecido

Eu, , RG n°
, responsavel por

, nascido(a) em

/ / , declaro ter sido informado (a) e concordo com a participagéo, do

(a) meu filho (a) como participante, na pesquisa “Narrativas de criangas sobre seu processo

de alfabetizacéo: a relacdo com a escrita em escola com alto IBED”.




Nome e assinatura do pai/responsavel pela crianca

e Yo s des G

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
Ana Maura Tavares dos Anjos
RG: 2862685-94 N° de matricula: 20171008907
Sobral, de de 2018.
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