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RESUMO

No percurso da histéria da docéncia encontra-se o ingresso da mulher profgssanatjmdo
significativamente no processo continuo de redefinicbes e reconstrugim déentidade.
Este ingresso traz, mesmo se de modo silencioso e ndo explictofluéncia da identidade
de género a identidade profissional, em que estdo presentes¢@eselio “adequado” ao
feminino. No caso do magistério, estas se encontram imbricadasstaucdo da identidade
docente e na traducgao desta profissdo como feminina, embasadgem Miaria, mediante o
ideal mariano difundido pela Igreja Catolica. Porém ha uma lacunaistariografia
educacional quanto ao registro da presenca de mulheres professorasmertt&adam
institutos religiosos masculinos, elemento motivador deste estudajual buscamos
investigar: Como explicar que uma identidade feminina pode dar siggterd um projeto
educativo eminentemente masculino? Que relacdes podemos estadrgiecesta identidade
feminina e o ingresso de mulheres professoras nos colégios da Rrdvar@ta do Brasil
Norte? Realizamos pesquisa bibliografica em bibliotecas dos CoMaiistas, do Historial
Marista, em Recife, da Pontificia Universidade Catdlica don@amram Curitiba. Buscamos
aportes em estudos sobre a Histdria da Pedagogia, do InstituttelMaaisgreja Catolica, da
Educacéo brasileira e das Mulheres; estudos Mariologicos, osntefe a Proposta Educativa
Marista, a feminizacéo e a identidade docente; e producdes da Téaogmsta. A pesquisa
empirica abrangeu 10 colégios da referida Provincia e o Colégistddeé Lisboa-Portugal.
Por meio de entrevistas semi-estruturadas, entrevistamossmrafepioneiras, ex-lrméaos e
Irmaos Maristas desses colégios, em razdo da presencadataates no periodo em estudo
e pela preocupacdo em ter salvaguardadas suas memorias sabee O testudo revela as
particularidades do ideal mariano como modelo feminino e de docésscia presencga na
Proposta Educativa Marista. Este estudo, numa abordagem hist@s@capntribuir para dar
visibilidade a mulher na construcdo da Histéria e da docéncia no, Bsgsecialmente em
institutos religiosos de origem masculinos.

Palavras-chave: Ideal mariano. Identidade feminina. Docéncia. Proposta \dMaaista.



ABSTRACT

In the teaching history course it's found the female teacher entegflegting significantly in
the continuous process of her identity redefinitions and reconstructia entering brings,
even in a silent and not explicit way, the confluence of gender igedotipprofessional
identity, in which are present the relations of the “proper’etodle. In the mastership case,
these relations are found imbricated in the teaching identityroatish and in the translation
of this profession as female, based in Virgin Mary, through Maridaal idiffused by the
catholic church. Therefore there is a lanck in educational lugtaphy towards the register
of female teachers presence, mainly in male religious institikereason of this study, in
which we seek to investigate: how to explain that a female tgetdin give support to a
highly male educational project? What relations can we establigledre this female identity
and the entering of female teachers in Maristas Province Schodiortf Brazil? We
performed a bibliographic research in Maristas Schools Libraoied/arista historial, in
Recife, of Pontificia Universidade Catodlica do Parana (Cathativessity), in Curitiba-PR.
We searched for support in studies about pedagogy history, of Maristaténs@atholic
Church, Brasilian Education and of Women; Mariologic studies,réfierring to Marista
Educational Proposal, to feminization and to teaching identity; andnitntheology
productions. The empirical research included 10 schools fronredfprovince and Marista
Schools from Lisbon — Portugal. Through semi-estructured interviewsjnteeviewed
pioneer female teachers, Marista former Brothers and Broftars those schools, due to
their presence and action within the study period and for the cotaceave their memories
about the theme. The study reveals the particularities of Maid@ab as female model and
teaching, and her presence in Marista Educational Proposal. This studyhistorical
approach, aims to contribute to give visibility to the woman in histmyg teaching
construction in Brazil, mainly in religious institutions from male origin.

Keywords: Mariano ideal. Female identity. Teaching. Marista Educational Pfoposa



RESUME

Au cours de I'histoire de |'enseignement, on trouve |'admission demae comme
maitresse, repercutant d’'une maniere significative dans le pcoocéisuel de nouvelles
définitions et de réconstruction de son identité. Cette admissionteppé@&me d une maniére
silencieuse et non explicite, la confluence de l'identité de gae®| identité profissionnelle,
dans lesquelles sont présentes les relations de ce qui eshaolevau féminin. Dans le cas
du magistére, celles qui font partie de la construction de I'idedt#nseignement et se
trouvent dans la traduction de cette profession proprement de la femme, ayant comnae appui
Sainte Vierge Marie, moyennant |'idéal marianiste diffusé paglise Catholique. Il y a,
cependant, une lacune dans I"histoire de |"éducation, par rapport are régikt présence de
femmes comme maitresses, notamment dans les institutseurlignasculins, qui est
I"élément-motif de cette étude, dans lequel nous cherchons e dag investigations.
Comment expliquer qu une identité féminine puisse soutenir um prhjeatif Eminamment
masculin. Quelles relations pouvons-nous établir entre cette idEmtitéine et I"'admission
de femmes comme maitresses dés colleges de la ProvincésilluNBird? Nous avons réalisé
une recherche bibliographique dans les bibliotheques des Collegeteblade |"Historial
Mariste a Recife, de la Pontifice Université Catholique darigra Curitiba. Nous avons
cherché des apports en des études sur |'Histoire de la Pédagoljlastitat Mariste, de
I"Eglise Catholique, de I'Education Brésilienne et des Femmesétddss Mariologiques,
ceux qui se réferent a la Proposition Educative Mariste, anigaion et a l'identité
d”enseignement; et encore des productions de la Théologie Fémiaistéehlerche empirique
s’est étendu a dix colleges de la dite Province et du Collegst®de Lisbonne — Portugal.
Au moyen d’entrevues a demi-structurées, nous avons fait des comssiliéatec des femmes
enseignantes pionnieres, avec d'ex Freres et de Fréres Mdeistes colleges-la, en raison
de leur présence et de leur actuation, dans la période en éhatdapréoccupation d avoir
sauvegardé leurs mémoires sur le theme. L"étude révéle t&sulpaités de I'idéal
marianiste, comme modeéle féminin et d’enseignement, comme lausgirésence dans la
Proposition Educative Mariste. Cette étude, dans un abordage histonguen eue de
contribuer a donner de la visibilité a la femme, dans la construdé | histoire et de I"'ense-
ignement au Brésil, spécialement en des instituts religieux masculifgréor

Mots-clés: Idéal marianiste. Identité feminine. Enseignement. PropoSdiocative Mariste.
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1 INTRODUCAO

1.1 A artesa

Nasci em Sé&o Luis do Maranh&o, cresci cercada pelo encanto dejpsanais
sobraddes e do colorido dos mosaicos; estes presentes no calcameragataanas paredes
e tetos das igrejas; no piso de minha casa e do colégio onde estwidigos Cursos
Primario, Ginasio e Magistério.

Esta visdo de pequenas pecas que se unem para formar uma imagsen que
descortina Unica, se vista a distancia, sempre me fascineim &sque recorri a ela para
justificar a pertinéncia de meu objeto de estudo a Linha de Pasoisnacdo e
Profissionalizacdo Docente, quando da entrevista do processo s@etevangresso no
Doutorado em Educacgao da Universidade Federal do Rio Grande do Norts)(l@FRmaio
de 2003: vemos nosso objeto de estudo como uma peca ainda ndo preserdeessasiay
para compor 0 “mosaico histérico”, que € a docéncia no Brasil e enpeedo feminino em
colégios religiosos exclusivamente masculinos.

Levada pela metafora desta arte de criar, paciente evaneghte, imagens a
partir de pequenas pecas - as tesselas - de variadas texagas, coloco-me como artesa,
na expressao de Mills (1982), e percebo que o tracado do rascunho paraugammsste
mosaico, que hoje me proponho a construir - a tese, iniciou-se em 1985, mgmesisei no
Colégio Marista Maranhense, como professora do Ensino Fundamental.

No percurso dos 18 anos em que trabalhei no Marista Maranhense, tomei
conhecimento das origens do Instituto Marista e de sua proposta educativa. Conbepiment
se foi aprofundando ao longo do exercicio das diferentes fun¢des assumidgsedagoga
desse Colégio.

Assim é que em 1996, por ocasido dos preparativos da publicagdo de um
documentario nacional para celebrar os cem anos da presenca d@ws NMaristas no Brasil,
chamou-me atengéo a auséncia, no Colégio Marista Maranhense, dag¢dfesmeferentes a
presenca deles no Maranh&o, em seu primeiro periodo (1908-1920), que pessbititigir
o artigo, a mim solicitado, para compor o referido documentario. Anapireestigacao para
o ambito institucional e estadual e constatei a existénciadieidos registros acerca desses
educadores em solo Maranhense.

Essa auséncia foi constatada, também, em nivel nacional, poishsadtar as

publicacdes sobre historia da educacéo das ultimas trés décadesldd<Xe observei que a
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historiografia educacional brasileira faz o registro da presdasainstitutos religiosos de
forma sucinta. E, no que concerne a presenca dos Irmdos Maristasasip estas se
apresentam mais restritas ainda.

Este fato suscitou os primeiros desenhos de meu mosaico: a prostugéa de
minha dissertacéo, apresentada em maio de 2000, no Mestrado em Educacao, solOstitulo: “
Primordios da Obra dos Irméos Maristas no Maranhao (1908-1920)", entonfderacoes
finais indiquei, na perspectiva de futuros encaminhamentos:

Quanto as questdes de género: Como se processoumacéio "dos sujeitos
masculinos e cristdos"? - usando a expressao d® [(H895). E quanto a insergdo

do feminino neste universo masculino, quais as ipeissconseqléncias para a
compreensdo e pratica da proposta educativa MafistaNES, 2000, p. 146)

Desde entdo surgiram outros tracos deste rascunho, através tiengoesntos
novos e mais abrangentes. Dentre eles, a busca da identifica;gwirdairas mulheres
professoras a trabalharem no referido colégio, e a realizacacedeesquisa preliminar sobre
a “Feminizacédo Docente do Colégio Marista Maranhense”, quanddimgi@gitique o ingresso
das mulheres professoras em Sao Luis ocorreu no inicio da década de sessenta.

Desses estudos decorreu minha inser¢cdo no Projeto de Pesquisa éMulher
Professoras no Maranh&o, seus saberes e taticas”, com \dstasilauir com os estudos e as
producdes da Linha de Pesquisa “Instituicbes escolares, sabarétscas educativas”, do
Nucleo de Pesquisa do Curso de Mestrado em Educacédo e do Nuclesciptardr de
Estudos e Pesquisas Mulher, Cidadania e Relacdo de Género (NIEREM)s da
Universidade Federal do Maranh&o (UFMA), na qual sou docente do @ariBedagogia,
desde 1992.

Com a paciéncia necesséria a arte do mosaico, vi que estssasie levaram a
ampliar a investigacdo, remetendo-me ao ingresso de mulheressprateno Instituto dos
Irmaos Maristas, decorrente da constatacdo de que a histhaiogglacacional brasileira
apresenta outra lacuna significativa, além da supracitada, guesgfieito ao ingresso e
atuacado da mulher no magistério, em especial, nos institutos religiosodinmas.

Mas o tragcado deste rascunho foi apresentando outros contornos, novas
abrangéncias, visto que, tendo sido o0 ano de 2003 o centenario da Provwirsia d6 Brasil

Norte' senti a necessidade de aprofundar os estudos sobre a presendzedpnuigissora no

! Provincia — Unidade de jurisdicdo entre a Casalleca Geral de todo o Instituto. O seu Superiar é
Provincial. A Provincia Marista do Brasil Norte msponde a todos os Estados do Nordeste, Para e
Taguatinga, no Distrito Federal. A partir de 8 éeambro de 2003 unificou-se a Provincia Marist®idode
Janeiro, constituindo-se a atual Provincia Ma@satro Norte.
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Instituto Marista, voltando-me, agora, para esta Provincia Mamsi@iante o registro de seu
ingresso pioneiro no corpo docente dos Colégios Maristas.

Como artesa que permaneceu por tantos anos no ambiente geradoroiize pr
tesselas do mosaico em construcdo, deparei-me, por muitos momatr®s paixao e 0s
cortes, 0s acertos de arestas e o distanciar-me para pearsgher o mosaico, 0 que me
exigiu buscar “uma postura ativa e sistematica” (BOURDIEU, 1989, p. 32).

Desta maneira, 0s cortes e recortes nas tessselas, para gesepudempor o
mosaico, exigiu escolhas que implicaram em preterir outras tgussibilidades de
construgéo.

Assim, ao apresentar a escolha da base do mosaico, das fesirmsadas, ao
descrever seu rascunho, expor as tesselas e junta-las em um contorncdinaége que:

Em sua inteireza e completude, o passado nuncapseEmamente conhecido e
compreendido; no limite, podemos entendé-lo em deagmentos, em suas
incertezas. Por mais que o pesquisador tente seiagar de uma verdade sobre o
passado, apostando no rigor metodoldgico, permamseenpre fluidos e fugidios
0os pedacos da histéria que se quer reconstruir., MBesmMo em sua
imponderabilidade, como ter acesso ao passado@n@srte através dos tracos que
foram deixados, dos vestigios ndo apagados queseiam o que dizem sobre a

vida de homens e mulheres das sociedades pass@RES; GALVAO, 2001, p.
77).

Desta forma, com o0 animo e a coragem de uma artesa que seadesppeender
uma obra, debrucei-me sobre meu mosaico, com o desejo de colockdttp ataqueles ja
produzidos na busca de recuperar a caracterizacdo historica daiaoegénela, a trajetéria

das mulheres professoras.

1.2 A base do mosaico

No inicio desta primeira década do século XXI ainda encontramo®a@mas
discussdes relativas as competéncias e saberes neceasafissprofessores/as neste novo
milénio, a natureza do trabalho docente, sua formacao e profissiohalzacconstrucao de
novas identidades. Na busca de responder a estas questdes, encontiasgsochicoes,
dentre elas destacamos: Gauthier (1993; 1998), Névoa (1995), Tardif (2a@a@), (3000),
Perrenoud (2000), Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003).

Estas discussdes se inserem no processo de um continuo defintinjica@ns
reconstruir da identidade a que as profissbes estdo submetidiaisdorse a docéncia, o

magisteério. Isto porque a profissdo é, sobretudo, “uma construgcéo socialpmtedato um
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trabalho social de construcdo do grupo e de uma representacao dos grup®snguaiou
docemente ao mundo social” (BOURDIEU, 1989, p. 40).

Assim sendo, ha que se considerar o processo histérico ao qualugsitas as
profissdes e, em decorréncia, o profissional, que resulta de welfighbres inter-articulados,
suscitados pelas demandas sociais, culturais, politicasnéreitas, em contextos diversos,
em gue se vao configurando as caracteristicas peculiares de cada uma delas.

No que se refere a profissdo docente, Ramalho, Nufiez e Gauthier2208)
assim afirmam:

E importante compreendé-la em nivel amplo e espegifaprofundar suas
especificidades e historicidades a fim de reconhesediferentes tendéncias de
fortalecimento, desaparecimento ou possiveis nuadiies diante das mudancas

continuas, reveladoras das transformactes/ruphaaspassagens da docéncia de
oficio a docéncia como profisséo.

Nesta perspectiva, faz-se necessario compreender que nodaepnefissdo do
magistério e da construcdo de sua identidade encontram-se trés outros nascduesnisino,
com os Gregos; da escola, na Idade Média; e da Pedagogia, no século XVII.

Para Gauthier (1993), a emergéncia de uma outra profissdo, voltadaesparant
ensinar e assumida na segunda metade do século V pelos sofigt@sneoss profissionais
do ensino - estabelece a diferenca destes com aqueles quetdatése voltavam para o
exclusivo ensino de uma profisséo: 0os mestres-artesaos.

Durkheim (1995p. 32) considera a escola cristd como o primeiro embrido de
nossa vida escolar, constituindo-se em uma importante novidadetaddsi tudo o que até
entdo era chamado de escola, e assim comenta:

Na Antiguidade o aluno recebia sua instrucdo déepsores diferentes uns dos
outros e sem nenhuma ligacéo entre eles. [...] ¥ique a situacdo era totalmente
oposta nas primeiras escolas cristds, todos osanentos reunidos eram dados

num mesmo local e, portanto, submetidos a uma sffiz€mcia, a uma mesma
direcdo moral.

Ao que Gauthier (1993, p.33) corrobora, destacando, no entanto, que esta
afirmativa se refere mais ao ensino primario que ao superose“gabe que havia para este
altimo nivel, apesar de tudo, ‘escolas’ ha antiguidade que pareciam confrarias”

Quanto ao nascimento da Pedagogia, assim afirma Cambi (1999, p. 280): “O
século XVII, embora com processos assimétricos entre si, naoldgaweis, carregados de
tensdes e contrastes, da inicio a uma verdadeira refundicdo da padagtayieducacao,

realizando assim uma real reviravolta na historia educativa do Ocidente”.
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E, apds comentar a decrescente influéncia e prestigio do humanisiieal do
século XVI, principalmente nos paises protestantes, Durkheim afjiuena contexto estava
preparado para o aparecimento de uma nova pedagogia que, ao conttduimathdsmo,
trabalharia com os instrumentos da cultural intelectual, t jlar realidade das coisas. “E,
com efeito, logo no inicio do século XVII, essa pedagogia esta constiggfido
(DURKHEIM, 1995, p. 267).

Entretanto, Gauthier (1993, p. 43) é mais contundente ao declarar: “Euto sé
XVII que se elaboram os primeiros enunciados de um saber pedagogem gjttam em um
nivel diferente da doutrina”.

Surge entdo, nesse seéculo, “um novo modelo de professor”, na expressado de
Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 55): o professor arteséo. Isto porque:

Neste periodo da histéria da educagéo, a Igrejandiar responsavel pelo ensino,
gue fica quase totalmente entregue aos padrestafEsgores trabalham como um

artesd@o, construindo suas proprias regras de li@bs¢u método de acdo, criando
estratégias proprias que sao trocadas entre eles.

Portanto, na instituicdo escolar moderna, o magistério foi exeroid@linente,
por homens, principalmente religiosos, conforme nos confirmam Ga(tb@3), Durkheim
(1995), N6voa (1995) e Louro (1997).

Ao afirmarmos que as profissbes sofrem mudancas, vemos como deeoguénci
as identidades profissionais também as sofrem. Portanto, tampor base a categoria
identidade, cuja compreensdao remonta aos questionamentos presgrgessefilosofos
gregos na Antigliidade, como Sécrates (469-399 a.C.) e Platdo (427-347 a.€u¥ eémseios
de responder a unidade ou dicotomia do corpo e da alma, os quais petaraiadm
producdes teologicas como as de Santo Agostinho (354-430) e Sao Tonwsrae (A224-
1274), entdo sob a égide da fé crista.

Superando o teocentrismo da Idade Média, a concepcao da identidade, manana
Idade Moderna, passa a relacionar-se com o homem pensante, autémamoaelliz das
idéias do racionalismo cartesiano. Esta concepcédo de identidad@0@al] p. 10) denomina
de “concepcao de identidade do sujeito do lluminismo”, baseada em umaeig&ividuo
“totalmente centrado, unificado, dotado de capacidades de razéo, de consida@cao”,
sujeito este descrito usualmente como masculino. O “sujeitozda‘rae, portanto,
considerado indivisivel, singular, portador de uma identidade fixa, Unica e verdadeira.

O advento das Ciéncias Sociais ampliou a busca da compreensédo dmdeenti
humana multifacetando-a, agora, na concep¢do do homem-sociolégico, do -homem
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psicolégico, do homem-antropolégico, e em tantas quantas as sus@tadasCiéncias
emergentes a partir do século XIX, trazendo subjacentes engeestdes as bipolaridades:
sujeito/objeto, subjetividade/objetividade.

Emerge desse contexto uma outra concepcao de identidade, a quzD6& I
11) denomina de “identidade do sujeito socioldgico”. Questionando a visiuciadista e
criticando o individualismo racional do sujeito do Iluminismo, estava concepcao
compreende a identidade como um fenémeno bidimensional em que “inéet@xterior”, o
pessoal e o social relacionam-se reciprocamente de forma estavel.oRParidantidade é tida
como de natureza interativa. Esta concepc¢do € postulada por Ga#l eMes interacionistas
simbadlicos, e, segundo Hall (2005), tornou-se a concepcéao socioldgica classicadta quest

Entretanto, para 0 mesmo autor, os cinco grandes avamgasoria social e nas
Ciéncias Humanas ocorridos no pensamento na segunda metade do séfulpexigdo da
Modernidade tardia) repercutiram, com grande impacto, na concepcéademtelade,
descentrando o sujeito do lluminismo, e resultando no sujeito pés-moderna.eDeotdo,
uma visdo de identidade concebida como aberta, contraditéria, vincalamadicbes
materiais e sociais, e nao unificada.

Assim € que, identidade é um constructo sobre o qual se debrughrsoéid; a
Psicologia, a Antropologia e a Sociologia, numa gama de contribuigdesasedas mais
variadas tendéncias.

Neste trabalho, optamos pela nocdo de identidade proposta por Dubar (1997, p.
105) ao discorrer sobre “uma teoria sociolégica da identidattEEntidade ndo € mais do que
o resultado simultaneamente estavel e provisorio, individual eveglstibjetivo e objetivo,
biografico e estrutural, dos diversos processos de socializacaargoengnto, constroem o0s
individuos e definem as instituices”.

Segundo o autor, este processo envolve mecanismos aos quais denomina de atos
de atribuicdo “aos que visam definir ‘que tipo de homem (ou de mulheg)éipcsto € a
identidade para o outro” e de atos de pertenca, “aqueles que expigue tipo de homem
(ou de mulher) vocé quer ser; isto é, a identidade para si” (DUBAR, 1997, p. 106).

Assim, encontram-se dois processos identitarios heterogéneosbuacatri da
identidade pelas instituicbes e agentes em interacdo dioetao individuo — processo
relacional (Identidade para outro); e a incorporacdo da identudoke proprios individuos —

processo biografico (Identidade para si).

2 O materialismo histérico-dialético de Marx; a deserta do inconsciente por Freud; o trabalho dsgilstica
de Saussure; os estudos sobre o poder de Micheh&ibe o feminismo (HALL, 2005, p. 34-46).
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Para Dubar (1997, p. 107) a atribuicdo para a identidade n&do pode s&danal
“fora dos sistemas de acdo nos quais o individuo esta implicaglsukta de ‘relacbes de
forca’ entre todos os atores implicados e da legitimidade — seogmtingente — das
categorias utilizadas”.

Por outro lado, a incorporacao da identidade ndo pode ser analisalgaaeem
consideracdo as trajetérias sociais “pelas quais e nas gsaisdividuos constroem
‘identidades para si’ que ndo sdo mais que ‘a histéria que contndamuilo que sao™
(DUBAR, 1997, p. 107).

Estes dois processos ndao sdo obrigatoriamente coincidentes, masmtém u
mecanismo comum: O recurso a esquemas de tipificacdo queammi@xisténcia de tipos
identitarios.

Dubar (1997) recorre a concepc¢ao de tipo identitario utilizad&gckson (1972,

p. 53), assim definido: “E um numero limitado de modelos socialmegnéicativos para
realizar combinacdes coerentes de identificacbes fragmentarias”

E no conjunto dessas multiplas identidades encontram-se as idestétaica, de
género, profissional, dentre outras, no mesclar-se dinamico eatialé@tidentidade pessoal,
construida entre a semelhanca e a diferencga.

Como uma identidade social, a identidade profissional tem cdstices
peculiares, nas quais se evidenciam os saberes profissiornaigoene nos dizem Ramalho,
Nufiez e Gauthier (2003, p. 158), “0 saber, como sistema complexo do pewsament
profissional, € o resultado das suas interagfes, constitui-sesistema em constante
reformulacéo, reconstrucao”.

Assim, no percurso historico da profissdo docente, encontra-se o ingeesso
mulher professora, repercutindo significativamente no processo contingaafmicbes e
reconstrucdo da identidade do magistério, introduzindo um novo dilema (NOVEDS)
entre as imagens masculinas e femininas da profissdo, tendo emswastdecorrente
feminizacéo.

Compreendemos, neste trabalho, a feminizagdo docente segundo Yannoulas
(1994, p. 84), para quem este processo de participacdo das mulheresino tedlete dois

significados de feminizac&o das profissbes, que correspondem a metodologasedifer

a) Significado quantitativo (Feminilizac&o): referea® aumento de peso relativo
ao sexo feminino na composi¢do da méao-de-obra endatarminado tipo de
ocupacao;
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b) Significado qualitativo (Feminizacdo propriamentdta)d refere-se as
transformacBes em um determinado tipo de ocupagéginadas a partir da
feminizacdo e em relacdo a imagem do feminino pnétknte na época, que
implicam mudancas no significado da profissdo. dlicéio nossa).

S&o apontadas varias hipdteses para explicar a femiriza@ente como, dentre
outras: a falta de oportunidade de trabalho para as mulheres; sidemesie o Estado
Nacional universalizar a educac¢do, com poucos recursos finanaeitmgocratizacdo da
tarefa docente; a saida dos homens para a guerra; e em deaod@&nampliacdo de
possibilidades profissionais para os homens, com remuneracao mais vantajosa

Este ingresso traz, mesmo se de modo silencioso e nao expliciofluéncia da
identidade de géneta identidade profissional da docén@agundo Scott (1995, p. 75),

[...] o termo género torna-se uma forma de indimamstrug8es culturais’ — a criagéo
inteiramente social de idéias sobre os papéis adleguaos homens e as mulheres.

Trata-se de uma forma de se referir as origensusivemente sociais das
identidades subjetivas de homens e de mulheres.

E, de acordo com Carvalho (2003, p. 58), “a elaboracdo do conceito de género, na
década de 1980, representa a tentativa teorica e politicasdatwalizar as diferencas de
comportamento e de estatuto social de homens e mulheres, bem odinisda social
(sexual) do trabalho”.

Assim sendo, na construcdo da identidade de género estdo preseelasoas:
espaco publico e espaco privado, representacdes do “adequado” ao fen@nimwasculino,
no qual se inserem as profissées, e, no caso do magistério, estdeseie encontram
imbricadas na construcédo da identidade docente e a decorrent@drddata profissdo como
profissdo feminina, em se tratando da feminizac&o docente do antigo CursooPrimari

Faz-se necessario, portanto, compreender este processo sem desstogse a
saida dos homens da sala de aula nado significou sua auséncia do caraporaluao qual
permaneceram e permanecem em cargos de comando e poder, o que desdaificativa
presenca da dominacdao masculina no ambito da docéncia (BOURDIEU, 2002).

Entretanto, na construcdo da Historia, a mulher esteve diretaeremiwida com
o trabalh8, ndo somente os realizados no ambito familiar/doméstico, comopwedigao de

% Sobre o tema, ver: Apple (1995), Bassi (1998)vélap (1999), Almeida (1998, 2001, 2004), Miille®%9)
Fontana (2000), Tanuri (2000), Villela (2000), L§2001), Souza (2001), Campos e Silva (2002), &seit
(2003), Lopes (2003), Motta (2003), Louro (20049eamon (2005).

* Sobre este tema, verificar: Louro (1997), Matdoter (1997), Matos (1997), Soihet (1997), Bica(R603),
Carvalho e Pereira (2003), Oliveira (2003).

® O tema mulheres no campo do trabalho é objetcstiEl@ das producdes de: Saffioti (1976, 1992), dtant
(1994), Puppin (1994), Segnini (1994), Bruschiriadlanda (1998) e Nogueira (2004).
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bens e servigos. Assim € que, no sistema produtivo das sociedadegsitptistes o papel da

mulher revestiu-se de significativa importancia, através do hakativo nos campos, nas
manufaturas e no comeércio medieval. Porém, por configurar-se meleesnte que o

trabalho do homem, o trabalho da mulher se apresenta como subsididre adefuncdes

econOmicas familiares.

E, de acordo com Cambi (1999, p.134) “entre exaltacbes e suspeitas, 0
Cristianismo realiza uma primeira visado igualitaria da mutizecultura ocidental e assinala
uma etapa — embora contraditéria, embora incompleta — de seu proprio resgate”.

A Revolugdo Francesa, em seus ideais liberais de “Liberdaderriidade e
Igualdade”, propiciou a busca pelo usufruto dos direitos iguais para weluse estes, a
mulher. O marco da emergéncia do movimento feminista encontra-sepustarde Olympe
de Gouges, de aprovacdo da Declaracdo dos Direitos da Mulher e d&,GidaFranca, em
1791, apesar de Badinter (1993, p. 12) registrar como primeira expressaoimeni® na
Franca, a presenca das mulheres no preciosismo ffaen&s 1650 e 1660, as quais ficaram
conhecidas como “as preciosas francesas”.

Com o advento do capitalismo, evidencia-se a divisdo da sociedadass®s
sociais, fundada na relacao de exploracdo e dominacao dos assaladiagweprietarios dos
meios de producdo, pelos detentores desses meios que se aproprigueziasocialmente
produzida. A emergéncia da ordem burguesa consolidou a constru¢cao dedagategente
sexuados, de inspiragédo patriarcal, reafirmando a divisdo sexualbdthtr, segundo a qual
0s homens vinculam-se a producao e as mulheres a reproducao.

Desse modo, nega a totalidade da producéo dos bens e dos seres hunaabs, da
a producéo e a reproducdo sao partes constitutivas e insepar@avee1st mulheres estao
presentes em ambas. As relacbes de sexo estao presentes napasdugacomo as relagdes
de classe na reproducao. Ou seja, por um lado, a divisédo sexual dmtrabafjue homens e
mulheres desempenham papéis diferenciados, mas contribuindo com os dessq¥0€, de
outro, as relacdes de classe presentes na producdo, segundo asdeigide técnica do
trabalho, e na reproducéo, ao determinar formas de socializac&ncidelas e a heranca
legada pela familia ao individuo, de acordo com sua posicdo de classe (SAFFIOTI, 1992)

® De acordo com Marques-Pereira (2004, p. 16) “A Revolucdo Farsmou por longo tempo a exclusdo politica das
mulheres, e a mobilizacdo de longas datas das feministas emdtavigualdade politica, teve seus impactos muito
tardiamente: a Finlandia (1906) foi o primeiro pais e a Suicanoi(fi971) a conceder as mulheres o direito de votar em
escala nacional, as francesas tiveram que esperar até 184dceder a capacidade politica”. No Brasil, esse diiito
garantido 4s mulheres em 1932, pelo Decreto n°® 21.076, apds um longo pefidds, drijo pioneirismo coube a Nizia
Floresta (1809-1885), abolicionista, republicana e feminista potiguar

" O preciosismo francés nasceu como reacdo das mulheres aigrdssehomens da corte de Henrique IV e dos
participantes da Fronda, os quais lutavam contra os impostossi¥IVui
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Desde o inicio, o capitalismo na Europa apresenta uma nova organizacao da
reproducdo, que se torna uma das forcas presentes na lutas#s.cia com o advento das
teorias liberais fortaleceu-se a dicotomia entre o puble@rvado, identificando o primeiro
ao politico e ao masculino, e o segundo ao domeéstico e feminino (ARENDT, 1999).

Assim, o desdobramento operado pelo capitalismo entre espacgos “prvado”
“publico”, também se apresenta como mecanismo reforcador digdsujda mulher ao
homem e como reflexo do patriarcalismo ja existente.

Era mantida, desse modo, a exclusdo das mulheres da esfera e(iidtca,
produto de uma inculcacgéo ideoldgica da inferioridade da mulher, refdegeruar longos
anos, por expressivo numero de estudiosos da Filosofia Grega, da BioRxj@legia. Por
outro lado, “a forca da ordem masculina se evidencia no fato deéagdisgensa justificacao:

a visdo androcéntrica impOe-se como neutra e nado tem necesdaa®e enunciar em
discursos que visem legitimé-la” (BOURDIEU, 2002, p. 18).

Essa divisdo do espaco social interfere no processo de construgcdo da
representacdo social da mulher no ambito da ciéncia e da profisst@oque nelas sdo
reforcadas a predominancia de qualidades relativas a maternidaiidade e abnegacéao,
embasadas no ideal religioso de mulher difundido pela Igreja Gatatimvés da figura da
Virgem Maria e de seu culto. Decorre, entdo, uma relacado dpsihdades com profissbes
tidas como “naturalmente” femininas, dentre elas o magistério.

Vemos, pois, como significativo por em destaque o ‘“ideal maffama’
construcdo da identidade docente, o que nos leva a relaciona-lo como samdmddelo de
docéncia eminentemente feminino e, portanto, voltado exclusivamenteapanalher
professora. Assim é que reconhecemos Maria como um tipo iden(BidBAR, 1997),
mediante a presenca e influéncia do ideal mariano no ocidente como referéncianchmfemi

Entretanto, faz-se necesséario considerarmos que os perfis de t@ongo
feminino e masculinb suas identidades, sdo constituidos social, cultural e histentam
“tendo apenas uma existéncia relacional” (BOURDIEU, 2002, p. 34), estae identidades
foram, e ainda séo forjadas a partir de uma representacdo andracéatfeminino, tendo

também afirmado:

8 De acordo com Abbagnano (2000 p. 522) o conceitileal como perfeicdo concretizada num tipo ouaaum
forma de vida, emerge toda vez em que é acentusejgasacao entre o dever ser e o ser.

® Vérios estudiosos discorreram sobre o tema, destrguais: Héritier (1996), Bourdieu (2002), Bdb(03a,
2003b), Muraro e Boff (2002).
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Arbitraria em estado isolado, a divisdo das caisdas atividades (sexuais e outras)
segundo a oposicao entre o masculino e o femioebe sua necessidade objetiva
e subjetiva de sua insercdo em um sistema de dessipmaélogas, alto/baixo, em
cima/embaixo, na frente/atrds, direita/esquerdm/aervo (e falso), seco/imido,
duro/mole, temperado/insoso, claro/escuro, fordl{pa)/dentro (privado) etc, que,
para alguns, correspondem ao movimento do corpw/l{aixo//subir/descer,
[fora/dentro//sair/entrar). Semelhantes na difaenctais oposicdes séo
suficientemente concordes para se sustentarem memt@, no jogo e pelo jogo
inesgotavel de transferéncias praticas e metafaasambém suficientemente
divergentes para conferir, a cada uma, uma espéasspessura semantica, nascida
da sobredeterminacdo pelas harmonias, conota¢bescoreespondéncias.
(BOURDIEU, 2002, p. 16).

Assim, ancorada numa unica visdo de mundo e de corpo, o do homem, e sendo

vista como a negacdo, medo ou inveja deste, a construcdo da idefemdadea foi sendo

construida, e, mesmo que parega universal, “a construcédo e exml@saasculinidade e da
feminilidade s&o variaveis, de acordo com o momento historico ag&ausocial, religido,

etnia, regido e idade” (CARVALHO, 2003, p. 59).

Neste percurso de construcao identitaria, diversos recursos fittezados, indo
dos mitos, lendas e costumes as estorias e jogos infantis; rdtutde com seus contos,
romances e poesias a imprensa escrita e falada; do cineetevi@db Desta maneira, o
“tornar-se mulher” (BEAUVOIR, 1989) foi se forjando em instas@ablicas e privadas, nas
quais a familia, a Igreja e a escléiveram e tém papel preponderante.

No que se refere a escola, como instancia reprodutora deendde de género —
embora a reconhecamos, também, com espaco transformador desteessréBOURDIEU,
2002; CARVALHO, 2003) — sao reforcados os atributos identitariosutiass e femininos,
ndo somente por meio de uma educacédo sexista (SOUSA; CARVALHO, pe@B8;omo
mediante a identidade docente e suas relagcdes com o processtirdeatdo do magistério
das primeiras séries do ensino basico, antigo Curso Primario.

E, no Brasil, a identidade docente relaciona-se a presenca da naulhstituicéo
escolar, a qual registra-se somente em 1827, quando foi permitidodetmlseu ingresso no
magistério, por meio da Lei Geral do Ensino, de 15 de outubro. Estaypar dbrigatoria a
criacao de escolas de primeiras letras em todas as cidadiE®jes mais populosos, suscitou
a necessidade de méao-de-obra para suprir a demanda. Porémoedtaohéa apresentava-se

sem a preparacao necessaria para o exercicio da docéncia.

19 Sobre os temas ver: Kolbenschla (1990), Pavor8q)l9Cunha (1993), Bohadana (1998), Gutiérrez (1,998
Jacobina (1998), Kuhner (1998), Lucchesi, (1998)labkto (1998), Toscano (1998), Yunes (1998), Maluf,
Melo e Pedro (1999), Muniz (2000), Alves e Soag891), Lima e Franco (2001), Fagundes (2001), Rocha
Neto (2002), Cavalcante e Morais (2003), CarvalttD8), Flores e Morais (2003), Siqueira (2003),s30@l
Carvalho (2003).
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Entretanto, sua aplicagcdo sofreu diversas dificuldades, dentreoefaaco
desempenho docente das professoras quanto as disciplinas ndo voltadas pegndas
domésticas, além da baixa remuneracdo das mesmas, a que Saffioti (1976, p. 198) coment

A realidade brasileira frustrava assim, a aplicagdqrimeiro plano de educacao
feminina, o qual oferecia a mulher o minimo em matée instrucdo. Na verdade, a
lei de 1827 constituia um verdadeiro instrumentodégriminacdo dos sexos.
Embora fosse a primeira legislacdo concedendo henoldireito de instrucéo e dai
constituir um marco histdrico, s6 admitia as mesinas escolas de primeiro grau,
ou seja, nas pedagogias, reservando o0s niveis altais — liceus, ginasios e

academias — para a populacdo masculina. Nao setirmtbnmia co-educacéo,

fendmeno de dificil penetracdo, nos paises esseeeite catolicos, continuava-se a

valorizar no curriculum das escolas femininas, muoigis a educa¢éo da agulha do
gue a instrucao.

Assim é que, no Brasil, o ingresso da mulher no magistério congucamo
uma presenca reforcadora das distingdes sexuais homem-mulhegrenam trabalho com
nivel de qualidade menor, se comparado ao dos mestres, em conseqleenmidprio
processo de exclusdao da mulher do saber escolar. Decorrendo a baixeragéo das
mesmas, como elemento marginalizador e de desprestigio da profissdo de prpfessoia.

A primeira tentativa de institucionalizacdo da formacdo docemtPais deu-se
por meio da criacdo da primeira Escola Normal brasileira, peilan® 10 de 1835, na
Provincia do Rio de Janeffpque néo previa a presenca feminina. Esta iniciativa, entretanto,
ndo logrou éxito, assim como outras similares efetuadas em diestados, a época. E,
dentre os motivos para esse insucesso, Saffioti (1976, p. 198) elencou:

Auséncia de quadro capaz para levar avante a tdeefgualificacdo da forga de
trabalho destinado ao exercicio do magistério damepras letras [...] nao
representava propriamente uma exigéncia da so@ebaakileira de entdo [...]

representava também um sintoma da desorganiza¢cdbrgmante no sistema de
educacéo.

Outro fator relevante foi o fato de as mulheres recrutadasnperem as camadas
mais baixas da sociedade e, portanto, ndo terem acesso a ingé&rugdm as mulheres das
classes mais altas néo precisavam trabalhar e visavam ao casamento.

Em 1876 foi criada a Escola Normal da Corte, pelo Decreto n°® 6370 de
30.11.1876, que determinou o estabelecimento de duas escolas, distintasdole@ooo

SeXxo.

* Também foram criadas Escolas Normais: em Minasi6&¢t835); na Bahia (1836); em Sdo Paulo (1846), n
Piaui, Pernambuco e Alagoas (1864); em Sao PedRialGrande do Sul (1869); no Para e Sergipe (1870)
no Amazonas (1872), no Espirito Santo e Rio Gratwddlorte (1873); no Maranhdo e Mato Grosso (1874);
no Parana (1876); em Santa Catarina e no Cear®)(18& Goias (1882); na Paraiba (1884), entretanto,
algumas dessas escolas s6 foram instaladas ar@sugsrespectivas criacoes.
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Os Cursos Normais dessa época tinham a duracéo de dois anosteiaonsé
da unido do ensino primario com atividades domésticas, voltadas para o cuidado d&s criang

Apenas em 1880, de acordo com o regulamento de 06 de marco, foi instituida uma
Unica escola mista destinada a formacdo dos professores print@mnosym curso sem
duracdo definida, cuja aprovacdo dependia de uma série de examedteteacaimulativo,
conforme nos afirma Tanuri (1970). Entretanto, estes cursos que, ipipridestinavam-se a
ambos 0s sexos, paulatinamente, tornaram-se majoritariamente femininos.

Dentre os fatores responsaveis por essa nova configuracdo, encont@am-se
ensino secundario ser propedéutico e o ensino superior proibido as mralsaiegindo-se,
assim, o campo de atuacdo profissional e o encaminhamento académicwmlderes; a
Escola Normal ndo ter surgido como ensino de nivel secundario, nasrepunha ao
Ensino Primério e ao Complementar; e a rede oficial de ensiooofégieceu ensino
secundario as mulheres, o que era viabilizado por meio dos colégios confessionais.

Conforme atestam Batista et al. (1997, p. 66) “As Escolas Nomeaseculo
passado, ao abrirem possibilidades de aprendizagem as mulheregmagen@o mais com a
profissionalizacdo das atividades domésticas do que com o exgyoidissional daquelas
mulheres”.

Nas ultimas décadas do Império, o Brasil testemunhou a expansasotdes E
Normais, principalmente em decorréncia da pressdo da classa m&dépoca, e a
feminizagdo do magistério.

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, registrou-se rasiBo
surgimento de uma nova ordem politica e social, decorrente da pagélmmda Republica.
Tornava-se necessdaria uma outra organizacado do povo brasileirayraiga fla organizacao
foi destinada, principalmente, & educacao.

Assim é que somente na metade do século XIX ocorreu o aumenttvgratda
presenca feminina no magistério, culminando com a feminizacéo detémegno Pais. Este
fato ndo deve ser concebido como concessdo masculina, mas comoaldieiercer uma
profissdo. Ou seja, como opg¢ao de romper com 0s mecanismos de suBorfnagina e
conquistar o espaco publico, mediante o exercicio do magistério no ensino primario.

Correlaciona-se a este quadro o processo de instrucdo da mulheasiip dsie
nao se diferencia, em termos gerais, do ocorrido em muitos paisesoneen épocas
diferentes, devido a sua exclusdo da escola, como espaco de educacao formal.

Por outro lado, a separacéo entre o Estado e a Igreja Catdlicaquravpmocesso

de laicizacdo da educacdo, ocasionando no clero a necessidade deddomhe elites
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catdlicas. Em decorréncia, varias congregacdes européias vie@m Peasil, dentre elas o
Instituto Marista.

Assim, em nosso objeto de estudo, had convergéncias das questdes ralativas
educacgdo e as que se referem a Historia da Igreja. E gagm@ezndermos a presenca da
mulher-professora neste universo, faz-se necessério reconhieséfida no processo de
mudancas que estas instituicdes sofreram em sua histéria, como afien{aQRMi, p. 106):

As mudancas religiosas s0 se explicam, se admgirqu@ as mudancas sociais
produzem, nos fiéis, modificagBes de idéias e deejde tais que os obrigam a
modificar as diversas partes de seu sistema retigida uma continuidade de ida e
volta, uma infinidade de reacdes entre os fendmealigiosos, a posicdo dos
individuos no interior da sociedade e os sentingergtigiosos desses individuos. A
densidade da populacdo, as comunicacdes mais oasnestensas, a mistura de
racas, as oposicdes de textos, geracBes, classg®esn invencdes cientificas e
técnicas, tudo isso age sobre o sentimento retigiatividual e transforma, assim, a
religido.

Portanto, € importante conhecer a situacao das mulheres nestecéusti, por
este motivo, convém destacar os papéis definidos para elas enyaniaagéo: leigds ou
religiosas e seu processo de exclusao, sobre o que Aquino (1997, p. 95) comenta:

Como indica a investigacao teoldgica feministammalelo institucional-hierarquico
€ anexado o patriarcado. Este ndo nasce com ancl&te, mas nela encontra sua
passagem (ltima e definitiva. A exclusdo das mekeronseqlientemente, remonta
a patriarcalizacdo da Igreja, em principios do Ieétud.C. Remonta ao triunfo do

patriarcado — logo legitimado pela Patristica sobrdradi¢cdo igualitaria das
primeiras comunidades cristas.

Consideramos, pois, imprescindivel o conhecimento do trabalho desenvolvido por
mulheres, leigas e professoras, nessas instituicfes edutacaiggosas, para que possamos

ter uma visdo mais ampla e singular da realidade educacional neste Pais
1.3 As ferramentas

Marcelino Champagnat, o fundador do Instituto Marista (1817), escolhea Ma

como Primeira Superiora do Instituto e modelo do educador Marisigpaetir dela, definiu

12 Etimologicamente o termo “leigo” é derivado dadnfatads, que quer dizer povo consagrado a Deus. Para
Zanlochi (2001, p.58-59, grifo noss@pmo lads, a pertenga a um povo consagrado; coaila@k, a pertenca
a uma categoria oposta a outra, dentro desse Ipdsd)”. No inicio do cristianismo a primeira conotacao era
a que designava os primeiros cristdos. A segundat@géo passou a prevalecer a partir de 451, gqusedo
realizou o Concilio de Calcedbnia, sob a direcd®aoa Ledo I, no qual foi organizada a hierargaitgoeja
Catodlica, que foi confirmada no Concilio de Trefitb45-1564) e continua até os nossos dias.
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seu estilo educativo, cujas caracteristicas sdo: uma Pedagoyiaadaem Familia; da
Simplicidade, do Trabalho e Constancia, da Presenca e ser Marial.

Entretanto, este instituto religioso teve suas atividades edwcd@snvolvidas
por quase 200 anos, exclusivamente, por homens e voltadas somentengara eeapazes,
centralizadas na figura do Fundador; donde decorre uma represen@gédima de seu
projeto educativo. Assim, novas indagacdes nos levaram ao nosso problema-tese:

Se Maria € considerada a Primeira Superiora do Instituto tslaisnodelo do
educador Marista, da qual emanam as caracteristicas da progosative desse Instituto,
podemos afirmar que esta tem em sua base uma identidade femingqual dkecorre seu
modelo de docéncia.

Consideramos, portanto, que a Proposta Educativa Marista tem umtidade
feminina, baseada na figura da Virgem Maria, embora haja umaeaaedo masculina do
projeto educativo, de que decorre seu modelo de docéncia e cuja wetagaos estabelecer
com o ingresso das professoras pioneiras.

Assim, tomamos como pioneiras as professoras contratadascpiggs em
foco, no primeiro ano da presencga feminina em seus corpos docentes, intutoode
investigar, para melhor conhecer:

1. Como explicar que uma identidade feminina possa dar sustentagaprajeto

educativo eminentemente masculino?

As respostas a esta questdo exigiram compreender: Como o iagleahanse
apresenta como modelo feminino e de docéncia? Como se explidgi@alomariano na
proposta educativa Marista? Como se revela a identidade feminina destaggropost

2. Que relacdes podemos estabelecer entre essa identidade femoningresso

de mulheres professoras da Provincia Marista do Brasil Norte?

Na busca de responder a esta questdo, inquirimos: Qual o contexto esteque e
ingresso ocorre? Como se configura este ingresso: motivos, anopgregémecanismos?
Quem foram as professoras pioneiras?

Para tanto, realizamos pesquisas bibliografica e documenthdas com o
levantamento em nosso acervo particular, seguidas das visitaadaalas bibliotecas do
Historial Marista, em Recife (realizadas no periodo de 19 a Qilldede 2002), quando da
realizacdo de nossa pesquisa preliminar; da Pontificia Urda€desi Catdlica do Parana
(Curitiba, realizada de 11 a 19 de novembro de 2004) e nas bibliotecasla@@si dos
Irmaos Maristas de Natal, Jodo Pessoa, Salvador e Lisboagcdmemnas bibliotecas dos

Colégios Maristas visitados.
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Tomamos por base trabalhos voltados para a Historia da Pedalpdistituto

Marista, da Igreja Catolica, da Educacdo brasileira e dalheves, bem como aqueles

referentes

a Proposta Educativa Marista, a feminizacdodenéidade docente. Buscamos

também aportes dos estudos Marioldgicos e das produgfes da Teologia Feminista

A estas pesquisas, somamos a realizada no campo empirico, abrangemnelo, dent

0s 14 colégios da Provincia Marista do Brasil Norte, aqueledizados nas capitais dos

Estados perfazendo um total de 10 colégios, tendo em vista que &eddwa com trés

unidades, apesar do fechamento do Colégio Marista de Recife, al€amléipo Marista de

Lisboa, em Portugal, nos seguintes periodos:

Local Colégio Periodo
S&o Luis-MA Colégio Marista Maranhense 23 a 30 de outubro de 2003
18 a 22 de abril de 2004
20 a 30 de janeiro de 2006
Natal-RN Colégio Marista Santo Anténio Marco de 2004 a margo de 2006
Fortaleza-CE Colégio Sagrado Coracao de Jesus| 16 a 17 de abril de 2004
6 a 11 de fevereiro de 2006
Jodo Pessoa-PB | Colégio Marista Pio X 10 a 18 de novembro de 2003
19 a 21 de novembro de 2005
Belém-PA Colégio Nossa Senhora de Nazaré | 18 a 24 de junho de 2005
Lisboa-Portugal | Colégio Marista de Lisboa 26 a 29 de setembro de 2005
Recife-PE Colégio Sao Luis 16 a 18 e 22 de novembro de 2005
Colégio Nossa Senhora da Conceicé
Maceio-AL Colégio Marista de Maceio 22 a 26 de novembro de 2005
Salvador-BA Colégio Nossa Senhora da Vitoria | 26 de novembro a 1° de dezembro||de
2005
Quadro 1 - Local, colégio e periodo de pesquisas de campo

como:.

Na construcdo dos aspectos supramencionados, consideramos fontes smpressa

1- Documentos do Instituto MaristBulletin de L’Institut,publicado pela Casa
Generalicia, em Grugliasco e depois em Roma — lItalia, em ¢texbss
incluem-se as Circulares do Superior Geral; o Boletim Infovmag as
Circulares do Provincial da Provincia Marista do Brasil Norte;

2- Documentos oficiais da Igreja Catolica, publicados e constaagearquivos
do Vaticano, disponibilizados na Internet;

3- Publicagbes da imprensa pedagogica, como o Boletim da Associaads ade
Mestres do Colégio Nossa Senhora de Nazaré, em Salvador-BAm&adlu
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referentes a marco e abril de 1964 e Volume V, de agosto do mesin@s
Revistas “Marista Maceid — 1905-1995: 90 anos da presenca Marista
Maceid” e “Colégio Marista Cearense — atravesse 0 tempo”;

4- Periédicos da imprensa discente, como o jornal “Labor”, publicadus pel
alunos do Ginasio Sao Francisco de Paula (S&o Luis - Maranh&o), de 1913 a
1917, cujos exemplares constam no arquivo da Biblioteca Publica Benedito
Leite, desta capital, os quais foram estudados por nds quandoizi;éeatie
nossa Dissertacdo de Mestrado; e a revista “Vitoria Régia’jcpdhl na
década de 1930 pelo Grémio Literario do Colégio Nossa Senhora de Nazaré
(Belém-Para), em exemplares localizados em sua biblioteca;

5- Documentos dos Colégios visitados:

Colégio Documento Localizagéo
Colégio Nossa Senhori Livros de Registro de Fichas individuais ¢ Arquivo morto do
de Nazaré cadastro de professores e funcionéarios: Fic Colégio
(Belém-PA) Funcional, ndo numerada, catalogada por or¢

alfabética;

Folha de pagamento de Professores e empreg
e Patrdes, relacédo dos 2/3 de férias, 1963

Colégio Marista Livro de Folha de Pagamento de Funcionar Arquivo morto do
Maranhense (1960-1963); Folhas de Pagamento de Profess Colégio

(S&o Luis-MA) e Funcionarios (1964-1966)

Colégio Sagrado Ficha de Registro de Empregados, n°® 117, 1 Departamento de
Coracdao de Jesus 139, 140; Recursos Humanos
(Fortaleza-CE) do Colégio

Colégio Marista Santo Folhas de Registro de Professores e Funciona Arquivo morto do
Antonio ficha n° 62 Colégio

(Natal-RN)

Colégio Marista de Folha de Registro de Empregados, n® de ordenr Departamento de
Macei6 e livro de registro de empregados n® 2 (1970-19° Recursos Humanos
(Macei6-AL) Guia de Recolhimento de imposto sindical do Colégio

relacdo de professores civis, de 25 de margo
1964; relacdo de professores que pagaran
imposto sindical para a Federagdo Interestac
dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Eng
Exercicio em 1965.

Colégio Nossa Senhor:i Livro de Registro de Empregados da Firma liv Departamento de¢

da Vitéria IV, fichas n° 94 e 95. Recursos Humanos

(Salvador-BA) do Colégio

Colégio Marista Pio X | Livro de registro de empregados e professo Departamento de¢

(Jodo Pessoa-PB) fichas n° de 25-29, 34 e 35. Recursos Humanos
do Colégio

Colégio Marista de Ficha: Individual de Professores ndo numera Arquivo da Secretarid

Lisboa catalogada em ordem alfabética. do Colégio

(Portugal)

Quadro 2 - Relacdo de documentos consultados nos Colégistisls visitados
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Conforme afirma Burke (1992 p. 13), “os registros oficiais em ga@lessam o
ponto de vista oficial”, assim, os historiadores “[...] devem exanuimar maior variedade de
evidéncias. Algumas dessas evidéncias sdo visuais, outras Drestd maneira, buscamos
outras vias para tentarmos ampliar o conhecimento sobre a mgeatéacao das pioneiras,
no caso, as fontes iconogréficas, 0s contatos e as entrevistas realzsstsfontes sonoras.

Assim € que a estes documentos somamos fontes iconograficasyimasspelas
fotos localizadas na biblioteca particular da Residéncia MadistLisboa, no exemplar do
livro “Ecos dos Colégios” (1948-1960), e na biblioteca do Colégio dttarile Maceié —
Alagoas,onde se encontravam varias fotografias catalogadas por década,rheraqelas
pertencentes ao acervo particular das pioneiras e por elas disponihilizadas

No album relativo a década de 1960, estavam quatro fotos das turmas dmprima
as primeiras em que constam a presenca de professoras. Ndessae fotos estava escrito
somente 0 ano e a série das turmas, com exce¢ao de uma enagaeeggstrado na frente
da fotografia o nome: professora Concilia, ponto de partida para a descatras
informacoes.

Os contatos pessoais, telefénicos ou virtuais foram realizamospessoas que
nos possibilitaram colher informagdes e localizar pioneiras. Cooroeocem nossa visita ao
Colégio Marista Sagrado Coracdo de Jesus (Fortaleza - Gearayeio da entdo vice-
diretora, Mafalda Mensurato, e do Irmdo Raimundo Nonato de Oliesir&ao Luis-Ma, por
intermédio do capeldo do Colégio Marista Maranhense, Cénego Paulo Sampasitado
em sua residéncia; e por meio de comunicacéo telefénica lnfeeleet com Heloisa Afonso
de Almeida Souza, diretora do Centro de Estudos Maristas (CENProgiéncia Marista do
Brasil Centro Norte, em Belo Horizonte; com o Irméo FrancissoQlegas Costa Ribeiro e
com o Ex-Irm&o Luiz Marques.

Em nossa pesquisa empirica optamos por entrevistas demiiseglas, na busca
de “instaurar uma relacdo de escuta ativa e metodica” e gelgditico, que consiste em
tornar publico, pela publicacdo, aquilo a que normalmente néo se ésspa(BOURDIEU,
1997, p. 696-713). Estas foram organizadas a partir de quatro eixos: o ingressolheres-
professoras (motivos e critérios), as repercussfes ocorridaengds facilitadores ou néo
deste ingresso e contribuicdes dele advindas (Apéndice A).

As entrevistas realizadas priorizaram os Irmaos Maristass idosos, pela
presenca e atuacdo no periodo em estudo e pela preocupacado elvatprasladas suas
memoérias sobre o tema. Assim, entrevistamos 11 Irmaos Ma@giéadice B) os quais se

encontram na faixa etaria entre 71 e 88 anos, a época de nossasosnocorridos no
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periodo de 2002 a 2006, tendo em vista que inserimos neste trabalho as gu&vestas
realizadas em nossa pesquisa preliminar, conforme ja mencionamos.

Destes Irmaos, trés exerciam a funcdo de diretor, cinco ermfiesgores, um
coordenador, um secretario da faculdade catdlica e um que traballhmtaneamente no
setor administrativo do colégio e como professor, sendo eles de waciasalidades (dois
portugueses, um francés, um espanhol e sete brasileiros, sendo nedabpeanos, dois
gauchos e dois paraibanos).

Estes dados sdo significativos para a compreensdo de que ndo ahd um
uniformidade, que existem variacdes e particularidades, evitanoloiseo de considerar o
universo “Irmao Marista” como homogéneo, sem as contradi¢cdes midazaco-existentes
em um espaco social, historicamente construido (BOURDIEU, 1997).

Entrevistamos, também, trés ex-lrmdos Maristas (Apéndice G)ngué&poca,
trabalhavam nos colégios em foco, dos quais dois exerceram a fungéetalee um deles
foi professor, sendo dois brasileiros e um portugués naturalizado boasisiando
atualmente casados e na faixa etaria entre 71 e 77 anos.

Dentre as 37 pioneiras identificadas, 12 sdo falecidas e, deng® professoras
vivas, entrevistamos 14 (Apéndice D); sendo cinco de Belém; tr&oldgio Marista de
Recife; duas de Salvador e uma das demais escolas. Tambéinatooale entrevistamos a
professora pioneira do colégio Marista de Lishoa e do Colégio Coocdig&Recife, antigo
Juvenato Marista.

Para acrescentar dados sobre as pioneiras, recorremosuatigm professor do
Colégio Marista Maranhense, antigas professoras (uma do ColégistaVisiaranhense e
duas do Colégio Marista de Macei6), um antigo aluno do Colégio Mit&tnhense e uma
antiga aluna do Colégio Marista de Maceid e seu pai; uma amwanba de uma das
professoras do Colégio Marista Maranhense (Apéndice E).

Assim, a realizacdo dessa pesquisa numa abordagem historiaa coséribuir
para dar visibilidade a atuacdo das mulheres de forma plural,sestm elas diferentes em
sua condicéo social, credo religioso, etnia e historia de vida, neslesrespacos e tempos
histéricos. Isto porque compreendemos que € possivel inter-relaaiomacro-histéria com o
cotidiano, pois tudo que se refere a atividade humana é um objeteeddgacao (BURKE,
1992).
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1.4 O rascunho do mosaico

A partir das questdes mencionadas, esbocamos a concepc¢ao de calta-capit
tesselas do mosaico — para a construgéo de nosso objeto de estudo:

Apés a introducdo, apresentamo®r@meira tessela: A presenca dos Irméaos
Maristas na educacap contextualizando as atividades educativas do Instituto Masata
solo francés, a partir de sua fundacdo e sua expansdo no mundo; em apgesgatamos a
génese, principios e fundamentos da Proposta Educativa Maristaayzaecér uma melhor
compreensao da vida, obra e ensinamentos preconizados por Marcelino Changsagna
fundador.

A Segunda tessela: A presenca feminina na vida de Marcelino Chpagnat e
no Instituto Marista, coloca em relevo a origem da devog¢éo do fundador a Virgem Maria e
da visibilidade a presenca feminina em sua vida e no Institutstslade sua fundacdo aos
seus primordios na Franca (1817 — 1853). Logo apds, evidenciamos a figuraiaendiar
Instituto Marista, tomando como referéncia seus principais documentos.

Na Terceira Tessela: O ingresso das mulheres professoras no®lélios
Maristas da provincia Marista do Brasil Norte, discorremos sobre a vinda dos Irmaos
Marista para o Brasil, pondo em destaque o marco do que viria sedadPnavincia Marista
do Brasil Norte. Evidenciamos o contexto provocador do ingresso das esupitefessoras
nestes colégios, para configura-lo através de seus motivii8rios, mecanismos e
repercussoes.

Finalizamos apresentando as professoras pioneiras da refenidaciRa Marista,
mediante suas recordacdes desta experiéncia pioneira, no que ree aefossiveis
dificuldades, relacionamento mantido com os Irmaos Maristas, pkisps e demais
professores, atividades desenvolvidas, tempo de servico no ColégiotaManis que
trabalharam, data e motivos de seus afastamentos.

Na Quarta Tessela:A identidade feminina da Proposta Educativa Marista
destacamos que o ideal mariano se apresenta como modelo feminidhocéniga, a partir da
constatacdo de que, na Igreja Catdlica, Maria é reconhecida clutadera e mestra, cuja
imagem é referéncia para as profissées ditas femininas, como o magisteério

Demonstramos que Maria também é modelo de docéncia para homens, como no
caso dos Irmaos Maristas e evidenciamos o feminino na Proposiatizadarista, como se
encontra expresso, como € considerado e o que traduz, visando compré&eqderpanto a
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representacdo de Maria, como mulher educadora, fundamenta o pensatueaitosal
deste Instituto religioso.

Pretendemos assim, nos somar agueles\as que buscam dar visibilidakeraaul
construgdo da Historia, e contribuir para a compreenséo da dooérigiasil, em sua relacéo
com a presenca da mulher professora em institutos religiossaulmas, em especial no
norte-nordeste. Sua importancia se ratifica mediante o queaaifirRamalho, Nufiez e
Gauthier (2003, p. 49):

Cada profissdo apresenta sua prépria caracteriZaigiirica, disciplinar, soécio-
econdmica e politica, o que ratifica a importamgaestudar sua histéria, no sentido
de aprofundar as especificidades e desenvolvimeAgsim é possivel compreender
a tendéncia de fortalecimento, desaparecimento assiyeis modificacbes nos
diversos campos de atuacéo, o que implica na neadssde explicar as profissdes

na sua génese, desenvolvimento, tendéncias e pkvage susceptiveis de
mudancas.

E Almeida (1998, p. 26):

Recuperar a trajetdria das mulheres no magistéricoafigura, num momento em
que a profissdo é absolutamente feminina, em digaobscuridade as professoras
gue se encarregam no pais, ha mais de um sécubdudacao fundamental, apesar
das notdrias dificuldades enfrentadas por elaspaomheres e profissionais.

Temos claro que a construcdo de nosso objeto demanda muitos outros
guestionamentos, variadas maneiras de construir, como arteségass qeste “mosaico
histérico” que é o exercicio da docéncia no Brasil, e, nele, angeesa mulher professora, a
feminizacdo docente, principalmente nestes colégios, em sua gé&xedesivamente

masculinos.



Pumeina, Tesselo,
A Psenga do Trstituto Wanista na Educasdo

Qo CMarcaline Ghampagnat
CSfundador do Snstituto dos Srmdos CMaristas
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2 A PRESENCA DO INSTITUTO MARISTA NA EDUCACAO

Como explicar que uma identidade feminina pode dar sustentacdo a eto proj
educativo eminentemente masculino? Para tentar responderquest#o, faz-se necessario,
inicialmente, compreender o papel e a importancia do idealizader plegeto, Marcelino
Champagnat (1789-1840), e da obra por ele fundada na Franca, o Institutandos Ir
Maristas, 0 que requer conhecer o contexto em que esse educadoe Vvivigiou suas
atividades educativas.

Para favorecer uma melhor compreensao do processo de construcaoidizdielent
do Instituto Marista, colocamos em relevo como se realizou a foondac@&nte dos primeiros
Irméos Maristas, como ocorreu a expansao deste Instituto no mundopmreti®s sobre a

génese, principios e fundamentos da Proposta Educativa.
2.1 O Instituto Marista na Franca
2.1.1 Marcelino Champagnat e a fundacao do Instituto Marista

Marcelin Joseph Benoit Champagnat nasceu em 20 de maio de 1789, ndealdeia
Rosey, pertencente ao distrito de Marlhes, situada nas montanhést,deoRiantdo de Saint-
Genest-Malifaux, departamento do Loire, no sul da Franca. Nesse anoahabegura dos
Estados Gerais da Franca. O clero deu apoio ao Terceiro Estaddileesais que queriam
reformas. Em julho, o Terceiro Estado proclamou-se Assembléiaoiddce, no més
posterior, com a queda da Bastilha, declarou-se AssembléiatGiatste votou a Declaracao
dos Direitos do Homem e do Cidad&o.

N&o tendo sido apenas um movimento de caréater politico, a Revoluc@edeara
atingiu todas as instituicdes sociais e 0s ideais educativasef®s. E, apos a Declaragéo,
tiveram inicio as primeiras tentativas de organizar, legisiaente, o sistema de instrucéo

publica e formar “o homem”, em geral, e a natureza huthana

13 Destacam-se as atuacgdes de Mirabeau (1749-1791), que se posicianoud fensino livre, sem obrigatoriedade
nem gratuidade escolares, aconselhando a instalacdo de escoladagrimolégios de literatura em cada
departamento; Talleyrand (1758-1838) que, na Constituicdo de 1791, introgueitedo de criacdo e organizagcao
de uma instrugcdo publica comum para todos os cidaddos e gratuital@s os lugares; Condorcet (1741-1794),
cujo Relatorio, transformado em decreto pela Assembléia Legastid 1792, estabeleceu o ensino nacional, Unico,
gratuito e neutro; Le Peletier (1760-1793), que em 1793, apresentou uta pesgeeducar as criancas em colégios
de Estado, consideradas por ele “casas nacionais”, em que adedumeesgulina compreenderia dos cinco aos doze
anos e a feminina, dos cinco aos onze anos, defendendo a idéieadam novo povo”; e Lakanal (1762-1845)
que, em 1794, apresentou um projeto que se tornou lei, criando juridiesaseBscolas Normais, a nomeagéo dos
mestres por um juiz de instrucéo e o programa de escola elementar



41

A época, o sistema de ensino francés era constituido pelasrdittages,
Colégios e Pequenas Escold@etftes Ecolés Estas UGltimas eram escolas elementares
bastante numerosas, e freqientadas somente por meninos e rapazem Noal, agetites
Ecolestinham instalacdes rudimentares e precarias, eram gratuitaseéevado nimero era
mantido pela Igreja Catdlica.

N&o havia escola para formacdo de professores, havendo mesbias-es
mestres-escrivaes, traduzindo, assim, o modelo de professor dessm:p@® professor
improvisado”, segundo Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 55), sobre 0 quentanesce
“E claro que naquele contexto ndo se podia falar do ensino como Fotfisensada na
perspectiva das atuais referéncias.

Agravando este quadro educacional, em 1790, as ordens religiosas foram
dissolvidas e as de cunho educacional sé continuariam administraisdoess se prestassem
juramento a Constituicdo. Este quadro provocou o posicionamento do Paph (Riy»
1799) que condenou a Constituicdo Civil, em marco de 1791, através do Rest “
aliguantum”, causando a ruptura entre Roma e a Revolucéo.

Entretanto, alguns sacerdotes e bispos a aceitaram, passandamaadgreja
Constitucional, em oposicdo a Igreja fiel a Roma, cujos sacenmfiwgsrestaram juramento a
Constituicdo que passaram a ser denominados de refratariesrena perseguidos. Sobre o
que, convém registrar o comentario de Furet (2@0B5) com relacdo ao carater anti-
religioso da Revolucdo Francesa:

O que chamo de carater anti-religioso da revolugioete a um traco mais
filoséfico do que politico; a saber, que a promeatsaima sociedade boa nédo esta
mais inscrita nos textos sagrados, como no casésingu numa harmonia entre o
publico e o religioso, como no exemplo american@s nprende-se apenas ao
desenvolvimento da historia. Para dizer a verdade,coisas nao tém essa
simplicidade cristalina, e as relacdes entre a Refio Francesa e o fendmeno
religioso sdo complexas. [...] O cisma que se stu#eos revolucionarios franceses
a combater aqueles que chamam de “padres refs&itanas por razbes politicas,
ndo pelo desejo de extirpar o catolicismo. De f@ogque criaram uma Igreja
Constitucional, eles sdo forcados a tolerar o icigolo enquanto fé. Tolerar: a

palavra diz bem da situacdo de consentimento maisi@nos forcado na qual se
encontraram.

Seguiram-se o primeiro periodo do Terror (1793-1794) e o segundo periodo do
Terror (1797-1799), que, praticamente abolindo os declarados dineit@nbs, promoveram

perseguicdes, prisbes e execucdes sumarias dos considerados suspedass daais alguns
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padres refratarios, como aludimos. Este quadro traduz a nova sitrdgéntada pela Igreja
Catélica e sua relacdo com o EstddB sobre o que assim afirma Furet (2001, p. 86):
O catolicismo, ao mesmo tempo como Igreja e corligide, é tanto mais uma
heranca do Antigo Regime que foi o centro de umerininavel conflito, que
terminou com a revogacdo do edito de Nantes (16B5). A nova Franca,

destruindo o “antigo regime” social e politico, pes0 mesmo expropriou a lgreja
Catélica grande corpo privilegiado desse regime.

Quanto a realidade educacional, em 1795, ja existiam na FrancaseuMa
Escola Politécnica e a Escola Normal, e, nesta ultima, confeuaeroposta, “ndo serao
aprendidas as ciéncias, mas a arte de as ensinar; ao dag®as escolas, os discipulos néo
deverdo ser apenas homens instruidos, mas homens capazes d& (Ib&KANAL apud
SANTOS, 1970, p. 284).

Para Santos (1970, p. 277), o tipo de educacdo resultante da Revolucésa-ranc
caracterizou-se basicamente por ser “revolucionaria’, no sexédalestruir a ordem
pedagdgica ja existente e organizar um sistema educativo novo;sialengo, ao delegar a
educacdo exclusivamente ao Estado; pelo realismo, contrapondo-seiram hemsanista
tradicional, dando destaque as ciéncias naturais, as linguas madaasagsabalhos manuais;
pelo laicismo, mediante a secularizacdo do ensino; e por seadaarente popular e
pretender a universalizagéo do ensino.

E, na expressdo de Boto (1996, p. 190), “os revolucionarios tomaram a escola
como dispositivo estratégico de divulgacdo do saber acumulado listerite, tendo em
vista emancipar os tempos também pela rota da ciéncia”, e, para Durkheim (1995, p. 285):

A obra da Revolucao foi na ordem escolar o quendoordem das coisas sociais e
politicas. A efervescéncia revolucionaria foi emiteenente criadora de idéias

novas; para essas idéias, porém, a Revolucdo née sdar 6rgéos que lhes dessem
vida, instituicbes que as realizassem.

Assim € que estas idéias ndao foram totalmente implantadasipahimente na
zona rural francesa. Os objetivos proclamados na proposta burguesa dsaliragg&io do
ensino nao se concretizaram, “a revolucdo proclamou principios tearites de torna-los
realidade” (DURKHEIM, 1995, p. 285).

Esta era a realidade presente na infancia de Marcelino Charhpagagpai, Sr.
Jean Baptist Champagnat (1763-1804), atuou na histéria da Revolucédo BrasMamo:

14 A Igreja Catélica, em seu percurso histérico, aesa modalidade institucional-hierarquica, poraalo ano
de 314 d.C., quando Constantino reconheceu pulsictaTo cristianismo. Quando este foi elevado em 380
por Teoddsio, a religido oficial do Império Romaadgreja Catélica passou a participar do comaddms
politico-econ6mico de entdo; tendo, na Idade Média,apogeu de privilégios como religido oficial.
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secretario da prefeitura (1791), coronel da Guarda Nacionald@ipaz, comissario do
Conselho Geral de Saint-Etienne, primeiro diretor da Assemblémariaenental (1792),
presidente da administracdo municipal do Cantdo de Marlhes (1797).

O Sr. Jean Baptist Champagnat possuia uma instrucdo acima daemédia
considerado um homem empreendedor e trabalhador, tendo sido comerciaetedas
proprietario de um moinho hidraulico e agricultor. Quanto as repercuds@ems atividades
revoluciondrias junto a familia, “a histéria permanece calada pesto, mas sabemos que
nem a esposa nem a propria irmé, Luisa Champagnat, compartillitevamas opiniées”
(ZIND, 1988a, p. 39).

Sobre a mée de Marcelino Champagnat, Sra. Marie Therese Qfi4&t1809),
assim comenta Irmao Avit (1972, p. 14):

Esposa de™ BT Champagnat, é uma descendente da mulher forte eldatp a
Escritura. Mulher ativa, amiga da ordem, da vid#draga, muito piedosa e
grandemente devota da Santa Virgem, ela dedicawesi&u tempo aos exercicios de

uma piedade verdadeira, ao seu trabalho e a educkg&eus filhos (traducdo
nossa).

Além da vida em familia, Maria Chirat estava atenta asssétades das vizinhas,
que “recorriam a ela em todas as aflicdes, duvidas e nd@e#ssj e nunca a deixavam sem
terem usufruido sua caridade, prudéncia e sabedoria, e sem necebeselacdes e apoio”,
conforme atesta Furet (1989, p. 2).

Assim, o ambiente familiar favorecia a Marcelino Champagnantatmbcom o
contexto de mudancas da sociedade francesa e suas repercussoes.

E mesmo n&o sendo objeto do estudo em questéo, estes fatos nosdegéar:a
estas repercussdes teriam influenciado Marcelino Champagnat quasiea dutura
preocupacao em “formar o bom cristdo e o virtuoso cidadao”, confadoiara mais tarde
como lema de seu Instituto?

A entrada de Marcelino Champagnat no Seminario decorreu de unxtoonte
muito especial, pois em 15 de julho de 1801 Napoledo Bonaparte (1769-1821¢estabel
acordo com o Papa Pio VII (1800-1823), uma Concordata que devolvia a libezligidsa
aos catolicos franceses, 0 que possibilitou a liberacdo paberura de seminarios e a
consequente busca de novas vocacoes, visto ser notéria sua caréncia.

Assim é gque Marcelino Champagnat atendeu ao convite do vigario dieebja
Pe. Allinet, para ser seminarista, o que ocorreu em 1805, ingressaSdmmario Menor de

Verrierres, perto de Montbrison, onde permaneceu até 1813.
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Nesse periodo, a realidade educacional francesa passou a cpattr,cee marco
de 1808, com a Universidade da Frangendo sob sua responsabilidade o ensino publico de
todo o Império, cabendo-lhe expedir autorizacdo aos professoresrigsimgxceto aos
pertencentes as congregacoes religiosas, autorizadas pelo governo.

Em marco de 1813, ano em que Napoledo Bonaparte conseguiu do papa Pio VI
(1800-1823), entdo prisioneiro, a Concordata de Fontainebleau, indicando a rexancia
Estados Papais, Marcelino Champagnat ingressou no Seminario Maiantdeli$eu, em
Lyon.

Neste Seminério, juntamente com o0s seminaristas Jean Clauite eCdéan
Claude Courveille (1786-1866), foi concebida a idéia da fundacdo da d8deiele Maria”.

Jean Claude Courveille “se declarava chamado pela Virgem do feagda uma sociedade
gue lhe fosse consagrada, levasse seu nome e atendesse por SaseNtd&, cujos
membros fossem chamados Maristas” (MARTINS, 1989, p. 64).

Nas reunides que faziam, Champagnat insistia em expor sua preacepat a
educacado das criancas do meio rural, principalmente por recorddicaklaies que havia
enfrentado em sua aprendizagem e pelo desejo de contribuir para geemo mao se
repetisse com as criangcas do campo. “Entretanto, no plano da newdiaggio, ninguém
cogitara de Irmaos para o ensino. Somente Champagnat acalentou odesgatmstituicéo e
o realizou sozinho” (FURET, 1989, p. 28).

Ordenado sacerdote em 22 de junho de 1816, juntamente com os doze candidatos
a Sociedade de Maria, foram ao Santuario de Nossa Senhora de Eoumetlyon,
consagraram-se a Virgem Maria e Ihe confiaram o seu projet@aneClaude Colin, auxiliado
por Marcelino Champagnat, fundou o Instituto dos Padres Maristas.

Em agosto do mesmo ano, Marcelino Champagnat foi nomeado Coadjutor de La
Valla, paroquia do cantdo de Saint-Chamond, Loire, situada na zona montdoHdsate
Pilat. A populacdo de 2.000 habitantes, distribuida entre os valesdosfdasta regiao de
dificil acesso, era simples e sem instrucao.

A sociedade francesa ja havia assistido a derrota de NapBl@daparte na
Batalha de Waterloo, no ano de 1815, e encontrava-se no inicio do periodstaladgéo,
que se estendeu até 1830, tendo como monarca Luis XVIII (1755-1824), queeidids,

> A Universidade Imperial ou Universidade de Frafojdundada por Napoledo Bonaparte, e compreensiia
Colégios, que ministravam educacdo secundaria memmpleta que 0s Liceus; 0os proprios Liceus e as
Faculdades (Letras e Ciéncias). Dividiu-se em Agaae Regionais dirigidas por um Reitor, que era
nomeado pelo Ministro da Educacdo Publica (LARROY@x4, p. 569). Para Durkheim (1995, p. 286) sua
criacdo é “o grande acontecimento que domina tddstéria escolar do século XIX".
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apos sua morte, por Carlos X (1757-1836). O reinado de Luis XVIII &cado pelas
agitacoes politicas, principalmente as provocadas pelos ultistasabs liberais radicais e 0s
bonapartistas.

Os monarcas europeus apds recuperarem seus tronos empenhararassauean
a organizacao de suas instituicbes. Nesse contexto incluiugseja Catélica, em que a sua
extrema direita acreditava ter retomado a antiga relacao Igstgdes Trono-Altar.

Por outro lado, desenvolveu-se o liberalismo catélico que procurava aomcili
vida cristd com os ideais liberais da revolucéo, integrando-o$vposiinte, e que criticava a
interferéncia do Estado em assuntos internos da Igreja.

A Igreja Catolica declarou-se em estado de Missdo e esthferpram. As
congregacoes extintas retomaram as suas atividades e foralas cnavas congregacoes
masculinas e femininas, muitas delas dedicadas ao ensinomasezinhos Bretbes, o0s
Religiosos da Cruz de Jesus, os Irmaos da Instrucdo Crista e do Espirito Saretouterstr

Em 29 de fevereiro de 1816, o Rei Luis XVIII assinou o decretopie
determinava a criacdo de um comité gratuito, em todos os cantSs.c@mité era
responsavel por incentivar a instrucdo primaria e zelar pela ardesrbons costumes, visto
que, até entdo, ndo havia exigéncia especifica minima pararccexela docéncia. Era
composto pelo paroco, o vice-prefeito departamental, o juiz de pazpeogurador do Rei,
além de quatro ou mais cidadaos escolhidos pelo reitor da academiadas e nomeados
pelo prefeito do departamento.

O decreto-lei estabelecia os critérios para efetivar-get@izacdo do professor
primario: ser apresentado pelo paroco e pelo prefeito municipdiame um atestado de boa
conduta ao reitor de sua Academia; submeter-se a um examegseagar do inspetor da
Academia, ou de um delegado do reitor; e, em caso de aprovacédo, mealedor um
diploma prevet de capacijé

Os referidos diplomas constavam de trés niveis: nivel inferioeraeito grau
(saber ler, escrever e contar em condicfes de ensina-lod);mm@de ou segundo grau
(dominio da ortografia, caligrafia e célculo das quatro operacdaslizar o método do
ensino simultaneo) e o nivel superior ou primeiro grau (dominio rden&ica Francesa,

Aritmética, Geografia, Agrimensura e outros conhecimentos a nivel Rjmar

18 Ultra-realistas eram defensores do absolutismdiperais radicais eram contrarios a volta dos Bons ao
poder, e 0s bonapartistas eram os adeptos dadeoi@poledo Bonaparte.
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Essas exigéncias legais na Franca se inserem no processo ttac&onda
identidade docente como profissdo, que se estenderd nos anos seguiméandeliseu
campo de atuacao e delineando suas atribuicdes, tendo um suporte legal paraiseu exer

Entretanto, a situacdo educacional na zona rural permaneciardefiéie poucas
escolas elementares existentes sobreviviam a base de donativos e hgo@sgasnunicipios
nao dispunham de recursos para manté-las, e predominavam as escahcatiea
particular. As escolas funcionavam em locais inadequados, a prafisséestre-escola nao
era reconhecida, qualquer pessoa podia tomar-se professor, @i@éndia dos alunos era
irregular.

N&o era diferente a realidade em La Valla, e no final de 1BEBcelino
Champagnat fundou uma escola mista e paga, no lugarejo chamado Sagndisetor foi
um professor leigo, antigo Lassalf$taClaude Maisonnette. Uma carta das irmas Luiza e
Maria Ana Duvemay, datada de 17 de novembro de 1888, citadas por Balko1879,
atesta:

Cada més, o Padre Coadjutor vinha ver sua queseolinha”. Passava um exame
as criangas, dava uma recompensa a quem meremggsarava com brandura os
gue ndo trabalhavam bem. Isto durou pouco, poist@le logo que chamar

Maisonnette para La Valla, para ajuda-lo a forraar,coisas do “Ensino”, os jovens

gue ele estava reunindo e com os quais pretendimid® a fundacédo do Instituto
dos “Irméos Maristas”.

Nesse mesmo ano, Marcelino, indo atender a um moribundo, Jean Baptist
Montagne, de dezessete anos, defrontou-se com a total ignoranciaduatededa fé deste
jovem, o que foi definitivo para a concretizagdo de sua promessasa [Seshora de
Fourviere, “de fundar a Instituto dos Pequenos Irméos de Mariaadeda instrucdo das
criangas pobres do meio rural, especialmente as mais abandonadas” (MARIBN . 65).

Em 2 de janeiro de 1817, Marcelino Champagnat, entdo com 28 anos, Jean Mari
Granjon (Irmé&o Jodo Maria) com 23, e Jean Baptist Audras (lltoidp com 14 anos e meio,
instalaram-se numa pequena casa comprada e “comecaram arvieemanidade, lancando
assim os fundamentos do Instituto dos Irmaos Maristas” (MARTINS, 1989, p. 60).

As razdes da fundacdo do Instituto, anteriormente manifestadasgvoelixio,

permaneciam inalteradas e reafirmadas apds duas décadasfdecgmamento, como no

" Forma popular de designar os membros da Congregaxgiirmaos das Escolas Cristds, fundada em Reims,
na Franga, por Sao Jodo Batista de La Salle (185%2);1lem 15 de abril de 1679, com o objetivo decadas
criancas pobres, inicialmente da pardquia de Saicdiues, mas a partir de 1682 suas escolas sedegpan
pelo territério francés, constituindo-se uma refer@ educacional. Apés as perseguicdes sofridas aom
Revolucdo Francesa, retornaram as suas atividade®ao de 1802, com a reabertura de uma escola em
Lyon.
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fragmento de sua carta ao senhor Antoine Nicolas de Salvandy (1795-1886)Mamistro
da Instrucao Publica, de 27/11/1837 (CHAMPAGNAT, 1997, p. 327):
Nascido no Cantédo de Saint-Genest Malifaux (Lotreg, dificuldades enormes para
aprender a ler e a escrever. Por isso, senti antergeecessidade de fundar uma

Sociedade que pudesse com poucos gastos, proorésrzonas rurais 0 mesmo
ensino que os Irmaos das Escolas Cristas ministeancidades.

A referéncia aos Irméos das Escolas Cristds deve-se maldatjue estes se
fixavam nas comunidades mais populosas, em namero sempre super®iranédos, o que
onerava 0s encargos escolares para 0s parocos das aldeias.

Os objetivos do Instituto foram assim definidos nas Regras Comurk35@e
(apud SILVEIRA, 1994, p. 68):

A finalidade dos Pequenos Irmédos de Maria é, pronea de trabalhar para a
santificacdo de suas almas e na prépria santiicag@gundo, a de trabalhar na
santificac@o do proximo, instruindo as criancasveadades de nossa santa religido
e educando-as nas virtudes cristds. Para tantderiarEscolas, nas quais dardo as
criancas, antes de tudo, a instru¢do e a educagSidsc e, em seguida, 0s

conhecimentos que poderdo ser-lhes mais Uteis empmafissdo, em nivel de
instrucdo primaria.

A educacéao era, para Marcelino Champagnat, um meio de concretizaisséa:
“Tornar Jesus Cristo conhecido e amado”. E, por causa de sua devbig&saaSenhora,
escolheu como lema do Instituto: “Tudo a Jesus por Maria, tudo a Maria pa‘a Jesu

Marcelino Champagnat faleceu em 6 de junho de 1840, no dia da vigilia de
Pentecostes, em L’Hermitage, ao lado de seus discipulos, os oye&sh®u-se em formar

para a vida religiosa e o exercicio da docéncia, o que detalhamos a seguir.

2.1.2 A formagé&o docente dos primeiros Irm&os Maristas

Como vimos, os primeiros Irmaos Maristas estavam inseridosmniexto em que
o professor improvisado foi sendo substituido pelo professor artes&tado como via de
responder as exigéncias educacionais, decorrentes de multiploss fadeio-politico-
econdmicos da época (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2003). Motivo pelo Iqua
consideramos pertinente colocar em relevo como se realizoumacdo docente desses
religiosos pioneiros no Instituto Marista, visto que eles eram jos@mponeses, com pouca

ou nenhuma instrucao.
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Em funcdo deste quadro inicial, foi necessario preparar 0s 8nkMAaos
Maristas para assumirem a vida religiosa e 0 magistério, itap#w-0s para serem
catequistas e professores, tarefa que Marcelino Champagnat diwidio professor Claude
Maisonnette, que lhes apresentou o método de ensino da época, o Simultanfd, que
substituido, anos depois, pelo o Método Simultaneo e Mituo

Convém recordar que na Franca, a partir de 1815, apesar da vastgaatido
Método Simultaneo, o Método Mutuo recebeu grande incentivo da “Sociedadegiaucao
Elementar”, e a nomeacdo de um de seus principais membros, Caram (1753-1823),
para Ministro do Interior de Napoledo, favoreceu a adocdo deste np&tledgoverno, por
meio do Decreto de 27 de abril de 1818. Este, propagou-se por todo o Paisg poi
apresentava econdmica e pedagogicamente mais viavel de ser aplé&adde minimizar os
problemas advindos da falta de docentes.

Os defensores destes dois métodos de ensino se envolveram emalicede

que ultrapassou os aspectos de natureza pedagogica, assumindo urpalérébereligioso.

8 Os métodos pedagogicos de entdo erbmMétodo Individual, em que o professor ensinava diversas
matérias a cada aluno individualmente. Era muittigado na zona rural francesa, principalmente em
decorréncia de fatores socio-econémicos, comaadeal livros, a frequéncia irregular dos alunoaidas e a
escassa formacédo pedagogica dos professores. AfEstas limitacfes era, na Franga, em 1833, o degun
método mais utilizado nas escolas, com 30,6%, @éo ¢ método simultdneo, com 64,3%, e do Método
Mdatuo, com 5,1% (CALGARO, 1993, p. 509);- Método Mutuo, no qual o professor dividia os alunos em
grupos que recebiam aulas dos monitores formadims peofessores. Este método, como processo da
monitoria, remonta a antigas praticas desde o®gregersas, na india, no século XV e, na Framgaledas
escolas monasticas da época merovingia. Sob o denidecurido”, os monitores foram sugeridos como
pratica para agrupar meninos, por Comenius (15923160 século XVII, em sua obra “Didatica Magna”, e
pelo “Ratio Studiorurhdos Jesuitas (1599). Sua sistematizagdo, seguedmado (1991, p. 104), deve-se ao
ministro anglicano, Andrew Bell (1753-1832), e awfpssor inglés, Joseph Lancaster (1778-1838). Bell
partiu de sua experiéncia em Madras na india, gangla metade do século XVIII, para tragar este doéto
Ao retornar para a Inglaterra, em 1795, propagowsempais esta experiéncia e a publicou, em 179® so
titulo “Um experimento de educacao”. Sua atuacadmwee para a educagdo popular, e, em 1811, fuadou
“Sociedade Nacional para Formacao e Educacado dumg$’olLancaster iniciou uma experiéncia similan, e
1798, em uma escola para criancas pobres de Londrgeriéncia que descreveu em suas obras
“Improvement in educatiGnem 1803, e The Bristish System Educatiorem 1810. Segundo Mercado
(1991, p. 105), “Bell e Lancaster embora trabakwassom iniciativas de ensino semelhantes, jamais se
conheceram ou trocaram idéia8:Método Simultaneq adotado na Conduite dés Ecoles Chréstienhes
ficou conhecido como o “Método dos Irm&os de LaleSabu o “Método das Escolas Cristas”, nele o
professor reunia os alunos de acordo com o desdmpesxgrupando-os em secdes, dando aulas
sucessivamente em cada sec¢do, enquanto os deumais estudavam ou escreviam. Entretanto ele sdogiu
métodos das congregac¢fes educacionais masculfeasreénas dos séculos XVII e XVIIl, e, em 1833, era
método mais utilizado na Frang&Método Simultaneo e Mituo ou Método Mistpem que o professor
recorria @ mesma orientacdo do método anteriodosgne os alunos que ndo estavam assistindo aula, n
momento, recebiam a orientacéo dos alunos monipanesestudarem ou escreverem. Este método teve ini
nas escolas rurais, provocado pela dificuldade eoordgrar alunos para exercerem a monitoria, ocdaren
entdo adaptacdes pedagdgicas mediante a integtag@détodos Simultdneo e Mutuo. Para Calgaro (1993,
p. 92), “foi através do Método Misto que, tanto étbtlo Simultdneo como o Mdtuo, permaneceriam vivos
em suas orientacdes pedagogicamente mais valicSabte o0 tema, ver: Calgaro (1993), Cambi (1999),
Mercado (1991), Riboulet (1951) e Zind (1988a; 1988
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Isto porque, de um lado estavam os liberais, pro-revolucionarios, na defessaodo Mdatuo,
e, do outro, a Igreja Catdlica e os conservadores, pelo Método Simultaneo.

Nesse contexto, a formacédo dos primeiros Irméaos Maristas conandongo do
periodo de consolidacdo do Instituto na Franca, notadamente apds adgaogle sua sede
em L'Hermitage, que se tornou, ao mesmo tempo, mosteiro e ceritnordgado pedagogica,
pois Marcelino Champagnat oferecia, pessoalmente, aos seus disacimdosormacao
humana e espiritual, buscando responder ao seu projeto fundacional.

Portanto, ali surgiu a primeira Escola Normal do Loire, pois &e) de orientar
os Irmaos quanto ao cotidiano escolar, acompanhava a sua pregaeg@obtencdo dos
diplomas (brevet) e realizava, no periodo de férias, curso®rdedao permanente e
atualizacao docente. Com o decorrer dos anos e ampliacdo das éscwasse, também, o
centro de uma rede de escolas primarias.

Por este motivo, Martins (1989) considera Marcelino Champagnatmenta
com Jaques Beathencourt, Carlos Démia (1637-1689) e Sdo Joado Batiat&alée (1651-
1719), como relevantes colaboradores da educacéo francesa dg, éfsicaque “tomaram-
se os precursores das Escolas Normais; preocupavam-se, sobosua@ducacéo elementar
entdo entregue ao abandono e visavam a educacdo dos mais pobres e o angiwio gr
(MARTINS, 1989, p. 25).

A importancia das Escolas Normais é destacada por Novoa (1995 [@ol8),
afirmar que elas “estdo na origem de uma nova mutagdo socioldgicorpo docente: o
‘velho’ mestre-escola € definitivamente substituido pelo ‘novo’ gesdr de instrucdo
primaria”.

Marcelino Champagnat considerava que o ambiente educativo para gdorma
dos Irmaos exigia simplicidade, autenticidade e benevoléncia nagonalaentos, em um
clima de familia. Tinha como fatores de formacao: a pessoa, niade, o zelo e 0 amor a
Jesus e a Maria. Os Irméos recebiam formacéo para a orat@éguese, vida religiosa,
juntamente com a escolar e os trabalhos manuais, tendo como etapas o juvenato, o noviciado e
0 escolasticado, que se sucediam em grau de compromisso com dolmstiaturidade

vocacional.

9 De acordo com Gauthier (1993, p. 445), “é no IeéXW1l que é submetida a idéia, pela primeira \gze os
mestres deveriam receber formacdo (Marc apud Amgant987, p. 250). Charles Démia que muito se
inspirou na obra de De Bethencourt, ha de criairogiro organismo na Franca, de formagéo de profess
em 1678. Sabe-se toda a influéncia que tera depbig S. Jodo Batista de La Salle (1615-1719),adod
dos Irmaos das Escolas Cristds, comunidade ensigaet marcou profundamente a pedagogia até nossos
dias”.
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A formacdo para os trabalhos manuais era um dos aspectosristiaos do
método de formacdo de Marcelino Champagnat, sendo motivo de criticgsanerde
religiosos de outras congregacdes. Os Irmaos aprendiam diversiisasad oficios manuais
e essa preparacao justificava-se pelo fato de que os metemdisuia as comunidades pobres,
cujas criangas freqientavam a escola somente no inverno, porque nasesta#cées
trabalhavam. Portanto, eles deveriam estar aptos para asswsieefiorma de vida, sendo
“professores-trabalhadores”, conforme expressao de Balko (1992, p. 58).

Quanto a formacdo pedagdgica, esta se inseria na preparacdo ao dipastola
educacdo cristd, que se concretizava por meio da catequese endgpensario. Assim, era
necessario capacita-los para serem excelentes catequiptasegsores. Com esta visao,
Marcelino Champagnat buscou capacitar os Irmaos, introduzindo em sadssest
conhecimentos préprios do ensino primario e do canto.

Ele proprio dava aos Irmdos aulas de leitura, ortografia, aicamétistoria,
geografia e canto. Frequentemente lhe ocorreu empregar, inclushaaasie recreio para
instrui-los em algumas dessas disciplinas. Nao satisfeito irécia-los nos diversos
conhecimentos, ensinava-lhes ainda a arte de transmiti-los @aoss,aformando-os no
método de ensino (FURET, 1989, p. 486).

Para acompanhar o trabalho docente dos Irmédos e o progresso dos adunos, el
visitava anualmente as escolas. Quando detectava dificuldadeky@ma classe ou escola
visitava-as a cada trés ou quatro meses. Delegou tambémdamegiéo, um Irmao para
supervisionar as escolas de seu distrito, visitando-as baimesite e encaminhando um
relatorio minucioso ao Superior.

A esta preparacdo acrescentavam-se as relativas as exi¢@gaisisla época, que
a partir de 28 de junho de 1833, estavam definidas na Carta Magna dgam$rimaria, a
Lei Guizot, a qual exigia diploma e atestado de boa conduta (assinadésporetmbros do
Conselho Municipal e pelo prefeito) aos professores; haver em aadeipio, pelo menos
uma escola priméaria, e naqueles com dez mil habitantes ou umads,escola superior
primaria; e, nos Departamentos, uma Escola Normal.

Também determinava que a escola precisava ter um pareqaisiosom relacao
a instrucéo religiosa de seus filhos; que o paroco do municipiodaria do comité da
instrucdo primaria e criava o peculio para os professoresspongente a vigésima parte do
salario anual, a ser depositado numa caixa econémica. Continuavandasiea, o processo
de construcéo da profissdo docente, sendo reforcado o papel das Escokds dlorgontrole

dos professores pelas autoridades locais.
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Marcelino Champagnat procurou oferecer aos Irméaos as condi¢cdequeass
diplomassem, capacitando-os mediante cursos de férias, encorajands-p&riodos de
preparacao e realizacdo dos exames e parabenizando-os quando da obtencéo do diploma.

Além da formacéo dos Irméos para a docéncia, ele foi cuidadosorera-lbs
para exercerem o0s cargos de superior e diretor. Para tartavatitrés meios: a realizacdo de
Conferéncias sobre a administracdo das casas, dos bens, a dirags&iribuicoes e deveres,
as quais eram realizadas nos dois meses de férias; a addesk&ndos de maior lideranca
em seu Conselho; e realizagdo sistematica de entrevissogbecom Irméos Diretores,
tomando conhecimento de suas atividades, dificuldades, sucessos e esclarecendo duvidas.

O ultimo aspecto considerado na formacdo dos Irmdos era a suaéaeducac
permanente, exigéncia presente desde o inicio do Instituto, na busca de superatdasidgic
oriundas da pouca formacéo académica dos primeiros Irmaos.

O periodo reservado para a formacdo permanente e atualizacadamés ae
férias. Os Irmaos partiam da experiéncia vivida nas escolas no ano antarelapararem as
estratégias para o novo ano letivo. Participavam do retiro e dasr@urihs, cujo objetivo
era estimular o estudo e a atualizagdo permanentes; versavamusolprograma, com
preparacao prévia, incluindo exposicdes, debates e correcdo de trabalhos.

Ele também estabeleceu um concurso entre os Irméos e os a&lngee uma
comissdo analisava a dedicacdo dos Irmaos e o progresso dos atanosoBcursos de
caligrafia e composigao.

A estes aspectos, ele acrescentava a importancia da boa ventadarte de
corrigir, para o Irmao formador; e do treinamento em vistaglifiasldades futuras, para os
Irm&os formandos.

Para garantir a continuidade das orientacées do Fundador, apds suafanorte,
organizado, em 1853, 0 “Guide des Ecdleéss “Guia das Escolas”, visto que, com referencia
aos aspectos didatico e metodoldgico, Marcelino Champagnat adotounsac6ee contidas
na “Conduite des Ecoles Chrétiennedfs Irméos das Escolas Cristas, sendo utilizada pelos

Irm&os Maristas até enfipfato que assim é aludido por Cotta (1996, p. 39):

20 O “Guia das Escolas” apresenta os procedimente®sgurmaos devem seguir para serem bons professore
encontra-se dividido em trés partes: 12 - OrgadzagDisciplina na Escola, com 13 capitulos; 28br& o
Ensino Religioso e a Educagédo, com nove capitBfesSobre o Ensino Primério, com 11 capitulos.

2L A primeira impresséo d&€Conduite” ocorreu em 1720, um ano ap6s o falecimento deJ&&o Batista de La
Salle, seu idealizador. Foi editada diversas vezesp periodo em que os Irmdos Maristas a utiiimagm
suas atividades docentes, ocorreram seis edic8&8; 1823, 1828, 1834, 1837 e 1838.
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O Fundador adota-o como guia para os primeirosdsmgobretudo no referente a
didatica. Mas ndo tem nenhum escripulo de discoptarexemplo, a respeito dos
castigos fisicos, que proibe terminantemente oundua ambiente diverso das
primeiras escolas Maristas exige adaptacdes deidmrarogramas e das aulas de
religido.

A preocupacdo do Instituto Marista em organizar seu guia didaticggumda se
insere numa “tradicdo”, usando a expressao de Ramalho, Nufiez eeGE@AB, p. 56), que
remonta ao século XVII e perdurard até o século XX. Ou seja, radtransmitir em um
cadigo unificado as maneiras do fazer docente. O que se concretizant@edpublicacdo
de Manuai¥, fruto de “um saber pedagdgico”, de “um saber na acdo” e de “numerus®s
de experiéncia”, como registra Gauthier (1993, p. 45).

No que se refere ao “Guia das Escolas”, sua publicacdo ocorre Queso
décadas apos a fundacdo do Instituto e da experiéncia pedagogipanugisos Irmaos
Maristas nas escolas francesas, como atesta este trechondocalpitulo deste manual: “os
principios de educacdo e o método de ensino desenvolvidos neste livefiondovidades
nem se constituem numa simples teoria; sdo o resultado da egj@egéobservacdes feitas
por homens altamente capacitados e de grande vivéncia no ensino da juM&itERA,
1994, p. 297).

Esse manual foi objeto de estudo dos Irmaos Zind (1988a), Ryan (1989) mCalga
(1993), os quais ratificam ‘©Conduite des Ecoles Chréstiennesbmo a fonte primaria do
manual dos Irm&os Marisfds

Entretanto, Calgaro (1993, p. 43dgntificou também outras fontes literarias do

“Guia das Escolas”, partindo do texto do ultimo capitulo, o qual transcrevemos:

22 Estes manuais apresentavam orientagdes de coinare@s virtudes e qualidades do educador e axgeia
iriam ensinar aos educandos, como as obras dossfantes Ratichuis (1571-1635), “Introducéo Geral a
Didatica ou a Arte de Ensinar”, em 1612, e Come(i682-1671), com “A Didatica Magna” (1638); e dent
0s catélicos destacam-se os jesuitas com o “RatidicBum” (1616), Jaques Beatencourt com “A escola
Paroquial ou a maneira de ensinar nas pequenada®sqd654), Carlos Démia (1637-1689), e o
“Regulamento para as escolas da cidade e da Didedsgon”, e Fénelon (1651-1715), com o “Tratadoreo
a educacéo das meninas” em 1687; e o “Conduité&déies Chréstiennes”, dos Irmédos das Escolas €rista
impressa em 1720.

#Visando identificar as origens d€onduite”, Calgaro (1993) destacou a obra de M. Georges Rjgaul
“Histéria Geral do Instituto dos Irmaos das Escdlaistas”, publicada em 1936, que cita como foikes
aludido documento, a Regra das Ursulinas de Radégida entre 1532 e 1535 (PASSOS, 1995, p. 54) e
editada em 1652, e“Ratio Studiorum”, publicada em 1599, pelos Jesuitas. Sobre as Uxrsulimpes (2003,

p. 53) registra; “desde o século XVI, as Ursulife@am, na Franca, educagdo de meninas com umagadra
pedagdgico claramente definido. Esse padrao faiidegu pelo menos imitado por vérias congregagaes

se ocupavam da educac¢do ou da caridade, entra elas Filhas da Caridade de S. Vicente de Paulo”. A
Companhia de Jesus foi fundada em 1540, por Sar#toiol de Loyola (1491-1556), “suscitada pela
necessidade que o catolicismo sentia de deterogsgssos cada vez mais a ameacadiwgsotestantismo”
(DURKHEIM, 2002, p. 217). Embora ndo fosse criad@apconsecucdo de objetivos exclusivamente
educacionais, esta congregacao voltou-se paraa¢ao da juventude como via de conquistar suasalma
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Para aperfeicoar nosso método e torna-lo compietdo quanto de nés dependia,
consultamos todas as boas e notaveis obras qamtdat educacdo e, de cada uma,
tomamos o que havia de mais pratico e o que, deimamais constante, tem
servido como norma de conduta na educacgéo da juwetraducdo nossa).

O autor identificou, dentre “as boas e notaveis obras” autores deéneion
(1651-1715), Charles Rollin (1661-1741), Claude Judde (1661-1735), Agathon (1731-1798) e
Monsenhor Dupanloup (1802-1878), assim € que, para Calgaro (1993, p. 481):

O Guide des Ecolesdo pretende apresentar um tratado pedagogicimairigas
responder as necessidades concretas do Institétreaala tarefa escolar. Além das
motivacdes contextuais, do ponto vista pedagéficam a unidade metodoldgica e

a formacéo dos novos mestres as razbes de baséevgram a elaborar um
documento adaptado as proprias circunstanciasliedma(tradugdo nossa).

Em seu estudo comparado do “Guia das Escolas” ctborduite”, ele destaca:

“Mais que originalidade consegui identificar certas sens#ilkd educativas préprias dos
Irméozinhos de Maria, que definem um estilo Marista de ed(C&GARO, 1993, p. 481,
traducdo nossa), dentre as quais: a importancia de prevencéo eselacardo professor a
maior parte do tempo com os alunos; Catequese Mariana; a alu#ic@stigos corporais; a
importancia da participacdo ativa dos alunos; a adaptacdo do prodeisguagem dos
alunos; a introducdo do canto e da educacéo fisica; a utilizacd@tddonfonético para a
aprendizagem da leitura. E, segundo Calgaro (1993, p. 482):

Ao definir o perfil do educador Marista sdo assidabk dois aspectos

particularmente caracteristicos. Antes de tudoredsao Mariana, que se traduz em

um “modo familiar” de educar que néo se reduz églientes expressdes de devogao

Mariana, mas que gera um clima de ternura, paciéacpresenca constante do

educador junto ao educando. Em segundo lugar, madh@ a trabalhar em equipe.

Trata-se de uma indicacdo original, ao menos eata&el a bibliografia pedagogica
da época que pude consultar (traducéo nossa).

E, no que se refere ao seguimento, pelos Irméos Maristas, dos mathdados
pela “Conduite”, convém registrar que a comentada rivalidade entre os defensares do
Métodos Simultdaneo e Muatuo se estendeu por varios anos, decrescendoyagnadéd, o
namero de escolas mutuas na Franca, sendo este método oficialo@mtenado em 1853.
Nesse ano, o Método Simultdneo e Mutuo era o mais utilizado nasseealzesas, sendo
também a data da publicacdo do “Guia das Escolas” o que justifoastituicido realizada

pelo Instituto Marista, anteriormente mencionada. E, sobre este smsim se manifestou
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Irméo Francisco Rivat, entdo Superior Gérala apresentacdo do “Guia das Escolas” (apud
SILVEIRA, 1994, p. 151):
O ensino mutuo, Uutil para tudo quanto se relacioor® a memoria, repeticdes e
exercicios de geografia, também faculta ao mestipar-se, a0 mesmo tempo, com
um numero elevado de alunos. E, porém, falho no dire respeito ao
desenvolvimento das faculdades do menino e é ctanpdmte nulo no que se refere

a educacédo, que s6 pode ser ministrada pela palina@ do mestre, pois esta
palavra é a Unica que atinge o coracao, esclaresesziéncia, regula a conduta dos

meninos e forma-os realmente a virtude. Porém,cé &®bnjugar os Métodos
Simultaneo e MUtuo e aproveitar as vantagens desmih] os dois métodos, assim
combinados, formam o que se chama de ensino simolé@dtuo; é o método
desenvolvido nesta obra e que julgamos ser o n@E@pE@ado para poupar as
energias do mestre, para bem utilizar o tempocelerar os progressos dos alunos.

As orientacdes para com a formacdo e pratica docente désslrMaristas
encontram-se explicitamente na segunda parte do Guia das Escolaspitubo Call -
Procedimento a ser seguido pelos jovens Irméaos quando encarregadas dassm Consta
que é da competéncia do Irmé&o Diretor, de acordo com solicitacaeeatn Jrmao, informar
sobre as deficiéncias e dificuldades da turma e sobre os anadtitar para sana-las e corrigi-
las (Parag. 2°).

O 6° paragrafo afirma que o jovem Irméo, no inicio, prestara congasnente,
de sua conduta em sala de aula, das dificuldades encontradas, @pediagdes ao Irmao
Diretor.

Entretanto, no Capitulo IX - Procedimento a ser seguido pelo IrmatobDpara
formar os jovens mestres, em seus 23 paragrafos, estdo maisdistahte as funcdes
relativas ao acompanhamento a ser dado aos jovens Irmaos.

Esse capitulo indica ao Irmao Diretor que Ihe cabera certffesacaso o Irméao
nunca tenha ministrado aulas, se 0 mesmo conhece suficientemesati&ria ;mo método de
leitura adotado (Parag. 1°); informar-lhe sobre o carater dos memmbsando os que
necessitam ser acompanhados com mais atencao, bem como @& sluagdna e os meios
para conduzi-la (Parag. 2°); apresenta-lo a classe (Paragex@j-lhe, diariamente, a
prestacdo de contas de sua conduta em sala (Parag. 4°), a pontualidachpnmento dos
deveres e fidelidade as normas apresentadas no Guia (Parag. 21).

Pautando-se no “Guia das Escolas”, como instrumento normativo (R4fdgo
Irméo Diretor devera exortar o jovem Irméo a dedicagéo ao hiahbalesmerada preparagéo
das aulas e ao devotamento a educacgédo cristd dos educandos (Pgragie@t®)o a agir

24E o sucessor do Fundador, tem autoridade dirdiee g0dos os Irmaos, todas as casas, 0s distri~a$ e
provincias é eleito pelo Capitulo Geral, conformediceito canénico (INSTITUTO DOS IRMAOS
MARISTAS..., 1986, p. 119).
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com moderacédo e prudéncia quanto as puni¢cdes, bem como a manter os ecduciradios,
estimulando-os a trabalharem por amor e nédo por temor (Parag. 223jeta supervisdo dos
trabalhos docentes, assim discorre o paragrafo 8° do “Guia dda€Egepud SILVEIRA,
1994, p. 245) que assim orienta:
O meio mais eficaz e seguro para se formar o joveestre é orientar e
supervisionar seu trabalho, preveni-lo sobre agulifades que encontrara na

regéncia de classe, avaliar sua conduta, coregis grros e indicar-lhe os meios e
procedimentos a adotar em classe.

Quanto ao jovem Irmao que néo apresentar o desempenho desejado, o Irmé&o
Diretor devera ter uma atitude de compreenséo, paciéncia, refmsgootivacdes, confianca
e valorizacdo do seu trabalho, incutindo-lhe alento, auto-estim@seiéncia de seus valores,
relevando suas falhas e evitando censuras e possiveis magoaslFaead1°), pois é seu
dever dedicar-lhe atencéo, cuidados e perseverante esforctonardo apto a sua misséo
(Paréag. 13°).

Entretanto, se as dificuldades persistirem, cabera ao Irmé&mwDidemonstrar por
aulas praticas o modo do jovem Irmé&o conduzir-se em sala de amlguseos educandos
percebam esta sua intervencdo (Parag. 12°), visto que “uma boa foralégad®m,a uma
pratica dirigida e acompanhada, garante aos jovens 0 éxito no exelwiciagistério”
(Parag. 13°).

O “Guia das Escolas”, como manual tedrico-pratico, orientouiaslaates e a
formacdo pedagdgica dos Irmdos Maristas desde sua primeira pitlicag 1853, até
meados do século XX, com edi¢cbes traduzidas para as linguas dosepaisgee estes
passaram a desenvolver seus trabalhos.

A preocupacao com a formacédo docente dos Irméos Maristas e cemtprida
legislacéo referente ao magistério foi continuada pelos sucessokarcelino Champagnat,
como Superiores Gerais, como € 0 caso de Irmdo Nestor (1880-1883), persodo de seu
Generalat®’ o diploma passou a ser exigido para todos os professores da Franca.

Irméo Nestor, antecipando-se a exigéncia destes diplomas seremiveim
superior, fundou o Curso Superior em Saint-Genis-Laval, em 1880. Neste rouitos
Irmaos Maristas das diversas Provincias passaram a candssdiitulos desejados. A partir
de 1903, passou a funcionar em Grugliasco, Italia, sendo extinto anos apésitipgéncias

legais.

% Periodo correspondente ao governo do Superioll Getastituto.
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Fora da Franca, os Irmaos Maristas procuraram adaptar-seertagbes legais
vigentes nos paises em que foram desenvolver suas atividades edu&atas adaptacoes
tiveram reflexos, também, na docéncia exercida posteriormente pesgoas\as leigos\as
gue ingressaram no corpo docente de seus colégios.

Sobre o “Guia das Escolas”, Ryan (1989, p. 13) afirma que: “sendo taaalapt
quanto o proprio Marcelino, ‘O Guia das Escolas’ tornou-se mais tarde ‘O Guia dsérofes
por ocasido das revisdes feitas nos Capitulo Gerais de 1907 eedigd@s e traducbes para
diferentes culturas foram entdo providenciadas”.

E, de acordo com Calgaro (1993, p. 523), sua primeira edicao frances® que
realiza fora da Franca, foi a publicada em Tournai, Bélgica,nooda 1932, apesar de
assinalar ser esta a quarta edicdo do “Guia das Escolasfirela que, na realidade, € sua
quinta edicao.

O mesmo autor acrescenta que a primeira edi¢cao fora da lerangaima lingua
que nao o Francés ocorreu em 1928, conforme espetHIERMANITOS DE MARIA, Guia
del Maestro para uso de los Hermanos Maristas de la Ensefianza. Redactada segun las
Reglas y Ensefianzas de su Venerable Fundador, Ed. F.T.D., Barcelona(C2283ARO0,
1993, p. 524, grifo do autor).

Nessa edicdo, observamos a mudanca na nomenclatura de “Guia olas”Esc
para “Guia do Professor”, como ja ressaltava Ryan (1989), acimdaomada, visto que as
publicacdes anteriores tiveram o mesmo titulo. Ou $e@ETIT FRERES DE MARIE, Guide
des Ecoles a I'usage des Petit-Freres-de-Marie, Redige d’apréglies et les instructions de
M. Champagnat, Foundateur de cet Institugjrifo do autor),com pequenas variacbes
relativas a adjetivos acrescentados ao nome do Fundador, como “veneravel”.

As edicOes precedentes, em Francés, foram publicadas pedaaHeihmanuel
Vitte, em Lyon, nos seguintes anos: 1853, 1891, 1900 e 1923 (CALGARO, 1993).

A quarta edicao é assinalada como “edicdo corrigida”, donde se midprsErem
estas as correcdes aludidas por Ryan (1989) e supracitadas. Segest@aima “edicdo
resumida”, publicada em 1942, pela mesma editora das quatro edayieess#s, entretanto,
com titulo diferente das demal®ETIT FRERES DE MARIE, Petit Abrégé du Guide des
Ecoles” (CALGARO, 1993, p. 523, grifo do autor).

O que ratificamos nos registros do XII Capitulo Geral, radbzem 1920,
publicados noBulletin de L’Institut (1958, p. 233), no qual é notificada a criacdo de
comissBes para ocupar-se de temas relativos a vida do Indligémive eles o “Guia das

Escolas”.
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Este fato decorreu, também, da expansédo do Instituto Marista no mundo,
suscitando a abertura de novas escolas e a formacdo de mais edutachar€ue necessita

de melhor detalhamento.

2.2 A expanséo do Instituto Marista no mundo

Apdés a morte de Marcelino Champagnat, o Ir. Francisco Rivat (1839-1870),
Superior Geral, preocupou-se em manter a unidade dos Irmaodhesianimo diante das
davidas acerca do futuro do Instituto. Para tanto, deu continuidade &&uonda novas
escolas e efetuou a fusdo do Instituto dos Irméos Maristas cdosdemdos de Saint-Paul-
Trois-Chateaux e Irmaos de Viviers, unides que possibilitaram, aiada a expansdo dos
Irm&os Maristas em todo o sul da Francga.

Outra preocupacdo do entdo Superior Geral foi a revisdo da Reg@dade
propositalmente incompleta, por Marcelino Champagnat, para tornaivglossvé-la e
atualiza-la apos sua morte, através da reunido do Capitulo Gedignteeconstatadas
necessidades.

Assim é que Ir. Francisco Rivat e 0 Governo Geraldigiram todas as normas
praticadas desde o tempo de Marcelino Champagnat e por ele esfaseleompilaram os
escritos e anotacfes do Fundador, organizando todos estes dados emtesédigimtas:
“Normas Comuns”, “Guia das Escolas® “Constituicdes e Regras de Goverfiobs quais
foram aprovados, respectivamente, em 1852, 1853 e 1854.

Houve grande preocupacédo de seus seguidores em manterem-se fiéis ao Fundador,
0 que é possivel constatar na apresentacao do “Guia das Escdtabinge Francisco Rivat
(GUIA DAS ESCOLAS apud SILVEIRA, 1994, p. 149): “desnecessario érdias que, na
elaboracdo e na redacdo desta obra, seguimos fielmente as instleigdelss por nosso

piedoso Fundador a respeito da juventude”.

%6 Responsavel pela administracéo geral do Insti&utmnstituido pelo Irmao Superior Geral, o Vig&ieral, e
o Conselho Geral, este, formado pelo Irméo Vig&soal e pelos Irmaos chamados Conselheiros Gerags,
fazem parte da comunidade com o Irméo SuperiorlCdzatre eles o Irmao Secretario-Geral e o Ecdbnomo
Geral (INSTITUTO DOS IRMAOS MARISTAS..., 1986, p21).

" As “Regras Comuns” contém as regras que os Irrd@eem observar e os meios a serem utilizados para
realizarem sua missao religiosa, divide-se empaétes: 12 - Os meios de Santificagdo, com 12wdapjt2? -

Das virtudes e de como pratica-las, também comap?tudos; 32 - Normas concernentes as relagbes dos
Irmaos entre si, com os superiores, com os alugosnenidade, contendo 14 capitulos.

% As “Constituicdes e Regras de Governo” visam amizacédo, a administracdo e a conservacgéo de todo o
Instituto, com o objetivo de garantir-lhe a esidbile, a sobrevivéncia e o vigor necesséario para o
cumprimento de sua missao. Apresenta-se divididdwas partes: a Primeira - Introducdo, com 14 glaysit
e a Segunda - Os Oficiais do Instituto, com 6 ciépst
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Irméo Francisco Rivat continuou a luta de Marcelino Champagnat paraaobte
autorizacdo legal do Instituto, e as mudancas no quadro politico da Faangeceram 0s
Irmaos Maristas. O Ministro da Instrucdo Publica e Cultos,8défic Alfred Falloux (1811-
1886), era profundamente religioso, motivando clero e catdlicos prascargolicitarem a
liberdade de ensino, o que foi alcancado através da “Lei FallouxX’ de marco de 1850.
Esta lei, que extinguiu 0 monopdlio do Estado sobre a educacéo, garantiadéeao ensino
secundario e as congregacdes religiosas, reconhecidas pelo*Estaticeito de apresentar
seus alunos aos exames das escolas publicas, e isentou seus membros do s@rvigo mili

Entretanto, com a promulgacao da Constituicdo de 1952 foi instituidtmma
das nomeacOes dos professores pelo governo, e recomecaram a¥eseatrauacdo dos
religiosos nas escolas francesas; sendo um dos motivos da idandos Maristas para a
Inglaterra (1852) e a Bélgica (1858).

Iniciou-se no generalato do Irmao Luis Maria (1860-1879) o segundo periodo de
expansdo do Instituto Marisfaa pedido do Instituto da Propagacdo da Fé para que fosse
aberta uma escola na cidade do Cabo (1867). Além da ida dos IranaasIgdanda (1862) e
o Libano (1868), eles seguiram em missao para Sidnei (1871); Noeddredl (1873); Nova
Zelandia (1875); Wellington (1876). Os Irmaos Maristas iam, agoramisséo em nome do
Instituto, e passaram a ter como objetivo realizar seu h@lelucativo e difundir a lingua
francesa.

Em 1886, a Lei Goblet definiu que o ensino, em todos os niveis, seriaradiaist
somente por docentes leigos. Era o inicio das escolas “neutrasfermn o que Névoa
(1995, p. 15) considera como “o processo de estatizacdo do ensino”, emrm qoepo de
professores laicos, sob o controle do Estado, substitue os profes$igiesas. Entretanto,
segundo este autor, “0 modelo de professores continua muito préximo do modetivedo pa
(NOVOA, 1995, p. 15).

E, por este motivo, no generalado do Irmao Theophane (1883-1907) houve grande
difusdo mundial do Instituto, conforme detalharemos a seguir. Aléte gesblema, ele
enfrentou ainda a volta da exigéncia do servi¢co militar aos religiosos, alpal889.

Apesar destas dificuldades, Ir. Théophane fundou o Segundo Noviciado,

ampliando para dez anos o periodo de formacdo dos Irmaos, e incentianoragio de

29 A Autorizac&o legal do Instituto Marista, reconiiedo sua existéncia civil na Franca, efetivou-semmio do
Decreto assinado pelo Principe Presidente da Rep(blis Bonaparte, em 20 de junho de 1851.

% A expansdo mundial do Instituto Marista ocorreudsis periodos: o primeiro que corresponde a épata
gue os Irmdos acompanhavam os padres Maristas &s@ani(1836-1851); e 0 que se inicia com o
reconhecimento do Instituto pela Santa Sé (18&2haje.
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livros didaticos para uso nos colégios (Editora Frére Théophane Durand - F.T.D.).

Nesse periodo, na Franca, a situacdo dos religiosos tomava-se zadaive
insustentavel diante do processo de laicizacao das espadaisp motivador da expansao dos
Maristas em um maior niumero de paises: llhas Seicheles (18884d& (1885), Espanha,
Estados Unidos e Italia (1886), llhas Fiji, llhas Samoa e Diraamlr888), Coldmbia e
México (1889), China (1891), Arabia (Aden) e Turquia (1892), Portugal (1&898kil
(1897), Egito (1898), Iraque (1902), Cuba e Argentina (1903), Siria, Novas Hébridas,
lugoslavia (Entdo Turquia) e Bulgaria (1905). Porém, algumas desgeeriéncias ndo
obtiveram sucesso, como as da Siria (1897) e da China (1900).

As atividades missionarias dos Irmaos Maristas correspondséambém ao
empenho da Igreja Catdlica nesse sentido. A que a Franca deu umacgrarnbeicdo, com
a criacdo da Sociedade para a Propagacao da Fé, em Lyon (1822)jexlad8ada Sagrada
Infancia, em Paris (1843), que davam apoio financeiro as obras missionarias.

Foram fundadas varias congregacdes unicamente para o trabalhcseteste
dentre as quais: Instituto do Espirito Santo (1848), Instituto do a@aracédo (1855) e
Seminario de Lyon para Missfes Estrangeiras (1856), na Francaa8erde Mildo para as
Missdes Estrangeiras (1850), na Italia. Também as Igrejasfrdts realizavam campanhas
missionarias, custeadas pelos seus membros, principalmente na Africa eenmEtiente.

O papa Gregoério XVI (1831-1846) criou a Sociedade Pontificia Universal que,
dentre suas funcdes, facilitava o transporte dos missionarios ais dec acdo; ajudava
financeiramente a instalacdo de escolas em locais dise@uestava socorro em casos de
emergéncia. Contava com dois centros de recrutamento: em Pdr®ne que se
encarregavam de enviar as esmolas oriundas de coletas dominipagc@es e atividades
congéneres, através das autoridades constituidas.

Além da proposta missionaria da Santa Sé, outros fatores concoreera
interferiram no processo da expanséo catdlica, no século XIX: o @aam, o imperialismo
e a emigracao de europeus.

No que se refere ao colonialismo, o primeiro periodo da expansdo dotdnsti
Marista e inicio do segundo correspondem ao segundo dominio colonial francés, que comecgou
em 1815, estendendo-se até o ano de 1870.

Foi no Segundo Império Francés que a exploracdo das colbnias passoaiarter
influéncia do capitalismo, no qual a Franca, assumindo o papel de “saldddceja”, fez

intervengdes nos territorios das missodes.
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Napoledo Il (1808-1873)oncluiu a conquista da Argélia, iniciada por Carlos X;
estendeu seu dominio sobre a Indochina; invadiu o México e fez intersemidivas as
guestdes missionarias em Anam e na Cochinchina.

Entretanto, foi no periodo de 1870 a 1914, conhecido como o Periodo
Imperialista, que a Frangca mais ampliou seus dominios. ikdgéo do Estado republicano
fez com que o fator religioso decrescesse em importancia econdémico, com o
desenvolvimento do capitalismo industrial, se tornasse o princijpaldara a expanséo de
seus dominios. O que possibilitou a ampliacdo do territorio framés@oximadamente,
nove milhdes de quildbmetros quadrados.

E nesse processo civilizatorio universal, o capitalismo, “concetxdoo um
modo de producdo material e espiritual” (IANNI, 1995, p. 54), cria nagdsscinco
continentes, numa trajetéria de europeizacdo ou ocidentalizacdmuddo, usando a
expressao do lanni (1995).

Sobre esse periodo, assim comenta Hobsbawm (1988, p. 108):

Essa (a Era dos Impérios - 1875-1914) foi a éptissica de empenho missionario
macico. O trabalho missiondrio ndo foi, de formguaia, um intermediario da
politica imperialista. Muitas vezes se op6s asralgdes coloniais; quase sempre
colocou os interesses de seus convertidos em poitugjar. Contudo, o sucesso do
Senhor se dava em funcéo do avanco imperialisfaEfa algo feito pelos brancos

para os nativos e pago pelos brancos. E emborigisstivos se multiplicassem,
ao menos a metade do clero continuou branca.

As intervengBes do Estado nas questdes missionarias eram, tarabéltantes
de uma visao eurocéntrica, em que o mundo era a Europa e um pouco desdetimentes,
a partir dos parcos conhecimentos que tinha das terras coloniZadas que, para eles,
eram exoticas com povos pagaos, incultos e selvagens.

Assim, 0s europeus assumiram para si a dupla misséo de @astiarcivilizar
estes povos, num processo civilizatorio em que “desenraizam-se,garitaras, religides,
linguas, modos de ser, replantados perto e longe, além dos macesrn®s, em outros
continentes” (IANNI, 1995, p. 62).

A visdo eurocéntrica também estava presente nos Irmdos [Idamgte
embarcaram para os continentes, conforme a carta do Ir.eldillede 29 de dezembro de
1888, aos Irmédos que partiam para a China, citada por Mello (1996, p. 99):

Na verdade, se, ao viajante que se exila como vae@spais longinquo, € preciso
dar um conselho, este: DEUS E PATRIA, Ihes conv@mem 0s envia a ndo ser a
Igreja e a Franca? Em nossos tempos tdo tristeguermais de um aspecto, é-nos

dado admirar um élan prodigioso, um ardor quaséid¢eerue nos arrebatam em
relagdo as descobertas. Novos continentes, novess 80 reconhecidos e
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abordados. A Africa sobretudo esta sulcada pordsraiajantes que ali vdo plantar
a bandeira nacional; a China abre suas portasuecp&avanca sobre seus limites.
N&o convém que a Igreja, a qual foi confiado o dipdla verdade, tenha também
seus pioneiros para que torne conhecidas suas kes¢enda o reinado do Cristo?
Paralelamente, ndo é conveniente que a Francafjlisagpredileta, ao lado dos
exploradores que estendem os limites de seu dontémba também filhos com um
coracdo ndo menos generoso, prontos a dedicarstealdorca para aumentar o
circulo de influéncia cristd e catdlica que o nogats representa? CATOLICO E
FRANCES s&o sindnimos para o estrangeiro.[...] paas conquistardo as almas;
para a Franca a honra e a gloria. Avante, Religiddaristas, Catolicos e Franceses
sempre! Por Deus e pela Patria!l Amém. (grifo dorwt

O contexto sécio-econdmico da metade do século XIX provocou, dentre maltiplos

efeitos, o inicio da maior migracdo do povo europeu. E, de acordo com Hob$b896, p.
271): “Entre 1846 e 1875, uma quantidade bem superior a nove milhdes de gebsram
a Europa, e a grande maioria seguiu para os Estados Unidos. Isso equinaisade quatro
vezes a populacdo de Londres em 1851”. Sendo que a maioria deskeoegem rural, na

busca de melhores alternativas econémicas.

Distante da patria, com seus usos e costumes diferentes dasnedesrados,
temerosos diante de um mundo estranho, os europeus buscaram resguaeiaiee sighs
origens. Para tanto, precisavam manter viva sua fé, nesta tterrpagdos”, a que
acrescentavam a necessidade de garantir uma educacao eawbkeas filhos. Assim é que a
Igreja, preocupada com a situacdo destes seus fiéis dianteeda daffé, tinha nas varias
Congregacdes uma via para dar-lhes o efetivo apoio.

Nesse contexto é que, em 1889, o papa Leédo Xlll (1878-1903) presidiu ean Rom
o Congresso dos Bispos da América Latina, cujo tema foi “O abandormbscurantismo
religioso dos povos na América Latina”. E dentre as suas conclus@&ava que os Bispos
ficariam responsaveis de promoverem a fundacdo de escolasasa#iic suas dioceses,
contribuindo assim para a superacao deste quadro.

Por outro lado, na Franca, de 1901 a 1904, os religiosos foram proibidos de
exercer 0 magistério. Somente as congregacgodes caritativas mglatiteas foram autorizadas
pelo governo a continuarem suas obras. As Congregacdes educaci@misfoesentadas
como alternativas: os religiosos despirem o habito para traballsarem“professores livres”
ou deixarem a Franca. O processo de laicizacdo das escolass ofiancesas estava
concluido e, com ele, o total controle da profissdo docente pelo Estado.

O Parlamento votou a supressédo das Congregacdes Educativas naeFeanca
Circular assinada por Emile Combes (1835-1921), Ministro do Interior e dos Cultos, em 1903,

ordenou o fechamento dos estabelecimentos do Instituto dos Irmaosadadigbartir de
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entdo, a Casa Generalicia transferiu-se de Saint-Genis-baviatanca, para Grugliasco, em
Turim, na Italia, e, atualmente, localiza-se em Roma.
E sobre estes acontecimentos e suas repercussdes, como acaeatin X
Capitulo Geral, em abril de 1903, Irm&o Jules Victorin (1958, p. 15@tm&aginoBulletin de
L’Institut:
O décimo Capitulo Geral (o oitavo em Saint-Genigallamarca uma virada na
historia do nosso Instituto. Pelos acontecimentusrwlos na Franga neste ano de
1903, a Congregacao, desde entdo em luta com endififmildades no pais que a
vira nascer e com novo “élan”, base de uma prodpeei nunca imaginada, pela

fundacéo sucessiva de estabelecimentos em numgraises do globo, dando assim
a nossa familia religiosa um carater universal.

A expansdo mundial do Instituto Marista continuou no generalato do Irméo
Stratonique (1907-1920), quando os Irméos Maristas partiram paraa Gi&€7), Peru
(1908), Roménia (1909), Chile, Congo Belga, Ceildo e Madagascar (1911), Marrocos
Espanhol (1912) e Alemanha (1913).

De sua fundacdo aos nossos dias, o Instituto Marista passou daa“Bssol
Irmaos” para a “Escola Marista”, conforme o Superior Geraladrenito Arbués (1993-
2001), na apresentacdo do documento “Missdo Educativa Marista: um panj@to nosso
tempo” (1998, p. 9).

Mudancas ocorreram na busca de atualizar a proposta educativerdeagnat
para o mundo e o tempo que em se insere, dentre as quais asteeboc(1998) destaca: a
crescente presenca de educadoras e educadores leigos junto aos dssdwsndo em
parceria a administracdo de suas obras; a presenca femmirsews quadros docente,
discente e administrativo; a adaptacdo as exigéncias, deesrmog avancos cientifico,
tecnologico e educacional; a atuagdo em outras estruturas dededuaém da instituicdo
escolar, através de programas sociais e de educacao nao-formad, guatwzas e jovens em
regides carentes e situacdes de risco ou a margem da sociedade.

Assim a proposta educativa de Marcelino Champagnat tornou-se a@sirés,
estando atualmente presente nas mais variadas culturas, em g7dpaiseco continentes,

dentre os quais o Brasil, conforme discorremos na Terceira Tessela.
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2.3 A proposta educativa Marista

2.3.1 Sua Génese

A vida de Marcelino Champagnat atesta ter sido ele um hodenacéo,
baseando-se na experiéncia, fruto da observacdo do cotidiano, além da Bracire a
formulacdo de sua proposta educativa, Zind (1988a, p. 201) assim: dafixnpedagogia
didatica da congregacdo dos Pequenos Irmdos de Maria, na época do fusttaéorno
periodo que se estende de 1819 a 1840, permanece como vasto dominio a selogsplor
diferentes aspectos: sua finalidade, seu espirito, seu método e sua didatica”.

Como ja observamos, Marcelino Champagnat fundou o Instituto Maristanem
contexto histérico-social marcado por profundas e conflituosas trargfoes) destacados na
primeira parte deste estudo. Inserida nesta realidade, a eituac&scola elementar,
principalmente na area rural francesa, onde os Irmaos Marigtagm, apresentava grandes
dificuldades.

Muitas destas dificuldades eram, também, oriundas da pratica pedag@dgic
época: falta de um local especifico para o funcionamento déagde mobilia e de material
didatico; auséncia de recursos para manté-las; ndo reconhecuaeptofissdo de mestre-
escola; numero reduzido de professores competentes; ndo existéestalds formadoras de
professores; uso de castigos fisicos para os alunos; e ensinoizagtdralas disciplinas
académicas.

Nessa situacdo adversa, Marcelino Champagnat conseguiu desenvolgeiga em
proposta educativa praticas consideradas inovadoras para a épooaneopssamos a
destacar.

Observando as dificuldades dos educandos na aprendizagem da leitutandaefle
sobre elas, Marcelino Champagnat ndo se acomodou e buscou, por intuicao |essub
para supera-las. Em decorréncia, ele modificou o método de |eiyeate, isto é, a
soletracéo e a antiga denominacgéo das consoantes, facilitandmdizggem das criancas, o
que registrou no guia “Principios de Leitura”, no ano de 1828. Conforgi&troei Furet
(1989, p. 155): “Pe. Champagnat convenceu-se de que esse meétodo multiplicava
dificuldades no ensino da leitura. Resolveu adotar nova pronuncia das cesgopnibir a

soletragao”.

as
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Para tanto, ele consultou pessoas competentes no assunto, 0S QUAIR@OO

seu método que, apesar da resisténcia inicial dos Irmaos, fodado&presentou resultado

satisfatorio.

Visando a formacéo integral dos educandos, ele evidenciou a importéncia

educacao para o transcendente, a vivéncia dos valores cristiabeteesu a relacdo entre a

formacéo do bom cristéo e do virtuoso cidadao.

Educar uma crianca ndo é ensinar-lhe a ler, escrevimicid-la nos diversos
conhecimentos do ensino primario. Estas no¢cOesutmast se 0 homem fosse feito
s6 para este mundo. Mas outro destino o aguard@xigte para o céu, para Deus. E
para atingir essa finalidade que ha de ser edudadigcar uma crianca é, pois,
desvendar-lhe tdo nobre e sublime destino e ofelieeenos meios para atingi-lo.
Numa palavra, educar uma crianga é fazer dela hustée e virtuoso cidadéo.
(CHAMPAGNAT apud FURET, 1989, p. 498).

Estes aspectos podem se configurar como o diferencial das destidiscoes

confessionais de ensino deste periodo. Ao mesmo tempo que buscava gaduntacao da

fé preocupava-se com a formacéo académica de seus educandogocestdbel importancia

de formar um bom cristdo e um virtuoso cidaddo. O que faz coim@diro pensamento

pedagogico da época, de formar o homem em geral e o cidadao, presgmdagmgia

revolucionaria”, ja referida neste estudo.

Por outro lado, nos reporta ao liberalismo catdlico, na tentativa ddi@oactida

cristd com os conhecimentos cientificos. Estariam estas qugstsEntes em Marcelino

Champagnat quando da fundacao do Instituto?

Sobre este guestionamento, encontramos em Martins (1989, p. 77-78) alguns

registros pertinentes:

Os catolicos do inicio do século XIX, estdo divaidquanto aos objetivos da
instrucdo. Na base esta uma conceituacdo genei@liZareligido passa antes da
instrucdo. Deus, pensavam os catdlicos, julgatdoosens por sua santidade e nao
por sua cultura. A educacdo deve portanto formans baistdos, em seguida e
somente, em seguida, ela se preocupa em instrUi-lpsA posicéo tradicional da
Igreja no entanto, adota a instrugcdo como um bepmdCtodos os talentos
dispensados pelo Criador, a inteligéncia deve Wévada. O conceito de instrucao,
gue Champagnat incutia na formacdo de seus dissipsitua-se nesta linha
tradicional e classica da Igreja. Ele visava a tm#o integral do homem, muitas
vezes, por ele repetido em suas instru¢des indicandeta final da instrucdo dada
por um Marista: “Formar bons cristdos e virtuosdadaos”.

Visando alcancar esta meta, Marcelino Champagnat adotou em sua proposta

educativa, a participacéo ativa e o trabalho dos educandos no ensino:



65

Deus ocupa o primeiro lugar na educagdo, porquerianga para trabalhar

pessoalmente em sua educacdo tem necessidadetaldal@juda de Deus. A

piedade é a primeira coisa necessaria a criangat@dralhar em sua educacéo [...]
A crianca tem que trabalhar muito para dominar d@ria natureza. E possivel
ajuda-la, encoraja-la mas, em (ltima analise, céenpeela desenraizar o mal,
cultivar o bem, corrigir seus defeitos e desenvolveuas qualidades.

(CHAMPAGNAT apud FURET, 1987, p. 428-429).

A arte também se encontra presente na pratica pedagoégica padeopor ele,
que concretizou sua Vvisdo sobre ela ao inserir o canto no ensino pritarabiém desejando
dar um clima de alegria a educacéo, sendo o primeiro a introduzidomeelos nas escolas
rurais da Franca (FURET, 1989).

Conforme aludimos anteriormente, Marcelino Champagnat deu signdicat
importancia, ao lado do ensino tedrico, a formacgao pratica de seusetaglores (0 que
podemos comparar atualmente aos estagios de Préatica de Ensma)orne a formacéo
permanente dos Irmaos.

Um carater bastante inovador para a época, visto que a cefadiia educador
francés comecga timidamente combeoevet e se consolida posteriormente nas Escolas
Normais, de que Champagnat também participa com a criacado dargrimstituicdo no
Loire.

Tendo em vista que Marcelino Champagnat ao propor formar o bom @&istao
virtuoso cidadéo, referia-se aos seus educandos e ndo aos Irméaoga @oddduzir que sua
proposta educativa € voltada para o leigo cristdo e para a suacémr. Face ao contexto
eclesial de sua época, ele se antecede em muitos anos Zagatiilo laicato. Visto que, na
época, dominava na Igreja o modelo institucional caracterizado pesioeelgrismo, isto &,
“uma forte concentragdo da Igreja sobre si mesma” (MATOS, 1997, p. 198).

Apesar de voltar-se para a educacédo do cristao catélico, de aoardnCapitulo
| do “Guia das Escolas” - Admissao dos meninos - suas esco&samcalunos filhos de
protestantes e adeptos de outras denominacdes, “mas sob a condicéia degissumirem o
regulamento comum da classe e de ndo divergirem dos catélicoslag@io as praticas
realizadas no interior da escola” (SILVEIRA, 1994, p. 153), eliaerados de decorar e
recitar o catecismo, assistir a missa e confessar-seri&ude considerar esta abertura, como
a semente de uma pratica ecuménica posteriormente adotada nas escsias™ari

Buscamos identificar esta abertura as demais denominac@gssesi em outras
escolas confessionais, sem lograrmos éxito. Teria sido possiveb@eser esta uma postura
comum a época ou Unica dos Irmaos Maristas, 0 que nos levaria @ecaaium avanco

diante das posi¢des entdo adotadas pela Igreja Catélica.
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Séao varias as referéncias ao motivo que norteou sua concepc¢do dei@ducac
Sobre a obra de Marcelino Champagnat junto aos Irmaos, assim seainegistrado no
documento “Misséo Educativa Marista: um projeto para 0 nosso tgip@8, p. 26): “Junto
com eles, elaborou e aperfeicoou um sistema de valores @daagie tomava como modelo
Maria, a serva de Deus e educadora de Jesus em Nazare”.

Desta maneira o Instituto Marista foi vivenciando e organizando o que
posteriormente foi sistematizado como “Pedagogia Matista®, mais recentemente,

“Proposta Educativa Marista”, cujos principios e fundamentos expomos abaixo.

2.3.2 Principios e fundamentos

Paralelamente a sua obra de cunho religioso junto ao Institutstdjdiarcelino
Champagnat desenvolveu uma obra educativa, cujos principios e pensamento pedagdgico
encontram-se registrados, principalmente: na coletanea adangelo Irmao Jodo Batista
Furet, em “Vida de Marcelino José Bento Champagnat” (1989) e “Engit@sndo Bem-
Aventurado Champagnatexcertos de “Avis, Lecons, Sentences et Instructi¢h887); nas
“Regras Comuns do Instituto dos Pequenos Irmaos de Maria”, no “Gulasda®s” e nas
“Constituices e Regras de Governo do Instituto dos Irm&ozinhos da” Maunidas pelo
Irméo Luiz Silveira (1994); na coletanea de seus cadernos pegaddisados nosCahiers
Maristes, e, mais recentemente, nos estudos de Cotta (1996).

Seus discipulos preocuparam-se em ser-lhe fiéis, o que constamma®ducao
das “Constituicbes e Regras de Governo do Instituto dos Irmaozinhosri@ég, Mdigidas
pelos Irmaos Avit e Louis-Bernardin (apud SILVEIRA, 1994, p. 301), regpeis pelo
exame das Constitui¢coes:

Julgamos necessario, carissimos Irmaos, relentieard que dissemos alhures, que
as Regras e as Constituicdes do Instituto, nasséneia e principios, ndo séo obras
nossas, mas de nosso amado Pai. Foi ele quemgwesas exercicios de piedade
contidos em nossa Regra [...] Nossa misséo limiaygois, a recolher, catalogar,
explicitar e complementar estes diversos ensinagpronsistia, sobretudo, em

reconhecer e aceitar para nés, os Irméos, a pedeeanca de nosso Venerado Pai e
transmiti-la a vocés.

31 0 termo pedagogia é empregado de acordo o quareselAbbagnano (2000, p. 747, grifo do autor)te¢Es
termo, que na sua origem significou pratica ouigsab de educador, passou a designar qualgaga da
educacdo entendendo por teoria ndo s6 uma elaboracdo ipegian e genérica das modalidades e
possibilidades da educacdo, mas também uma reflegdsional em um proposto qualquer da prética
educacional”.
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Assim é que, para melhor conhecimento de sua proposta educativapsrarem
algumas passagens presentes nas obras citadas.

Concepcao de Educacde Basicamente consistia em realizar a educacédo da
crianca, proporcionando-lhe os meios de adquirir toda a perfeicio dersgara fazer dela
um homem completo. Logo, Champagnat (apud COTTA, 1996, p. 40) afirmava:

Educar é, prioritariamente, iluminar a inteligénd@mar a consciéncia, o coracao,
0 juizo, a vontade, tornar apto a viver em sociedadm animo aberto e capacidade
de doar-se aos outros, desenvolver as boas diSpesie corrigir tendéncias
negativas, inspirar o amor ao trabalho, robustecadestrar o corpo. Educar uma
crianca ndo é apenas ensinar-lhe a ler escreveniga-ia nos diversos

conhecimentos do ensino primario. Essas nocdearlzamt se o homem fosse feito
s6 para este mundo. Mas, outro destino o agualel@xiste para o céu, para Deus.

O Guia das Escolas (1853), em sua Segunda Parte - Sobre o Engiias&elia
Educacdo, no capitulo | - Finalidade dos Irmaos, objeto de seu ensinéd (QAB
ESCOLAS apud SILVEIRA, 1994, p. 203) declara que “A finalidade dos Irréader aos
meninos a educacao crista”.

No Capitulo Ill, encontramos que educar um menino € “desenvolver, fertalec
aperfeicoar todas as faculdades da sua alma; é, sobretudo, faonacéo, a consciéncia e o
discernimento” (GUIA DAS ESCOLAS apud SILVEIRA, 1994, p. 217). Estpitulo esta
dividido em cinco secdes versando sobre maneiras de formar o caragigciéncia, o juizo
dos meninos; de forma-los a civilidade e a modéstia, e de tornar a religida. ama

A formacdo do bom cristdo e do virtuoso cidaddo, em sua proposta, -eéetiva
através da educacéo integral, que engloba o corpo, a inteligénciaadeyanformacéo da
consciéncia moral e espiritual. Ele é bem claro ao afirfharsso objetivo, contudo, € mais
abrangente. Queremos educar as criancgas, isto é, instrui-laseabeveres, ensinar-lhes o
espirito e os sentimentos do Cristianismo, 0s habitos religiosustwakes do bom cristdo e
do bom cidaddo” (CHAMPAGNAT apud FURET, 1989, p. 498).

Sobre aeducacédo do corpoMarcelino Champagnat (apud FURET, 1989, p. 232)
afirmava: “realizar obra de educagdo é também lidar com endelyimento fisico da
crianga, tanto quanto com sua cultura intelectual, moral @iasdi. E porfiar em
concomitancia com a perfeicdo da sua alma, em assegurar a perfeicdo do corpo”.

Para tanto, valorizou as atividades extra-classe, a educsica@) éisportes, jogos
e recreacao, orientando que os Irmdos somente instalasselasesm locais em que

pudessem dispor de area livre para estas atividades.
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Assim, de acordo com o “Guia das Escolas” (apud SILVEIRA, 1994, p. 237-240),
no Capitulo VI - Sobre a educacdo fisica, a educagcéo do corpo degearas a crianca e ao
jovem a saude, a conquista do equilibrio do vigor e da forca; bem comerac® de
virtudes como a lealdade, a perseveranca, a autoconfianga, aiestdidare a coragem.
Portanto, a Educagéo Fisica tem como finalidade tornar o homesnefaadio, fisica e
espiritualmente, tornando-o apto para o trabalho e resistente as doencas.

Champagnat concebeu a educacédo do corpo ndo somente mediante atividades
fisicas, ndo como um fim, mas como meio para a educacdo dale/ofdasorecedor da
autoconfianga e da autodisciplina.

Quanto aeducacdo da inteligéncia,distinguindo instrucdo de educacéo,
Champagnat expressava: “O educador que se contentasse em das absrness a instrucao
estaria cumprindo s a parte minima de sua misséo; para dartgielmente deve dar-lhes a
educagao” (SILVEIRA, 1994, p. 105).

Desta maneira, ele demonstra sua preocupagdo com 0 excesso daciésrm
apenas repassadas aos educandos, sem o processo de reflexdo echparttiva dos
mesmos registrados no “Guia das Escolas” (apud SILVEIRA, 1994, p. 221):

A principal finalidade da instrucdo ndo € preenchemente dos meninos com
conhecimentos (teis, mas fornecer-lhes os meioa pdquiri-los. Para isto, é
necessario desenvolver, dirigir e cultivar suasiltiedes intelectuais, a fim de que
0s meninos, durante a sua vida inteira, possamns dé@ todos os proveitos
possiveis. Mas, entre as faculdades, aquela quesdevformada e cultivada, acima
de todas as outras, € 0 juizo ou discerniment@. &sim dos grandes objetivos da
instrucdo e da educacéo.

Ressaltava a importancia de ensinar a pensar e a pensarlbema d€; processo

em que a competéncia do educador é imprescindivel. O que se confirma, nesta citacao:

Ensinem os alunos a refletir antes de falar oundiéreparecer sobre qualquer coisa,
porque, assim como o erro provém de avaliacdo #ohdé visdo incompletos, é
principalmente a precipitacdo que expde a essacdoetelectual, pois que olhar

apressadamente é ver sem profundidade (CHAMPAGNAM &URET, 1989, p.
498).

Antecedendo-se aos estudos psicogenéticos e interacionistas, mdarceli
Champagnat (apud FURET, 1989, p. 498) afirmava:

SO aos poucos a crianga atinge o pleno desenvoitonda pessoa e o perfeito
exercicio da inteligéncia. Gradativamente alcaneae eestagio por meio da
comunicacdo com os semelhantes que gozam desseficiosn Ela precisa do
auxilio dos demais para educar-se e atingir aridage de suas faculdades. Tem
necessidade, sobretudo, para ser formada para.ddbbBomem € o agente normal, o
grande meio empregado por Deus para educar o hemaénsalva-lo.
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Como estimulo aos educandos, Champagnat adotou um processo de emulacao,
mais precisamente de auto-emulacao, visto que, em sua propostamass pieveriam ser
atribuidos ndo aos alunos que se destacassem mais que 0S outr@sjueles que se
superassem e realizassem maiores progressos individuaiss&:, épeao ser original, posto
que a emulacéo se encontra presenteRaid Studiorir, ele adaptou aos seus objetivos essa
pratica comum nas escolas dos Irméaos das Escolas Cristds e em akpoisasparticulares.

Outra maneira adotada foi solicitar a colaboracdo dos educandosvigesles
docentes através da nomeacéo, pelo Irmao Diretor, em conformidadelco&o mestre, dos
alunos Oficiais. A eles é reservado todo o Capitulo VIl da Franfearte do “Guia das
Escolas” (apud SILVEIRA, 1994, p. 168-171), intitulado “Sobre os oficiaissdala”. Esta
funcdo, desempenhada pelos educandos, seria motivo de orgulho para os pais as vere
filhos designados para exercé-la, e favorecedor do afeto dos educandos pelo colégio.

Os principais Oficiais eram: os Dirigentes de Orac6es,regador do aspersoério
de agua benta, o Encarregado do Terco, os Varredores, o Porteiro, 0, 8m&epetidores
de Recitacdo na classe e os Monittftes que nos reporta a questdo do método de ensino
adotado pelo Instituto Marista, 0 Simultdneo-muatuo, no qual os alunos msrtitdram
fungdes relevantes.

Nestas atividades, voltadas para a participacdo dos educandos, recwshac
preocupacdo de Marcelino Champagnat com a formacdo de auxiliaresxercicio da
cidadania em sala de aula, hoje exercitadas através daapeltiedantil com os lideres de
turma, mesmo se com visdes e atuacdes diferentes daquelas de sua época.

A educacao da vontadepartia da compreensédo de que “A verdadeira arte do
educador consiste em saber endireitar a vontade e o coracdo dos e fazé-los

autdmatos e ganhar Ihes a confianca e leva-los a trabalharrm@oobira da formacdo como

%2 Quanto aos dois ultimos oficiais, convém detalbaas funcdes, remetendo-nos ao que mencionamos
anteriormente sobre os “monitores e Decuribes”. iepgtidores cabia a funcao de repetir as licdeguddro
aos educandos principiantes, ensinar o catecisprages as criancas e as licdes elementares daHldese
Linear, Geografia e Aritmética. Os Monitores diwiti-se em duas categorias: 0os que ficavam respasisave
pela disciplina da turma, na auséncia dos professgelo registro das licdes passadas em cumpongent
castigos, os pontos das premiagdes e frequiénaiaddeeducando; e os que vigiavam os educandos@uand
regressavam para casa, divididos por bairro, pa@sad ruas principais, cabendo-lhes observar e ciziam
ao Irmao responsavel pela turma, os fatos ocornupgrajeto. Dentre os critérios de escolha estavam
assiduidade e pontualidade as aulas, para todoarges e ainda: ser responsavel, sincero, pondetedo
carater firme, ser justo e ativo e ter ascendésutiae os colegas, aos monitores; ter voz forte ppoadincia,
conhecer as oragles, ser reservado, modesto e dapagsumir um tom elevado, sério e expressivo, aos
dirigentes de oracfes; ser inteligente, ativo,aes@vel e ter ascendéncia sobre os colegas, aigloeps de
licdes; ser inteligente, modesto, muito cortéscrdi® e atender bem ao publico, ao porteiro; easeo e
suficientemente forte, aos varredores (GUIA DAS BEBS apud SILVEIRA, 1994, p. 169).
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dever assumido com amor” (GUIA DAS ESCOLAS apud SILVEIRA, 1994/48). Ele
indica aos educadores Maristas a necessidade premente da educacao da vontade

Para a educacdo da vontade, ele apontava como caminhos: esciarecer
inteligéncia dos alunos, educar a afetividade, visto que o homemcfazefate aquilo que
ama. Para ele a educacédo é um ato do coragao, pois s6 quem am@deedertdade, de onde
decorre o importante papel do educador no processo educativo, ao suscitar amor as virtude

Destaca ainda, exercitar-se constantemente, porque a forca de \sumehte é
adquirida com a pratica cotidiana das pequenas virtudes e deesvaldstdos e a
autodisciplina.

E, finalmente, sobre formacdo da consciéncia morakle acreditava que “boa
consciéncia € tesouro que nao tem preco, é a qualidade mais adpgumdens levar a
santidade” (CHAMPAGNAT apud COTTA, 1996, p. 95).

Quanto a este aspecto da educacéo da crian¢ca, Champagnat (apdd F8¥E
p. 230-231) recomendava:

Habitua-la a estudos ou tarefas que exijam reflei@@ndo-a a combinar suas

idéias, a concatend-las, a tirar as consequéneiasdorincipio, a prestar atencéo a
todas as coisas submetidas a sua apreciacao, @piexercicios escolares, quer nas
mil e uma circunstancias imprevistas da vida catidi Repetir-lhe sempre que a
razdo, a sabedoria e a virtude sao trés coisgsariseis que se encontram no meio

termo e nunca nos extremos, e, em consequéncé&da e 0 bom senso excluem
todo o exagero, toda perfeicdo utépica.

Chamando a atencdo sobre este aspecto da educacdo do homem, ele buscava
formar para o senso de responsabilidade.

A educacado espiritual efetivava-se, principalmente, através do catecismo, das
oracdes diarias, da frequiéncia & missa e aos sacramento® Quaatecismo, inicialmente
era ministrado trés vezes ao dia, de acordo cQuraluite e, por iniciativa de Champagnat,
passou a realizar-se diariamente, duas vezes: no inicio da manha, apos a Masadades
vespertinas. Orientacdes que constaram na “Regra Manuscritalpat&823, e na “Regra”
publicada em 1837.

O “Guia das Escolas” reserva sua Segunda Parte a este abnoatjtsilo “Ensino
Religioso e a Educacao”, mais especificamente nos Capitulos Il e IV, trespente, “Sobre
0 catecismo” e “Sobre as oracfes”, 0s quais versam sobre adngi@reé os procedimentos
durante a realizagao destas atividades.

Champagnat instruiu pessoalmente os Irmaos para bem ministra@ecizmo.

Dentre suas orientagdes, constavam: preparar as aulas denuatantecipadamente, com
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zelo e estudo e adaptar o conteido e 0 método a faixa etaria dos edRainosste Ultimo,
ele apresentava como requisitos: um meétodo criativo e dinamicos&@one clareza nas
expressdes, mas maior ressalva cabia ao bom exemplo do Irmduistate a presenca de
oracdes nas aulas de catecismo:
Crianca aprende mais pelos olhos do que pelos asivjd.] E vendo fazer o bem e
recebendo bons exemplos, que aprende a pratidaudeve a viver cristamente. O
Irméo piedoso, observante, honesto e fiel a todosaveres, estd sempre dando
catecismo. Sem notar, pelos bons exemplos vainigindo aos alunos a piedade, a

obediéncia, a caridade, o amor ao trabalho e todas virtudes cristds
(CHAMPAGNAT apud FURET, 1989, p. 501).

Na proposta educativa de Champagnat, a educacéo religiosa coastiteinento
essencial, visto que a educagédo integral seria um meio paesl@&ducandos a educacgao
cristd, isto €, para evangeliza-los.

Tomando por base Suchodolski (1992, p.28), acreditamos que a proposta
educativa de Marcelino Champagnat continha uma pedagogia essenaiaits que atribui
“a educacao a funcéo de realizar o que o homem deve ser”.

O educador Marista— Marcelino Champagnat atribui a Deus o primeiro lugar na
educacao. Para ele: “O educador que nao sabe amar seus alunoé napasede educa-los”
(CHAMPAGNAT apud COTTA, 1996, p. 66). Nesta perspectiva:

Quem acha que dar aula é tarefa ingrata, esta moganado, porque executa de
maneira puramente profana um trabalho em si muéntdnio e agradabilissimo a
Deus. O professor, auxiliar e suplente dos paissesdcerdotes, ocupa, depois deles,
o primeiro lugar na educagéo, pois sua influéneiaxerce metodicamente durante
varios anos, justamente na época em que as cri@ecdeixam mais facilmente

moldar por agueles que com elas se relacionam (CPAGNAT apud SILVEIRA,
1994, p. 195).

Marcelino Champagnat, comparando a educacao a construcdo de umaacasa, Vi
educador como aquele que lanca os fundamentos com os quais 0s educandiHOEUES
vidas. E, fazendo a comparacdo do ato de educar com o de semederaomseducador
como o semeador e ndo como um ceifador.

Quanto a competéncia do educador, sdo apontados dois indicadores: explicar
maneira clara, de modo que os educandos compreendam, e quantas vezess$arioge
saber ministrar os conteldos proporcionalmente a capacidade dos edubandaxymo
adapta-los as condic¢des sociais, além de:
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Jamais mandar ou proibir 0 que nado seja justo eavar. Nada lhe exigir que
repugne a razao ou revele injustica, tirania ouriclap: ordens deste tipo sé
perturbam o espirito da crianca, inspiram-lhe prdéudesprezo ao professor repulsa
ao que ele ordena. Evitar mandar ou proibir muitassas de uma vez.
multiplicidade de ordens ou proibicdes gera a csidy leva ao desénimo e faz a
crianca esquecer ou desprezar boa parte das aodepmoibicdes. Alids qualquer
pressédo desnecesséria tem como resultado fazelirdas@au semear 0 mau espirito.
Jamais ordenar coisas muito dificeis ou impossipeique exigéncias exorbitantes
irritam as criangas, tornando-as teimosas ou rebediin vez de torna-las doceis.
(CHAMPAGNAT apud FURET, 1987, p. 229).

Mesmo reconhecendo a importancia e autoridade do professor no processo
educativo, concepcao vigente na época, observamos que Champagnat redimentonou es
centralizacdo ao ressaltar o carater afetivo de sua gratacativa e os limites desta
autoridade.

O educando na sua 6ptica O educando é concebido em seus aspectos fisico,
cognitivo e espiritual. E sujeito e responsavel de seu processo eduEd¢i comparava o
educando ao fruto que estd nascendo, porque “vive o momento critit@minge decide seu
futuro. Tem necessidade de ser acolhido com bondade de pai, incentivaaigddé
(CHAMPAGNAT apud COTTA, 1996, p. 75).

Esclarecendo sobre quem € a crianga que € preciso respeitapaghat (apud
FURET, 1987, p. 252), assim se refere:

A crianca € a imagem e semelhanca de Deus. Coms, Bleué trindade, tem vida,
inteligéncia, razdo, e amor, atributos esses qustiteem a base de seu ser [...] €
nosso irmao, nosso semelhante [...] a esperangaiddo, do qual constitui ja hoje a
riqueza e o tesouro e ser-lhe-4 um dia a expregeéiosa. E a esperanca da patria e
da humanidade inteira que nela se renovam e regggeem. [...] Resumindo, a
crianga € o género humano, a propria humanidade échada mais, nada menos, o

homem: sujeito passivo e ativo de todo o respEig.em suma, 0 que é a crianga e
0 que nela se deve respeitar.

Embora em sua época ainda paire uma concepcdo da crianca avierzedse
judaico-cristd do pecado ou mal, em que esta era vista de forimbaa ma), Champagnat
apresenta atualidade em sua proposta, visto que concebe a criangca de mamea posit

A relacdo pedagdgica A relacdo pedagogica, na sua perspectiva, caracteriza-se
como uma relacdo dialogica e afetiva: Para Champagnat (apRBET;W987, p. 431) ela
permeava toda a pratica educativa tendo assim afirmado:

A educacdo nado é s6 a disciplina e ensino; elasedaz a moda de um curso de
boas maneiras nem mesmo de religido, mas atrawétagdo continua e diaria entre
os alunos e seus professores, por avisos pesspagjenas observacoes,

encorajamentos, reprimendas e por quaisquer ensitias que ensejem essas
relagBes continuadas.
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Numa época em que a relacdo pedagodgica baseava-se em uma visédo
gerontocratica e hierarquica, centralizada no professor e noi@setle poder junto aos
educandos, Champagnat colocou em relevo seu aspecto afetivo, ultrapassaadelm
vigente, conforme afirmava:

O educador que ndo sabe amar seus alunos ndaparade educa-los. A educacéo
€ principalmente a obra do coracdo, e 0 coracdo dumau nada entende deste
ministério todo caridade, brandura e dedicacd@ Bdwcar crianga, para substituir o

pai e a mae, indispensavel se faz compartilhardhitesnura (CHAMPAGNAT apud
FURET, 1989, p. 501).

Recordando a primeira experiéncia escolar de Marcelino Chammagnatpacto
causado pela atitude agressiva do professor, ao bater em um aluno, afsamoger sido
ela um dos motivos de sua preocupacao para que esta nao se repetisse em suassstolas. As
ele assume em sua proposta, uma postura educativo-afetiva, oposta a que vivenciara.

A participacdo dos pais -E um aspecto importante nesta proposta educativa e
que assume um carater de parceria e colaboracdo mutua, comaaeneenExpresso no
trecho abaixo destacado das “Regras Comuns” (apud SILVEIRA, 1994, p. 16):

Ha casos em que é conveniente ver 0os pais de @eidgagas para uma acao de
conjunto: é preciso sempre deixar entrever aos @ags seus filhos ddo muita

esperanca e que com um pouco de esforco e muidadmi agindo de acordo, se
chegard a bem forma-los.

E o “Guia das Escolas” (apud SILVEIRA, 1994, p. 175) determinava:

Quando os pais ocasionarem as auséncias dos meoinpsr manté-los ocupados
ou por negligéncia em enviar os filhos a escol& secessario orienta-los, fazé-los
compreender a obrigag&o que tém de instruir osdijlde incutir-lhes a estima pelo
estudo e pelo trabalho, de retira-los das ruas enda companhias.

Esta referéncia a presenca dos pais na escola, noscéaheeer a sintonia de
Champagnat com o seu tempo, pois, de acordo com Ariés (1978), foi sonparte do
século XVIII que a educacédo e a salude passaram a ser §sgsipceocupacdes dos pais e a
ter sua importancia reconhecida, o que, ainda no inicio do século XIXatim&ma uma
grande parte da populacédo, a mais pobre.

O ambiente escolar- Ele insistia na importancia do ambiente escolar para uma
boa educacéo, na tentativa de superar as dificuldades entdo existeatto as instalacdes e
mobiliario escolar. Para tanto, referindo-se ao aspecto fisicecdgedestacava a limpeza, a
conservacao, a boa iluminacdo e ventilacdo adequada, espacos p@aceer jogos. O

mobilidrio deveria ser compativel com as atividades e faixa etérialdoarelos.



74

Convém evidenciar a influéncia, a época, dos estudos dos higienistasdginc
sobre a educacao, desde a localizacdo e organizacdo das atca@asatividades a serem
exercitadas pelos alunos.

Quanto ao clima do ambiente, Marcelino Champagnat enfatizavassioeck de
um ambiente familiar, em que a alegria, o respeito matuo, gldiscio amor e a confianca
reciproca, mediante o relacionamento diario dos Irmdos com o0s edycastesssem
presentes.

A metodologia na proposta educativa de Champagnat era abrangenteyugamdo |
0S sujeitos da acao (educandos, educadores e pais), suas relagiebiente em que eram
concebidas de forma integral.

SuaFinalidade e Espirito - Objeto de estudo de alguns Irmaos como Balko
(1979), Zind (1988a, 1988hb), Bergeret (1993) e Lanfrey (1998), constituem-seoaspect
dificil separacédo, tendo em vista sua interrelacéo e interdependéncia.

Observamos na finalidade da proposta educativa de Champagnat (apbd,FU
1989, p. 498) um carater social, a partir de uma perspectiva crista:

Se fosse apenas para ensinar as ciéncias humasagowems, ndo haveria

necessidade de Irméos, bastariam o0os demais prdessSe pretendéssemos
ministrar somente a instrucao religiosa, limitas#i@mos a ser simples catequistas,
reuniriamos as criangcas uma hora por dia, paramnsinlhes as verdades cristas.
Nosso objetivo, contudo € mais abrangente. Quererdosar as criancas, isto €,
instrui-las sobre seus deveres, ensinar-lhes &dtas, infundir-lhes o espirito e os

sentimentos do cristianismo, os habitos religiosssyirtudes do cristdo e do bom

cidaddo. Para tanto, € preciso que sejamos ed@sadeivamos no meio das
criangas e que elas permanegam muito tempo conosco.

O carater social revela-se no objetivo de possibilitar csac#ss criancas pobres
a uma educacdao integral, bem como, através dela, formar bons cigadéas sociedade.
Entretanto, o espirito de sua proposta encontra-se no conjunto diels@aobra e sobre o
qgual muito ha, ainda, a descobrir.

Com a preocupacéo de compreender a proposta educativa Maristendeafoal
e contextualizada, a partir das contribuicdes tedricas das &é8ociais e da Teologia,
varios estudos foram empreendidos. Dentre os quais, destacamdizadaggor Pujol et al.

(1985) “Caracteristicas da Educacdo Marista”, Chrestani eta@re€l994) “Principios

% Destaca-se 0 modelo dos higienistas franceseseMiglvy e Becquerel, de classificar os objetosipentes
ao campo da higiene 1- Circunfusa (Localizar e tromsescolas); 2- Applicata (Cobrir, proteger, ratzt e
limpar o corpo); 3- Ingesta (Nutrir e hidratar);@esta (Exercitar e robustecer o corpo); 5- Exdfelianinar
os residuos corporais); 6- Percepta (Moldar osa®)t(GRONDRA, 2004, p. 165-221).
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Psicolégicos da Proposta Educativa Marista”, Goeth (1995), “Fundamenttixji¢es da

Proposta Educativa Marista”, sintetizados no quadro abaixo:

Caracteristicas®* Principios Psicoldgicos Fundamentos Teoldgicos
Pujol et al Chrestani e Crestani Goeth
Fundamentais: Principio do afeto Pedagogia Integral
Pedagogia Integral Principio do ambiente de famili Pedagogia Relacional.
Pedagogia Marial Principio da gradualidade no Pedagogia Ativa
Peculiares: desafios e propostas educativas Educacgédo para a

Pedagogia da vida en Principio da proposta d¢ transcendente
familia valores ou finalismo Pedagogia Marial
Pedagogia do trabalho e ¢ Ser Marial

constancia

Pedagogia da simplicidade

Pedagogia da presenca

Quadro 3 — Sintese dos estudos sobre a proposta educatinstdvl

Com base no exposto pelos autores supracitados, podemos considerar que a
Proposta Educativa Marista, pautadaRrincipio da proposta de valores ou finalismo,
busca transcender a instrucdo e a educacgéao geral.

Assim, ela visa ser um@edagogia integralque considera o0 homem e a mulher
COmo um ser uno e unico, como criatura livre e imagem do Criador,capatidade de
pensar orar e criar. Um ser em busca de maturidade, aberbera® aos valores, sendo
sujeito deste processo. Portanto, “se trata de unir, num sé atosgamuia fé e do saber;
unir a educacédo da fé e a educacgéo para a vida, convencido (Chamgagmatlade do ser
humano” (PUJOL et al., 1985, p. 80).

Nesta perspectiva, a pessoa € vista como um ser-de-retatgigo mesmo, com
0S outros, com a realidade, com o mundo e com Deus, sendo, portanieedagmgia
relacional, fundamentada noprincipio do afeto, visto que Marcelino Champagnat
reconheceu o afeto como imprescindivel no processo educativo, chegandoaa ‘gfara
educar uma crianca é preciso, antes de tudo, ama-la” (CHRESTRHESTANI, 1994, p.
41).

3 Pujol et al. (1985) apresentam, também, as cafstitas temporais, visto serem mais afetas as mgada
contextuais, que sao: Pedagogia da emulacéo, dplitia, da praticidade, da adaptacéo.
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Afeto que permeara Bedagogia da simplicidades da presenca estabelecidas
na maneira simples que deve nortear as relacfes interpesscegsof@ e a postura do
educador diante de seus educandos, centralizada no dialogo e na ddagdcratica,
extrapolando o momento da sala de aula, sendo vivenciada nos recreiati\adaaies extra-
classe.

Esta postura afetivo-dialdgica referenda a vivéncia deRedagogia da vida em
familia a qual se ancora nprincipio do ambiente de familia,e que deve permear as
relacbes interpessoais na escola, conforme afirmava Mard&hampagnat (apud FURET,
1989, p. 494): “o espirito de uma escola de Irméos deve ser o espifitmitia. Ora, numa
boa familia, numa familia bem ordenada, dominam sentimentos dé&aesigeamor e de
confianca reciproca e nunca o temor de castigos”.

Esta proposta educativa é, também, ymdagogia ativa visto conceber que a
pessoa € um ser que cria e cresce na acao, a partir deasodaas dimensdes sendo um
transformador da historia e da cultura. Evidenciando, assim, a concEpgawPedagogia
do trabalho e da constanciamediante a valorizacdo tanto do trabalho intelectual quanto
manual.

Trabalhos considerados por Marcelino Champagnat (apud FURET, 1989, p. 393)
como meio de desenvolvimento da personalidade humana, chegando a afirmar que “o trabalho
é indispensavel a salde do corpo e a pureza da alma. E necessdtomem para o
aperfeicoamento fisico e moral. Necessario, também, para conquisteidadeli.

Entretanto, as atividades desenvolvidas pelos educandos nédo deverzmuze
num ativismo, como evoca @rincipio da gradualidade nos desafios e propostas
educativas,que, também, explicita a necessidade de considerar a realidadeudasded
para apresentar desafios e exigir-lhes atividades.

Os autores consideram que a Proposta Educativa Marista buscaduosgdo
para o transcendentevisto que, como pessoa, 0 homem e a mulher criam vinculos e se auto-
transcendem, sdo um ser que busca e se plenifica no transcendante Maria a luz do
Cristo, Homem Novo” (GOETH, 1995, p. 29), sendo pois pe@agogia Marial Isto €, tem
em Maria o modelo do educador e do educando Marista, sendo-lhes refdettestemunho
e vivéncia dos valores cristaos.

Considerando o carater transcendente do homem, a educacdo proposta por
Champagnat pde em relevo o carater mariano que perpassa a propastivaedel
redimensiona sua pratica, constituindo-se em um aspecto identiAinoprio Instituto

Marista, 0 que nos motiva a apresenta-lo detalhadamente na Quarta Tessela.
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Quanto ao aspecto identitario do Instituto Marista, no que se rabsreseus
primordios, percebemos a confluéncia dos atos de atribuicdo e dde aedenca (DUBAR,
1997) na construcdo da identidade Marista, a qual envolve a identidade itido|ndta
Proposta Educativa e do Irm&do Marista, num processo dialéticmiluigigdio e incorporacao
desta identidade por eles proprios, visando distinguirem-se dos destiisos educacionais
da época.

Por outro lado, a preocupacdo dos seguidores de Marcelino Champagnat em
sistematizarem suas orientagdes apds sua morte, por meiosddeduénentos fundacionais
mencionados, nos faz vé-la como reforcadora, junto aos préprios Irmaos,cdesprae
interiorizacdo ativa (DUBAR, 1997), isto é, da incorporacéo da ideletida Instituto; tendo
em vista sua expansao mundial, buscando assim “garantir” a fidelidddedador, mesmo
se “nenhuma instancia reguladora (a religido, o Estado...) é capssederar a continuidade
necessaria entre as identidades reconhecidas ontem e as de aman#R (D%, p. 110).

Desta maneira, a identidade do Irmao Marista foi se forjando ancorada no binémio
religioso-educador, numa articulacéo de diferentes campos dditdedi: o religioso e o do
trabalho ou profissional, e seus respectivos atos de pertengca, sequnes manifesta,
principalmente, mediante a correspondéncia do Instituto Marisexigéncias eclesiais e
legais para seu reconhecimento oficial e para o exercicio da docéncia derseugsn

Reafirmamos que, neste processo de construcao identitaria datonsgtarista, a
explicitacdo de seu carater mariano foi preponderante, o que nas matbrroborar com
Naspolini (2004, p. 3), ao afirmar:

Algumas mulheres influenciaram o pequeno Champagngirimindo em seu
espirito as virtudes da ternura, da sensibilidddesolidariedade, da compaixdo, da
superacdo, da empatia e o germe da vocacdo sadefddtprovavelmente, por
causa da relacdo com essas mulheres e, sobreturdsygintima devocao a Maria,

Marcelino imprimiu em seu jeito de ser uma forteisHgilidade marcada pela
emocao e compreensao.

O que nos motiva a explicitar a presenca feminina na vida de Marcel
Champagnat e do Instituto Marista, o que buscamos fazer na préxima Tessela.
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3 A PRESENCA FEMININA NA VIDA DE MARCELINO CHAMPAGNA T E NO
INSTITUTO MARISTA

Para dar visibilidade ao carater mariano que se constitunemtributo essencial
da Proposta Educativa Marista, consideramos pertinente evidenoiar s® manifesta a
presenca feminina no processo identitario de Marcelino Champagnabestrucdo desta
Proposta.

Assim, esta Tessela visa a responder as interrogacdese qugdem para sua
construcdo: Qual a origem da devoCamariana de Marcelino Champagnat? Que outras
mulheres estiveram presentes na vida de Marcelino Champagnamnstitido Marista em
seus primordios franceses? Que atividades desenvolveram? Exdgistros da participacao
dessas mulheres na histéria do Instituto Marista? Como a figukéada € concebida no
Instituto Marista?

3.1 A devogao mariana de Marcelino Champagnat

A devocao mariana de Marcelino Champagnat se tornou presente nos estudos de
varios Irméaos Maristas: Anisio (1957), Balko (1979), Bellone (1982), M4888), Rueda
(1989), Ribeiro (1989) e Silveira (1997). E, conforme comenta Rib&®82( p. 90),
“determinar com quem Champagnat poderia ter tido o primeiro contateelacdo a esta
‘devotio’, ndo é certamente empresa facil”.

Os estudos dos autores supra citados nos apontam multiplos fatoresimpee- s
relacionaram na constituicdo dessa identidade mariana enelMar€hampagnat: a vida
familiar, o ambiente mariano de Lyon, sua formacdo sacerdotalsperti@ religioso do
século XIX na Franca e o seu proprio cari¥ina

Um dos aspectos em que ha unanimidade quanto aos primordios da devocao

mariana de Marcelino Champagnat, tanto para os autores citados pant@rios de seus

% «“Com o termodevocdodesignamos a atitude interior pela qual a pesatra em relacdo com a realidade
objeto dessa devocdo. Essa relacdo tem como asppeirtoipais a entrega, surgida da raiz da caridésua
propria pessoa mediante confianca incondiciongbrégnada de fortes componentes afetivos, e que pde
sujeito em situagao de assidua e fiel dedicac@perdiéncia. O mesmo termo € impregnado para designa
ato concreto e, mais freqlientemente, os multigios @os quais se expressa a atitude interior” (VECSO,
1995, p. 395).

% palavra grega empregada por Sdo Paulo (Cf. 112)r“que significa favor, dom gratuito, beneficReja qual
for 0 seu carater, as vezes extraordinario, comono dos milagres ou das linguas, os carismas saama
graca santificante ttm como meta o bem comum eégalgfCATECISMO..., 1993, p. 528). Os carismas “tém
uma utilidade eclecial, ordenados que sao a eg#ficaa Igreja, ao bem comum e as necessidadesrdininu
(CATECISMO..., 1993, p. 231).



80

bidgrafos, € que esta se deve, primordialmente, a influéncia deisua sna tia, responsaveis
por sua instrucéo inicial e educacao na fe.

A especial devocdo de Maria Chirat a Virgem Maria se n&taifa por meio da
oracao diaria do terco com os filhos, visita ao santuério mariaém, g préaticas piedosas
particulares em sua honra, para ser merecedora de sua protégaaligso, lia e orientava 0s
filhos para a leitura de livros sobre a vida dos santos e temas espirituais

A ela unia-se a cunhada, Luisa Champagnat (? — 1824), acolhida pelo irméo, no
periodo do Terror, apds expulsdo do convento, visto que era religiosa des8josob o
nome de Irma Teresa.

Sobre sua influéncia, considerada por Balko (1979, p. 104) como a principal,
encontramos na primeira biografia de Champagnat o seguinte relato:

A virtuosa senhora, notando no sobrinho admiravgbasicdo para a piedade,

gostava de ensinar-lhe os mistérios da religi@erfthe repetir oragcbes e narrar-lhe
fatos da vida dos santos. A devogdo a Santissingeivii aos santos anjos da guarda
e as almas do purgatdrio também era freqlienternestsunto de suas instrucdes e
de seus conselhos. A impresséo causada por esgagdes e pelos bons exemplos

gue sempre as acompanhavam gravou-se tdo profunttanweespirito e no coragao
do pequeno Marcelino, que ndo se apagou jamais EFURI89, p. 4).

E, conforme Maria (1988, p. 10), este aspecto da familia Champafjn&t da
prépria regido de Marlhes, onde moravam, visto que a mesma estiévaetida a influéncia
de dois santuérios: o de Puy e o Fourviere. Recebia as peregingc&&o Francisco de
Regis. Pode-se dizer que o povo conservava a devogcdo a Maria e guardaéticas
religiosas em sua honra” (traducdo nossa).

Sobre a devocdo mariana de Marcelino Champagnat, assim comenta Ribei
(1989, p. 90):

Poderia ter ouvido de sua tia, religiosa expulsaCdavento pela Revolu¢cdo? Em
Saint-Sauveur-em-Rue, Champagnat freqiienta a edcoleunhado Arnaud, que

funcionava no que restara da antiga Abadia da €fiimsu. Teria ouvido alguma

referéncia sobre o gesto do fundador, S. Robette,amtes de morrer colocara o
baculo nas méos de Cristo e Maria, nomeando-lhesttiRes” do mosteiro? Le Puy,

La Louvesc, Valfleury conservariam alguma lembradeaantigas abadias que
tinham em Maria sua Abadessa? Uma coisa é certaSeévainario, seja no de

Verriéres, seja principalmente em Santo Irineu d&o,L o jovem seminarista

Champagnat entra em contato com a espiritualidaddedn-Jacques Olier. Para
Olier, Maria era a Unica fundadora do Seminario.

37 Segundo Balko (1979, p. 104) “as Irmads de S&o f&rséuma espiritualidade muito préxima da nossa
(Marista) haurida em fontes de S. Francisco desSelele Santo Inacio de Loiola: humildade, docura,
abandono a Deus, imitacdo da Santa Familia de 8latiaamismo apostélico”.
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O periodo de Marcelino Champagnat no Seminario de Verrieresnmineento
em que ele, além do empenho em superar as iniciais pessoaiklalifgsude adaptacao e
académicas, advindas do tardio inicio de sua escolaridade, viveu ndwigentos
significativos: o falecimento de sua mae, em 19 de janeiro de @89%esolucdo que toma
em 1812, na qual deixa transparecer sua devo¢cao mariana:

Santa Virgem, S&@o Luiz Gonzaga, é a vos que mp dlirincipalmente, roguem
(pecam) por mim, que sou vosso indigno servo, acaald Coracdo de Jesus a graca
de me conhecer, e que, me conhecendo, eu combataamer proprio e meu
orgulho (Oracdo e resolugdo de Marcelino Champagri2¢ acordo com a
autobiografia conservada nos Arquivos Gerais dodds Maristas, departamento 1,
dossié 11, carnet n. 1 (COSTE; LESSARD, 1985, ptraflucéo nossa).

No Seminéario Maior de Santo Irineu, em Lyon, Marcelino Champagnat renovou
esta resolucéo, conforme atestam seus escritos (FURET, 13g89hfendou seus estudos e
vivéncia de sua devocdo mariana, periodo em que foram lancados mesldz Sociedade
de Maria, como mencionamos na Primeira Tessela.

De acordo com os estudiosos mencionados, o Seminario de Lyon era conhecido
pela quantidade e qualidade de alunos, sendo “o expoente das idéias mais arrojadas da época
0 ponto de encontro de todos os que estavam trabalhando pelo renascimento religioso do pais”
(SILVEIRA, 1997, p. 43).

O outro aspecto revelado sobre este Seminério é o seu reconhebigoteam
mariano, além de uma boa doutrina marial oriunda dos ensinamenfasdies orientadores,
os quais tinham sido alunos dos Sulpicidhos

Silveira (1997, p. 43), ao comentar a experiéncia de Marcelino Chanhjgcagma

seminarista em Lyon, assim se expressa:

Pode-se afirmar que foi em Santo Irineu que eleraj@u seu principio de vida e
acdo. Apesar da expulsdo dos sacerdotes sulpicproslapoledo, o sistema por
eles implantados ainda continuava vigente no Seminde Lyon. Marcelino
Champagnat era fruto do sentido espiritual e apostda formacéo sulpiciana [...]
Marcelino € um verdadeiro filho de S&o Sulpiciontba resumir sua prépria
espiritualidade neste lema que deixou aos Irmdodo & Jesus por Maria, tudo a
Maria para Jesus.

Com relagcdo ao ambiente mariano de Lyon, colocamos em desteguetario

de Rueda (1989, p. 105): “Lion € uma cidade marial: pode ufanar-se, derteseu bispo

% Os Sulpicianos foram fundados por Jean Jacqtes Glie instituiu Maria como Superiora do Semim&#o
Sulpicio. Denominam-se sulpicianos “devido a préoeth dos de Sao Sulpicio, que era simplesmentgao |
de originario do dindmico movimento de reforma oanfacdo dos sacerdotes. [...] Baseia-se na expixrién
pessoal de Conversdo de Jean Jacques Olier, gueucn método para a formacéo religiosa dos sa@sdot
Esse método estava de acordo com o ascetismo igéwratido pela espiritualidade da contra-reforma
francesa” (SILVEIRA, 1997, p. 37).
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Irineu as mais antigas referéncias mariais, visto que ¢§3® lgue falava tdo bem da Nova
Eva, viveu em Esmirna com Policarpo, e recordava-se perfeitameemgrkira como este
evocava 0 apostolo Sdo Joao”.

Entretanto, este sentimento mariano nao era restrito a Lyon. Caeeéndar
que, na Franca, o “século de Luis XIV” foi considerado “o século d&aMé#ato decorrente
da consagracao deste Pais a Virgem Maria em 10 de feverdi38€LA FRANQUERIE,
1939, p. 199).

Em Lion encontra-se o santuario de Notre Dame de Fourviere, anViggra,
cuja imagem se encontra no interior e no exterior da basilicayamipula. Esta cidade foi
consagrada a Nossa Senhora de Fourviere em 1643, tornando-se centregdeapéo
Mariana, dentre as quais as realizadas por Marcelino Chamgapgelat Instituto Marista em
1899 e 1903, respectivamente. E, como registra Maria (1988, p. 11, traducap nossa
“Fourviére foi e € um centro de irradiacdo espiritual. Aos pddodsa Senhora de Fourviére
se prostraram os grandes apostolos da regido lyonesa, lideres dwbadpostariano e
distinguindo-se por sua devo¢ao mariana”.

Ordenado sacerdote, Marcelino Champagnat dirigiu-se a esse risamiaia
consagra-se, novamente, a Maria e colocar sua missédo sacesdaabprotecdo, conforme
atesta Furet (1989, p. 30):

Apds a santa missa, prostrado aos pés da imageMada, rezou este ato de
consagracdo, por ele redigido e que aqui reprodiwitextualmente: “Virgem
Santa, tesouro de misericérdias e canal das gracas)s levanto as maos
suplicantes. Instantemente vos peco que me torokisassa protecdo e intercedais
por mim junto ao vosso admiravel Filho, a fim deegme conceda as gracas
necessarias para me tornar digno ministro do afam vosso amparo quero
trabalhar na salvacdo das almas. Nada posso, &M aeisericordial Nada posso,
bem sei; mas vos podeis tudo, por vossas oracdegEny Santa, deposito em vos
toda minha confianga. Ofereco-vos, entrego e coosamnha pessoa, trabalho e
todas as acdes de minha vida.

Essa devocdo mariana estara presente na vida de Marcelino @hatpa

exercicio de suas fungdes de vigario em La Valla, como traduz o mesmo autor:

Assim procedeu a vida inteira oferecendo e confiaadvirgem Maria todos os

projetos e obras. Nada comecava sem antes ter déamoente pedido que ela
abencoasse tudo. Diariamente, quando visitava tisSeno, prestava também sua
homenagem a Virgem Santissima. Como se ndo bastesae satisfazer sua

devocgédo, ergueu no quarto um altarzinho, com unagém da Virgem e ai, em

todas as horas do dia, dirigia-lhe fervorosas prgmermanecendo até muito tempo
prostrado a seus pés (FURET, 1989, p. 314).

E no que se refere a propagacdo da devocao mariana em sua paraceind

Champagnat introduziu a celebracdo do Més de Maria, ainda pouco difundigmaza é
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(FURET, 1989, p. 315); distribuiu aos paroquianos obras referentes adVilémno;
realizava com frequéncia visitas em procissdo com algunafiéépela de Nossa Senhora da
Piedade, localizada perto de La Valla, onde celebrava missa.s€onmcentivo, muitas
familias organizaram um oratorio em suas casas para orarem a Maria.

Ele também recorria aos sermdes para propagar essa devocadrazhmoeste
trecho de um de seus sermdes sobre o Rosério: “feliz coto gfegm imita Maria, pois
imitando-a imita Jesus, rei e primeiro modelo de todas as virt(@GesRMPAGNAT, 1991,

p. 82).
Comentando sobre estas praticas devocionais exteriores de iivarcel

Champagnat, Sester (1996, p. 30) assim afirma:

Sdo todas préaticas de devocdo que ele mesmo prescpara si e para seus
discipulos. Essas praticas nada tém de origina. r8finiscéncias da devocédo
popular praticada na familia ou na paréquia nd&alym lado, e de outro daquilo que
o regulamento do semindrio propunha.

Ele manifestou essa devogcao por meio das circulares encaminhadanzais

Irmaos Maristas, dentre as quais destacamos 0s seguintes trechos:

Muito grato € o consolo de vé-los reunidos num sEs@Erito e num so coracao,

formando uma s6 familia, todos se empenhando emabuasgléria de Deus e o

progresso de sua santa religido, combatendo solesmm estandarte da augusta
Maria! Circular de 12 de agosto de 1837 (CHAMPAGNA®97, p. 280).

Venham todos se reunir e reaquecer no santuérigpr@senciou vocés se tornarem
os filhos da mais carinhosa das Maes. Com a maiffigante alegria iremos ver
vocés renovarem num sé espirito e atestarem sofgrtera Maria que querem todos
viver e morrer amparados por Ela, depois de tereiménte cumprido a palavra que
Ihe deram publicamente. Circular de 21 de agostt888 (CHAMPAGNAT, 1997,
p. 144).

O préximo més serd para nés um tempo precioso mul@® proveito, pois que
teremos a felicidade de nos reunir para gozarmasypouco de descanso, sob os
auspicios de Maria, nossa terna Mae. Junto deldpsirde espirito e coracéo,
apreciaremos os frutos deliciosos que Deus prommkuseu profeta (SL 131) aos
irmdos que viverem unidos. Circular de 9 de setendier 1839 (CHAMPAGNAT,
1997, p. 538).

Entretanto, a devocdo mariana de Marcelino Champagnat ndo sdaresim
praticas externas, como atestam seus estudiosos, 0 que se nofskvealaclaracdo aos

demais Irmaos, animando-o0s a solicitarem ajuda a Maria, como registrou Furep(153289;

J& sabem perfeitamente a quem nos devemos diaigirqpnseguir estes favores: a
nosso Recurso Habitual. Nao tenhamos receio deregatemais a ela, pois é sem
limites o seu poder, inesgotaveis sua bondade éeseuro de gracas. Alids, sendo
nossa Mae, padroeira, Superiora, é responsavaigmre contamos com ela. Esta
comunidade é obra sua. Foi Nossa Senhora que ngsegou nesta casa. Ela tem
de nos conseguir as virtudes que em nds desejaeves favores de que
necessitamos.
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Esta devocéo se externou de forma mais concreta com a fundacaoitdto Inst
Marista, conforme ja aludimos, com a finalidade de “amar a aaudgRatnha, servi-la,
propagar-lhe o culto de acordo com o espirito da Igreja, como excelemtepana amar e
servir mais facil e perfeitamente a Jesus Cristo”, cottificea0 mesmo autor (FURET, 1989,
p. 317).

Para tanto, Marcelino Champagnat prescreveu para o Instituto dMandsicas de
piedade para honrar a Virgem Maria, as quais constavam desdearoedigéal de trés Ave-
Marias & celebracdo das festas marianas do ano, orienestéesmantidas nas “Regras”,
inicialmente codificadas por ele.

Entretanto, duas praticas foram, por ele, consideradas indispensaveis:

1. Imitar as virtudes de Maria, recomendando que os Irmdos Maragagiam

sobretudo o espirito de Maria e imitem-lhe a humildade, a modegtireza e
o amor a Jesus Cristo, a vida oculta da divina Mae e os exesaploses que
nos deu devem ser a norma de conduta dos Irmaos” (FURET, 1989, p. 318);
2. Que os Irmaos “se considerem como particularmente obrigados alaorna
conhecida e amada, a propagar seu culto e inspirar sua devoc@meéastr
(FURET, 1989, p. 319).
Convém ressaltar o que Sester (1996, p. 29) comenta sobre a vivénaladma

Marcelino Champagnat:

Certamente as relacdes do Fundador com Maria a&0 & mesmas no comecgo de
seu ministério como no fim de sua vida. Essa e@wufez-se gragcas aos
acontecimentos, principalmente os mais dolorosoltesindos ao longo de sua
carreira. Ndo se trata de transformacdo, mas defumplamento dos elementos
recebidos pela formacao, de interiorizacdo de gamtexteriores, mais ou menos
formalistas, para uma intimidade das mais profundas

Dias antes de seu falecimento, Marcelino Champagnat havia ditddmao Luis
seu Testamento Espiritual, no qual, além das orientacfes de cunlitoaseie reafirmou
sobre Maria: “Tornai-a amada em toda parte, tanto quanto vos for poE&ivé a Primeira
Superiora de toda a Sociedade” (CHAMPAGNAT apud FURET, 1989, p. 224).

Apoés 159 anos de seu falecimento, Marcelino Champagnat foi canonizado pelo
Papa Jodo Paulo Il, em 18 de maio de 1999, passando a ser invocado comac8kiocoMa
Champagnat, o apostolo da juventude.

Ao canoniza-lo, a Igreja Catolica reconheceu seu carisma noart@nforme
traduziram as palavras desse Papa, quando das solenidades alusexanta, em trés

momentos, COmo segue:
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1. No Vaticano, em sua homilia, durante a santa missa de cananidaca
Marcelino Champagnat, do sacerdote italiano Jodo Calabria (1873-1954),
fundador da Congregacdo dos Pobres Servos e das Pobres Servas da Divina
Providéncia, e da religiosa italiana, do Intituto das IrmaSatedade, Agostina
Livia Pietrantoni (1864-1894):

Marcelino Champagnat, que foi um sacerdote coraflispelo amor de Jesus e de
Maria [...] Também nds somos chamados a haurisaanforga na contemplagéo de
Cristo ressuscitado, seguindo o exemplo da Virgeariad [...] S&o Marcelino
anunciava o Evangelho com coracdo totalmente adeRbi sensivel as
necessidades espirituais e educativas da sua é&uiwatudo a ignorancia religiosa
e as situacdes de abandono vividas em particular jpeentude. [...] Marcelino
Champagnat também nos convida a ser missionarars, fazer com que Jesus
Cristo seja conhecido e amado, como fizeram osdsrMaristas, indo até a Asia e a
Oceéania. Tendo Maria como guia e Mée, o cristdoissiamario e servidor dos
homens. Pecamos ao Senhor a graca de termos ugé@aedente como o de
Marcelino Champagnat, para O reconhecer e sermast8stemunhas.

2. No Vaticano, em seu discurso aos peregrinos vindos para a canoneracEd
de abril de 1999:

Queridos peregrinos, que viestes celebrar a caamguzde Marcelino Champagnat.
A vossa presenga € indicativa da vossa atencdaresma sempre atual deste Santo,
ao qual aderem inumeras vocagfes. [..] Saudo mambg professores que

asseguram uma missao partilhada com os Irmaostikagsvieram manifestar a sua
admiracdo por Marcelino Champagnat, apostolo danjude, e o desejo de

prestarem 0 seu mesmo servico educativo, no respeibs jovens e pela sua

evolucdo. Saudo, enfim, os membros Maristas dossdeigos que querem viver

segundo o espirito de Sao Marcelino, através destod seus empenhos. Ao pordes-
vos ha escola de Maria, possais seguir Cristo e tpreocupacdo de O tornar
conhecido!

3. E durante a realizacdo do primeiro Capitulo Geral da FaMdiasta, apos

esse evento, Castelgandolfo, 17 de Setembro de 2001, conforme destacamos:

A Igreja aceita hoje com reconhecimento o trabatissionario realizado e os dons
da graca de Deus manifestados na vida dos vosstigitios. Ela reconheceu estes
dons de maneira particular como frutos de santidgedeSao Pedro Chanel e S&o
Marcelino Champagnat. Hoje, compete-vos manifed¢éauma maneira original e
especifica a presenca da Virgem Maria na vida ogdg dos homens e, para isso,
desenvolver uma atitude mariana. Esta se carazfeoizuma alegre disponibilidade
aos apelos do Espirito Santo, por uma confiandaalégel na Palavra do Senhor,
por uma caminhada espiritual em relacdo com osedifes mistérios da vida de
Cristo e por uma maternal atencdo as necessidadedrimentos dos homens,
especialmente dos menores. “A relagdo filial comridaonstitui o caminho
privilegiado para a fidelidade a vocacao recebidana ajuda muito eficaz para nela
progredir e vivé-la em plenitudeVita consecrata28). E, pois, voltando-vos para
Maria com fidelidade e coragem, deixando-vos gp@rela para “fazer tudo o que
vos disser” (cf.Jo 2, 5), que vOs encontrareis 0s caminhos novos para
evangelizacdo do nosso tempo.
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Ratificava-se, assim, o que ja atestava o Documento MariaR@&® ao afirmar
“para ele constituia a devocdo a Nossa Senhora um instrumeapmstelado: tal devocao,
considerando-se o contexto historico em que foi vivida pelo Pe. Chaatpaevelou-se
como verdadeiro carisma” (DOCUMENTO MARIAL, 1989, p. 15).

Pelo exposto, vimos que a devogdo mariana de Marcelino Champagnat perpasso
sua trajetéria como sacerdote e educador; devocdo que nao seasactora do contexto
cristdo da época, visto que a devocao a Virgem Maria, tendo-a commypgemonta aos
séculos Xl e Xll, com os Beneditinos, os Cistercienses; nagoseXlll a XVIII, com as
Filhas de Joana de Franca, as Carmelitas, as Beneditinas @ga@aas Filhas da Sabedoria;
e no século XIX, além dele, encontravam-se Madeleine-Sophat &acré-Coeur), Antonio
Maria Claret (Claretianos), entre outros (RIBEIRO, 1989).

Na Franga, o despertar religioso do Século XIX envolveu uma dérfatos e
fatores, dentre os quais a fundagdo de novas Congregacdes Religiapass,ade acordo
com Maria (1988, p. 13), de 1795 a 1870 foram em numero de 359, e destesjtdivdn
Laicos de Irméos foram criados entre 1800 e 1870, dentre eles o Institut@Marist

Ocorreu, também, uma série de apari¢cbes da Virgem Mariggdaicom a da
Medalha Milagrosa, dRue duBac Paris, em novembro de 1830, al@eSalette nos Alpes
Franceses, em setembro de 1846, e em fevereiro de 1858, em Lourdes.

Em ambito maior, somam-se a estas aparicfes variadivasiaa hierarquia da
Igreja Catdlica, no sentido de promover a devo¢cdo mariana popal&@adas em diferentes
niveis e de variadas naturezas, como a definicdo do Dogma da ldaaQdaceicdo, pelo
Papa Pio I1X (1846-1878), em oito de dezembro de 1854, que afirma a imuniddidgeda
Mée de Deus ao pecado original, e a realizacdo dos Congressasdgaiundados em 1895,
na ltalia, e transformados, cinco anos depois, em um evento internacional.

Convém recordar que o século XIX, considerado por Giorgio (1990, p. 206) como
“do primado da palavra masculina”, iniciou-se, na Franca, com os reftixoguadro
revolucionario das décadas antecedentes, com seus limitesaaligdts, principalmente, por
excluir os escravos, os homens negros livres e as mulheres danicidpd@postd na
Constitui¢ao.

Entretanto, essa dominacdo masculina ndo significou total submisséséngia

de poder pelas mulheres, o que se refletiu através de suas midtiplas de resisténcia,

%9 De acordo com a Constituicdo de 1791 eram corsider cidaddos os homens, com mais de 25 anos,
independentes e possuidores de grau mensuravéeza e propriedades. Na Constituicdo de 1792 esta
idade baixou para 21 anos, desde que os homeunstsatassem, teriam o direito de votar.
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astucias e taticas (CERTEAU, 2002). Assim é que esse séwelou-se palco das lutas das
mulheres por sua presenca na cena politica, por seu reconhecimeptandoriduos e
cidadas, e para Fraisse e Perrot (1990, p. 9):

De fato, esse século assinala o nascimento do iferon[...] como o aparecimento
coletivo das mulheres na cena politica. Por ism@, greferivel dizer que esse século
€ 0 momento historico em que a vida das mulheredtes®, ou mais exatamente o
momento em que a perceptiva de vida das mulher@gesa: tempo da modernidade
em que se torna possivel uma posicao de sujedividiuo de corpo inteiro e atriz
politica, futura cidada.

Neste contexto, as mulheres catdlicas francesas, excluidastgwam, como as
demais, do cenério politico, encontraram no ambito da beneficénaiastoncampo de acao
social, especialmente na area da saude e da educacédo. atenteaa feminilizacdo das
praticas de piedade e do clero da Igreja Catdlica, na Franga,quisto afastamento e o
anticlericalismo foram notoriamente masculinos, bem como do semdiliseno religioso
deste Século, estreitamente relacionado ao modelo femininocoatiiente: de esposa e
méae, tendo com modelo a Virgem Maria.

Assim, decorre buscarmos evidenciar a presenca femininatiiattndos Irméos
Maristas em seu percurso histérico - de sua fundacdo (1817) a dag8olina Franca,

mediante a publicacao do “Guia das Escolas” (1853), e que registramos a seguir.
3.2 A presenca feminina nos primérdios do Instituto Marista

Os principais registros da presencga feminina na vida de Marcgfiampagnat
limitam-se a pessoa de sua mée, da tia e da Condessa de Gralstivise tomarmos como
referéncia os estudos de Furet (1989) e Martins (1989), o mesmermmrguanto ao
historico do Instituto Marista, através das publicacdes de Emile (1988) e Zin@&).1988

Na obra de Furet (1989), as referéncias a outras mulheres caastananexo ou
notas de rodapé acrescentadas, nesta publicacdo, sob a respodsatddidemdo Rolard
Boenassa. Séo elas:

1. A paroquiana Julienne Epalle, que da seu testemunho sobre o convivio de

Marcelino Champagnat com seus antepassados, em La Valla, como anexo
(FURET, 1989, p. 31);
2. Mademoiselle Gabrielle Fayasson, irmé de dois Irmédos Marptescuidava

das roupas de L’'Hermitage, assim como seis Irmas da Sagradbaf&
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“mulheres que lavam a roupa”, cujos pagamentos, no periodo de 1826 a 1846,
estao registrados no livro de pagamentos desta casa (FURET, 1989, p. 437).

3. Temos ainda Mademoiselle Fournas e sua atuacdo na casa de alaigo pa
idosos, como registrou Balko (1979, p. 84-86), sendo citado na nota constante
na pagina 481, da obra supracitada.

Em visita a biblioteca particular dos Irméos Maristas em Nata) ¢R\Biblioteca

Central da Pontificia Universidade Catoélica do Parana, em Culiitelizamos: os volumes
das cartas enviadas por Marcelino Champagnat, publicadas no Brasil9@m as
correspondéncias recebidas por ele, organizadas por Stpobino e B2@388)p e a obra de
Borne e Sester (1986), na qual encontramos o resumo biogréafico das pg&seaviaram ou
foram citadas em correspondéncias para o Fundador, nos possibilitandomaiezs
referéncias quanto a presenca e participacdo de mulheres gidasaanas obras do Instituto
Marista.

Também tomamos conhecimento da obra do Irméo Ferrarini, ainda no prelo, sob o
titulo “Entre Amélias, Marias e Estefanias — as mulheaegida de Champagnat”, que nos foi
gentilmente enviada pelo autor, datada de agosto de 2004.

Mediante estas fontes, identificamos em nossos estudos rreiberes que
desenvolveram suas atividades beneméritas junto ao Instituto dVlaaist quais lhes
possibilitaram a aquisicdo de casas e terrenos para a i@st&agesenvolvimento de suas
atividades em seus primérdios franceses.

Os primeiros indicios dessa presenca foram encontrados dend@9 asartas
redigidas pelo Fundador (CHAMPAGNAT, 1997) e destinadas, principaémao clero e aos
Irmdos Maristas, nas quais constam cinco enviadas para um conjuntoultderes
pertencentes ao seu circulo familiar e social, neste casaeldgeode suas relagbes com o
Instituto Marista, conforme apresentamos a seguir:

1. A fundadora da Congregacdo das Irmds MafiStadadre Joana Maria

Chavoin, comunicando o envio de trés mocas para o noviciado de Bonrepos,
em Belley (Final de agosto de 1832);
2. Mademoiselle Marie Fournas, solicitando que continuasse sua generosa

contribuicdo em favor do abrigo para idosos (Primavera de 1833);

40 Congregacdo fundada na Franca, em 1817, com auddliPe. Jodo Claudio Colin, sendo um dos trés
primeiros Institutos Maristas, com o carisma depsesenca de Maria na Igreja e no mundo. Estaemes
no Brasil desde 1978.
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3. A rainha da Franca, Marie-Amélie de Bourbon, solicitando que usasse s
prestigio junto ao Rei Louis-Philippe, para que este assir@agse IDecreto de
reconhecimento legal do Instituto Marista (Primeiros dias de maio de 1835);

4. Madame Marie Clermondon Champagnat, sua cunhada, por ocasido do
falecimento de seu irmdo, Jean Barthélemy Champagnat (16 de oharg
1838);

5. Marquesa Stéphanie de Virieu, em resposta a sua solicitac@nparalrmaos
Maristas para fundarem uma escola em Grand-Lemps, perto deukaid-

Pin, Isére, agradecendo sua generosidade e comunicando que, no momento, nao
haveria possibilidades de atendé-la, devido a presenca e numentads &m
escolas ja prometidas para 1840, o que se concretizou no ano seguinte (9 de
agosto de 1839).
Considerando que na biografia oficial de Marcelino Champagnat (FIUFIBD)
nao constam referéncias a essas mulheres, e dado o teor darssgsjoestionamos: essas
correspondéncias ndo eram do conhecimento do Irmao biégrafo, ou ndo faraionacas
por serem mulheres as suas destinatarias?

Na obra de Ferrarini (2004) o autor elenca as mulheres presentdda deste

padre francés em seis grupos distintos:

1. Mulheres que influenciam na formacéo de Marcelino Champagnat -&&jam
tia e a sua madrinha de batismo, Margherite Chatelard, bem cgrstmasua
relacdo fraterna com a cunhada Marie Clermondon, supracitada;

2. Mulheres afeicoadas ao seu trabalho — aguelas pertencentes as comeanidades
gue os Irmaos Maristas tinham escolas, destacando a atuag@orekteres,
sem citar nomes, nas questdes relativas a higiene dos alunosasssim e
cuidados com piolhos; ao servico de lavanderia, como ja citamosje de
alimentos aos Irmaos, como no caso da Madame Le Pleyné, em Bourg-
Argental, no ano de 1822, quando da instalacdo da escola dos Irmaos neste
local;

3. Mulheres sensibilizadas com sua espiritualidade — em que o anit@rcomo
referéncia os depoimentos de paroquianas ou suas descendensésdosgi
nos “Testimonios” e nos “Cadernos”, os quais descrevem a vivéncia de
Marcelino Champagnat como vigario em La Valla.

S&o citadas, destes depoimentos, as senhoras Juliane Epalle,aA8gfsidbord,

Marie Duvernay, Catarina Prat, Sérizat, Moulin-Jayet, e as viGadley e Despinasse. Ele
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destaca ainda a ajuda de Madame Perrochia, da aldeia de Le i@o8gir-Martin-em-
Coalilleux, que freqientemente ministrava um remeédio caseiro paar as dores
estomacais de Marcelino Champagnat (FERRARINI, 2004, p.16);

4. Mulheres favorecidas com seu coragdo misericordioso — 0 autmfese
aquelas que foram socorridas ou assistidas pelo Fundador do Indttigta,
sobre o0 que comenta;

[...] visitar as pessoas enfermas, as pobres,l@avi...] foi uma pastoral predileta
de Marcelino. Nestas obras de misericérdia seu;@oraxpandia-se. O exemplo de
todas essas mulheres socorridas por ele revelaantaqestava impregnado dos
valores evangélicos (FERRARINI, 2004, p. 23).

5. Mulheres que ajudam na aprovacao do Instituto — no caso, a Raintenda F
Marie-Amélie de Bourbon, sobre quem ja nos referimos;

6. Mulheres que participam de seu projeto educativo — em que ha ougedtaq
mulheres como as vilvas Dumas e Voron que, em 1836, venderam terrenos a
Marcelino Champagnat para que construisse escolas.

As demais mulheres beneméritas citadas pelo autor correspondelas aque

identificamos em nossos estudos, visto termos tomado como referénciaress robeas.

Assim é que das treze mulheres identificadas em nossos estudos, demasae le
trés religiosas consagradas. Ndo sendo estas Ultimas o centro deestas®, as citamos
como referéncia da participacdo de Marcelino Champagnat junto aegango das Irmas
Maristas, por meio das correspondéncias mantidas com a fundadora.

Dentre as mulheres leigas, encontram-se duas casadas, trés eilyaatro
solteiras, e de uma delas ndo consta o estado civil, podendo ter sié&maaa casada ou
villva, devido ao pronome de tratamento vinculado ao seu nome. Duas eransasneles
demais, pela natureza econdmica de suas colaboracfes, deveriam pertérada gegiao.

Discriminamos a seguir seus nomes, estado civil, ano de refeeefmimas de
atuacao:

1. Mademoiselle Ollagnier: Solteira, Chavanay, 1824, empréstimo de saa ca

para os Irmaos instalarem a escola;

2. Madame Justine Thérése Girad: Viava, Ampuis, 1826, ajuda financeira
consideravel para a escola com dificuldades;

3. Madame Ginet: Vilva, Viriville, 1831, doacao financeira para maater

educacéo das criancas pobres do local;



91

4. Mademoiselle Marie Fournas: Solteira, Saint-Chamnod, 1832, doagdmale
propriedade, onde funcionou o Pré-Noviciado, e ajuda financeira para manter
idosos e jovens acolhidos por Marcelino Champagnat em L’'Hermitage;
5. Madame Mélaine Chausinon: Casada com M. Pascal, Sury-le-CA883,
doacao de sua casa para ser uma escola para a juventude da regiao;
6. Madame Ranvier: Vilva, Genas, 1835, ajuda para fundacdo de uma escola
catélica para os jovens da regido, empréstimo de sua casa ermaldlisede
proviséria da escola e pagamento de sua taxa de fundacgéo, conformel@ exigi
na época;
7. Condessa La Poype: Solteira, Didier-Sur-Chalaronne e Thoissey, 1836,
contribuicdo para fundacdo de uma escola cristd gratuita pamduass
paréquias;
8. Madame de La Barmondiére: estado civil ndo indicado, Anse, 1837 oddaca
grande parte de suas propriedades ao arcebispo na condicdo de sustentar
escolas catolicas das pardoquias em que estavam localizadagpusadic
Marcelino Champagnat o envio de Irm&os Maristas para uma escola de
meninos;
9. Mademoiselle Ester Revol, solteira, Bougé-Chambalud, 1839, compra de um
terreno e mais um lote, onde mandou construir uma escola, doou agpmunici
a casa mobiliada para instalagéo dos Irmaos Maristas pa&amvde&rem suas
atividades educativas junto aos meninos do local e das comunas vizinhas.
Ela deixou em testamento uma doacdo monetaria para a escoldeadgwsegurar
sua gratuidade, mas faleceu antes de ter concretizado seu dasegopka foi inaugurada em
dois de janeiro de 1840.

Foi citada em cartas enderegadas por Marcelino Champaympaidee Augustin
Revol, paroco de Bougé-Chambalud, Iseére. A primeira datada de 13 ohdreetie 1839,
notifica-lhe o envio de Irmaos Maristas para a escola por ela solicitadgu®dse de outubro
do mesmo ano, em que ele lastima sua morte e comunica a visita ldemdo a escola em
funcionamento (CHAMPAGNAT, 1997).

10. Condessa de La Grandville: Casada, Beaucamps, 1846, atuacédo para fundar
uma escola para criancas do local, constru¢cdo de um Noviciado & dieag
propriedades e de bolsa de estudos para 0s novicos.

Tendo em vista a atuacao dessas mulheres e 0 comprometimandorealidade

social, na qual viviam, nos questionamos: teriam elas conhecimenparticipacdo de
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mulheres no quadro revolucionario francés da época: de Olympe de Gouges, e sua proposta de
aprovacao da Declaracéo dos Direitos da Mulher e da Cidada, em th#®do-do inicio do
feminismo - e Claire Lacombe, que organizou o Clube de MulhergaibREanas
Revolucionérias, em 1794, a Marie Deschamps, que atuou nas barricd@8)de Jeanne

Deroin, na Revolugdo de 1848, em sua luta pelo direito das mulhereso@dCarho viam

este tipo de atuacao feminina?

A utilizacdo de suas herancas, ndo para beneficiar possiveerogifamiliares,
indo para além dos espacos domeésticos, poderia se configurar comommddaesisténcia,
para ndo se subordinarem aos provaveis comandos patriarcais da Bpscadesar de o
Cadigo Civil ter estabelecido a igualdade dos herdeiros de ambos ospsFsdia 0 sistema
patrilinear de transmissao de bens (PERROT, 1991).

Destacamos algumas destas mulheres, leigas, tendo em vistividasdes
exercidas para consecucdo de seus objetivos, as quais foram sigagfipara a expansao do
Instituto Marista.

A Condessa de La Grandville que, tendo iniciado seu projeto com aug@astie
uma escola para as criancas de Beaucamps - pequeno povoado do deigttéobourdin,
onde morava, empregou toda sua grande fortuna em obras para esta regjiiioé Aue
entrou em contacto com o Irmao Francgois, entdo Superior Gerafjysms Irmaos Maristas
dirigissem a referida escola, o que ocorreu em 1842.

Posteriormente, visando ampliar a atuacdo destes religiososteas paréquias
mais carentes, “seu espirito lucido aconselhava aos Irmaos adardagm noviciado como
anico meio eficaz para ampliar esse bem” (FURET, 1989, p. 242).

Ela fez doacédo de terrenos, onde mandou construir uma ampla cagaapefa,
sendo, pois, a sede do Noviciado de Beaucamps, uma escola, com natanfeadaria e
jardim; além de custear as despesas dos trés Irmaosaddaresponsaveis pelas escolas de
Beaucamps e Ligny e doar bolsas de estudos para novicos.

Quanto aos deveres e condicfes dessas doacodes, encontra-se e Hestes
(1986, p. 497):

1°- Doar, perpetuamente a instrucdo gratuita assnoe do sexo masculino, tanto
da comuna de Beaucamps como de Ligny, através de(mero suficiente de
Irmé&os, participantes desta Comunidade. O Estdbedeto ou suas dependéncias

deve estar em um local conveniente, de acordo camigo Il abaixo designado
(traducéo nossa).



93

Com relacdo a Condessa de La Grandville, assim comenta @98, p. 36):
“Entre os numerosos benfeitores do Instituto, ndo ha nenhum ghe tdtrapassado a
generosidade da Condessa de La Grandville, precisamente na épocaralatgethe ReV°.
Irméo Francois. Ndo podemos esquecé-la neste resumo histérico”.
Ela visitou os Irmdos Maristas quando da realizacdo do Cag@tral, ocorrido
em L’Hermitage, no ano de 1854, havendo o seguinte registro, feito por Beestee (1986,
p. 496):
Ela desejou estar com os Capitulares e assistinaade suas sec¢des. O Reverendo
Irmdo Superior demonstrou satisfacdo em atendées, em respeito a Regra, a
Condessa ficou acompanhada pelo Pe. Matricon emdasiaalas. Ela demonstrou
estar bem & vontade. Ela desejou saber o nomedds & Irméos Capitulares, e

dirigiu algumas palavras para os que conhecia.r&iaou-se encantada com a
recepcao que lhe foi feita (traducéo nossa).

No ano de sua morte, 1865, ela deixou construida a Casa Provincial, um
Noviciado com 330 Irm&os, um externato, um internato para 160 alunos, e &%6,escoi
um total de 13.000 alunos.

Sua atuacdo junto ao Instituto Marista € significativa em seuegso de
expansao, principalmente porque as Provincias da Inglaterra, Bélgicaankle, e Brasil
Meridional, bem como escolas na Africa Central, foram fundpeé#ss Irm&os Maristas da
Provincia de Beaucamps.

Sobre Madame Ranvier ha varios registros em cartas dos Peaainesis-Xavier
Koeing e Mathieu Menaide, e do prefeito de Genas (Cantdo de Mey®#gitpie Vienne),

Sr. Francois-Xavier Quantin, enderecadas a Marcelino Champagn@®OBiNO,;
BALESTRO, 2003).

Por meio delas, foi possivel conhecer a atuacao desta senhora funtacdo da
escola de Genas, assumida pelos Irmaos Maristas, a qual sustemBaeaempréstimo de
uma de suas casas para seu funcionamento provisorio, pois o mEleplectivesse sede
propria.

Em Borne e Sester (1986, p. 569) assim encontramos referéncias a esta senhora:

Madame Ranvier, que residia na vila, vendo a igmmadde seus compatriotas, em
1835, quis remedia-la com a fundacéo de uma eselifgosa. Ela fez com que o

padre Menaide mandasse uma carta aos Irméos emnhitidge e conseguiu 0 apoio
de M. Quantin a causa (traducdo nossa).

Esse relato nos faz cogitar a significativa influéncia epacidade de persuaséo

de Madame Ranvier junto a estas autoridades locais, as quastusgbram nas seguintes
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expressoes: “Ela fez com que o padre Menaide mandasse ump. §ataonseguiu o apoio
de M. Quantin a causa’. Neste sentido, para garantir o funcionamerdtedda escola, ela
pagou a taxa para sua fundacéo e pressionou o paroco, Pe. Koeing, emda&eihas, para
que construissem o prédio adequado para sua instalacao definitiva.

Em decorréncia do ndo atendimento dessa solicitagdo por parteodaaaiat
municipal, Madame Ranvier utilizou-se de um recurso que, para nésasgegaa como uma
tatica (CERTEAU, 2002), de pedir de volta a casa cedida pasacda, a fim de apressar a
construcdo de seu prédio proprio, o que veio ocorrer, possibilitando assre@ajagvens de
Genas e redondezas uma ampla escola.

A atuacdo destas mulheres como colaboradoras do Instituto dos Maést®s
nos remete ao que afirma Martina (1996, p. 127):

O ingresso dos leigos na luta pela defesa dosatirda Igreja é paralelo ao irromper
da mulher na vida consagrada ativa e constitui amthgos marcantes da vida do
povo de Deus no periodo posterior a Revolugdo Esmnd...] O laicato ndo esta,
portanto, ausente na vida da Igreja do seculo X&$saime varias responsabilidades
nas iniciativas de caridade, assistenciais, so@amas questbes catequéticas. [...] E
preciso, porém, acrescentar que o laicato estawpreeem posi¢cdo subordinada,

guase instrumental, de uma Igreja fortemente lyaréa, na qual o poder efetivo
estava nas méos dos bispos e do clero.

O que nos motiva a questionar:

O fato de a Condessa de La Grandville ndo poder participar da deca
Capitulo Geral, a presenca de um padre como intermediario dos calgatos
véarias dessas mulheres com o Fundador e seus seguidores, pessaalrpent
carta, nos sinalizam um respeito ao modelo hierarquico vigente?

Em que aspectos esta relacdo hierarquica esteve presenteoentrados
Maristas e essas mulheres?

A troca de correspondéncia entre Marcelino Champagnat e algunsss des
mulheres seria uma pratica comum ou se constituiria em umeaexdendo
em vista o restrito nimero das mesmas?

Os limitados registros da participagéo feminina junto ao UnstMarista ndo nos
possibilitam, ainda, ir além destes questionamentos. Apesar do quamusga existéncia de
tantas outras mulheres a realizarem similares atuact®selsonsiderarmos a feminilizacéo
do contexto eclesial e a expanséao deste Instituto na Franca, a época.

A lacuna existente quanto ao registro da participacado dessagesuliachistoria

deste instituto religioso, educacional e masculino, nos motivou sa dae visibilidade,
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colocando em relevo suas significativas contribuicbes nestarwghst de fato, néo
exclusivamente masculina.

Percebemos nestas mulheres uma visdo da realidade social queaas,coem
como dos beneficios advindos da educacao escolar, além do uso deetélicasu poder
econdmico, numa perspectiva comunitéria.

Convém ressaltar, no entanto, que as mulheres francesas ndo gozawveaaitod® di
cidadania, apesar de corresponderem aos requisitos postos legglatanten individuo ser
considerado cidadéo, e tinham seus direitos politicos negados, apseseermdaeconhecidas
como agentes da sociedade civil, o que reflete a condicdo ambigadudadsis mulheres na
época.

Assim é que interrogamos: a atuacdo dessas mulheres poderjastificar, a
priori, pelo fato de estarem inseridas nesse contexto, no qual os matices catolicos se
uniram ao clero, no sentido de patrocinar-lhes iniciativas queséaefrente ao quadro pos-
revolucionario?

Essas mulheres, mediante sua atuacdo junto ao Institutotdvidreduziam o
arquétipo da “mulher alterocéntrica”, na expressao de Giorgio (1990, p. 234)tevige
época? Arquétipo este que referenda os atributos femininos de telouilidade, sacrificio e
abnegacdo em favor dos outros, os quais foram construidos, principalmer@dmbibo
eclesial catdlico, baseados na figura da Virgem Maria comomaata mulher e mae, e que
se encontravam presentes na historia cultural do século XIX.

Essas qualidades maternais atribuidas as mulheres tornavpaukginamente,
expressao de possibilidade civilizatoria e de conversdo nos lacese#o da sociedade. Desta
maneira, forjava-se a passagem da “mae preceptora paraeptpracmae” (FRAISSE;
PERROT, 1990, p. 12), a partir de uma visdo masculina do ser mulher.

Neste contexto, as mulheres objeto deste estudo sdo mais do que figura
coadjuvantes, tornam-se expressao de taticas femininas, muaasdé&trminantes para a
realizacdo e expansao da obra do Instituto Marista na Franca.

Ausentes da sala de aula, se fazem presentes por meio dag&mskp espaco
fisico da escola e da prépria possibilidade de sua existéncia.

Excluidas do ambito politico das decisbes, tomam iniciativas, irdgerfe
conseguem que se realizem seus projetos sociais e educacionais.

Negada a elas a cidadania, favoreceram as criancas e ¢gtavensa rural do sul
da Franca a possibilidade de tornarem-se “bons cristdos eswstcidadaos”, lema do

Instituto Marista.
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Restritas ao espaco domeéstico, elas conseguem, mediante as golkras
patrocinam, estender para além de suas aldeias, Pais e contedmteeficios advindos da
educacdao viabilizada pelos Irmaos Maristas.

Muito da condi¢éo e situacdo das mulheres francesas neste pericdmilzra
aquela vivenciada pelas brasileiras, mesmo se em espactgrascdiferentes. No que tange
a presenca das mulheres nos colégios do Instituto Marista, coraegmafs, esta se efetivara
somente a partir da década de 1950, como registramos na Terceira Tessela.

Entretanto, consideramos que a presenca feminina neste Insétwncsntra
expressa, mesmo se na auséncia de mulheres em sua organizdgiueradigura de Maria,

que € sua principal referéncia feminina, e sobre o que discorremos no préximo tépico.

3.3A figura de Maria no Instituto Marista

No que concerne a figura de Maria no Instituto Marista, buscamoseem
documentos fundacionais as referéncias a sua concepcao. Estes docaomp@snitiram
reconhecer quatro invocagfes a Maria, que traduzem a concepc¢ao aws Ntaristas sobre
ela. Maria é para eles, a Boa Mée, o Recurso Habitual, aiRri§wgeriora e o Modelo a ser
seguido.

No texto das “Regras Comuns” (apud SILVEIRA, 1994, p. 74), apds indicar em
seu Capitulo Il — Dos exercicios de piedade, orientacdo quantode®en honra da Virgem
Maria, dedica-lhe todo o Capitulo VI — Da devogéo a Maria, do qual extraimos:

Considerardo Maria como Mae, Padroeira, Modelo imdta Superiora. Tudo,
neste Instituto, é pertenca sua, 0os bens e asgsedado deve ser empregado para
sua gléria. Ama-la, servi-la e propagar o seu cuégundo o espirito da Igreja,

como excelente meio de amar e servir mais perfeitéene mais facilmente Jesus
Cristo, tal € o escopo e o espirito desta Congéegac

O que é reafirmado nas “Constituicbes e Regras de Governo” (apulIBA,
1994, p. 306):
Considerardo Maria como Mae, Padroeira, Modeloimda Superiora. Sera um
dever para eles honra-la de maneira especial,-laji@ssumir seu espirito, retratar

sua vida e virtudes, especialmente a humildadgagar-lhe o culto e ensinar-lhe
sua devocao aos meninos.

A invocacdo Boa Ma€, a Virgem dos Maristas (CARAZO, 1997), € encontrada
nos trés documentos, nos quais a relacdo com Maria € traduzidss atea“‘reconhecimento

filial”, da “confianga filial” e do “amor filial”, rememorande re-afirmando, assim, o que o
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Fundador trazia como constante referéncia, e com a qual freqluertelespédia-se em suas
cartas: “Deixo-0s nos sagrados coracfes de Jesus e Maria, BossaMae”
(CHAMPAGNAT, 1997).

Os primeiros registros desta invocacao sao encontrados nasreditadas por
Marcelino Champagnat ao lado de outras similares que se refarateenidade de Maria.
Conforme Brambila (1996, p. 3-5) as invocac¢fes usadas nas referidapaadéncias assim

estao numericamente citadas:

INVOCACAO FREQUENCIA

Jesus e Maria 87 vezes
Maria 39 vezes
Santa Virgem 10 vezes
Mée 22 vezes

Boa Mée 10 vezes

Méae de todos e comum 6 vezes

Mé&e de Deus 2 vezes

Boa e terna Mae 2 vezes

Nossa terna Méae 1vez

A mais terna das Maes 1vez
TOTAL 158 invocacoes.

Quadro 4 - Primeiros registros de invocacdes marianas draaes nas cartas de Marcelino
Champagnat

A imagem da “Boa Méae”, venerada por Champagnat e os primeind®3r era
popular na Franca durante o século XIX, foi amplamente difundida estidaristas, e
atualmente se encontra na Casa Generalicia, em Roma. Egsolaece Carazo (2001, p.
21):
Para nds, Maristas, esta imagem da “Boa Mae” é@salporque esta carregada do
espirito do Fundador, da nossa histéria, do sabseradigens e da mensagem da
“terna devocdo e confianga filial” [...] Por issodemos afirmar que (ela) pode

converter-se em emblema e simbolo plastico dosreslonarianos vividos e
transmitidos pelo Padre Fundador e dos primeirnéds (traducdo nossa).

A expressao “Boa Mé&e” encontra-se reiterada nas “Regrasi@dnconforme

destacamos da Primeira Parte, Capitulo Il - Dos exercicipgedade: “Recitardo, todos os
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dias, o Oficio a Santissima Virgem para obter desta Boa Maédspara as Escolas, a
protecdo e a conservacao do Instituto” (REGRAS COMUNS apud SILVEIRA, 1994, p. 70).
No mesmo documento, também em sua Primeira Parte, Capitulo VilevDgao
a Maria, encontramos: “Os Irmaos estardo penetrados de profwpadtagoor sua augusta e
Boa Mée; tudo o que |he diz respeito e tudo o0 que a ela se refexeenseia veneracao”
(REGRAS COMUNS apud SILVEIRA, 1994, p. 74).
Sobre 0 uso desta invocacéao, assim refere-se Carazo (2001, p. 30):

A “invocagdo” mais freqliente que Marcelino d& a isla simplesmente “a Boa-
Méae”, “nossa Boa Mé&e”, um apelativo simples e papublgo como a forma

feminina paralela a que o povo crente de sua temaesa usa ao se referir a Deus:
“0 bom Deus” — “a boa Mée” (traducdo nossa).

A expressdo Recurso Habitual era para Champagnat, de acordo com Furet
(1989, p. 322) “a expressao favorita. Nao perdia a ocasido de repetiiandos.” O que é
ratificado nas Constituicdes e Regras de Governo (apud SILVEIRA, 19346) “Repetia-a
em toda parte e ocasido; por este motivo o Capitulo Geral de 1&®2odeque, em nossas
Regras, ela fosse grafada com mailsculas”.
Este fato foi testemunhado e registrado também pelos Irméos FranciseEsgeil
que, se referindo a Marcelino Champagnat assim expressaram-se, respe@ivament
Ela (Maria) era seu RECURSO HABITUAL, sua forca e geflgio. Vocés se
lembram tanto quanto eu que Maria era sua riqguazelaeele depositara toda sua
esperanca. [...] encontrando-se em situacdo dificibrre a Maria, seu RECURSO
HABITUAL ( Ressource Ordinaideexpressao que usava freqientemente, sobretudo

guando desejava obter gracas particulares e qoaeie@petir muitas e muitas vezes
(RIBEIRO, F., 2000, p. 4).

Convém destacar o que este autor (RIBEIRO, F., 2000, p. 3) registr@uasobr
utilizacdo desta expressao pelo fundador, ao revelar que “nos Arquivtsndos Maristas
(AFM), ndo se encontra em nenhum deles a expreRedsource OrdinaiteA idéia, no
entanto, é afirmada com vigor pelo Pe. Champagnat, quando escreve Rdbyalier,
Vigario Apostolico da Oceania”, conforme destacamos:

Maria mostra visivelmente sua protecdo sobre L'Htage. Como tem forga o santo
nome de Maria! Quéo felizes somos de nos termanmentado com ele! Ha muito

gue nao se falaria mais de nossa Sociedade semosséemilagroso! Maria, esta ai
toda a riquezaRessourcelle nossa Sociedade (CHAMPAGNAT, 1997, p. 411).

No texto das “Regras” (apud SILVEIRA, 1994, p. 75) é assim assindMdda

deve ser-lhes em tudo o Recurso Habitual: recorrerdo a ela, dbmoeéperando de sua
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bondade o sucesso nas escolas e todas as gracas que lhe forefmiam®pesa viverem como
perfeitos religiosos e morrerem como predestinados”.
E as “Constituicdes” (apud SILVEIRA, 1994, p. 306) definem:

Considerardo Maria como seu RECURSO HABITUAL e migpositardo confianga
ilimitada e filial. Esta confianca leva-los-a age®endarem a protecao de Maria as
casas, as escolas, os empreendimentos e todoatgsua recorrerem a ela em suas
necessidades espirituais e temporais; a confiarerstituto a sua guarda e protecgao,
sobretudo nas dificuldades, em todos os periga®etecimentos dolorosos, e dela
esperarem, ndo dos homens, o0 socorro e conforidesasnturas.

Desta maneira, esta invocacado traduzia, principalmente, a rogmfidial na
protecdo de Maria e como afirmava Champagnat: “Mesmo se o niedo estiver contra
nds, nada temos a recear se a Mae de Deus estiver do nosso lado” (FURET, 1989, p. 321).

Esta ilimitada confianca é reiterada ao longo dos documentosfoem
(SILVEIRA, 1994, p. 75-382), conforme destacamos a seguir:

Nas “Regras Gerais” - nos casos de necessidades espeituaieriais (12 parte
Capitulo V); para o trabalho da instrucéo Crista das crig@éasarte Capitulo VI); ao sairem
de viagem (22 parte Capitulo IX);

Nas “Constituicdes” - ao solicitar a protecdo de Maria p&gd® do Irméo
Superior Geral (12 parte Capitulo IV); para conservar o Insfitdtparte Capitulo IX); como
qualidade necesséria ao Irméo Assistente (22 parte @apit dos Irmaos Visitadores (22
parte Capitulo II).

Para Ribeiro, F. (2000, p. 4)

RECURSO HABITUAL RESSOURCE ORDINAIREB&0 é uma invocagdo. E um
indicador que se fundamenta na maternidade diviresparitual de Maria. [...]
RECURSO HABITUAL para os Maristas € indicador de aumspiritualidade

profundamente filial: eles (os Irméos) dirigir-se-@ ela (Maria) como um filho a
sua mée [...].

E sobre a atitude de Champagnat de abandono filial a Maria, teccio@
“Recurso Habitual”, assim comenta Joseph (1962, p. 305), em seu atiigado “Nosso

espirito marial Marista”, publicado riBulletin de L’Institut”:

Esta invocacdo de “Recurso Habitual’, j6ia que oo&em-aventurado pai
acrescentou a coroa de gléria de Maria, ndo pemieada para as demais, em
beleza, tem ternura, em originalidade. Este novaabulo se inscreve
harmoniosamente em nossa espiritualidade, porguseeline ao papel maternal de
Maria. Ele nos lembra seu papel de conservadaogetpra de nossa vida. Como um
filho vai a sua mae, lhe expde suas necessidasigstaetudo dela e por ela, assim
nés devemos ir ao encontro de Maria.
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E Carazo (2001, p. 31) esclarece sobre esta postura devocionalinfardas
linhas da espiritualidade francesa (séc. XVII) e o Seminaridyts — de inspiracéo
sulpiciana — devem ter pesado bastante na formacéo desta atitude”.

Champagnat, ao fundar o Instituto, escolheu Maria como $uanéira
Superiora” e registrou esta expressao em cartas ao senhor Labragseo(FFmao Luis
Maria), de 29 de agosto de 1831; ao Pe. Mazelier, Superior dos Irmbms$rdedo Crista de
Valence, de 21 de julho de 1839, conforme indica Ribeiro (1989, p. 52)teriquosente
publicadas, as quais citamos, respectivamente:

Venha com esta disposicao e vocé sera recebidoagesbabertos. Vocé fara o bem

em nossa casa; Maria, nossa Boa Mae, o ajudaepeisdde té-la como a Primeira
Superiora, vocé a tera por rainha no céu (CHAMPAGNKO97, p. 67).

Maria, nossa Primeira Superiora, ndo deixard sewmpensa 0 imenso beneficio
gue o senhor nos presta com sua extrema carid&tfeMEAGNAT, 1997, p. 530).

Ribeiro (1989, p. 60) acrescentou “Maria Superiora ndo é, pois, umaitakis
para honrar a Virgem e sim um reconhecimento filial, decorr@atser o Instituto uma
resposta a um expresso desejo seu, 0 que determinava o espirievguanimar esta
Comunidade”.

As atitudes e orientagbes de Marcelino Champagnat, de recorrearia M
colocando para ela as decisdes cotidianas da vida do Instituto dylarstiuzem a
correspondéncia de atitudes devidas para com sua Superiora, a quem cabe consultar.

A todos estes aspectos devocionais as “Regras Comuns” (apud BAVEI94,

p. 75) acrescentam ainda:
Os Irmédos ndo se contentardo em amar e honrar .Maoiasiderar-se-80, ainda,
como especialmente incumbidos de fazé-la amadedaee honrada por todas as
criangas. O espirito do Instituto é o de levarlamsa a Jesus por Maria: devem, pois,

propagar, por toda a parte, a devocédo por estaadMée e usar todos os meios a
seu alcance para inspirar aos alunos a confiamgdirsées em sua protecao.

Entretanto, acompanhando as exigéncias apresentadas ao longo detsui,traj
os Irméos Maristas fizeram revisdes e atualizagfes dé'Ragms” e “Constitui¢cdes”, a luz
das orientagfes destes documentos originais.

Assim é que consideramos necessario identificar a versas degtementos a
época do ingresso das mulheres professoras nos Colégios da Provirista MamBrasil

Norte, para percebermos se houve alteragdes significativas quanto ao toa.em
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Com este objetivo, localizamos em pesquisa realizada nooadarBiblioteca
Central da PUC-Curitiba, dois exemplares das Regras Comuns déss Iidaristas: a
primeira, em Francés, datada de 1947 e publicadafuelnomat General de Saint-Genis-
Laval, Franca; e a segunda, versdo em Espanhol, publicada pelo EditosidVites de
Zaragoza, Espanha no ano de 1961.

Na biblioteca particular da Ex-Casa Provincial de Lisboa, Portagabntramos
em seu acervo um exemplar das Regras Comuns dos Irmaos Marstasancés, publicada
em 1960, peldEconomat GeneralRoma, e dois exemplares das Constituicbes dos Irm&os
Maristas, publicadas em Francés, nos anos de 1922 e 1930. EkiaS8dsaforam aprovadas
pelos Superiores Gerais da época.

E na biblioteca particular dos Irmaos Maristas de N&&, localizamos a
coletanea d®ulletin de L’Institut,publicado pela Casa Generalicia, em Grugliasco e depois
em Roma — Italia, em cujos textos incluem-se as CircutiweSuperior Geral e na coluna
“Nos archives” constam relatos sobre a histéria do Instituto.

Os exemplares das Regras Comuns coletados, assim como a agib@b2,
dedicam na primeira parte um capitulo & Devogdo a Maria, sendors@o feancesa o
capitulo VI e na espanhola o capitulo XII.

Entretanto, dos quatorze paragrafos da primeira publicacdo, nestas versaen
apenas treze, tendo sido transposto para outros capitulos o paragtafo aetlevocdo a Sao
José, considerado o primeiro padroeiro do Instituto Marista.

Comparando as duas edicdes com a versao de 1852, vimos que o texto das
“Regras” da edicdo francesa mantém-se similar, com excdgadem anteriormente
mencionado. Mas a versao espanhola apresenta um texto maiscite@iio sido retirados
de varios trechos.

O texto de apresentacdo desse documento, assinado pelos membros bhm Conse
Geral, em 15 de agosto de 1960, nos possibilita considerar que essas alteracfes pimlbem ter
realizadas em decorréncia de ajustes considerados necessar@soca conforme
destacamos:

Temos a satisfacdo de apresentar a nova versamayas Regras ajustadas a
vontade e as determinacdes do XV Capitulo Gerdlfos demos conta que as
contingéncias de lugar e tempo nos imp6em adaygagiss advertimos que nesta
edicdo o espirito e também, as vezes, o texto dgsaR promulgadas pelo Beato

Padre Champagnat recolhidas pelos membros do Seg@apitulo Geral.
(REGRAS COMUNS, 1961 apud SILVEIRA, 1994, p. 5).
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Entretanto, as alteracdes mais significativas sdo a trocxpilassdo Recurso
Habitual (item 6 da edicdo de 1852) por Medianeira Universal ({itgmda edicdo de 1961),
ao referir-se a confianca filial e sem limites em Magao acréscimo da indicacdo da
Congregacéo Mariana e da Legido de Maria, para participacatudos étem 137 na edicéo
de 1961).

Aventamos a possibilidades da influéncia do contexto eclesigdata.eno bojo
da preparacdo do Concilio Vatican®'|la estas alteracées, bem como a realidade interna do
Instituto Marista.

No que se refere a invocagdo de Maria como Medianeira, encostram
mencionado artigo de Joseph (1962, p. 304) a relacdo desta com a tradend@alsada
para Maria no Instituto Marista, de “Recurso Ordinario”, no qual comenta:

Chegamos assim a um aspecto muito particular deandsvo¢cdo mariana: o
eminente papel da intercessdo de Maria em nosdas, \Gjue €, a primeira vista, um
aspecto somente da Mediacéo universal de Mari&uld tle “Recurso Ordinario”,

gue o Bem-aventurado pai deu freqientemente a Martdinha ainda o papel da

intercessdo de Maria: nés vamos a Jesus por Mmaia, receber os dons de Jesus
por Maria (tradugdo nossa).

Quanto ao ultimo aspecto supracitado, tomamos por base o0 que atesta Rueda
(1989, p. 125), ao referir-se ao periodo do Generalato do Irmédo Chaféed-f958-1967),
considerado pelo autor “um periodo de transicdo, em que parte dotdngiviel ainda um
clima marial, ao passo que outra fracdo ja esta a bracos com fortes questioeam
Encontramos, também, em Maria (1988, p. 61) referéncias a este quadro,
considerado pelo autor como “crise mariana”, e sobre suas possiveis causasC
Pode-se afirmar que, ja em anos anteriores ao I@gnsiirgiram os primeiros
sintomas da crise mariana entre os religiosos.ezaluna formacdo mariana que
acentuou mais as préaticas que as atitudes, podieaex@lgo sobre este fenémeno.

Por falta de verdadeiras atitudes marianas sedenesi as praticas como algo mais
ou menos mitico (traducdo nossa).

A preocupacdo com a vida marial dos Irmdos e alunos Maristas gidba

expressa desde o Capitulo Geral de 1958, como encontramos na CircGlanvideacao

4! Concilio Ecuménico que tinha também como objetikeparar a unidade crista. Aberto em 1962, pela pap
Jodo XXIIl (1958-1963), foi encerrado em 1965 pphkpa Paulo VI (1963-1978). Tornou-se comum a
expressao “igreja poés-conciliar”, para traduziiraehsao das repercussfes deste Concilio na Igatfdica.
Pela primeira vez um Concilio ecuménico apresentecapitulo inteiro dedicado a Maria, na Constitaica
DogmaticaLiimen Gentiung1968, p. 108)em seu VII Capitulo, intitulado “A Bem-Aventurada&®de Deus
no mistério da histéria e da Igreja, o qual vedentre outros temas, sobre a invocacdo de Mariao com
Medianeira”.
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deste Capitulo, datada de 1° de marco de 1958, encaminhada pelo ent&o Separilrmao
Leonida (1958, p. 13), e que assim a encerra:
Eis porgue pediremos com instancia este socorrasadNSenhor pela intercesséo de
Maria, nossa Primeira Superiora, de S&o José, pameatrono do Instituto e do

Bem-aventurado Fundador, que nada mais tanto deseja de nos ver conservar
fielmente o espirito que nos legou.

Esta preocupacdo ensejou, também, modificacbes nas “Regras Commns”, e
1961, ja citadas e nas Constituicdes escritas entre 1966 e 1968, nadeix@misde ser
reservado um capitulo especifico sobre Maria, como ocorrerani@e, para vir em todo o
texto como modelo e inspiracdo da vida dos Irmaos Maristas.

Neste contexto, convém ressaltar as repercussdes do Concitiandalti sobre a
Igreja, tendo em vista sua proposta de um novo modelo efeSiaho que se refere ao
Instituto Marista, acrescenta-se a estas repercussfessagekicionadas a mariologia do
Concilio Vaticano 2, como ja aludimos, e da Declara¢&vavissimum Educationis”sobre
a educacéo cristd

Buscando responder as exigéncias da realidade pds-conciliar, odnglirsta
realizou o XVI Capitulo Geral (1967-1968), do qual decorreu a elaboracé@odorhento
Marial — a Santa Virgem na vida do Irmao Marista” (1969, p. 5), queswamPreliminar
declara: “O Pe. Champagnat deu a Congregacdo uma caractdddticenarial. Para lhe
permanecer fiel, devera o Irmao Marista de hoje repensar, a Qeardvlio Vaticano Il, sua
propria devogdo a Maria e a missao, que Ihe incumbe, de torna-la conhecida’e amada

Dado o significado destes dois eventos para o Instituto Maristaarhas
evidenciar como a figura de Maria se encontra expressa nos Dooariaptitulares do XV

Capitulo Geral, publicado em 21 de novembro de 1968, e no “Documento Maujal, c

42 0 Concilio Vaticano Il introduziu um modelo de dgr mais participativo, por meio de modificacdes de
ambito interno, como as referentes ao campo litdrgd maior participagdo dos leigos e a colegidégdaom
a criacdo do Sinodo dos Bispos; e aquelas de canélis amplo, como o ecumenismo e o “despertar das
Igrejas do Terceiro Mundo”, diante do reconhecimetté pluralidade das Igrejas particulares e doteara
multicultural do cristianismo (MATOS, 1997, p. 343)

“3Sobre este aspecto assim comenta Velasco (19980Q): “basta leitura sumaria do Capitulo VIII da
ConstituicAoLumen Gentiunpara perceber que seu tratamento do tema nadusensi linha daquilo que
constituiu 0 ‘movimento mariano’ do Ultimo séculem na do magistério pontificio do ultimo dos papas
anteriores ao Concilio”. Segundo Rueda (1989, pP43‘a mariologia do Concilio Vaticano Il tem como
caracteristicas ser: biblica, patristica, litirge@uménica e missionaria”.

“Esta Declaracdo tem o objetivo de “emitir algunsngipios fundamentais da educacgdo cristd”
(COMPENDIO..., 1968, p. 19), e trata de temas camndireito universal & educacdo e sua no¢éo, aagdac
cristd, os responsaveis pela educacéo, os divergmsidios da educacgéo cristd, a importancia ddagsco
deveres e direitos dos pais, educacdo moral éasdigm todas as escolas, escolas catélicas, aivipss de
escolas catélicas, as faculdades e universidadéicaa, faculdades de Ciéncias Sagradas e as8esiac
interescolares.
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exemplares localizamos na Biblioteca Central da PUC de CdFb& na biblioteca do
Colégio Marista Santo Antonio, de Natal, RN, respectivamente.

O “Documento Marial” é considerado por Bellone (1982, p. 59, traducdo nossa)
“uma pedra fundamental para o religioso e para o educador Mahséacstema da devogao
a Madona”, e divide-se em cinco capitulos:

| - Caracteristica Marial do Instituto;

Il - O Padre Champagnat e a Devocéao a Maria;

[ll - O Concilio e o Mistério de Maria;

IV - O Irmao Marista e a Devog¢ao mariana;

V - A Misséo Marial do Instituto.

Este documento ratifica as concepc¢des da figura de Maria j&eatadas
naqueles que o precederam. Isto €, Modelo, Recurso Habitual, Padtdpigita Superiora,
Medianeira e Boa Méae.

Esta dltima invocacéo € citada apenas uma vez, no final dg texteduzimos
que, pela influéncia e presenca dos documentos do Concilio VaticarteXip @ perpassado
pela concepcéo de Maria como Mae, em outras variadas mahEssst Mae, Mée de Deus,
na fé, associada, da Igreja, dos fiéis, de misericérdia.

O “Documento Marial” (1969, p. 43) acrescenta as invocac@daria
Educadora e Assistente como destacamos: “Maria € a Assistente poderosa, a cujos
conselhos o Irméo acode sempre, a fim de achar o caminho dos ceragdes levar Cristo
aos outros”.

Os “Documentos Conciliares Capitulares” incluem as AtasixeocbDocumentos
que versam sobre: o Espirito do Instituto, a Consagracdo Religidsaefa Apostélica da
Congregacéo, reservando o ultimo Documento a “nova adequacdo ao mundo maa a
visdo do educador segundo Marcelino Champagnat, apresenta os desafios exigidos a
Instituto e a escola Marista, e as orienta¢cdes do Concilio Vaticanoélaebiucacao crista.

Em seu Documento I, o texto recorda as origens da devoc¢do mariana de Marcelino
Champagnat, “educado num lar, num seminério e uma diocese nwdaigexto eclesial da
época féz-lhe descobrir a rigueza de uma espiritualidade e pedagagEs” (ATAS...,
1968, p. 13).

Eles também reafirmam as invocacdes de Maria como “PadreeiRemeira
Superiora do Instituto, Mae particularissima dos Irméos, RecHisntual”; Modelo
(ATAS..., 1968, p.13-103).
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Consideramos que o “Documento Marial” (1969, p. 14) sintetiza, emeg@tul®
I, 0 significado da devoc&o mariana para o Instituto Marista:
O Irmdo Marista tem consciéncia que sua devocdoiaMadio € apenas uma
disposicéo pessoal, espontaneamente desenvolvidaagaima. Apercebe-se de que
se trata de uma realidade atuante no Instituto;fomaa de participacdo no Mistério
e de Cristo e da Igreja. Essa devocao a Nossa Bephecedendo a iniciativa de

cada Irmédo, deve ser considerada como verdadefrimpaio comunitario a ser
conservado e enriquecido.

Pelo expresso, evidenciamos que a devo¢cdo mariana de Marcelino Champagna
permeou sua vida, configurando, assim, seu processo identitario biogPAIBAR, 1997),
notadamente com base nas pertencas religiosas de sua,famuais foram sendo adotadas
como suas, passando-se a constituir a base de sua trajetérigiquralfisnarcada pela
continuidade desta devocao.

Desta maneira, o carater mariano de sua identidade imbricocars® percurso
identitario do Instituto religioso e educacional por ele fundado, no gfiguia de Maria
apresenta-se como um tipo identitario, de uma identidade atribagdaemaos Maristas e a
ser por eles incorporada.

Caréater mariano que se revela nos documentos citados, nos quaiepexa
preocupacdo dos Irmaos Maristas em manterem-se fiéis aosagostde seu fundador e
atualiza-los, principalmente em func¢édo de sua difusdo mundial mutiencas ocorridas em
seu percurso historico, aludidas na Primeira Tessela.

Dentre estas mudancas, como mencionamos, tivemos o ingresso da presenca

feminina em seus quadros docentes, sobre o que passamos a explicitar na prorlma Tess
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4 O INGRESSO DAS MULHERES PROFESSORAS NOS COLEGIOS MRISTAS
DA PROVINCIA MARISTA DO BRASIL NORTE

A Proposta Educativa Marista, apesar de ter Maria como tipoitéaent foi
assumida nos colégios do Instituto exclusivamente por homens setigioeducadores, por
mais de um século. O que nos provocou questionar, tendo como foco os aaAégiosincia
Marista do Brasil Norte: Quando e em qual contexto ocorreu ossmrdas primeiras
mulheres professoras no quadro docente desses Colégios? Como se coediguirtyresso:
motivos, ano, critérios e mecanismos?

Para tanto, faz-se necessario, inicialmente, contextualizanda wos Irmaos
Maristas para o Brasil e a formacao dessa Provincia, e, ap@gucanéste ingresso, revelar

as professoras pioneiras desses colégios.

4.1 A presenca dos Irmaos Maristas no Brasil

4.1.1 A vinda dos Irmé&os Maristas para o Brasil

O contexto sécio-politico-econémico que acolheu os Irmaos Marist&Bsasd
corresponde a Primeira Republica, que compreende os anos de 1889 a 19p6riGdses
também conhecido como o periodo da “Republica Oligarquica”, porque o poder foi
controlado e exercido por um pequeno grupo de politicos e pela formacguartides
republicanos restritos a cada Estado; como “Republica dos Coronéis;, gpasar de
apresentar caracteristicas distintas, de acordo com idadkEalde cada regido do Pais, o
coronelismo foi importante para a sustentacdo da base do sistig@auito; e como
Republica do “Café-com-leite”, em referéncia ao dominio do cemélitico nacional pelas
oligarquias paulista e mineira. No que se refere a economia dceeB@i£ontinuou com sua
base predominantemente agricola, com énfase na producéo cafeeira e algodoeira.

Com o advento da Republica, a relacdo Estado-lgreja passou por marcada
transformacéao, visto que foi assinado o Decreto de 7 de janeiro de 1890, que separou a Igreja
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do Estado, proibiu ao Governo de legislar sobre religido, aboliu o Patfioagigiparou os
direitos de cultos a todas as religibes, assegurou a liberdagiesee individual e as
agremiacdes, manteve o direito de propriedade e estabeleceu a ped®nalidea.

A Constituicdo de 4 de julho de 1891, no Titulo VII - Disposi¢cdes Geoaigwa
obrigatério o ensino gratuito, proibia subven¢cBes a qualquer igrejeulbn e declarou
seculares todos os cemitérios. Definiu também a laicizacaogiooenas escolas publicas,
bem como o estabelecimento do casamento civil.

A partir de entdo, o modelo da relacdo Igreja-Estado passou‘lyssa livre no
Estado livre” - A Santa Sé assumiu o controle sobre a Igrejaramil B passou a manter
relacdes de Estado para Estado com o Governo brasileiro.

A hierarquia nacional ficou a margem destas articulacbes ai@r arte do
episcopado brasileiro reagiu veementemente contra essas medatasnégou a perda de
privilégios da Igreja, defensores que eram da sacralidade do poder civil.

Por outro lado, um grupo menor, da tendéncia renovadora, considerava que a
separacdo da Igreja do poder civil constituia-se em umatalider do antigo modelo.
Portanto, a Igreja deveria aproveitar-se desta situacaorpphamasua atuacao junto ao povo.
Por ser de um grupo minoritério, essas idéias ndo foram entdmetota aceitas pelo
episcopado nacional a época.

Inicia-se, entdo, a segunda fase do movimento de romanizacao dadgBrsil
(1890), com o apoio da Santa Sé. Houve uma profunda reorganizagéo catoits, ranPseu
aspecto organizacional e estrutural. Internamente essas QU recairam sobre a
catequese, formacéao do clero e do laicato, assim como da espiritualidade.

Entretanto as manifestacfes populares da fé, sustentadas petéscéss e por

lideres leigos, sofreram um processo de marginalizacdo. © plssou a valorizar a

5 A relagdo Igreja-Estado nos periodos colonial geiial baseou-se no sistema de Padroado, no geapa
concedia a um administrador civil a tutela sobrigesgas locais ou nacionais. Assim sendo, couBeraa de
Portugal o controle sobre a Igreja nos dominiosamarinos, dentre os quais se encontrava o BiEsil.
consequéncia, a comunicacdo com a Santa Sé fasasgarincipalmente no periodo colonial. Caberia a
Portugal a tarefa de preservar um modelo de Iglefeominado “cristandade”, que se baseava na ca@uwvers
dos nativos através da presenca de um administcaidtiio, a quem cabia a missédo de ir ao seu ancomte
guer que se encontrassem para pregar-lhes o Ehangera Moura (2000, p. 20) “no modelo de cristaled
Estado e Igreja, viviam uma relagéo simbiéticaaaentada pelo instrumento do Padroado, com imliesac
tdo profundas entre si que muitas vezes geravarflitosninstitucionais importantes”. Entretanto, des
meados do século XIX houve tentativas de aproximaiz Igreja hierarquica do Brasil com a Santa Sé,
através do movimento dos “bispos renovadores”,scpfincipais centros foram as dioceses de Mariama,
Minas Gerais, com Dom Ant6nio Ferreira Vigoso (14855); de Sdo Paulo, com Dom Antdnio Joaquim de
Melo, de Olinda e Recife, com Dom Frei Vital Maftmncalves de Oliveira (1844-1878), e de Belém do
Pard, com Dom Antdbnio de Macedo Costa. Este mowinémsere-se na primeira fase do processo
romanizador da Igreja no Brasil (1884-1890), em @ti®uestdo Religiosa” é “a questdo do Padroadseam
ponto critico” (VILLACA, 2006, p. 85), isto porgua acdo dos bispos renovadores visava a libertgrega
da incémoda tutela do Padroado, na sua forma stgja{MATOS, 1990, p. 203).
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obediéncia as autoridades, a freqiiéncia regular aos sacramesgesigem um novo tipo de
laicato, oriundo, em sua maioria, da classe média, surgindo e dansigise uma nova
cristandade conservadora.

Por outro lado, a passagem de uma sociedade escravocrata pasacigdade
livre exigia a preparagéo do povo e do novo trabalhador. Nesse contekticagd® assumiu
uma posicdo diferenciada de até entdo, ja que ela passou angmeawida como
instrumento de construcdo dessa “nova sociedade”, da manutencdo daeofdtm de
progresso e, em consequéncia, a escola passou a ser vista cogoodespanstrucao da
nacionalidade.

Nesse periodo, com a Constituicdo de 1891 e a “Reforma Benjamirabfist
do mesmo ano, consagrou-se o sistema dual de ensino, jA mantido no pepieri: i
educacdo das elites através das escolas secundéarias acad®ragauperiores, criadas e
controladas pela Unido; e a educacdo das camadas populares,datsa@gsolas primaria, de
formacdo profissional, e de artes e oficios, criadas e controladas @elo.Est

Ao atribuir aos Estados a responsabilidade do Ensino Primario, essat@cao
delegou-lhes o direito de organizar seus sistemas escolareg|asthh nos niveis primario,
secundario, técnico e profissionalizante. Entretanto, ndo foram fixaddisetrizes de uma
politica de educacdo nacional. Esta descentralizacdo resultou emdiversidade de
propostas e tendéncias, fruto das diferencas econdémicas, culturais espiiiézstados.

Registram-se o surgimento dos grupos escdfamsdas escolas-modéfp a
adocdo de turmas multiseriadas no ensino primario, 0 que nos reamf@aadivulgacdo do
Método Simultaneo e sua relagcdo com a oferta de uma educacéao popular.

A escola primaria estava organizada em dois graus: 0 1°, patgasride sete a
13 anos; e 0 2°, para criangas de 13 a 15 anos. A escola secundariaams@te anos, e
foi criado o exame de madureza, no final do curso, como comprovagao daéunapdo

aluno. Entretanto, de acordo com Ribeiro (1991, p. 81) o indice de analfabe@smo

¢ Reforma assinada pelo entdo Ministro da InstriRitdica Correios e Telégrafos, Benjamin ConstanélBo
de Guimaraes (1836-1891), instituia a liberdadecidade do ensino e a gratuidade da escola pemari

“"Os grupos escolares ou escolas graduadas, surdggaimente em 1893, com a Lei N° 169, foram
regulamentados e instalados a partir do ano seguinstitucionalizando-se nos Estados brasileiros,
gradativamente: Sdo Paulo (1894), Rio de Jane887(1 Maranhdo e Parana (1903), Minas Gerais (1906)
Rio Grande do Norte, Bahia, Espirito Santo e S@uat@rina (1908), Sergipe (1911), Parg{b@l6), Goias
(1918) e Piaui (1922). Eles foram extintos comaruigacao da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971.

8 A Escola Modelo foi criada pela Reforma CaetandCdenpos (1894) anexa & Escola Normal, como espago
para o exercicio da pratica pedagdégica dos/asofsfag professores/as. A primeira escola-modeldldiras
foi a anexada a Escola Normal de Séo Paulo, sategéd de duas pedagogas formadas nos EstadossUnido
Miss Brown, para a secdo masculina e Dona Maridh@umina, para a sec¢do feminina, visto que estas
funcionavam em dependéncias distintas do edifieia. considerada “o emblema da instauracdo da nova
ordem [...] a escola em que se aprende a ensijar ¢oracdo do Estado” (CARVALHO, 1989, p. 23-28)
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populacao brasileira, para pessoas de todas as idades, era de 8880 ee 75%, no ano
de 1900.

O ensino médio brasileiro tinha carater propedéutico, pois o objdéveua
clientela majoritéria era o curso superior. Contava com umnitoesiimero de escolas
federais, estaduais e municipais, havendo predominio das parscUPane outro lado, o
ensino profissional era ministrado em todas as redes de ensinos @dwaas mais carentes,
sendo oferecidos os cursos: Pedagdgico, Agrondmico, Nautico, Comercial e Industrial.

Quanto ao ensino superior, este se centralizava no ensino partiogarcarsos
Médico-cirargico-farmacéutico, Politécnico e Juridico. Havia umeotditia entre as
atividades cientificas e as literarias, com raras exse@deno a Faculdade de Medicina da
Bahia, que desenvolvia atividades de pesquisa.

Decorre desse quadro o destaque dado ao papel do professor, amefsudet
civilizar, sendo este o alvo das reformas a serem realipad@sbito educacional, visto que,
nesse periodo, apesar da existéncia das Escolas Normais, a axjg@acio ingresso no
magistério publico era que a candidata possuisse o Curso Primario.

Por outro lado, mesmo se previsto em lei, 0S concursos nao ocorriam
regularmente, sendo a nomeacgdo 0 mecanismo mais utilizado pgrassindas candidatas a
docéncia. Por conseguinte, a formacédo docente passou a ser uma preogapEg@nios
intelectuais e politicos da época.

A educacgdo também recebeu tratamento diferenciado por parte jdeQOgrélica,
foi dada grande énfase a educacédo dos jovens através das es6litas eaa publicacbes de
periodicos catolicos, como mecanismos de oposicdo a mentalidadd-pibsitivista, bem
COmMo aos protestantes, macons e comunistas, visto que “se a Repalokita, o mesmo nao
acontece com o clima laicista dentro do qual a mesma foi proclamada” (A9RE, p. 14).

Para tanto, a Igreja Catdllica passou a contar com a preskngairias
congregacoes religiosas masculinas e femininas, oriundas da Eueyrao ree, de acordo
com Moura (2000), por ocasido da proclamacao da Republica varias Congsegaii@ens
ja mantinham colégios no Brasil, como os Jesuitas, Beneditinos,idstazaSalesianos e
Franciscanos.

Estas congregacdes colaboravam em areas especificas: faa gastoral,
administracdo paroquial, missbes populares e formacédo do cleranesbtavinstitutos de
sacerdotes; na area de saude e de assisténcia social, atuanaioria das congregacoes
femininas; e no setor educacional, assumiram varias congregagbesalas o Instituto dos

Irmaos Maristas.
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De acordo com Freyre (1974, p. 581):

Foram educadores como os jesuitas, os beneditisosalesianos, os maristas -
guase todos estrangeiros - que, no Brasil, nosepam anos da Republica,

aceitaram o desafio protestante a pedagogia aatdtior alguns anglo-saxdes
considerada evidéncia da incapacidade latina darete as formas mais adiantadas
de civilizacdo moderna; e aos valores latinos deagho catoélica acrescentaram
esses educadores, no Brasil daquela época, e paefidio dos meninos e

adolescentes brasileiros, seus alunos, anglo-damios como educacgéo esportiva, 0
pic-nic, o foot-ball.

Por outro lado, a vinda dos Irméos Maristas para o Brasil em violuddéuacéo
politica da Frangca, como mencionamos na Primeira Tessela, ersexjigente expulsdo do
solo francés, foi motivo de reacfes contrarias, como registig X996, p. 334), referindo-se
ao século XIX:

Desde as Ultimas décadas do século passado, ansapliberal levantava a voz
contra a presenca de religiosos que estavam sequidses da Franca. [...] Esse
argumento da expulsdo continuou a ser utilizadarder as primeiras décadas

republicanas contra a vinda de novos institutos gaote de setores liberais mais
combativos, com referéncias explicitas aos préjiasstas.

Neste contexto, a presenca desses religiosos em solo brasilemoededo
convite de Dom Silvério Gomes Pimenta (1840-1922), bispo de Mariana, Marass, ao
Superior Geral, Irmdo Théophane (1883-1907), quando de sua visita a CasdiGanem
Saint-Genis-Laval, no ano de 1895.

Assim é gque, em 1897, seis Irmaos Maristas chegaram ao Brastongonhas
do Campo, Minas Gerais: o Diretor, Julio Adronico (18??-1903), Badi88?¢1905) e
Aloysio (1879-1959), vindos da Provincia Marista de Lacabane; o VicesDitalis
Anastacio (1872-1943), Afonso Estevdo (1879-1937) e Jodo Alexandre (1877?d®77?)
Provincia de Varennes. Eles assumiram o principal colégio da cglasipassou a funcionar
em regime de internato e de externato.

Sobre o que, assim comenta De Boni (apud AZZI, 1996, p. 17):

Europeus, de fé ultramontana, por tanto, consereagdsentido-se missionarios em
um Pais catdlico (faltavam ainda 50 anos para Darniiel escrevefFrance, pays
de Mission’), tendo como projeto trabalhar na educacédo danfude brasileira. Na
historia, porém, como observa Hegel, manifestaegeiindo a astlcia da razdo: o
projeto conservador tornou-se inovador; serviu parsolidar uma classe média no

pais, e para levar as elites brasileiras a radzatdlo de vida exigida pelo processo
de modernizacdo da sociedade.

E no fluxo destas mudancas nacionais, encontrava-se a urbanizaciadas,

principalmente S&o Paulo. Houve o acréscimo do nimero de habitantasagde&amerciais,
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de pequenas industrias e larga expansdo dos profissionais libesaisansformacoes
urbanisticas provocaram algumas melhorias sanitarias nas s;idameo agua encanada,
esgotos subterraneos e servicos de luz elétrica, que, entretarating@am as camadas mais
pobres da populagéo.

Nesta realidade foi que, em 1898, a convite do Monsenhor Camilo Passalacqua, os
Irmaos Maristas assumiram a direcdo de um externato fundadontedangela Ordem
Terceira do Carmo, em S&o Paulo.

A imigracéo foi outra mudanca socio-econémica neste periodo, juntaroemte c
industrializacdo e a urbanizacdo, motivada pela defesa das riisnt@iupacédo de espacos
geograficos com baixa densidade demografica e a substituicdo do trabalho edorive pe

O Brasil foi um dos paises que mais recebeu estrangeiros ndqee 1884 a
1940, sendo os italianos o grupo mais numeroso, com 1.412.263; seguidos de portugueses,
1.204.394, e espanhdis, com 581.718. Apesar de virem em grupos minoritarios, os japoneses
185.799, e alemaes, 170.645, foram qualitativamente importantes neste pledesgoacao
(NOVAIS, 1998).

Os imigrantes contribuiram para a mudanca socioecondmica do Paisegem
costumes e trabalho, principalmente na agricultura e na industridélatmouxeram sua
maneira propria de expressar a fé, visto que a mesma ja eadgaas diretrizes da Santa Se,
processo que se iniciava no Brasil e cuja caracteristicaear carater festivo, familiar e
comunitério.

Entretanto, a caréncia inicial do clero, principalmente no sul & féa com que
alguns lideres leigos assumissem a direcao da vida religiosardasidades. Assim € que as
liderancas catélicas alemas do Rio Grande do Sul passaraatizarrem congresso geral,
“Katholikentag”, realizado a cada dois anos, em que tratavatendas referentes a vida
religiosa, social e econdmica das comunidades.

O Ill Katholikentag realizou-se em 1900, na localidade de Santar@atia Feliz,
quando foi aprovada a proposta de criacdo de uma Escola Complemerstan, gr@ino
elementar era dado nas escolas paroquiais. O padre jesuita RBtigemanns, vigario de
Bom Principio, enviou esta solicitacdo ao Bispo do Rio Grande dd8ul, Claudio José
Goncalves Ponce de Ledo, que pleiteou junto ao Ir. Théophane o envio de Marésias
para “assumirem uma Escola Normal para a formacdo de mnefegsaroquiais da coldnia

alema, no Brasil Meridional”, conforme Bairros (1999, p. 12).
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Por esse motivo, os Irmaos Marie-Berthaire (1874-1939), Jean-Dor{iiBic3-
1945) e o Diretor Weibert (1859-1947) vieram da Provincia de Beaugqaargps localidade
de Bom Principio, aonde chegaram no dia 2 de agosto de 1900 e fundaram @ Saméaio
Coracao de Jesus.
Sobre a atuacdo dos Irmdos Maristas no sul do Pais, Azzi (19867)passim
afirma:
Convocados de inicio para atuar diretamente naagdoccatdlica dos colonos
alemas, logo nos primeiros anos os Maristas romp&®@m esse horizonte mais
estreito, passando a atender também as solicitagésscolonos italianos, e

sobretudo expandindo sua atividade educacional pasaea de tradigdo luso-
brasileira, a mais extensa e mais carente do Estado

A estes primeiros colégios seguiram-se, em 1902, outras fundag&soePaulo,
no Rio de Janeiro e no Rio Grande do Sul. Nesse mesmo ano, Dom [eréteigc Maia
(1849-1928), bispo de Belém do Par4, visitou a Casa Generalicia, erG8aist_aval, para
solicitar ao Superior Geral, Irmdo Théophane, que Irmdos Maxgasem para Belém,
assumir o Colégio Diocesano Nossa Senhora do Carmo, conhecedor querabaltio tio
Instituto no Rio de Janeiro e em Sao Paulo.

Entretanto, seu pleito ndo foi atendido de imediato, o que veio a&pemds a
intercesséo direta do Papa Le&o Xl (1878-1903), possibilitando, ,asddom Francisco
Rego Maia receber do Irmédo Théophane a aprovacéo para a vinda dosMian&tss para
Belém.

Desta maneira, em 12 de abril de 1903, os Irmaos Luis Auxent (1864-1935), como
Diretor, Paulo Domingos (1884-1958), Ludovico (1878-1958), e Claude-Régis (1884-1962)
vindos da Provincia de Aubenas, na Franca, chegaram a Belém, instdandovelho
Convento do Carmo.

Este é o marco do inicio do Distrito do Brasil SetentriSpaificialmente
instituido em 1904, futura Provincia Marista do Brasil Norte, como passamos ardetalha

9 0 Distrito do Brasil Setentrional correspondigiésas de Belém do Paré até Salvador da Bahia, tefidate
o Irm&o Damien, e, dois anos depois, passou a Rficeincia. Em 10 de marco de 1908, a Santa Sé
transformou as Vice-Provincias brasileiras em Pimas: a Provincia Marista do Brasil Central; Pnoid
Marista do Brasil Meridional; Provincia Marista @rasil Setentrional ouProvincia Marista do Brasil
Norte, até 2003, tendo como primeiro Provincial Irmaarida. Atualmente as Provincias Maristas no Brasil
encontram-se assim divididas: Provincia MaristassB@entro Norte (Alagoas, Bahia, Ceara, Espirants,
Goias, Maranhdo, Minas Gerais, Para, Paraiba, lbuw, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte e
Tocantins); Provincia Marista do Centro Sul (Matm$30 do Sul, Parand, Santa Catarina e Sdo Paulo);
Provincia Marista do Rio Grande do Sul (Rio Gramlbe Sul) e Distrito Marista da Amazdnia (Acre,
Amazonas e Rondonia).
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4.1.2 A Provincia Marista do Brasil Norte

Com a saida dos Irmaos Maristas da Franca, em decorréntiai €ombes,
como mencionamos na Primeira Tessela, muitos dos integranteswlacRr de Aubenas
optaram por vir para o recém-inaugurado colégio de Belém, num tot8l membros. Sobre
este fato, assim esta registrado por Alypius (2003, p. 34): “Os Peduados de Maria tém
boas razbes para abencoar a Providéncia que os conduziu ao Bragflgim onde eles
encontram simpatia, respeito, confianca, tudo o que € préprio paraocogj@nna sua missao
de apostolado”.

No ano de 1903, o Irmao Luis Auxent viajou em direcdo ao sul do Pais, com o
objetivo de ser apresentado aos Arcebispos de Natal, Alagoas, Bahia e Pernambuco,
para difundir a obra educativa do Instituto. Fruto desse contatifta dos Irmaos para a
Bahia, em 1904, resultado, também, do Congresso Catélico, realizaddvewtio§ no ano de
1900. Dentre os projetos do Congresso constava a fundacéo de um colégio, chndilar
aos colégios diocesanos existentes em varias cidades do Paéscontpu com o apoio do
Arcebispo D. Jerénimo Tomé da Silva (1849-1924).

Em 23 de julho de 1904, os Irm&os Maristas chegaram a Salvador, iniciando,
entdo, suas atividades na Escola “S&o José”, por eles fundada no ano seguinte.

Essa escola funcionou em regime de externato e ministrando o Curso Primario, até
o ano de 1917, quando foi fechada para que os Irm&os abrissem uma ouitarierodo
Estado, em Esplanada do Timbd6. Entretanto, Salvador continuava contando coofégio
Marista, visto que, em trés de fevereiro de 1906, foi fundado o Colégiod $esdora da
Vitoria”.

O Bispo de Alagoas, Dom Antdnio Manoel Castilho Brandao (1849-?), também
solicitou ao Ir. Luiz Auxent que os Irmaos Maristas assumisseniégio a ser fundado pela
diocese. Com esse objetivo eles chegaram a Maceio, no dia 19 de janeiro de 1905.

Convém registrar que, ao virem para Congonhas do Campo, os Irmaos dVarista
consideravam uma obra missionaria. A medida que novas fundactes fodanressizadas,
houve a necessidade de uma organizacado interna, de acordo com a pelotaastituto na
Franca.

Em Pernambuco, a ida dos Irméos Maristas para a cidade deaQ@®@aocorreu
em 1905. Nessa pequena cidade havia a Fabrica de Tecido Camatiigjida pelo Dr.
Carlos Alberto Menezes, membro da Conferéncia de S&o VicenRaule, cujas acles



115

pautava na EnciclicaRerum Novarufit®, do Papa Le&o XlII (1878-1903), o que ratifica ser
considerado por Villaga (2006, p. 262) como o Estado brasileiro “pioasiranatéria de
catolicismo social”.

Para colaborar na manutencdo da fé catdlica dos operéariosaios @lberto
Menezes solicitou a Congregacdo do Sagrado Coracdo de Jesus rtdotsguara ser o
capeldo da fabrica, e as Irmas da Congregacdo da SagradaaFgoeliassumissem a
educacdo das filhas dos operéarios. Para a educacdo dos meninodplcarss/ilrmaos
Maristas, que fundaram um externato para atendé-los.

Em 1907, o papa Pio X publicou a EnciclRascendie o Decretd_amentabiff*.
0S quais se posicionavam contrarios aos avancos cientificos da épac movimento
conhecido como “Modernismdt® presente na prépria Igreja, abrangendo muitos setores da
vida catdlica. Estes documentos deram grande énfase ao papel dededigalizada nos
seminarios, colégios e universidades catdlicas, na defesa depa®Eo®namentos anti-
modernistas, sendo, pois, valorizadas as iniciativas de aberturanatencdo destas
instituicdes educacionais nos paises catolicos.

Nesta perspectiva, é que, no Maranhdo, Dom Francisco de Pailta €1866-
1918), ao tomar posse, em agosto de 1907, encontrou a diocese em condicfies,preca
guanto aos recursos humanos e financeiros e quanto a educacéo e pfatipaisaio havia
em Sdo Luis uma escola catdlica para a educacdo de meniapazes; acrescido do
reduzidissimo clero. Estes fatores de ordem educativa giosali configuraram-se como
determinantes para a vinda dos Irm&os Maristas para o Maranhao.

Vindos de Salvador na Bahia, de onde embarcaram ese fiarco de 1908, os
Irmaos Maristas chegaram em 20 de marco, com o objetivo de fundar um col&fio &ois

do Maranhao: Colégio Sao Francisco de Paula, o que ocorreu em 2 de abirl do mesmo ano.

0 A Carta Enciclic/Rerum Novarum- Sobre a condicéo dos operarios, foi publicadd &me maio de 1891, e
“esbocava, globalmente, os principios de uma agéialscatélica” (MATOS, 1997, p. 270).

®1 Dentre as vérias determinacdes desta Enciclicaacimos: que a filosofia escolastica seja tomadéase
dos estudos sacros; observar os critérios de esdokhdiretores e professores tanto dos semirguargto das
Universidades catélicas, e todo aquele que tivet&acias Modernistas, seja ele quem for, devefastado
quer dos cargos quer do magistério; e se ja tiada @ posse, cumpre ser removido; Proibi¢cdo, aossados
seminarios ou das Universidades catdlicas, daréeitlos livros dos Modernistas; e da participacdo em
congresso e similares promovidos por eles. Esterelec/ersa sobre as proposicbes dos Modernistas
condenadas pela Igreja, num total de 65, espeaidénaes relativas aos progressos das ciéncias isatura

%2 De acordo com Matos (1990, p.169) “o modernisniepser qualificado como um encontro ‘ndo-consumado’
entre a Igreja — ‘a cristandade’ e a ‘modernidaitspirada nos grandes ideais da Revolu¢édo Frantesa-
se de uma sociedade ‘liberal’ que abandonou dsfinitente o modelo de cristandade, sacudido o jego d
uma incbmoda tutela eclesiastica. Sua escala deegase constituira independentemente da tradifsta,c
tendo como impulsos basicos: a busca do progrdasméncia e da liberdade em todos os sentidos”.
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Nesse contexto, também ocorreu a fundacdo do Colégio da Imaculada Gopnceica
em Recife, em 1° de janeiro de 1911, que funcionou, inicialmente, emDPbcteoa, e, em
1924, foi transferido para o edificio da rua Conde da Boa Vista, sob o a®r®légio
Marista.

Mais de uma década apos a Proclamacéo da Republica, muito da realidade politica
e econdmica de seus primeiros anos ainda permanecia. No que tealigagleé educacional,
varias reformas foram surgindo para resolver os problemas vigenteaisiocomo a Lei
Organica de Rivadavia Correa, de 1911, e a Reforma Carlos Marmmilie 1915. Estas
reformas, porém, ndo obtiveram um largo alcance, pois representmm@samentos de
intelectuais da época e por conservarem a mesma linha de edlitzadéia e humanistica
remanescente do tempo do Império, que, também, caracterizou oasedewacional da
Primeira Republica.

E no que se refere a formacdo docente, somente nas primeirassdiwadaulo
XX a exigéncia do Curso Normal passou a constar em varios docurtegyiss na condicdo
de critério para o exercicio do magistério primario, como estadaddecreto N° 981, de 2
de setembro de 1914, do Rio de Janeiro.

Esta realidade n&o era diferente no nordeste do Pais, onde defitééncias
também eram sentidas. No Ceara, um grupo de padres, com 0 apoio do bispaoBl. da
Silva Gomes (1874-1950), desejava dotar a cidade de Fortaleza de g calélico, a fim
de colaborar com a Educacdo do Estado. Desta maneira € que 0 ano aegifdb a
fundacéo do Colégio Cearense Sagrado Coracao de Jesus, sob a direc@m dipiphmane
(1888-1941).

A preocupacédo do clero catolico cearense ndo se constituia unsdioi no
ambito da Igreja Catolica no Brasil, visto que se inseria no poag®dual da “reacdo

b3

catdlica®™ a laicizacdo do Estado, como nos referimos anteriormentecd®Reasta,

explicitamente preconizada por D. Sebastido Leme da SilveireaGi882-1950), em sua

3 Convém ressaltar o que Villaga (2006, p. 9) regisbbre a reacéo catélica no Brasil, ao comestauas
grandes fases na histdria espiritual brasileipgorduguesa (da chegada dos jesuitas, no séculq A¥éllsua
expulsédo, em 1759) e a francesa, constituida dep&@odos, o primeiro, de indefinicdo da espilitiaae; o
segundo, de sua dissolugéo; e o Ultimo de rest@nrdg espiritualidade “o que corresponde a um feném
cultural realmentenovo na Histéria do Brasil e a que podemos chamar e&c&o catdlica™ (VILLACA,
2006, p. 10), assim denominada por Jackson de iFégloeMartins (1891-1928) e iniciada, segundo @ut
na década de 1870 - 80. Tem como marco a figuBode Frei Vital Maria Gongalves de Oliveira, em 1873
e sua atuacdo na “Questdo Religiosa” (1872-18#%&@jocreferimos anteriormente, visto ser “a primeira
afirmacao antipombalina - catdlica - da histéripirsial do Brasil. Nunca antes o catolicismo nadicara
um local ao sol, uma situacdo definida na paisagasileira” (VILLACA, 2006, p. 10).
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Carta Pastoral, quando de sua posse da Arquidiocese de Olinda, demjullbo de 1916,
considerada por Villagca (2006, p. 134) “o marco na histéria espiritual do Brasil”.
E, assim comenta Horta (1994, p. 94), sobre o posicionamento dedbespocao
guestionar a pouca influéncia dos principios catélicos na vida social e pbitRaS:
Para D. Leme, a raiz desta situacdo podia ser #adanno regime republicano
leigo: “Somos uma maioria asfixiada. O Brasil qparace, o Brasil-Nagéo, esse
ndo é nosso. E da minoria. A nds, catdlicos, apdaadicenca de vivermos”. Esta
situacdo, segundo o arcebispo de Olinda, ndo siitda uma “humilhacao” para a
Igreja, mas também era responsavel pela crise raprajue vivia o pais. Tal crise,

“resultante da profunda decadéncia religiosa dassek dirigente da Nac&o”, s6
poderia ser resolvida por uma “reagédo catolica”.

Reacdo esta que visaria a superacdo da ignorancia religiosaeflestuais e do
povo, e que se concretizou em duas frentes principais, como destdea(M¥4, p. 106),
primeiro, “mostra-se a necessidade de ministrar 0os ensinameligiesos aos fiéis, pela
atuacao da hierarquia catélica; em segundo lugar, trata-se dameps a escola oficial ou
particular ndo podem prescindir do ensino cristdo”, restringidodmasa luta pela
escolarizacéo a estes dois aspectos.

Por outro lado, em 1920, os Irméos Maristas fecharam o Colégio nohdara
se ausentaram do Estado, em decorréncia de varios motivos, desiteereducéo do nimero
de Irméos e dificuldades no recrutamento de vocacdes, em virtude mwla Muadial, e pelo
provavel tratamento diferenciado dado por Dom Helvécio Gomes (1876-1960), bispo sucessor
de Dom Francisco de Paula (NUNES, 2000, p. 139), como ratifica AhZ0@S (p. 149): “a
penuria de pessoal, a falta de local e também uma certantede da autoridade Diocesana
de entdo, motivaram essa medida extrema”.

Paralelo a mencionada reacdo das liderancas catdlicas satrava a
mobilizacdo de movimentos politico-sociais e organizacdes pamsdd@am torno do
reconhecimento da importancia da educacédo como instrumento de progdessonstrucao
da nacionalidade.

Assim, foram se configurando no Brasil o “entusiasmo pela educigdos anos
dez do século XX, com a luta pela extincdo do analfabetismo @ w#cada seguinte, o
“otimismo pedagdgico”, na “crenca de que, pela multiplicacdo datiipdes escolares, da

disseminacao da educacéao escolar, sera possivel incorporar gamddas da populacédo na

** «0 entusiasmo pela educacao significava, tambéna, tendéncia para reestruturar os padrdes de édueac

cultura existentes; portanto, ndo significava sesplente difusdo do modelo predominante” (NAGLE 4197
p. 111).



118

senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho das gragies ¢@a mundo”
(NAGLE, 1974, p. 99-100).

Como consequéncia, foram intensificadas as preocupacfes com o Ensiad Nor
e a qualificagao do docente que iria conduzir estas transformegidescionais, nas quais se
incluiram: a exigéncia do Curso Normal para o ingresso no magisééiitroducdo da
Administracdo Escolar; a realizacdo de cursos de fériagneréncias para a formacgao
continuada dos professores; mudanca do curriculo da Escola NorrhahdadPsicologia e
Sociologia Educacional.

Nesta perspectiva, realizou-se em 1922, no Rio de Janeiro, a Coiafgyélac
Progresso Feminino, organizada pela Federacdo Brasileira pelosBoogieminino, cuja
presidéncia coube a Bertha Maria Jalia Lutz (1894-1976), uma dewalirda Federacdo. De
acordo com Bonato (2002b, p. 3):

Na “Comisséo de Educacdo e Instrucdo” da Confaa&ecolocavam preocupacdes
com a formagéo escolar da mulher, envolvendo destea questbes em torno da
formagdo para o magistério primario, das profissfiesomércio e oficios, a fungéo

doméstica e a presenca feminina no ensino secondgste sentido, a entrada de
mulheres no Colégio Pedro Il e em outros cursosrsues era reivindicada.

Nesse ano foi fundado no Rio de Janeiro, o Centro Dom Vital, por Jackson de
Figueiredo, como uma associacao civil para estudo, discussao e aposiotadago a Igreja
Catolica, com “a misséo de integrar a cultura numa viséa@a ciismundo” (VILLACA, 2006,
p. 256), constituindo-se em uma das principais expressdes dao“dica” liderada por
D. Leme.

Ano em que, de acordo com Azzi (1999, p. 15), encerra-se a primeieadsa
presenca dos Irmaos Maristas no Brasil (1897-1922), que se dacagteomo vimos, pela
implantacdo de sua obra educativa e seus primoérdios em nosso Pais.

No que se refere a Provincia Marista do Brasil Norte, todasivadades dessa
época estiveram sob a dire¢do dos Irmaos de nacionalidade fraapesa, de j& haver um
processo de recrutamento vocacional e ter sido fundado seu primeir@adoyvein 1910, na
cidade de Recife. Aos poucos, os brasileiros foram se somandmaaosses € 0 primeiro
Irm&o Marista brasileiro da Provincia, foi Irmdo Ambrdsio José (1892-1983).

Tem inicio, entdo, a segunda etapa desse Instituto religioso no, Brssike
estendera até 1947, ano do cinglentenario desta presenca, constituindasse de
consolidacéo da obra Marista no Pais (AZZI, 1997, p. 23).
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Nesse periodo, na Provincia Marista do Brasil Norte, os Irmépsiaaam o
ndmero de colégios, com fundacBes no interior dos Estados a etacpetes, além
daquelas efetuadas nas capitais, como detalharemos posteriormente.

Registra-se a fundacéo da Associacéo Brasileira de Educaci82dngue teria
como uma de suas missdes regenerar o Pais, através da eduesagdiica o analfabetismo;
sendo espaco para estudos e debates, e promotora de conferéncias e congressos.

Sucederam-se, nesse periodo, diversas reformas Educacionais, fnitiatieas
independentes, que visavam resolver “a questdo nacional por exceléacamalfabetismo,
com forte carater escolanovista: Sarmento Doéria (1920, em S&o Paulojdoobi@o (1923,
no Ceara), Anisio Teixeira (1925, na Bahia), Francisco Campoé&rie Kasassanta (1927,
em Minas Gerais), Fernando Azevedo (1928, no Distrito Federal)nei@atedo (1928, em
Pernambuco).

Dentro desse processo de racionalizacdo da administragdo do ensambi@m
incorporado o regime de recompensa ao mérito como fator para pronsogéeeacoes dos
docentes. Assim, no que se refere ao Ensino Primario, caberiafesspra buscar as
atividades e sua comprovacdo para ter assegurada a obtencdo doemémitseqliente
ascensao profissional. Configurava-se, portanto, a formacdo pekilgdgica destas
professoras, com acentuado carater disciplinador e civilizador.

Além do diploma do Curso Normal, do aperfeicoamento dos conhecimentos
pedagodgicos através dos Cursos de Férias e Conferéncias, passoex#&yidar aos/as
professores/as a capacitacdo técnica, também como dem@mstdE; competéncia
pedagogica, esta como provavel decorréncia da mentalidade vigente nagépdcaduzia a
necessidade da busca da ciéncia e da técnica para consolidar o conhesipeerdbzado.

Nesse contexto, 0os Irm&os Maristas continuavam suas atividadegiveBioio
Pais e em 15 de janeiro de 1926, fundaram mais um colégio em Ret88p Luis”,
funcionando em regime de externato.

Em 1927, estes religiosos iniciaram suas atividades na Pamdpandendo ao
convite do bispo, Dom Adauto Aurélio de Miranda (1855-1935), para assumirendi@ ent
Colégio Diocesano, sob o nome de Ginasio Pio X, nessa cidade.

Registra-se, nesse ano, a realizacdo da | Conferéncia NadeoBalucacdo, em
Curitiba, no dia 19 de dezembro, contando com a participacédo de delegados de varios Estados,

muitos dos quais apresentaram suas teses em defesa deltisivas a realidade educacional

%5 Ginasio Sagrado Corac&o de Jesus, na cidade derBd@ahia, no ano de 1944, e o Colégio Marista de
Aracati, no municipio no mesmo nome, no Ceara, @491
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vigente, dentre as quais destacamos a de N° 42, de autoria dd Berysion Lourenco
Filho (1897-1970), intitulada “A uniformizacdo do ensino primario no Brasith que
afirmou: “Tal € o espirito da moderna concepcdo do ensino primarimaf o homem,
formar o cidadao, encaminhar a formacgao do braco produtor. Procuremosgdapiar assa
finalidade as nossas escolas, ficando assim o objetivo préatico qumess{LOURENCO
FILHO, 1997, p. 246).

A crise mundial de 1929 acarretou sérias dificuldades para oil:Beas
superproducdo de café e a queda de preco, o que imp6s uma reducdo nadiongertzns
de consumo, contribuindo assim para o fortalecimento da producao industsideira. A
substituicdo de importacbes beneficiou grupos econémicos, principalmente bunguesia
urbano-industrial. A Revolucdo de 1930 e o consequente avanco do capitalismiainuust
Brasil determinaram novas exigéncias sociais e educacionais.

Os Irmdos Maristas continuaram suas atividades educacionamso c
colaboradores da Igreja Catélica no Brasil, que dava continuidade a sua lutaysidac¢ande
seu estatuto juridico na sociedade brasileira” (BEOZZO apWRTAQ1994, p. 96), o que foi

favorecido pelo quadro sdocio-politico da época, visto que, segundo Azzi (1997, p. 23):

O medo das reformas apregoadas pelos grupos stasalez com que os politicos
conservadores recorressem a colaboracdo da Igeejasiderada uma forca
expressiva para a manutencao da ordem social.dpssaimacédo com a lgreja foi
articulada paulatinamente a partir da revolucdo3@dee consolidada durante o
Estado Novo. Assim sendo, durante toda a era Vagpsderes eclesiastico e civil
caminharam de méos dadas.

Entretanto, ndo houve uniformidade de reacéo por parte do episcopaddirtrasile

diante da Revolucdo de 0o mesmo ocorrendo entre os Irm&os Maristas, de acordo com o

comentario de Azzi (1997, p. 71): “em geral a atitude dos Madgate da Revolucéo de 30
acompanhou a opinido publica dominante nos respectivos Estados em go&giss
estavam estabelecidos.” E “nem o Estado nem a Igreja abreranmtaie suas guardas”, na

expressao de Cury (1978, p. 17), que acrescenta:

Ao Estado, a Igreja interessa como aliada na cas@acto e na luta anticominista.
A Igreja, desejando o poder ainda que indiretamendi® interessa um Estado
Absoluto (que poderia alija-la do poder). Por issalefesa da constituinte foi
reforcada desde logo. Era o grande instrumento qpedd as liderancas poderiam
efetivar suas reivindicacbes para dali alcar oljetimais ambiciosos. Liga-se
abertamente a todos os partidos e grupos, recusarscao de um Partido catélico,
coloca aliados em todos os setores, mobiliza ukradgr quantidade de organizacdes
eclesiasticas ou leigas em todo o pais, tudo stpml de seus objetivos expressos
em “reivindicacdes catoélicas”.

5 Sobre o tema ver: Nagle (1974), Schwartzman, BgrneeBosta (1984), Cury (1978) e Horta (1994), dentr
outros.
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Neste contexto € que, no ano de 1930, registra-se a presenca dosMansias
no Rio Grande do Norte, ao assumirem a direcdo do Colégio Santo Antboiavi do
bispo de Natal, Dom Marcolino Dantas (?-1967).

Esta década trouxe marcos significativos para a organizacao stdativen da
educacdo brasileira, como a criagdo do Ministério da Educacéo e, 8aud®30, sob a
lideranca de Francisco Campos (1891-1968) e do Conselho Nacional de Educacdo, em 1931.

Nesse ano, a Reforma Francisco Campos se efetivou atravésadedetretos
relativos a organizagdo dos ensinos superior (Decretos n° 19.851 e 19.832dalabril),
secundario (Decreto n® 19.890, de 18 de abril) e comercial (De€r21b8 30, de junho),
permitiu 0 ensino religioso nas escolas publicas, estabeleceu rmarassdmissao do corpo
docente e seu registro junto ao recém-criado Ministério de Edueacéiou a carreira de
Inspetor Escolar.

Quanto a formacédo de professores, registrou-se nesse periodivasdsoladas
nos Estados, como a transformacdo da Escola Normal do Rio de Jamelrstituto de
Educacado, no ano de 1932, visando formar professores para o Ensino IrdaotiEm@gino
Universitario, preparacdo de Orientadores e Diretores e cemoaninento de professores do
Ensino Primério; a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéndizdras, em 1934, em Sé&o
Paulo, para a formacédo do magistério secundario.

Mesmo com estas iniciativas, a necessidade de uma pohtganal de educacao
era premente, suscitando num grupo de intelectuais e educadoepardusua consecucgao.
Assim, Fernando Azevedo (1894-1974) redigiu o “Manifesto dos Pioneirodulza¢ao
Nova”, o qual foi publicado em 1932, e assinado por Anisio Espinola Te{xéba-1971),
Manoel Lourenco Filho (1897-1970) e Cecilia Meireles (1901-1964), dentre outros.

O Manifesto propugnava, também, uma escola Unica para todos, publiaa, laic
gratuita e integral, uma educacao primaria (sete a 12 anasparazacao da escola unificada
desde o Jardim de Infancia a Universidade.

Em 1936, ocorreu a saida dos Irmdos Maristas de Jodo Pessoa, dedsrent
desentendimentos com o capeldo do Colégio, cuja culminancia coinoidio ¢érmino do
acordo firmado entre os Irm&os Maristas e o bispo, o que néo foi renovado.

Com o Estado Novo (1937-1945), a educacédo passou por mudancgas que visavam
responder as exigéncias do modelo econémico da época, com a consolidaggaddo E
Intervencionista e a fungéo ideoldgica de formacéo da nacionalidade e déspadrmiltural.

Vérias medidas foram tomadas visando articular uma politicaaeidnal de

ambito nacional, como a criacao do Instituto Nacional do Cinema Bdu¢a€37), Instituto
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Nacional de Estudos Pedagodgicos - INEP (1938), Servico Nacional dedR#séo
Educativa (1939).

No ano de 1937, ocorreu o retorno dos Irmaos Maristas a Sdo Luis dihBtara
a convite do bispo Dom Carlos Carmelo Vasconcelos Motta (1890-1982)laentes seus
projetos estava a fundacdo de uma Universidade Catdlica na c&gaital.tanto, seria
necessario que 0s jovens tivessem uma boa preparacdo, motivo pelustiiabu a
instalacdo do Ginasio Maranhense “Séo Francisco de Paula”, queir @gd 947 passou a
denominar-se Colégio Marista Maranhense.

A partir de 1939, a formacao dos futuros Irméos, em Recife, passrUeata na
Escola Normal Marista, como Ginasio autbnomo, ndo sendo mais depedde@tdégio
Marista, mesmo se contando somente com a autorizacdo prelimmal9&3, o entéo
Ginésio Normal Marista recebeu inspecdo permanente, sendo dessiminado até 1947,
quando recebeu o nome de “Colégio Concei/a0”

Nesse contexto também teve inicio o segundo periodo da presenca dosnrmaos
Paraiba que reassumiram a direcdo do Ginasio Pio X, em 1943, & cbispo D. Moisés
Sizenando Coelho (1877-1959), com o apoio do Dr. Ruy Carneiro, entdo governador do
Estado. Sendo este o marco final de fundacbes de Colégios Maristampitais desta
Provincia, nesse periodo.

Muitas mudancas educacionais ocorridas na época foram legisiratrdaés da
Reforma realizada pelo Ministro da Educagdo e Saude, Gustavoetapd-ilho (1900-
1985), conhecida como Leis Organicas do Ensino, decretadas no periodo de 1942 a 1946:
Leis Orgéanicas do Ensino Industrial (Decreto-lei N° 4.073, de 3@rdgrg de 1942), do
Secundario (Decreto-lei N° 4.244, de 4 de abril de 1942) e Com@eialeto-lei N° 6.141,
de 28 de dezembro de 1943), do Ensino Primario (Decreto-lei N° 8.529, darieide de
1946), Agricola (Decreto-lei N° 9.613, de 20 de agosto de 1946) e do Ensino Normal
(Decreto-lei N° 8.530 de 2 de janeiro de 1946).

Quanto a Lei Organica do Ensino Normal, esta o definiu como ramo o €las
segundo grau, ficando dividido em dois niveis: o primeiro ciclo, pavengafdo do regente
do ensino primario, com a duracao de 4 anos (Escolas Normais Regiemassgundo ciclo,

para a formacao de professores primarios, com a duracao de 3 scudagEormais), e que

" A denominac&o “Colégio Conceicéo”, para esta dastrmacao dos Irmaos Maristas da Provincia dsiBra
Norte, ficou em vigor por sete anos, sendo mudada mstituto de Magistério Marcelino Champagnat, e
1954. A partir do ano de 1972, voltou a denomimat&olégio Conceicao”, passando a oferecer os suteo
1° e 2°graus para a comunidade de baixo poderitaguios bairros de Apipucus e Casa Amarela, erifRe



123

determinava, em seu Artigo 21, que para os cursos do 1° e 2° ciclosrinfio &eeitos
candidatos maiores de 25 anos.

Foram criados os Institutos de Educacdo para ministrar cursespdeializacao
do magistério (educagdo pré-primaria, ensino complementar primasmoesupletivo,
desenho e artes aplicadas, e musica), e de habilitacdo emsacrdio escolar (direcdo de
escolas, orientacdo de ensino, inspecao escolar, estatistioiaree avaliagcdo escolar).
Registra-se, também, neste periodo, a criacdo do Servico NadenaAprendizagem
Industrial - SENAI (1942) e Servigo Nacional de Aprendizagem ComercidlAGE1946).

O ano de 1947 marca o término da segunda etapa da presenca dos Irmaos Maristas
no Brasil e tem inicio a terceira (1947-1972), considerada por (2220, p. 15) a fase em
gue “a obra de Champagnat atinge seu ritmo de expansao mais expressaralp presente
em quase todo o territdrio nacional, com excecao dos Estados do Amazonas, Piapée Sergi

Na Provincia Marista do Brasil Norte, é iniciada a expei@oom 0 ensino
superior, mediante a fundacdo da Faculdade Catdlica de Filosofi@ata, @m 1947, em
Fortaleza, e da Faculdade Catélica da Bahia, no ano de 1952, em Salvador.

Transcorridos 52 anos da vinda dos Irm&os Maristas para o Béssill@ marco
fundacional da Provincia Marista do Brasil Norte, este Instititenciou, neste percurso
historico, um processo gradual de insercéo na cultura e na historia educassagais.

Observamos que em seu processo de expansao, o Instituto Mar&staiclisse
de algunss aspectos genuinos da proposta educativa de Champagnat, camdadepe
exclusividade do atendimento as camadas carentes, apesar desthesrafursos noturnos
gratuitos. Por outro lado, esta mudanca insere-se na condicdo depauiéexia as
solicitacdes da Igreja Catolica por parte deste Instituto, a qual fodaatambém, através do
atendimento aos bispos para fundar escolas em diversos paises, dgo#is asBrasil, em
quase todo seu territério, como discorremos nesta Tessela.

Assim sendo, os Irméos Maristas tiveram como prioridade, noemtonge sua
vinda e consolidacdo em solo brasileiro, formar o bom cristdo evosarcidadao, a luz das
orientacdes da Igreja Catdlica, explicitada nas enciclicdscestos papais publicados ao
longo desse periodo.

Desta maneira, do bom cristdo era esperado que assumisseresgasdes em
sua vida, freqlentasse regularmente os sacramentos e defendefgselsque, nos colégios
da Provincia Marista do Brasil Norte, se viabilizava, prinoieaite, pela difusdo da devocao

mariana, mediante a participacdo dos alunos nos grupos religiosos: gagagréviariana,
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Cruzada Eucaristica, Legi&o de Maria, Centro do Apostolado dad¥ragem festas alusivas
as datas religiosas do calendario liturgico da Igreja Cat@ordprme as orientacdes de seus
documentos oficiais, como aludimos na Segunda Tessela.

As atividades concernentes a esta devocédo foram divulgadas pof1827,
1999), Alypius (2003), Maria (2003) e pela imprensa discente deséggasplcomo: o jornal
“Labor” e a revista “Vitoria Régia”. Nesses periddicos eraniciamtos, dentre outros, 0s
eventos religiosos realizados, bem como artigos redigidos pelos alunogjuaieseles
expressavam suas idéias, que refletiam a absorcéo dos princigiasvedue valores cristdos
repassados pelos Irméos Maristas, como bem ilustra o trechiigdo‘&taio, més de Maria”,

extraido do “Labor” (1914, p. 2), correspondente aos meses de maio e junho de 1914:

De manh& cedo, na missa cotidiana, um nimero eresde fervorosos jovens vem
a Santa mesa, aos pés de Nosso Senhor, alimerdarf3&o dos fortes, receber a
divina comida que Jesus nos preparou em seu anemisSomAs gracas sucedem as
gragas, os favores aos favores e é & méo chei gingem Divina prodigaliza suas
béncéos.

Do virtuoso cidadao, era desejado que se posicionasse como cidadam,catoli
defensor da educacédo, da familia e da imprensa catélicas, dismfeedtdes sociais vigentes
a epoca.

Nesse sentido, destacam-se nos colégios da Provincia Marisia Noete a
valorizagdo dos esportes, da disciplina, da educagdo civica e pditoegpatridtico,
manifestados, principalmente: pela participacdo dos alunos nos slesiilelares em datas
comemorativas do calendario civico do Pais; pela ampla difusd@eredosdos alunos no

Movimento Escoteir, unindo-se ao Grupo de Escoteiros Catélicos do Brasil; e pelo

%8 A Congregacdo Marianasurgiu na segunda metade do Século XVI, em Roomcalégios da Companhia
de Jesus, “sendo o primeiro exemplo de devocdocan@misob forma associativa, com conteddos originais”
(EPIS, 1995, p. 164). Lruzada Eucaristica foi instituida em 1911, quando o Papa Pio X conuoos
meninos do mundo para a cruzada eucaristica “pnacido que sé a comunhdo deles haveria de salvar a
sociedade” (AZZI, 1997, p. 108). kegido de Mariafoi fundada em Dublin, Irlanda, em 1921, por iniivia
de Frank Duff, reunindo leigos “dispostos a papicj sob a poderosa guia de Maria, na guerra penpehnte
travada pela Igreja contra 0 mundo e seus pod€ERIS, 1995, p. 165). @entro do Apostolado da
Oracdo € um dos principais divulgadores da devocao aad¢ziorde Jesus, que teve origem em 1673, com as
aparicdes a religiosa Margarida Maria Alacoque,Raray-le-Monial, na Franca. Foi fundada em 184/ pe
padre jesuita Gautrelet, em Vals, no mesmo pais.

%9 O Movimento Escoteiro é um sistema de educacadaréml, extra-escolar iniciado em 1907, na Ingtate
pelo general Robert Stephenson Baden-Powell (1887)1 com a finalidade de “exercitar a cidadanigaat
gue abrange quatro partes: carater, salde e \hgobilidade manual e servico ao proximo, as quais sa
essenciais na formacdo de bons cidaddos” (BADEN-BOW1982, p. 29). Este Movimento foi instituido no
Brasil em 14 de junho de 1910, no Rio de Janempjmciativa do entdo sub-oficial da Marinha, Aroélle
Azevedo Marques. Este ano marca, também, o intiordanizacdes dos escoteiros catélicos na Intdater
Estados Unidos, Italia, Bélgica e Suécia. A primdiropa de Escoteiros Catélicos do Brasil foi @iadh 15
de novembro de 1917, por iniciativa do Monsenhodr&rArcoverde, vigario de Sdo Joao Baptista da 4ago
no Rio de Janeiro. Em 1930 foi formada, na mesmiadei, a Federacdo de Escoteiros Catdlicos do Brasil
Sobre o tema ver Baden-Powell (1982), Nagy (19&peer (1994).
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incentivo a fundacdo de Grémios Estudantis, como atestam as palawlaetor do Colégio
Nossa Senhora de Nazaré, Irmao Antonio Reginaldo (1897-1978) aos aluncme re
fundado Grémio Literario “Dom Antonio de Macedo Costa”, publicado pelatae“Vitdria
Régia”, em seu primeiro volume, em setembro de 1930, na primeirapagvante, pois,
para maior gloria de Deus e da Igreja, e para engradecimento Bieasinrsempre mais forte
e ilustrado”.

Convém recordar o contexto brasileiro de construcdo da “patriacediddios
“soldados de Cristo”, na defesa da fé catdlica, no qual se im$eséituto Marista, 0 que nos
evoca a postura dos primeiros Irméos a chegarem ao Brasitea&ud na Primeira Tessela:
“Catolico e francés, por Deus e pela Patria”, e que, neste novxtogrdge poderia traduzir
como: “Catodlico e brasileiro, por Deus e pela Patria”, cbama expressam os versos do Hino
dos Colégios Maristas: “Por Deus, pela Patria, por Maria, sempre trathatfiae vencer”.

Esse discurso traduz, também, o processo de um “abrasileiraenenéssivo na
tradicdo Marista”, na expressdo de Azzi (1997, p. 24), decorrenteadatigo ingresso de
brasileiros no Instituto, da consolidacdo de sua formacéo religiosproprio Pais, e da
progressiva substituicdo de Irmaos europeus por brasileiros, conasmaa administracao
da Provincia Marista do Brasil Norte, cujo primeiro provincial ilr@s foi o Irmao Odilon
Bernardo Aguiar (1894-1982), pernambucano, de Bom Jardim, que assumiu o paieincia
de 1947 a 1954, sendo o sétimo Irm&o a assumir esse cargo nessaaRraténentdo
exercido exclusivamente por franceses.

Soma-se a estes fatores a adaptacdo do Instituto aomepasi legais
estabelecidos pelo Estado, como a oficializacdo dos colégiosnmrimento da legislacao
referente aos registros de professores e regularizacaotudgdsi docente dos Irmaos
Maristas, no qual se incluem o0s cursos e exames promovidos pela fbamga
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Médio (CADES), para obtencdo ddroedes
professor e em cursos superiores.

Sobre este aspecto, Maria (2003, p. 222) assim registrou, ao sefandrperiodo
do provincialato do Irméo Odilon Bernardo Aguiar: “Nestes anos, bastami&ss ja tinham
alcancado licenciatura ou eram bacharéis, uns em Letrasca@tskilosofia, Matematica,
Fisica, outros em Neolatinas, Historia e Geografia’. Ness#ids, Azzi (1997, p. 439)
registra que houve um esforco do Instituto para “colocar em evidgoeiaos Colégios
Maristas estéo a servi¢o da sociedade brasileira”.

Outro aspecto significativo nesse processo foi a participacdeigies como

professores nos corpos docentes destes colégios, visto que, atéla dkdD40 este era
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exclusivamente formado pelos Irmaos Maristas, com raras exce¢d@mo no caso do
professor Raimundo Campos, que ministrava Portugués no Ginasio “Saoderaeciaula”,
em S&o Luis do Maranh&o, nos anos de 1913 e 1914 (NUNES, 2000, p. 116).

Assim, o corpo docente dos colégios da Provincia Marista do Brasé Koy
paulatinamente, mesclando-se e se constituindo por leigos e IMadistas, “apesar de
eventuais resisténcias” como atesta Azzi (1999, p. 376), 0 que nos raoinarrogar:
guando e em qual contexto ocorreu o ingresso das primeiras mulheresgpesfe® quadro
docente desses Colégios? Como se configura este ingresso: motivogri@nos e

mecanismos? O que buscamos responder no préximo segmento dessa Tessela.

4.2 Configurando o ingresso das pioneiras

Na década de 1950, ap6s os impactos da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e
da explosdo atdmica em Hiroshima e Nagasaki, 0 mundo testemunhou sgaracéd em
dois blocos: o socialista e o capitalista, baseada em ac6aénd@cas e militares e na
propaganda ideoldgica, bem como o crescimento do nacionalismo, princifshne antigos
impérios coloniais europeus da Asia e Africa e na América Central e do Sul.

No Brasil, os anos 50 foi um periodo em que o clima de esperanca no
desenvolvimento do pais, sob forte influéncia nacionalista, estevatere&endustrializacéo
e 0 crescimento urbano evidente, somados ao governo populista de Getaée®diargas
(1950-1954) e o governo nacional desenvolvimentista de Juscelino Kubitke@kveira
(1956-1961), sob o lema “50 anos em cinco”, fizeram esta década seridant@oo 0s
“anos dourados”.

Nesse contexto, convém recordar que desde 1959 a Igreja Catdlica esstava
preparacao para o Concilio Vaticano Il, no bojo de suas propostdsalieacdo e insercao
no mundo moderno, apontadas pelo papa Joao XXIII (1958-1963).

No Brasil, este clima pré-conciliar também se refletiurelacdo das correntes
tradicional e progressista da Igreja Catdélica. Assim, no findiédada de 50, os brasileiros ja
haviam testemunhado a reorganizacdo da Acéo Catodlica Bragheird950, que defendia a
conciliacdo de posicdes politicas com a evangelizacdo e oolapost a fundacdo da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em 1952, por déldeH Camara

(1909-1999), cuja atuacdo no nordeste, por meio da educacéao radiofonica, efzepagao
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do Movimento de Educacdo de Base (MEB); bem como a continuidadeuaizi@tde
membros do Centro Dom Vital, expressdo da inteligéncia catélica do’Brasil

No ambito educacional, recordamos que, com a redemocratizacdo dapBsia,
saida de Getulio Dornelles Vargas (1882-1954), no governo do marechal Easjzar Gutra
(1946-1950), foi adotada uma nova Constituicdo, em 1946, que ensejou reformuokegoes
leis e diretrizes do ensino no Brasil, mediante o projeto dadengnhado a Camara Federal,
em 29 de outubro de 1948, pelo entdo Ministro da Educacédo e Saude, Clstagate
Bettencourt (1900-1981).

Iniciaram-se, entdo, os debates em torno da proposta da fututa Daietrizes e
Bases da Educacdo Nacional, cujas discussdes decorreram em fmgé@palmente, do
substitutivo apresentado pelo deputado Carlos Frederico Werneck L&t81dal977) ao
Projeto Clemente Mariani, 0 qual se embasava nas orientacbessdeiaddo de Educacéo
Catolica (AECY, pondo em foco os interesses da escola particular, salvaguardand®, dent
outros, a equivaléncia de seus diplomas, o recebimento de fundos pébéicosercdo da
educacao religiosa no curriculo oficial.

Convém registrar que o posicionamento da Igreja Catdlica aindai&raduio
dos principios presentes na Encicl@aini lllius Magistri®’, do Papa Pio XI (1922-1939),
publicada em 1929, mesmo se “comecavam a ser criticados por ‘mbesngue, em 1965,
deram origem a Declaracéo do Concilio VaticandGhavissimum Educationii&®, segundo

Lima (1978, p. 53), que acrescenta:

% Pelo Centro Dom Vital passaram varios daquelesopegens atuantes no contexto politico-culturaiptea,
como: Carlos Lacerda (1914-1977), Augusto FredeBicbmidt (1906-1965), Dom Hélder Camara (1909-
1999) e Alceu de Amoroso Lima (1893-1983), queseasu sua direcdo em 1953.

¢ Associagdo fundada no Rio de Janeiro, em 24 demioro de 1945, pelo padre jesuita Artur Alonsostria
inspirada na fundagédo, neste mesmo ano, da Coafgideinteramericana de Educacéo Catdlica (CIEC), em
Bogota, Colémbia (AZZI, 1997).

%2 Na EnciclicaDivini lllius Magistri a educacdo é concebida como uma obra sobrenaturatural, razéo
porque a Igreja teria a primazia em promové-laa pelissdo de magistério e maternidade sobrenafural”
seguindo-se das duas “sociedades de ordem natcoat’ direito e dever de educar. a familia, pela
fecundidade que é “principio de vida e de educagda a vida” e pela autoridade que € “principioaim?”;

e, por ultimo, o Estado, “em razéo da autoridadellqe compete para promover o bem comum e temporal”

% Nesta Declaracéo a Igreja Catdlica reconhece mligmo das idéias e do mundo, proclama que “tados
homens, de qualquer estirpe, condicao e idad®, gatarem da dignidade de pessoa, tém direiteimaliel a
educacao” e dos cristdos de receberem uma educestn enfatiza o papel e a importancia das escola
faculdades e universidades catdlicas e apontaspsmeaveis pela educacéo: a familia, devendo es'gi
reconhecidos como os primeiros e principais edueatioa sociedade civil, ja que “faz parte de sbgeres
promover de varios modos a educacado da juventulddeader os deveres e direitos dos pais e de oyi®s
colaborem na educacao e auxilia-los, segundo eipitnde subsidiariedade”; e, “finalmente, por uazéo
particular, pertence & Igreja o dever de educamr tlembém ser reconhecida como sociedade humana cap
de ministrar a educacao, mas, sobretudo porqueotdever de anunciar a todos os homens o caminho da
salvacdo, de comunicar aos crentes a vida de Cristo
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Entre 1929 e 1965, apesar da contencéo de lingudgerdocumentos pontificios,

h& uma grande diferenca de concepcéo e de priatesta diferenca, evidentemente,
ndo se deu bruscamente, mas foi fruto de evolugagdncipios e suas aplicacdes.
Ora, a elaboracéo da LDB se encontra exatamemnt estes dois marcos historicos.

Neste periodo, temos a criacdo, em 1951, do Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPQ) e da Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoalvele Superior
(CAPES), da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secuf@i&DES,
1954) e a publicagdo do manifesto de educadores intitulado “Mais uncavezcados”, em
1° de julho de 1959, na ebulicdo das discussdes a respeito da ndeaDietrizes e Bases
da Educacéo Nacional.

Este Manifesto foi redigido por Fernando de Azevedo e assinado por varios
intelectuais e educadores da época, como: Anisio Teixeira (1900-1MAEpn Werneck
Sodré, Florestan Fernandes (1920-1995), Mucio Carneiro Ledo (1898-1969), Bégjue
de Holanda (1902-1992), Darci Ribeiro (1922-1997), Irene Melo de CarvalheciéiaC
Meireles (1901-1964). Em seu texto, Azevedo (1960, p. 58) assim traduzitisfagda e os
anseios de seus signatarios:

N&o renegamos nenhum dos principios por que naambat em 1932, e cuja
atualidade € ainda téo viva, e mais do que viwap#pitante que esse documento ja
velho de mais de 25 anos, se diria pensado e@sestes dias. Vendo embora com
outros olhos a realidade, mdultipla e complexa -gperela mudou e profundamente
sob varios aspectos — e continuando a ser homemos#® tempo, partimos do
ponto em que ficamos, ndo para um grito de gueuss sparia mal na boca de
educadores, mas para uma tomada de consciéncizalidade atual e uma
retomada, franca e decidida, de posicdo em fa@e eleim favor, como antes, da

educacdo democratica da escola democratica e psigjee que tem como
postulados a liberdade de pensamento e a iguatttadgortunidade para todos.

Resultando em uma solucdo de compromissos entre as correrntesfemmto, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) tewdexto definitivo sancionado
em 1961. Esta Lei instituiu o Ensino Médio, subdividido em dois cicl@inasial, de quatro
anos, antigo Secundéario; e o Colegial, de trés anos, correspondendo ao &rsow t
(Comercial, Industrial, Agricola e de Formacao de Professores).

O Capitulo IV da LDB refere-se a formacéo do magistério p&msoo Primario
e Médio, no qual determinava que a mesma far-se-ia: em B$ootal de grau Ginasial, no
minimo de quatro séries, para regentes do Ensino Primario; emag&dtaimais de grau
Colegial, com, no minimo trés séries, para o professor primasd-a@uldades de Filosofia,

Ciéncias e Letras, para professores do Ensino Médio. Os tiostite Educacdo ministrariam
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os cursos: Normal, de Administracdo, de especializacéo e gparfento aos graduados em
Escolas Normais.

Quanto ao ingresso no magistério, em estabelecimentos oficiais,difimido
gue o mesmo seria feito mediante concursos de titulos e provas.aéprde com Tanuri
(2000, p. 78):

As reformas estaduais das escolas, com vistasstadfis a nova lei, limitaram-se
principalmente a alteracdes curriculares. A maidaa Estados conservou o sistema
dual, com escolas normais de nivel ginasial, coatrquséries, no minimo, e as de
nivel colegial, com trés séries no minimo, certamesm face da insuficiente
guantidade de candidatos qualificados para a d@éoecEnsino Primario. Apenas
Sergipe, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sdo P&@uanabara e o Distrito Federal

utilizaram-se somente de escolas de segundo ac@yali médio para a preparacao
de seus professores primarios.

Sobre as mudancas sociais gestadas no final da década de 1950ieactzssnh

década de 1960, e seu impacto no Instituto Marista, assim Azzi (1999, p. 27) registrou:
Em termos da congregac¢éo Marista, essa maior gintom 0s novos tempos é feita

pela aceitacdo de pessoas do sexo feminino dentroambito de seus
estabelecimentos educativos. Paulatinamente aseresltpassaram a ser aceitas

como empregadas, como funcionarias e como profess&m fins dos anos 60,
diversos colégios comegavam a aceitar matricuraseas.

Para compreender melhor o contexto Marista da época no que se aefere
contratacdo de mulheres professoras, buscamos constatar se aidiansta do Brasil
Norte foi pioneira, o que foi possivel mediante nossa visita a Lisbd&ronéncia Marista de
Portugal.

No exemplar do livro “Ecos dos Colégios” (1948-1960), localizado na biblioteca
da residéncia Marista de Lisboa, encontramos as fotos das tlestagperiodo, nas quais ha
a imagem da primeira professora do Externato Marista de Lislboano letivo de 1959/60,
na 22 classe. No exemplar dos anos 1961/1965, identificamos as gsimefessoras do
Externato Marista do Porto, no ano de 1961/1962, nas 12 classe e 22 classes, Professoras Mari
Odete e Maria Manoela, respectivamente.

Mediante estes dados, pesquisamos no arquivo da secretariazda doeColégio
Marista de Lisboa, no qual encontramos a ficha individual da pearpeofessora contratada
em um colégio Marista de Portugal. Esta pioneira foi a prof@ddaria de Lourdes da Silva
Leitdo Ferreira Torcato, nascida em 24 de outubro de 1937, fillkeld#nino Ferreira da
Costa Leitdo e Adelaide Silva, que foi contratada para trabedinao professora primaria no

Externato Marista de Lisboa, em setembro de 1959.
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A professora iniciou suas atividades ainda solteira, sendo euf#ram trés
momentos distintos: Primeiro Contrato — 20 de Setembro de 1959 aS#lesebro de 1960;
Segundo contrato — 1° de Outubro de 1960 a 30 de Setembro de 1961; Terceiro €dftrat
de Outubro de 1961 a 30 de Setembro de 1962. Trabalhou nesses trés anasragéo
do Ministério da Instrucdo para lecionar, visto que tinha como hghilita Curso Geral do
Comeércio. Quando fez o0 exame do Estado no magistério primario, em 196#)) pasfetiva

do quadro docente.

Figura 1 - Maria de Lourdes da Silva Leitdo Ferreira Torcdi®59, Colégio

Marista de Lisboa.
Fonte: Livro “Ecos dos Colégios” (1948 — 1960).

Dentre as recordacdes de seu primeiro ano de atividades, asprafesurdes
comentou que 0S anos iniciais foram 0s que a marcaram mais, pnEipa pela
simplicidade e afabilidade dos Irm&os, conforme revelou em suavistayerealizada no
Colégio Marista de Lisboa, em 30 de setembro de 2005.

Depois de aposentada, em agosto de 2002, ela passou trés anos indo ao Colégi
para dar apoio pedagogico aos alunos com dificuldades e aos profesistaates, sendo
considerada por ela, uma experiéncia maravilhosa. Atualmente, comptieparando 0s
alunos para o Batismo e Primeira Comunh&o, conforme solicitacdo do Colégio.

Hoje ela vé essa experiéncia pioneira como “maravilhosa, extmadejique nao
consegue encontrar palavras para dizer, sendo uma alegria, uma enorméaaatisfac

Para ampliarmos essas informacdes, recorremos as anotacieseple (1962),
identificamos os membros das comunidades do Externato Maristaluzala época, dentre
0s quais localizamos e entrevistamos um Irméo Marista portugugsitualmente reside em

Sao Luis do Maranhéao.
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O entrevistado nos revelou que, em Portugal: “um dos motivos destesnfpes
um fato de as professoras terem mais jeito com o primario”, eaguieém foi aludido pela
pioneira. O outro motivo citado pelo Irmédo Marista foi o “perfil adetpi da professora
primaria aos meninos, o qual esteve presente no depoimento da peofemsoguesa, que
assim se expressou: “para as criangas seria melhor ter senhorasapaa@ni elas”.

O convite para o ingresso da referida professora ocorreu atraues dia um
amigo que era Marista, tendo ela concorrido com trés professoedgnte um exame de
religido escrito e oral e um teste curricular escrito sabrmatérias, e uma entrevista com o
diretor, Irméo Rafael.

Perguntados se houve dificuldades d

adaptacdo a essa nova realidade e sug
repercussdesa professora e o Irmao Maristags
entrevistados afirmaram que néo
dificuldades e de cujo depoimento destacamo
“Nao tenho lembrancas de ter ocorrido alg

desagradavel no que se refere ao ingresso

professora no quadro docente do Externato, Ifjgura 2 - Maria de Lourdes da Silva Leitdo
houve objegdes a ela’. Fonte: Arauivo a posaac

Buscamos também o registro do ingresso de mulheres professoras am outr
Provincia Marista do Brasil, a fim de ter revelado seasiBNorte fora pioneira. Assim é que
recorremos a Heloisa Afonso de Almeida Souza, diretora do CentEstddos Maristas
(CEM), da Provincia da Marista do Brasil Centro Norte.

Ela nos enviou, por meio de e-mail, as seguintes informacdes azem@atiga
Provincia Marista do Rio de Janeiro, da qual fazia parte o Colégistil “Dom Silvério”,
localizado em Belo Horizonte. Este colégio passou a contrataspoods a partir do ano de
1959, sendo a Sra. Maria Nunes de Carvalho a primeira professorassanggm seu corpo
docente, e que faleceu em 2005, tendo sido benfeitora desta Provincia.

De acordo com a informante, no mesmo ano foram contratadas eigis s
professoras, todas casadas, de idade madura e com filhos. Em 19&koungreprimeira
professora solteira, entdo com 32 anos, Maria da Conceicdo Barltwsagafi professora
pioneira desta Provincia.

Portanto, as experiéncias portuguesa e mineira do ingresso das prefessora
quadro docente dos Colégios Maristas antecederam ao ocorrido naogprdégEentes a
Provincia do Brasil Norte. Nos referimos aos colégios, tendo émnquge nesta Provincia as
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mulheres ja se faziam presentes, desde 1947, como professonasag @h Faculdade
Catolica de Filosofia do Ceara, e a partir de 1952, na Facul@adkc@& da Bahia, fundadas e
mantidas pelos Irmaos Maristas, conforme mencionados anteriormente.

De acordo com nossa pesquisa empirica, o ingresso das mulheessqas na
Provincia Marista do Brasil Norte ocorreu na sequéncia que apresentamos,:a seguir

ANO CIDADE / COLEGIO MES N° DE
ESTADO PROFESSORAS

1961 | S&o Luis — MA Colégio Marista Maranhense Marco 4
Recife — PE Colégio Séo Luis Agosto 1
Marco 2
Fortaleza — CE Colégio Sagrado Coracao de Jesus Fevereiro 2
Marco 2
1962 I'Beiém — PA Colégio Nossa Senhora de Nazaré Marco 9
Natal — RN Colégio Santo Antdnio Marco 1
Recife — PE Colégio Marista de Recife Marco 3
1963 | Macei6 — AL Colégio Marista de Macei6 Marco 4
1964 | Salvador — BA Colégio Nossa Senhora da Vitéria | Marg 2
Margo 4
1967 | Jodo Pessoa — P Colégio Pio X Abril 1
Agosto 2
TOTAL 37

Quadro 5 - Periodo de ingresso e nimero de professorasiddmiios colégios da Provincia Marista
do Brasil Norte
Fonte: Entrevistas realizadas e documentos dogjioslém foco.

Portanto, 1962 foi o ano em que houve maior ocorréncia de ingresso das
professoras, 19, em um maior niamero de colégios, cinco.

Vemos que o ingresso das professoras no corpo docente dos Colégios da
Provincia Marista do Brasil Norte ocorreu, de modo mais expressioerfmdo de 1961 a
1964, visto que no Colégio Pio X, de Jodo Pessoa, ele ocorreu somente emé& s
apos a feminizacao docente dos demais colégios.

Convém registrar que no Colégio Concei¢ao esse ingresso se realimntesem
1972, mediante a contratacdo da professora Maria José Ribéma A#olfo (Professora
Zezitaf*, primeira mulher e leiga a dar aulas nesse colégio, ja quenassderofessores eram
Irmaos Maristas. Seu corpo discente, na época, era formado, enaisuia, por juvenistas,

motivo aventado pela pioneira para este tardio ingresso, quando erdeewvista sua

6 A professora Zezita foi contratada, a titulo dpegiéncia, pelo Irméo Damido Clemente (1917-1999 plar
aulas de Histéria e Geografia para as turmas d#agsérie ao Cientifico. Experiéncia esta que tasula
contratacdo, no ano seguinte, de outras profesparasseu corpo docente. Na época, com 37 anadicaat
casada, mae de cinco filhos e com curso superiBedagogia, professora Zezita desenvolveu suadaates
no Colégio Conceicdo até 1993, apls aposentarsgadeatividades na rede estadual de ensino dieReci
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residéncia, no dia 17 de novembro de 2005, na cidade de Recife.

O periodo em que ocorreu o ingresso das mulheres professoras no corpe docent
dos Colégios da Provincia Marista do Brasil Norte é caraateyizomo sendo de crise
econdmica e politiéa

A crise politica se configurou, principalmente, pelo esgotamento do modelo
populista (1930-1964), e, segundo Goes (1991, p.10), no Brasil o populismo foi
“revolucionario em 1930; ‘bonapartista’ em 1937; nacionalista diingerialista de 1950 a
1954; desenvolvimentista no final dos anos 50; moralista em 1961; na¢soradisdicalista
até sua queda em 1964".

De acordo com lanni (1977, p. 192), “a crise econdmica manifestou-se da seguinte
forma: reduziu-se o indice de investimentos, diminuiu a entrada dal eperno, caiu a taxa
de lucro e agravou-se a inflagéo”.

No que se refere a realidade educacional, no periodo de 1961 a 1964, foi
significativa a preocupacdo com sua planificacdo, quando houve a cdac8@onselho
Federal de Educacédo, em 12 de fevereiro de 1962, que aprovou o Plano Nigckemhatacao
(62\70), o qual foi revisto em 1965 e 1966, sendo mantidas suas metaag@axtensdo da
escolaridade nos niveis de ensino Priméario, Médio e Superior.

Registra-se nesse periodo a efervescéncia de movimentos da eudtducacao
popular, como o Movimento de Cultura Popular (MCP), em Recife; a Gdnag2e Pé-no-
Chdo Também se Aprende a Ler, em Natal; Campanha de Educacaa BapBRlaraiba
(CEPLAR), as escolas Radiofonicas, em Natal, Movimento de Educk®8ase (MEB),
promovido pela Igreja Catdlica; o Centro de Cultura Popular(CCP), érdfiwal da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), no Rio de Janeiro, e o sisteméabdetiahcdo de adultos
idealizado por Paulo Neves Freire (1921-1997), em R&ife.

% Sobre o tema ver: Martins (1968), lanni (1977),nkga (1987), Cunha e Gées (1991) e Germano (1989,
2005).

O Movimento de Cultura Popular (MCP) foi criado eraio de 1960, sob o patrocinio da Prefeitura def®e
gue tinha como prefeito Miguel Arraes (1916-20@b)Campanha De Pé-No-Chdo Também Se Aprende A
Ler, iniciou-se em 23 de fevereiro de 1961, deskida pela Secretaria de Educacdo da Prefeitufdadal,
na gestdo do prefeito Djalma Maranh&o (1915-19K4)escolas Radifénicas surgiram, como mais um setor
do Servico de Assisténcia Rural (SAR), no conteddomovimento de Natal voltado para a alfabetizacdo
popular do meio rural, sob a lideranca de D. Eug&ailes, tendo realizado a primeira aula radioain 20
de setembro de 1958. O Movimento de Educacdo de @4SB) foi instituido oficialmente por meio de um
convénio entre a Conferéncia Nacional dos BispoBrdsil (CNBB) com o governo federal de Janio da&Si
Quadros (1917-1992), em 21 de margo de 1961, e66870; o Centro de Cultura Popular (CCP) f@adwi
pela UNE, em abril de 1961; a Campanha de EducBo@wolar da Paraiba (CEPLAR) era integrada por
representantes do governo deste Estado, do MinigtérEducacdo e Cultura (MEC) e da arquidiocese de
Jodo Pessoa, teve inicio em outubro de 1962; oontéstdrico do Sistema Paulo Freire € sua expe&aém
Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1963, com abelizacdo de mais de 300 adultos em menos de dois
meses, por meio do seu método pioneiro.
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Entretanto, estas iniciativas foram ceifadas pelo Golpe ded=staeposicdo do
presidente Jodo Belchior Marques Goulart (1919-1975), ocorrido em d&a@64, quando
se iniciou o regime autoritario no Pais, sob o comando dos nslitRegime que foi
institucionalizado com a assinatura, em 9 de mar¢co do mesmo ano, bisthtwional n° 1,
que fortaleceu o poder Executivo.

Apo6s o golpe de Estado, o presidente da Camara de Deputados, Pas@al Ra
Mazzilli (1910-1975), assumiu a Presidéncia da Republica apenasréter darmal, visto
gue o poder era exercido pela Junta Militar, composta pelo gendnak Ala Costa e Silva
(1902-1969), almirante Augusto Hamann Rademaker (1905-1985), e o brigadeiredéranci
de Assis Correia de Melo (1903-1971). Em abril de 1964, foi eleito tadiente pelo
colégio eleitoral o general Humberto de Alencar Castello Branco {1887), que se
manteve no poder até 15 de margo de 1967.

No periodo de 1964 a 1968, foram assinados convénios entre o Ministério da
Educacao (MEC) e a Agency for Internacional Development (AID),Esdados Unidos, os
chamados “Acordos MEC-USAID”, que Goes (1991, p.33) traduziu como “a
desnacionalizagdo do campo educacional”, perfazendo um total de 12 aebedestes a
todo sistema de ensino em seus diversos niveis, ramos, seu funcitndestruturacado
administrativa, planejamento e treinamento de pessoal docente, cdotoaetetdo geral do
ensino), os quais “lancaram, portanto, as principais bases damagfqgue se seguiram”
(ROMANELLLI, 1978, p. 197).

De acordo com Germano (2005, p. 105), a politica educacional do regiitae mil
se desenvolveu em torno dos seguintes eixos:

1) Controle politico e ideologico da educagdo esceim todos os niveis. Tal
controle, no entanto, ndo ocorre de forma linearéim, é estabelecido conforme a
correlacdo de forgas existentes nas diferentesictumas historicas da época.

2) Estabelecimento de uma relacéo direta e imediagundo a “teoria do capital
humano”, entre educacdo e producdo capitalista es aparece de forma mais
evidente na reforma do ensino do 2° grau, atraa¢setensa profissionalizacéo.

3) Incentivo a pesquisa vinculada a acumulaca@gia.

4) Descomprometimento com financiamento da educaméidica e gratuita,
negando, na pratica, o discurso de valorizagdoddaagédo escolar e concorrendo

decisivamente para a op¢éo e privatizacdo do ensiaosformado em negdcio
rendoso e subsidiado pelo Estado.

Neste contexto, a feminizagdo docente dos colégios da ProvinciaaVidois

Brasil Norte se iniciou sob o provincial&tao Irm&o Guy Maurice (1954-1962), em 1961,

%" Periodo referente ao governo do Superior da Reiavia Irm&o Provincial.
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tendo sua continuidade no governo do Irmdo Salatiel Franciscano do Atr&6211979),
cuja configuracdo passamos a descrever.

Apos identificarmos o periodo do ingresso das mulheres-professor@slageos
Maristas, buscamos verificar seusiotivos, os quais foram apontados pelos/as
entrevistados/as, como demonstra na tabela seguinte:

Tabela 1- Motivos apontados pelos/as entrevistados/as a respeito desngessprofessoras
nos colégios Maristas da Provincia Marista do Brasil Norte

MOTIVOS IRMAOS E)S- PROFESSORAS OUTROS TOTAL
MARISTAS IRMAOS PIONEIRAS INFORMANTES
Diminuicdo de Irm&os 8 1 2 1 12
Aumento do niimero d¢
alunos 7 1 0 1 9

Perfil feminino
adequado ao curso

primario 4 1 1 1 7
Abertura do primério 2 1 3 0 6
Necessidade de amplig

0 corpo docente 3 1 2 0 6
As mudancas sociais 5 1 0 0 6
Fechamento do 2 0 1 0 3
internato

N&o recorda 0 0 3 0 3
A titulo de experiéncia 0 0 3 0 3

o
[EY

N&o assistiu 0 ingressq 1 0 0
Fonte: Entrevistas realizadas.
* Consideramos outros informantes, os/as demaig\astados/as: antigos/as alunos/as e professergss de
antigos/as alunos/as.

O principal motivo apresentado foi a diminuicdo do nimero de Irmaos, sendo
assim comentado por um dos Irméos entrevistados: “diretoresnsd& Congregacao, era
época de crise” (Irméo 3), sendo confirmado pelas professoras a#oaetrevistadas e pelos
demais informantes. O que nos remete a crise mariana por q@alupaslinstituto, e
mencionada na Segunda Tessela, bem como as repercussées do CaticdimoMI, que
mereceram o0 seguinte comentario de Azzi (1999, p. 347):

O abalo pés-conciliar fez um bom namero de Irm@&pemsar a vocacao, outros se
sentiam frustrados em suas aspiracdes. A coordendgaProvincia tornava-se

dificil: os mais avancados consideravam os supsioomo retrégrados e os mais
apegados as tradi¢cdes julgavam-nos imprudentesteiideres da vida religiosa.

Repercussdes que, também, foram comentadas no depoimento de um dos Irmaos

entrevistados: “Um dos motivos para contratarmos professoras, foi a ausénaisaddsdogo
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apos o Vaticano Il. Eles sairam devido as necessidades e oportanigadena vivéncia
talvez muito desejada por alguns deles, por exemplo, a liberdade” (Irméo 2).

Assim é que buscamos em outras fontes dados que nos possibilitasataicons
estas declaragfes. Localizamos na biblioteca da residénciandms IMaristas em Natal, Rio
Grande do Norte, a coletdnea do Boletim Informativo da Provincia, de exgosplares
coletamos os dados relativos ao numero de Irméos na Provincitadvidoi Brasil Norte, a
partir das relagdes nominais de suas comunidades, publicadasinodmicada ano, no

periodo de 1959 a 1964 (Anexo A), cujo demonstrativo apresentamos no grafico a seqguir:

—@— NUmero
de
Irmaos
195

1959 1960 1961 1962 1963 1964

Grafico 1 - Namero de Irmaos da Provincia Marista do Bridsitte (1959-1964)
Fonte: Anexo A.

Estas fontes nos indicaram que a reducdo de Irmdos na Provinciainao f
numericamente significativa nos dois anos antecedentes e naisaritseao ingresso do
primeiro grupo de pioneiras, sendo mais evidente nos anos de 1963 e 1964.

Para percebermos se esta reducdo decorreu do falecimentostamefdo de
Irm&os, no periodo em foco, acrescentamos a estes dados a pesguisa fdlbum do
Centenario da Presenca Marista no Brasil (1897-1997)", no qual coastaelacfes dos
Irméos falecidos desde a chegada do Instituto neste Paisd&tél®d de outubro de 1997,

conforme apresentamos abaixo:
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ANO FALECIDOS

1959 5

1960 2

1961 2

1962 2

1963 3

1964 9
TOTAL 23

Quadro 6 - Irmaos Falecidos da Provincia Marista do Brasil
Norte (1959-1964)
Fonte: Album do Centenario da Presenca Marista nasiB-1897-
1997 (EMIR, 1997, p. 302-306).

Correlacionamos os dados do gréafico 1 e deste ultimo quadro, o que nit&i perm
visualizar melhor a incidéncia destes falecimentos no compitd deraimero de Irmaos

nesta Provincia, como segue:

ANO N° DE IRMAOS FALECIDOS N° DE IRMAOS
INICIO DO ANO FINAL DO ANO

1959 229 5 224

1960 223 2 221

1961 225 2 223

1962 223 2 221

1963 199 3 196

1964 195 9 186

TOTAL == 26 ==

Quadro 7 -Numero de Irmédos da Provincia Marista do Brasiltél¢t959-1964)
Fonte: Dados do Grafico 1 e do Quadro 6.

Vemos, pois, que a diferenca entre 0 numero de Irméos ao finadalama, apos
o registro dos falecimentos, e o quantitativo destes religiososnoo subseqiente, €&
significativa somente entre os anos de 1962 e 1963 (22 Irm&os), o que denota o0 ano que houve
mais registros de saida destes no periodo em foco. Por outro ladamseatres de 1960 e
1961 ocorreu um discreto acréscimo deste contingente, apesar daosefialesi(4 Irmaos), e
entre 0s anos de 1961 e 1962 a freqiiéncia se manteve estavel.

E, para melhor visualizarmos a diminuicdo do numero de Irmdos nos Colégios
pesquisados, destacamos do Anexo B os dados a eles relativos, como demgnético
abaixo:
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—@-— NUmero de
Irmaos

1959 1960 1961 1962 1963 1964

Grafico 2 - Numero de Irmédos dos Colégios da Provincia N&de Brasil Norte
(1959-1964)
Fonte: Dados do Anexo B.

Neste grafico se nos apresenta mais clara a referida didondidgcontingente de
religiosos nestes Colégios, cuja diferenca no ano do ingresso dorprgngio de pioneiras
(1961) foi de sete Irméos; em 1963 houve uma reducao de oito Irmaos,dameite, em
1964 houve o decréscimo de 19 membros das comunidades dos referidos colégios.

Consideramos, pois, necessario colocar em evidéncia a relacdo dm rdeme
Irmaos nestes Colégios com o ano antecedente e aquele no qual hogressoi das
professoras em seus corpos docentes (Destacado de negrito), paraesssbermos sua

incidéncia em cada Colégio, especificamente. Dados que apresentamos na sequéncia:

COLEGIO 1960 1961 1962 1963 1964
Maranhense — MA 15 14
Sao Luis — PE 9 10
Sagrado Coracédo de Jesus — CE 21 20
Nazarée — PA 18 17
Santo Anténio — RN 14 15
Marista — PE 24 21
Marista — AL 13 14
N. Sra. da Vitoria — BA 18 18

Quadro 8 - Numero de Irmaos dos Colégios da Provincia Madset8rasil Norte no ano do ingresso
das professoras em seus corpos docentes (1960-1964)
Fonte: Dados do Anexo B.
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Torna-se evidente que a diminui¢cdo do contingente de Irmaos neg@giox,oho
periodo de ingresso das professoras em seus corpos docentes, ndo $sivaxpeenos
Colégios Marista de Recife, e Santo Anténio, de Natal, houvepraicario, aumento de seus
componentes, e, no Colégio Nossa Senhora da Vitoria, em Salvador, o nunaigiatos
da comunidade néo foi alterado.

Buscamos, também, identificar se dentre os Irmaos falecidss periodo, havia
membros das comunidades destes Colégios, o que foi possivel medianta Gookud de
Maria (1997), na qual o autor apresenta as biografias dos Ifal@oglos na Provincia do
Brasil Norte. Foi possivel constatar que os falecimentos ocorridosen@olveram as
comunidades nos anos em foco.

Por outro lado, as fontes ndo nos possibilitaram identificar quardtssdemaos
estavam diretamente envolvidos com as atividades dos Colégios pegsuisam como em
quais niveis de ensino e séries, pois as relacdes nominaipnaelas indicavam apenas 0s
que exerciam cargos de diretor e vice-diretor.

O que nos motivou a investigar se a reducdo dos Irmaos docentesirsaria
realidade de natureza interna do Instituto Marista e dos Calégo® reorganizacdo de
funcBes para responder ao contexto socio-econémico e politico de uma épdaan vista
o comentado aumento do numero de alunos nos colégios, a ampliacdo daga@rie
matricula, o fato de os Irmaos manterem-se na direcéo e adag@csyeral dos mesmos, e 0
aumento gradativo do nimero de Irmaos idosos.

Acrescentamos a estes fatores as alteracfes sofridasvirecR, no periodo pés-
conciliar, com o questionamento de muitas tradi¢cdes; dentre alas, @o habito religioso.
Muitas dessas mudancas decorreram do Decreto Corfedidectae Charitatfé, o qual
exortava os religiosos a uma “coerente renovagado da vida religiogsaompreende nao so
um continuo regresso as fontes de toda a vida cristad e a garspinacdo dos Institutos, mas
também a sua adaptacéo as novas condi¢des dos tempos.”

Nesse sentido, o provincialato do Irméo Salatiel Franciscano doaRi&62-
1969) foi fecundo em iniciativas que buscaram a abertura e insercdomdms Maristas

junto as comunidades carentes. Assim, varios Irmaos participdearaxperiéncias de

% Este decreto versava sobre “a conveniente renowdg&ida religiosa” e foi publicado em 28 de outubte
1965, pelo papa Paulo VI.
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pequenas comunidaddse outros, em atividades na rede Estadual de ensino, em escolas e
Secretarias de Educacéo.
Para melhor compreensao deste contexto, buscamos novos contatos com um dos
Irm&os entrevistados, o qual aventou a insercao dos Irméos Maonstagso Superior e em
cursos e exames promovidos pela CADES. Dados que constatamos mo Bdtaimativo
da Provincia, em exemplares publicados nos anos de 1959 a 1962 (Anexo C) &velaans
uma elevacao do numero de Irmaos envolvidos nestas atividades, saindodal a5 para
quarenta participacdes em cursos, somente neste periodo.
Sobre estes ultimos exames, o depoente nos esclareceu que:
Em virtude do reduzido nimero de universidadesceldades, o Governo Federal
encaminhava aos Estados uma equipe, para que aanaesitiasse os professores,
em diversas disciplinas curriculares. Os cursos eninistrados em cerca de quinze
a vinte dias e, posteriormente, o professor saligito exame para a disciplina que

necessitava obter autorizacéo para lecionar. stgue os diplomas passaram a ser
obrigatorios (Irméo 3).

Sobre este quadro, assim comenta Azzi (1999, p. 348), referindo-sidadeca
desta Provincia nos anos 60:
Na Provincia Brasil Norte tinha havido grande inspuhos estudos universitarios
dos Irméos, na atualizacdo pedagdgica e catequidEaolégios, na atuacdo dos
movimentos juvenis e das associacdes religiosagagrao dinamismo e a visdo
larga do Irmdo Guy Maurice, Provincial na épocas Adoucos os Colégios, antes

uma populacdo escolar exclusivamente masculinamfoabrindo as portas ao
publico feminino.

Outro motivo evidenciado foi a relacdo do “perfil adequado” da professor
primaria aos meninos, aos cuidados maternos, e a afetividadeermdisita, conforme
comentaram:

“Havia necessidade de ter o Curso Primario como sementeiranaarr o
Ginasio, e era muito mais da psicologia feminina do que par&elggga masculina, por
causa da figura da mae e da ternura para a classe dos pequenos” (Irméo 1).

Esta foi também a justificativa apresentada pelos Irmaosiernais professores
do Marista Maranhense, quando da comunicacdo do ingresso das primeiessopast
conforme relembrou um de seus membros: “Porque as professoras madisrpaciéncia e

mais competéncia didatica para lidar com o Curso Primario, ammeninos iniciantes”.

% Registra-se nas areas carentes de Recife, as @tles Maristas do Coque, a do Zumbi e de Nova
Descoberta, dentre outras que foram formadas @aépoc
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(Informante 1). O que se confirma no depoimento de um das pioneiagni@s achavam
também que as mulheres eram mais carinhosas, mais dedicadas com os alumasi @i

Convém lembrar que ja havia ocorrido o processo de feminizacdo docente dos
colégios das redes estaduais e municipais de ensino do Paiguicmiusse, a professora
normalista, a principal referéncia do exercicio do magistério nos CRriisedrios.

Outra informacéo presente nos discursos dos entrevistados feicaorantre a
abertura do ensino primario e a necessidade de professorasdentloaaumento do nimero
de alunos.

Na Provincia Marista do Brasil Norte, diretamente relacionasiieatltimo fator,
estava o fechamento dos internatos e a decorrente liberacéo dus dgieos que Ihes eram
reservados. O que é corroborado por Azzi (1999, p. 378): “Encerrando-s®lég®s o
regime de internato, tornou-se mais facil para os Maristastexdnai presenca feminina”, e
pelos depoimentos abaixo destacados:

O motivo do nosso ingresso no Colégio Marista fariagdo do Curso Primario,

como chamavamos na época, depois que 0s Irmdofsaeam com o internato
(Pioneira 4).

Os internatos foram perdendo sua vez desde qudades do interior comecaram,
também, a oferecer uma educacdo condigna, realnmmarecida com aquela
oferecida na capital. Entdo os internatos forarhdado, os espacos nos Colégios
Maristas foram crescendo e os Irméos transformamdio isso em sala de aula, o
qgue provocou uma demanda e maior nimero de edwsad@balhando com a
juventude nova, que ia crescendo e dando crédibmocaté hoje, a educacéo
oferecida pelos Maristas (Irméo 6).

Evidenciamos ainda que o ingresso das professoras nestes colégiosumia
decisdo de ambito Provincial, ndo sendo objeto das Assembléias Riisyipois estas nao
ocorriam a época, como se realizam atualmente, ou de discussies,fap nos anos
seguintes, a liberacdo para adotarem a co-educacao nos colégios, com®rimermaram
70% dos Irmaos entrevistados.

Entretanto, foi reconhecida a atuagcdo do Provincial neste sentiday com
encontramos expresso neste depoimento:

Irmao Guy Maurice tinha uma visdo muito larga, mstava submisso a estrutura da
Congregacdo, que tinha o assistente Geral par@wnPBia (Governo Geral). Ele

teve que enfrentar dificuldades de mentalidadegyelas que ndo aceitavam a co-
educacao e a presenca feminina no Colégio (Irméo 1)

Tendo por base os dados coletados nas entrevistas com os Irmélesn&sos

facilitadores para este ingresso foram assim discriminados:
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1- A educacdo como um todo, a abertura da comunidade religiosa masouiina
a comunidade religiosa feminina em encontros da Conferéncia dosoRaigi
do Brasil (CRBY° nacionais e estaduais, que possibilitaram o convivio com o
feminino;

2- As mudancgas contextuais, e, por consequéncia, internas, com keliSao
sobre a mulher. “Antes a mulher era vista como anjo de satanas, so para atentar.
Se o jovem estava desde os dez anos de idade na vida religiosanipante i
de aceitacdo ou rejeicdo da mulher nos colégios” (Irméo 1);

3- A necessidade pedagdgica dos Colégios, quanto a atualizacdo dsente
mudancas sociais da época, e decorrente acesso das mulheezs eumadros
docentes.

Quanto asnodificagbesfeitas no Colégio por causa do ingresso das professoras,
0s Irmaos entrevistados citaram que ndo houve adaptacfes impprsantente aquelas
relativas a privacidade das professoras, convivio social e confortmy aoinstalacdo de
toaletes diferenciados. Trés Irmaos ndo recordavam ter havido alguragdalteeste sentido.

Quanto aosritérios e mecanismogara o ingresso das professoras na docéncia,
0S entrevistados revelaram que a indicacdo de pessoas conheeitlasvistas foram os
critérios e mecanismawais evidenciados, 0 que se encontra expresso nos depoimentos das
pioneiras da Provincia do Brasil Norte, dentre os quais, destacamos:

Meu primeiro contato foi o convite de uma grandeganpara eu trabalhar com os
Irmdos Maristas. Entdo ela me indicou, e eu fui eneontrar com Diretor do
Colégio. Eu lembro que ele me perguntou onde ewatinabalhado, meu estado

civil. [...] Eles conheciam a minha familia, porqoeu pai era muito catolico
(Pioneira 5).

Foram elencados, também, a formacao religiosa e a vida, @egéindo-se o
critério de competéncia profissional, o que se revela nos discuEes; os Irmaos, s6
queriam catolicas” (Pioneira 1).

Néo houve critério nem de idade nem de estado. dilcritério foi mais de
competéncia e capacidade de ensinar. E claro queplémio religioso confessional

Marista teria que ter, normalmente, uma pessoafogse ligada a religido (Ex-
Irméo 1).

O A CRB é uma sociedade civil, de direito privadearidaria, filantropica, fundada em 11 de fevereie 1954,
durante o primeiro Congresso Nacional de Religioseizado no Rio de Janeiro. Sdo sécios os oslig e
religiosas, sacerdotes, irméos e irmas residet&asil.
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Os dados relativos agsitérios e mecanismogara o ingresso das professoras na

docéncia, expomos na tabela abaixo:

Tabela 2 — Critérios e mecanismos para acesso das professoras pi@wetago docente

dos colégios da Provincia Marista do Brasil Norte

CRITERIOS E IRMAOS EX- | PROFESSORAS OUTROS

MECANISMOS PARA | \JARISTAS | IRMAOS | PIONEIRAS | INFORMANTES | 'OTA
ACESSO

Por indicacdo 08 01 14 02 25
Entrevistas 02 02 11 01 16
Formacdo religiosa e
vida crista 02 01 03 01 07
Competéncia
profissional 03 01 0 01 05
Ndo acompanhou o
ingresso 03 01 0 0 04
Experiéncia 02 0 0 01 03
Serem aptas a seguir ¢
adaptar-se as
orientacdes e ao sistem 03 0 0 0 03
pedagdgico do Colégio
Ndo tinha critérios
explicitos 02 0 0 0 02
Seriedade 0 01 0 0 01
Testes 01 0 0 0 01

Fonte: Entrevistas realizadas.

Quando buscamos saber sobreetacionamento destas professoras pioneiras
com os Irméaos Maristas, este foi tido como normal, cordialngiif, tanto pelos Irméos
como pela maioria das professoras depoentes.

Mas, a recordacdo de uma das informantes, revelou que: “A [iredgs (0s
Irm&os) eram desconfiados — ela dizia —, eles ficavam no coweddo se ela estava dando
aula, se ela era muito rigida em sala de aula, ndo deixando o menaar brse eles tinham
confianca nela” (Informante 1).

E como relembrou a Pioneira 8, “o relacionamento com os Irméos, meinori
ano, era muito pouco. A néo ser na hora do lanche, mas somente com o Diretor”.

Sobre o bom relacionamento das pioneiras com 0s pais e alunos, toosaneos
expressao o seguinte depoimento, impregnado de referéncia muito positiva:

Noés sentimos este relacionamento no dia da susemiititas pessoas quando
souberam do falecimento, e que tinham sido seumslumaes que ja estavam com
idade bem avancada, disseram que gracas a Deudp deuela energia que ela
passou para seus filhos — a qual muita gente achaa&ra rigor — que seu menino
hoje era um grande homem. Tivemos muitos testensunhuita gente deu

depoimento, alunos que discursaram na hora dotagmito e agradeceram o que
ela fez por eles (Informante 1).
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Perguntados se houwficuldades de adaptacdo a esta nova realidade e suas
repercuss6es80% dos Irmaos Maristas entrevistados afirmaram que ndo houvéddifies,

de cujos depoimentos destacamos:

Nao houve reacdo negativa. O relacionamento corallasas do Colégio Rosa
Castrd’, nas aulas de canto orfednico, e quando elasipastam das atividades
culturais no Centro Cultural do Marista, facilitouconvivio com as professoras
(Irméo 3).

Nunca tivemos dificuldades com o feminino, veio doracendo, 0 que era muito
dificil, por causa das regras, o acesso era sfnitto do jansenismo. A mulher era
vista como uma tentagdo, ocasido de pecado. Emghanve comunidade religiosa
numerosa, 0 contrato de pessoa de fora era mditl,dpois eles (os Irmaos)
assumiam todas as matérias. Depois, quando as madea grandes se desfizeram
(saida ou transferéncia de Irmaos), imposicdo vogakce da evolucdo das idéias
gue vinham a tona, este quadro foi mudando (Irmao 4

Entretanto, algumas dificuldades se apresentaram, como nos relegaimentos

de algumas entrevistadas, como comentou a Pioneira 11:

Eu acho que foi assim uma estupefacao geral, pehmente entre eles, os Irméos, e
eu tinha cara de menina, todos pensavam que ea ii8hanos. Tinha Irmao que

dizia ‘ela € muito novinha!'. Mas eu acredito qumiaha reacdo foi maior do que a
dos alunos, dos pais, dos Irmaos, pois até hofe grstvada na minha mente a
primeira aula inaugural. Antes houve uma missa enfuando eu adentrei no

colégio todos os olhares convergiram pra mim, aide@ uma tremedeira ... mas
uma coisa impressionante, eu miudinha olhava assmtinha homem e homem,

eu fiquei até assustada. Mas fui bem aceita, bethida!

Assim como encontramos nos discursos em destaque:

A principio, deve sim, ter havido comentarios matgiy pois em se tratando dos
anos sessenta, tudo era feio, era pecado. E asapegam maldade em tudo. O
grupo sempre se dirigiu de maneira digna, ndo damattvos, ao contrario sempre
fomos muito respeitadas por todos. Para nds, pmfas, era um privilégio
pertencermos ao quadro docente do Colégio Ma(Btaheira 4).

A principio foi um pouco dificil porque s6 tinharmem. Os Irmaos usavam aquelas
batinas pretas, que tinha uma pelerine, com o beptwo, e tinha os tradicionalistas
gue ficavam olhando assim... estranhando, talvez.hbra da missa, um deles
jogava aquela pelerine para poder se aproximar elarda Comunhdo e a gente
tremendo |a atras! Os rapazes nunca tinham vist@arath dentro, pois ficavam no

patio esperando a gente, todos paravam e minh#smsrqueimavam (risos) e a

gente desfilava, eles ali riam “elas caminham asSim a gente passava pelo meio
deles para irmos para nossa sala la atrés, beatd@sdVlas depois nos fomos nos
acostumando e eles também. Depois todos se acoaturfRioneira 7).

Um dos informantes, ao ser entrevistado, relatou que, entre os pais, houve: “um ou

outro questionamento, mas a maioria, 90% aceitaram, ficando entusiasRrauopalmente

" Escola Normal Primaria “Rosa Castro”, fundada @h6] em S&o Luis, sendo a segunda Escola Normal no
Estado do Maranhdo (MOTTA, 2003, p. 54).
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as maes acharam otimo, porque podiam dialogar mais com as prafessomham mais
intimidade para dizer o que pensavam” (Informante 2).

E os testemunhos de Irmé&os, dentre os entrevistados, nos revelardiastgie
ingresso nao foi tranquilo, j& que os Irméos assumiam tudo desde a fyrdaéds que se
dedicavam e criaram métodos especiais para os pequenos” (Irméo 1).

Bem como, afirmou um dos antigos diretores:

Houve, da parte dos Irmdos da comunidade, uma geacadmissdo de uma
professora como parte integrante do corpo docemteot&gio. Inclusive um deles
organizou uma tabela de Irmdos a darem aula na gartarde para que a admissao
de uma professora ndo acontecesse. Mas eu me iectem@d Provincial, e ele deu
pleno acordo a que se abrisse a turma e com aidaala professora. [...] mas

depois essas barreiras foram quebradas, e a gattoontinuou e ndo houve mais
problemas (Irméo 10).

Esses registros revelam nao ter havido problemas expressivos rg@andas
mulheres nos Colégios Maristas, seja quando investigamos o relacmoaimeial das
professoras pioneiras com os Irmaos Maristas, familiarésnesa seja no que se refere ao
periodo inicial da adaptacdo das professoras ao universo educatiscalino, no contexto
estudado, o norte e nordeste do Brasil.

Estas mulheres pioneiras, a época, lecionavam exclusivamente memnas) e
universo escolar em que a presenca masculina era predominantejueispoucos destes
estabelecimentos contavam com mulheres funcionarias, em geraygmde secretarias,
como nos colégios Maranhense, Nossa Senhora de Nazaré, em Beléansta d& Maceio,
conforme constatamos em nossa coleta de dados.

Assim, é significativo, para nosso estudo, revelar estas praegsoneiras, nos
limites que as fontes se nos impuseram, na busca de tornar publicoocosdéecio dos
arquivos mortos restringiu ao privado das memorias individuais euadana histéria do
Instituto Marista. Para tanto, passamos a colocar estadatess composicdo de nosso

mosaico.

4.3 Revelando as pioneiras

De acordo com a pesquisa realizada, foram contratadas 37 pragess primeiro
ano do ingresso de mulheres nos corpos docentes dos colégios da Proafistéadd Brasil
Norte, dentre as quais 12 sao falecidas. Das 25 pioneiras vivasjstatnes 14, as demais

nao foram localizadas (Anexo D).
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Conforme os documentos pesquisados nos Colégios em foco e entrevistass com
professoras e Irmaos, o grupo de pioneiras da Provincia MaristasioNEnde era composto
conforme apresentamos no quadro constante na proxima pagina.

As fotos apresentadas tiveram como fontes os arquivos das pipndgras
informantes, da pesquisadora e os documentos localizados nos arquivos égiesCol

pesquisados.
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Séo Luis - Colégio Marista Maranhense

1 'i.t._ . _
Figura 3 - Maria do Carmo Pinto Pinheiro e
Maria da Concei¢céo Noleto Cruz

|
Figura 4 - Adelaide Soares Andrade

Fgufa - Maria da Concei¢éo Noleto
Cruz

Fortaleza — Colégio Marista Sagrado Coragéo de Jesus (Marista Cearense)

Figura 7 - Maria de Jesus Cassundé



151

Recife - Colégio Séo Luis

Figura 8 - Maria Helena Bezerra Cavalcante
Mende:

Belém — Colégio Marista Nossa Senhora de Nazaré

Figura 9 - Amélia Pacheco Uchoa - 1962

Figura 10 - Amélia Pacheco Uchoa



152

Figura 12 - Léa Maria Canto Costa

Natal — Colégio Marista Santo Anténio

%

Figura 13- Miriam Mirtes de Medeiros
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Recife - Colégio Marista de Recife

Figura 14 - Hebe Coiticeira Assunc¢éo

Salvador — Colégio Marista Nossa Senhora da Vitéria

Figura 15 - Lourdes Ridalva Xavier Figura 16 - Liége Sampaio Lessa
Borja

Macei6 — Colégio Marista de Maceio

Figura 17 - Maria José Rebelo S (Dona Zeca)
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Figura 20 - Concilia

Jodo Pessoa — Colégio Marista Pio X

Figura 21 - Vera Maria Nobrega de Lucena
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Figura 22 - Josefina Aires Corre Figura 23 - Maria Gouveia da Costa

Figura 24 - Carmem Lucia de Vasconcelos Figura 25 - Verallcia Monteiro da Silva
Cabral

.

s ._I-._.I'I"
Figura 26 - Gilceli Regina do Amaral Figura 27 - Zuleida Maria de Oliveira

Muribeca Cavalcani
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Estes dados nos possibilitaram identificar a faixa etariageestail, nivel de
escolaridade das pioneiras, bem como a série em que trabalh@ar@amo de seus ingressos
nos corpos docentes dos Colégios Maristas pesquisados, como passamos a detalhar.

A faixa etaria das professoras pioneiras, quando de seu ingressoléwies da
Provincia Marista do Brasil Norte encontrava-se num intervale estil8 e mais de 48 anos,
nao sendo estes precisamente indicados, tendo maior indice no intetral@3ee 28 anos, e
nao foram identificadas as idades de seis professoras. Asign,dados nos revelam que o
ingresso das pioneiras incidiu num grupo bastante jovem, como demonstramos abaixo.

Tabela 3- Faixa etaria das professoras pioneiras quando de seu
ingresso nos colégios da Provincia Marista do Brasil

Norte

ANOS COMPLETOS f fR
18 23 7 22,58%
23 28 9 29,03%
28 33 4 12,90%
33 38 1 3,23%
38 43 4 12,90%
43 48 1 3,23%

48 Maior de 48 anos 5 16,13 %
TOTAL 31

Fonte: Entrevistas realizadas e documentos dowasgips Colégios em foco.

Os registros ndo nos oferecem informacdes sobre o estado civiésdeas

pioneiras, 0s quais destacamos no grafico a sequir:

30

25+

201 [ Solteira

15+ O Casada
B Vilva

10

Grafico 3 - Estado civil das professoras pioneiras quandsedengresso
nos colégios da Provincia Marista do Brasil Norte
Fonte: Entrevistas realizadas e documentos dowasqios Colégios em foco
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Portanto, o grupo de pioneiras foi formado, em sua maioria, por professoras
solteiras, tendo um percentual de 100% em quatro das nove escolasAi8anio, de Natal,
Marista de Recife, Nossa Senhora da Vitoria, em Salvador, MaléstMaceio e Pio X, de
Joéo Pessoa.

Muito provavelmente o mesmo tera ocorrido no Colégio Sdo Luis, de Recife
entretanto, a auséncia de dados relativos a uma das pioneiras dergo docente, nos
impossibilita de assim afirmar. Nos demais colégios, 0s gruposrstituiram de maneira
heterogénea, quanto a este aspecto.

Ao focarmos nossas atencdes na formagao académica das profesgorasios
os dados expostos no proximo gréafico, apesar de néo ter sido possivecatentifivel de

escolaridade de cinco pioneiras.

O Magistério
207 i
18- x
16- a W Superior - sem
14. indicacdo do Curso
121 N O Superior incompleto
10- a (Filosofia e Letras —
g Geografia)
O Secundario — sem
6 N indicacdo do Curso
47 L
2 ] O Secundario -
0 Educacao Fisica

Grafico 4 - Nivel de escolaridade das professoras pionginrasdo de seu ingresso
nos colégios da Provincia Marista do Brasil Norte
Fonte: Entrevistas realizadas e documentos dosvasjdos Colégios em foco.

A formacdo em Magistério apresentou o percentual mais exprepsaro ao
nivel de escolaridade das pioneiras, tendo o percentual de 100% dacieonos Colégios
Sagrado Coracdo de Jesus, em Fortaleza, e Marista de Recifees@o poder-se-ia
considerar quanto ao Colégio Nossa Senhora de Nazaré, em Belém, nentdaeque o
Curso de Educacdo Fisica citado era voltado especificamenteop@uarso Primario,
conforme depoimento da professora portadora desta titulagéo.

Nos Colégios Maranhense e S&o Luis de Recife € possivel que as dema
professoras, cujas referéncias a este aspecto ndo tiveesso,atenham sido, também,

normalistas.
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Aventamos esta possibilidade tendo em vista que as mesmas com@avam
experiéncia no magistério quando de seus ingressos nestes colégmgeg@imamos nas
entrevistas realizadas com outras pioneiras e informajiesna recorremos nas cidades sede
destes estabelecimentos. O mesmo ocorrendo com as professdvigista de Maceio,
quanto a este aspecto.

No que se refere a expressdo “curso secundario”, constante nosedtus
localizados nos Colégios Marista, de Maceid, Santo Anténio, de NaRip X, de Jodo
Pessoa, aventamos, também, a possibilidade supra mencionada.

Assim, inferirmos, tomando por base o ocorrido com uma das pioneiras do
Colégio Nossa Senhora de Nazare, de Belém, em cuja ficha indiciolustava o “curso
secundario” como seu nivel de escolaridade, mas, ao entrevidefaseesclareceu que sua
formacdo, a época, era em Magistério. Entretanto, o rigor cientiic impede de fazer
constar no Quadro 9 os referidos dados.

Convém colocar em relevo a quase totalidade (90%) de professordsucsos
Superiores, completos ou incompletos, nos quadros docentes do Colégio Pio Xp de Joa
Pessoa, 0 que nos motivou a questionar: teria a federalizacdo dasidanke da Paraiba,
ocorrida em 13 de novembro de 1960 — Lei N° 3.835, concorrido para essa realidade?

E dentre as duas pioneiras do Colégio Nossa Senhora da Vitoria, wadoBal
uma delas estava cursando Filosofia e Letras, no caso, na FacGllétlea da Babhia,
conforme nos revelou ao ser entrevistada por nés.

As entrevistas nos permitiram constatar que todas as pr@egsoneiras eram
catélicas e foram contratadas para ensinar no antigo Curso iBrimaluindo o Exame de
Admissdo a época de seus ingressos nos Colégios pesquisados, satantop termos o
registro de oito pioneiras quanto a este ultimo aspecto, conforme detalhamos: a seguir

Tabela 4- Série em que as professoras pioneiras foram

admitidas para lecionar quando de seu ingresso nos
colégios da Provincia Marista do Brasil Norte

SERIE FREQUENCIA
12 01
22 01
32 05
42 07
52 09
12 - 42 01
Exame de Admisséao 05
TOTAL 29

Fonte: entrevistas realizadas e documentos dosvasggos Colégios em foco.
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ApoOs as entrevistas com as professoras, percebemos que, lavesladar o
pioneirismo de suas experiéncias, em geral, elas se recomheguevdegiadas, mas sO a
partir do momento em que foram convidadas a relata-las é gquames terem vislumbrado
a amplitude daquele pioneirismo.

A escuta e posterior leitura de seus depoimentos nos revelaramtoaspe
convergentes, 0s quais reunimos em trés grupos, conforme passamos a elencar:

1- Aqueles depoimentos que fizeram referéncias a dimenséo prdissio

pioneirismo e suas repercussdes, Como nos seguintes depoimentos:

Sobre esta experiéncia pioneira, vejo que foi déomualor, uma lembranca bem
marcante na minha vida, fiquei com muitas lembrages, instrutivas e religiosas
(Pioneira 5).

Eu me sinto vaidosa eu dizia sempre as minhas asilégocés deviam me pagar
dizimo, porque vocés estdo aqui, porque nds deerds, €aso contrario vocés nao
estariam aqui!” N&o foi uma questédo de sorte. ko aple foi uma coisa mandada
por Deus. Ele determinou, e Champagnat disse “etogglas!” (Pioneira 7).

Eu tive uma experiéncia muito positiva, eu tambamca tinha trabalhado com
homens, eu trabalhava no Estado, era professoEstado e a Diretora era mulher,
sempre com mulher. Os homens eram meus alunogy patd mim, essa relacdo
com eles, foi muito boa, porque eu, pelo menostamei mais natural em relagcéo
com o convivio masculino. Bom eu so lembro coisesshdo Marista, eu fui muito
feliz nos anos que eu passei la, gostei demaifriemaaito quando eu sai, a saudade
era imensa (Pioneira 8).

Minha experiéncia no Colégio Marista, ela s6 melfem até hoje porque sempre
que as vezes em qualquer reunido de professorepjagquer tipo de reunido que se
esteja, eu falo que eu fui uma das pioneiras psofas no Marista, eles dizem:
“Vocé? Foi a primeira professora do Marista?” Ipaca mim foi sempre motivo de
honra. Sempre eu sou elogiada nesse sentido, ssagese admiram: “Vocé?! Como
foi naquela época? Como vocé conseguiu se adap&efipre me perguntam isso.
E foi legal, eu guardo uma grata recordacao do dtéae eu gostaria que pudesse
vivenciar mais essa recordacéo, que eu freqlentgiseesu vivesse um pouco por
la, mas eu ndo culpo também o colégio, eu é quafaseei (Pioneira 10)

Eu me encho de orgulho e me sinto felicissima poagrimeira professora a entrar
nos Maristas. Adoro o colégio, amo aquilo de cayagg@smo. Eu amo os Maristas!
(Pioneira 11).

N&o sabia que tinha sido pioneira, para mim estdcsama novidade! Este colégio
marcou muito em minha vida porque foi o meu primesmprego, bem como a
confianca que o Irmdo depositou em mim. Porque,niaha época, foi o
pioneirismo: primeiro porque foi em um colégio mdsw e eu como mulher, ser
professora de uma disciplina vista como mascuRiangira 13).

2- Os discursos que se reportaram ao carater afetivo destéegigercomo o
trecho destacado a seguir: “Foi uma experiéncia maravilhosa cagrasieco
muito a Deus. Eu recordo tanta felicidade nesse colégio. Que coisa

formidavel!” (Pioneira 9); e o depoimento da Pioneira 14, ao afiguar “Foi
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uma experiéncia maravilhosa, inesquecivel, e que repercutiu enmtoda
vida.” E as recordacfes desta professora: “Eu vejo primeiraroente uma
grande saudade. Eu sai do Marista mas nao foi porque eu quis ndo, mas porque
foi preciso. Senti muito! Mas sempre eu venho aqui, no Marista, queié me
grande amor!” (Pioneira 6).

3- Os depoimentos em que o significado desta experiéncia se projeta no
reconhecimento e projecédo profissional dos antigos alunos:

Vejo que foi uma experiéncia muito boa, me vejdificada, principalmente quando

encontro meus antigos alunos hoje doutores, dastidia época, eu ia com a
euforia, sem perceber esta importancia, o que & d&zia era trabalhar (Pioneira 2).

Privilegiada, assim é que me considero. Orgulhcssmm do dever cumprido. Mais
feliz ainda quando encontro algum daqueles garasittansformados em: Médicos,
Engenheiros, Advogados, Arquitetos, etc, e imagingr tive uma pequena parcela
em tudo isso. E bom demais! (Pioneira 4).

Entretanto, encontramos excecfes quanto a visdo deste pioneirismo, eonform
registramos neste trecho “Para mim ndo repercute em nadamamportancia.” (Pioneira

3), e nos discursos de duas professoras:

Sinto-me esquecida. Nunca lembrada. Nem um cagdeliditacbes no Natal, uma
coisa leve, s6 para lembrar o trabalho todo quedémxado. Até o registro néo
consta. Foi um trabalho feito com grande amor, goamde amor. No tempo das
Olimpiadas Infantis davamos tudo para brilhar. Tpdo amor. A recompensa é
encontrarmos o0s alunos que nos abracam e dizem: QDrida mestra!” Mas

outros passam, e nem olham. Mas é a vida! (Piotgira

N&o houve assim nenhuma marca, eu poderia terssidomeira, a segunda, a
terceira, ndo importa. O que me marcou realmenigeéeu trabalhei gostando e me
realizando e ainda hoje me identifico com o trabahcom o pessoal que trabalha
no Colégio Marista (Pioneira 12).

Em que pese esta dualidade de visdes quanto ao pioneirismo dasaprime
professoras dos Colégios Maristas da Provincia do Brasil Néiepademos olvidar o que
nos diz Dubar (1997, p. 118):

A identidade social ndo é “transmitida” por umaagéo a seguinte, ela é constituida
por uma geragcdo com base em categorias e posiefikxlas da geracdo precedente,

mas também através das estratégias identitariaamdésdas nas instituicbes que os
individuos atravessam e para cuja transformacdelesacontribuem.

Desta maneira, as informagdes contribuem para entender queessmglas
mulheres professoras, provavelmente, provocou transformacgdes nos ColéugstasMando

ocorrido por via de um conjunto de atos de atribuicdo a identidade dar prdfesssora, aos
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quais se somaram os da mulher catdlica, a que elas “respohdeliaados atos de pertenca
por elas construidos e expressos em sua identidade de mulher professora.

Convém ressaltar que esta “resposta”, portanto, ndo eximiu estesrgs da
vivéncia de estratégias identitdrias, em suas formas de tWassaxternas e internas
(DUBAR, 1997, p. 107), em seu processo de incorporagdo da identidadeaMaride
construcdo da “educadora Marista” proposta.

Em decorréncia deste processo, elas passaram a condicdo dess@nasmda
identidade Marista, educando a luz de uma proposta educativa com euhar pdentidade

feminina, a qual buscamos explicitar na proxima Tessela.



CMaria L ducadora
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5 A IDENTIDADE FEMININA DA PROPOSTA EDUCATIVA MARISTA

Retomamos aqui nossa inquietacao inicial: Como explicar que umidakie
feminina pode dar sustentacdo a um projeto educativo eminentemastellino? O que
exige compreender: Como o ideal mariano se apresenta como modéhindes de
docéncia? Como se explicita o carater mariano da proposta edudatiista? Como se
revela a identidade feminina desta proposta? Que relacdes podetabslecer entre o
ingresso de mulheres professoras da Provincia Marista do Bladé e a identidade
feminina que subjaz a Proposta Educativa Marista? Questdes qpeopomos responder

nesta Tessela.

5.1 O ideal mariano como modelo feminino

5.1.1 O ideal mariano e a identidade feminina

Para compreendermos como se revela a identidade feminina da &ropost
Educativa Marista, consideramos necessario reconhecer quel oni@eéano se apresenta
como modelo de identidade feminina, historica e socialmente constelidae ele se
configurou ndo exclusivamente a partir de quem foi Maria, no Séculos|, sohretudo, a
partir do que ela passou a representar através dos séculos, para os crisidesteo oc

Raz&o porque encontramos, nos diversos estudos sobre a mulher, qualidades
embasadas no arquétipo religioso difundido pela Igreja Catdlica podmégura de Maria e
de seu culto, como referéncia na construcdo de sua representagfioEsocomo afirma
Pelikan (2000, p. 296): “Em virtude do papel que desempenhou na histéria dos ultimos
séculos, a Virgem Maria, mais do que qualquer outra mulher da &istddiental foi tema de
reflexdo e discussao a respeito do que significa ser mulher”.

Porém, convém registrar o cunho ideolégico com que qualidades como:
docilidade, ternura, abnegacao, foram e sao utilizadas para apreserntto submisso de
ser mulher, e referendar sua inferioridade em relacdo ao hdbesta maneira, assim nos
provoca Motta (2003, p. 108): “partir do ‘ideal mariano’ para refletireudge a antinomia da
submissdo da mulher € um caminho que precisa ser problematizadoeprldes de

mulheres, para que suas particularidades sejam evidéncias”.
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Os estudiosos sobre o tema afirmam que ja no final do séculod Manbu-se
objeto de veneracado das primeiras comunidades cristds. Nos séeulbslepois de Cristo,
temos os primeiros tratados autbnomos sobre Maria, que puserarocemfaralelismo entre
ela e Eva. Este tema, introduzido por Justino Martir (100-165 d.C.),tcans& o centro das
atencdes do periodo Patristico.

Ireneu, bispo de Lyon (130 d.C. - 200 d.C.), apresentou Maria como a segunda
Eva. Formou-se, assim, um contraste entre Eva, a mulher tentagecadora, e Maria, a
mulher obediente e fiel, o qual vai perdurar na tradicdo mariana da Igrejgaatol

Em 314, quando o cristianismo foi adotado como religido oficial, no ped@do
Constantino, como ja mencionamos, 0 perigo do martirio foi debelado e mirigtéos
voltaram-se para a préatica do ascetismo celibdtataio porque, a liberdade religiosa que os
cristdos passaram a usufruir Ines permita optar por esta fie vida, como expressao radical
de sua fé, ja que ndo precisavam mais fazé-lo com a macte fispara seus defensores, a
Virgem Maria, Rainha das Virgens, apresentou-se como modelo de virgindadeegacéon

Foi, também, a partir deste periodo que ocorreu a ascensdo da dondpnaca
homem celibatario na Igreja Catélica. E, segundo Beauvoir (1989, p. 118dtyaaelibato
€ imposto aos padres, o carater perigoso da mulher é severandinteado: todos os Padres
da Igreja lhe proclamam a abjecao”.

O Concilio de Efeso, em 431, representou um marco para a consolidacéo e difuséo
do culto e ideal mariano, tendo em vista que nele foi definido ceppandogma da Igreja
Catélica referente a Maria: o titulo de Mée de Deus. Istquegraté entdo, alguns Padres da
Igreja Primitiva ndo a consideravam totalmente sem pecado.

A imagem da imaculada, da virgem perfeita, ainda ndo pairavarda toranime
nas mentes dos Padres da Igreja até o século 1V, davidas que modfaraidas com a
proclamacéo oficial da maternidade divina de Maria, o que enfatizou sua santidade

O segundo dogma mariano, sobre a virgindade perpétua de Mariagddiszgde
o inicio do cristianismo, foi reconhecido pela primeira vez no Gordg Constantinopla Il,
em 553 d.C., sendo definido no Concilio de Latrdo, em 649 d.C.. A definicdo desstes
dogmas favoreceu e incentivou a devog¢ao mariana, multiplicaram-&e, anfestas, poesias,

hinos e as manifestacées em honra a Maria.

2 De acordo com Pelikan (2000, p. 156) o ascetisiistéio se inseriu numa série de movimentos dedicéilo
negacao das exigéncias da vida fisica, postulancidtivo da disciplina e do autocontrole com retagdés
alimentos, as bebidas, ao conforto fisico e, sobeta sexualidade”. E, para Dauphin (1990, p. 470)
celibato é efetivamente um fenémeno da civilizagéidental e quase permanente na sua historia”.
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Na virada dos séculos XI — XII, em um mundo teocéntrico, a misdginietraco
dominante do pensamento eclesial. A mulher era apresentada admmifja”, e, segundo
Dalarum (1991, p. 39), “o tema néo € novo; que 0 é, é a ndo nomeacao da ilimigher
para eles ja ndo é Eva, é a Inominavel, no sentido mais forte do termo”.

Fonte de um grande mal, a mulher, para alcancar as bem-aventurangague
ser redimida por outra mulher que “esteja na origem de um benmignuial grande. [...] a
uma Eva inominada op&e-se uma Maria inacessivel” (DALARUM, 1991, p. 39).

Assim, o0 século XlI assistiu ao impulso do culto mariano e afenagdo das
catedrais dedicadas a Maria, ficando conhecido como o séculmmdtitretanto 0 mesmo
autor (DALARUM, 1991, p. 40) enfatizou que “louvar a Virgem-Mae natdeémaneira
alguma prestar homenagem ao conjunto das suas mais modestadscoMaria passou a
ser saudada em termos relacionados aos titulos dados a destéeuaais, como, “Nossa
Senhora” e “Madona”.

No século Xlll, o culto a Maria tornou-se tdo importante que, de acmho
Beauvoir (1989, p. 123), € possivel dizer que nele “Deus se fizerarmuttha mistica da
mulher desenvolveu-se, portanto, no plano religioso”.

A partir desse século, estendendo-se até o século XV, a principal traducad do idea
mariano foi a representacdo de Maria como Mater Dolordsae,i® Mae Sofredora, aos pés
da cruz, acompanhando a paixdo e morte de seu Filho. Ao mesmo tempia &atpéca
reconheceu-a como Mediadora, a Ma@e de Misericordia, visto que ads pég, ela também
assumiu a maternidade da humanidade e seu papel de intercesswmelos junto a Cristo.
Sobre o que, assim comentou Coyle (1999, p. 78):

A intensificacao do interesse por Maria no periodalieval, bem como a énfase em
seu sublime papel na salva¢do humana, proporcionanaelemento “feminizador”
em uma religido que, sob outros aspectos, sofmaptEio dominio masculino.

Sugeriu-se que ela substituiu a deusa-mae qust@oismo néo tinha e, no nivel da
devocéao popular, ocupou o lugar deixado vago per@ibele e as outras deusas.

E foi este um dos aspectos, dentre varios, criticados pela Reflarséculo XVI,
ja que os reformadores reconheciam Jesus Cristo como Unico medit@oDeus e 0s
homens, bem como consideravam excessivo o culto medieval a Maria.

Paralelo as criticas protestantes, e até mesmo comam raagi@s, 0os catdlicos
envidaram esforcos no sentido de preservar a devocdo a Maria Virgelde e cuja
legitimidade do culto foi afirmado no Concilio de Trento (1545-1563). Houwesoimento

de numerosas congregac0Oes religiosas consagradas a seu culto; aofutedaonfrarias e
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congregacdes marianas; o culto as imagens de novas invocacoes; gugamie Nnovos
santuarios.

De acordo com Velasco (1995, p. 399), referindo-se a este periodo,
“provavelmente o dado mais importante seja a extensao de formas noea®c®o mariana,
centradas na oblac&o dos devotos, a vida ‘marifofe’

No século XVII, o ideal mariano alcancou “um segundo ponto culminante, em
especial na Franca, que emergiu como lider espiritual dantt&le ocidental” (COYLE,
1999, p. 83), neste contexto, destacam-se 0s Jansenistas e a fundacaméooSden5ao
Sulpicio, conforme mencionamos nas Tesselas anteriores.

A “escravidao mariana”, a “santa escravidao a Maria”, difundidbretudo, por
Luiz Maria Grignion de Monfort (1673-1719), traduz muito deste periodo. @stade
tornavam-se escravos de Maria, Rainha do Céu e da Terra,ppaxarar-se de Deus, por
seu intermédio, sendo este 0 modo mais perfeito e humilde de fazé-8a consagravam a
vida e a propria liberdade, de forma voluntaria e amorosa.

O século XIX, conforme comentamos na Segunda Tessela, se constitnareco
inicial da “Era de Maria”, permeado pelo clima mariano, suscitaolo suas diversas
aparicdes. Houve uma renovacdo da espiritualidade mariana, que sofrataclinio no
século anterior, no contexto do Illuminismo. Este periodo mereceu o sempnmdatario de
Haughton (apud COYLE, 1999, p. 87):

A Rainha coroada e majestosa das imagens maiaamigté a jovem Mae meiga,
enérgica e confiante da iconografia medieval, ddtagar a uma virgem submissa,
melancdlica e dificilmente adulta, que duranteakeXIX recebeu cada vez menos
coracdo e nenhuma coroa. Até a visdo de Bernadetmerdes, de uma “Senhora”
irreprimivelmente alegre e jovem, mas régia, foidificada para satisfazer as
exigéncias do momento: cabeca inclinada, corpo marexpresséo resignada; e as
mulheres, em especial as mulheres “religiosas”jadevidentificar-se com esse

modelo. Muitas o fizeram, incorporando de tal foresaa atitude ao subconsciente
gue nenhum outro modo de ser piedosa podia seiriat

Por outro lado, Maria tornou-se uma referéncia, também, paranasstas da
época, como aconteceu em 1848, quando estas defendiam “a mae” como popd&oti
mulher, pois preenchia as condi¢cdes de cidada, faziam-no tomando pos lessgnamentos

da Igreja Catdlica, e, segundo Scott (2002, p. 125), compreendendo que:

3 Expressdo usada pelo Carmelita Miguel de Santostkdgm (1641) para designar “o estilo de imitacéo
mariana, que € uma existéncia conforme a vontadiéadi@a” (DE CANDIDO, 1995, p. 1272).
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A mae correspondia aquela mulher que assumia degemdalmente definidos e ao
exemplo gracas ao qual o proprio significado ddprecidade e da obrigacao
tornava-se transparente. Na logica da Constituigiajeveres eram correlatos aos
direitos; na das feministas, seguia se, portani®,ega hecessario conceder direitos a
todos aqueles que cumpriam seus deveres. Mais, giada que suas obrigacdes
fossem cumpridas com sucesso, era necessario duesggermitisse o exercicio de
seus direitos: E especialmente a santa funcdo d@rmigade, considerada
incompativel com exercicio dos direitos da cidaglague impde a mulher o dever
de cuidar do futuro de seus filhos e que da a mékedo de intervir ndo s6 em
todos os atos da vida civil, mas também nos dapatiica.

Este foi o argumento a que Jeanne Deroin (1805-1894) recorreu paradibsfesa
direitos politicos da mulher, para quem “a tarefa mais importentedas é a producédo do ser
humano” (DEROIN apud SCOTT, 2002, p. 126) e “a Virgem Maria era é&ifaer
representante da producdo feminina autbnoma, pois concebeu Cristocsepescao do
elemento masculino; era também a mediadora entre o reino ddoesprida matéria”. Ela
via a maternidade sem sexo como a alternativa para o amoe liereelibato, tendo para
tanto, adotado Maria como modelo, cabendo ao Estado o sustento financeitmdparas
maes, para que ficassem livres da dependéncia dos homens.

Assim, com larga abrangéncia o entusiasmo mariano ainda petaente nas seis
primeiras décadas do século XX, reforcado pelas aparicbes meaF&m 1917, pela
multiplicagdo de movimentos marianos, como a Legido de Maria, confotam@os na
Tessela anterior, e a proclamacédo do dogma da Assuncdo de MarRape Pio XlIl, em 1°
de novembro de 1950, o qual afirmava a glorificacdo corporal antecipaddade,
reconhecidamente, a M&e do Céu.

Desta maneira, o ideal mariano associou-se aos diferentegtosre culturas que
0 incorporaram na construcdo da identidade das mulheres, inclusive, s, Bma
decorréncia da colonizacdo portuguesa, pais em que esta imagem épatereuropéia, de
uma mulher branca e maternal.

Imagem que difere um pouco daquela presente na América Latioma@ afirma
Montecino (1993, p. 66): “0 processo de sincretismo religioso, de didlogoatuitlata as
diversas transferéncias das imagens indigenas e espanholas™a@iradgsa). Assim temos
como exemplo a padroeira da América Latina, a Virgem de Guadalup&xim; a Virgem
de Copacabana, na Bolivia, e a Virgem de La Tirana, no Chile,apgrtrem seus rostos 0s
tracos indigenas e mesticos e, no Brasil, apesar de a imagéosseSenhora Aparecida nao
trazer esses tracos em sua face, sua cor negra favouvacelestificacdo com os escravos e

pobres do Pais.
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Por outro lado, na América Latina, inclusive no Brasil, ha rel@osparicbes de
Maria como mulher branca “guerreira e conquistadora”, na expresddontiecino (1993, p.
78), sendo a Virgem Conquistadora, segundo Boff (2006, p. 236) “A imagem maaisa
forte dos tempos da conquista. Ela € chamada justamente assgundggistadora’ como
testemunha, desde a Guatemala, o Mercedério Frei Bartolomeu de Almeida”.

Sua invocacao, pelos europeus em situacdo de desvantagem nasvasspecti
situacdes bélicas, a faz interceder em favor deles e pitasibilconsequiente vitoria a seus
devotos. No caso, citamos: a Virgem do Boldo, no Chile, em 1559, que cegowssiarmdio
vitoria aos espanhois; Nossa Senhora da Vitéria, em S&o Luisrdohda, que, na Batalha
de Guaxenduba, em 1613, favoreceu os portugueses em sua luta para exjfrnasaeses do
solo maranhense; e Nossa Senhora do Peru, que em Cuzco, intercedavoremos
espanhais.

Entretanto, Montecino (1993, p. 82) registrou que no continente latino-anwgrica
a face materna de Maria predominou sobre sua figura de guerreira, e acrescentou:

Ser a M&e dos desamparados, a potencial progedidsranesticos, o refugio dos
indigenas, a protetora das colheitas e a restaaratio saide, sdo os atributos —
entre outros —que nossa cultura Ihe tem privilagi&$sa Virgem cegadora (como a
de Boldo, no Chile, e Nossa Senhora, no Peru)tauea partido dos dominantes,
gue ndo é uma mae, é bem mais uma donzela formssa;silhueta feminina que

colabora com o poder em situacdo bélica, ndo teta ebjeto de um culto
permanente e coletivo (tradu¢do nossa).

Por outro lado, Boff (2006, p. 233) nos revela que:

Ao lado do movimento de independéncia politicaerbdio pelas elitesriollas,
houve também um outro de natureza libertadoradteeaiante por indios e outras
categorias de oprimidos. E nesse movimento tamb&onfaltou a presenca e a
inspiracdo de Maria Santissima

Dentre estes movimentos, o autor destaca: as insurrei¢cdes dvtaia708, no
Yucatan em 1761, contra os espanhois; no México, em 1712, ao apareceirmubaaMaria
Candeléria, da tribo dos Zentales, em Chiapas; em 1764, no Equador |avaciid dos
indios de Riobamba; entre os anos 1791 e 1792, no Haiti, na rebelidonden&la-
Prophétesse; e na Bolivia, em 1812, na luta das mulheres de Cochabatnda exército
espanhol.

E, analisando a presenca do marianismo na América Latina, EvelyanSt(apud
MONTECINO, 1993, p. 29) comentou:
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Mais que uma pratica religiosa € um esteredtipdull que dota homens e
mulheres de determinados atributos e condutas. @amsmo e o machismo

operariam conjuntamente na ordem social mestica, vanios padrbes ideais

relativos aos géneros. Como esteredtipo (espidadé, pureza, abnegacao,
sacrificio, virgindade, maternidade, etc.) o masamm pode ou ndo se realizar nas
praticas cotidianas femininas, porém o fundamentglie este “ideal” da a todas as
mulheres latino-americanas um forte sentido de tidate e de continuidade

historica (traducdo nossa).

Entretanto, Samara (1997) chama a atengcdo para as controgérsidas em
torno deste tema, no que diz respeito ao interesse das mulhémesata¢ricanas em
manterem ostatus-quo,visto que “as diferencas tradicionais entre os sexos sao fuisciona
para ambos”, conforme sugere Jane Jaquette (apud SAMARA, 1997, p. 40), Goque
entanto, para ela, serve para mostrar a complexidade da vida dasemdih@dmérica Latina,
“onde ‘marianismo’ e ‘machismo’ sdo tomados com parametros eqoigcar diferencas,
desigualdades e a prépria identidade”.

A relacdo de Maria com a construcao identitaria latino-aaueai € afirmada no
Documento de Puebla (1979, p. 153), “A devocédo mariana pertence a ideptidiadie dos
povos da América Latina”, e segundo Boff (2006, p. 104) “De fato, Madait#namente
ligada neste Continente ndo somente a histéria dos povos e sua d¥ewctidtaral, mas,
também as nacdes e a sua construcao politica”.

Assim, o ideal mariano foi se forjando de forma paradoxal: Mariérgem e
Mae, ideal que permeia a histéria da cristandade, repercutindmoaelo feminino
apresentado as mulheres, e, como enfatizou Pelikan (2000, p. 155):

O paradoxo de Maria como Mae Virgem nao apenadraluscomo também

modelou, efetiva e decisivamente, o paradoxo daovisatdlica ortodoxa da
sexualidade, resumida na glorificacdo da virgindagéma do casamento - e pela
instituicdo do sacramento do matrimdnio, mas ndeidgndade. [...] As tensdes
representadas por esse paradoxo se estenderanrtgpole gparte da histéria do

cristianismo e, principalmente, durante o esforemapdefinir o significado da
moralidade e da vida crista.

Estas repercussdes, ultrapassando tempo e espago, Se encontraraspnasent
reflexdes dos Irmdos Maristas entrevistados, quanto a ausinaiaulheres nos quadros

docentes dos Colégios Maristas:

A coisa é velha “e Deus os fez homem e mulher” gnidfelizmente, com a
evolugéo ou caminhar da histéria da humanidadeédicotomia, separar homem e
mulher e criou essas situacdes [...] E nos viert®sla certo modo da influéncia da
época vitoriana e da época jansenista. Dentro régalgp jansenismo foi forte, e no
mundo a Rainha Vitéria da Inglaterra, também infeieu toda a sociedade, todas
as coisas (Irméo 10).
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E, ao referirem-se a contribuicdo das mulheres nestes colégesn foi

comentado:

Foi uma ressurreicdo na Pedagogia Marista no vigenta alegria do convivio, do
ser e do estar. Antes era como um atrofiament@érasle brotar e florir, como o
gue temos hoje em nossos Colégios. Faltava algumsa quando s6 havia
masculino, algo que era da natureza humana. Unmjdlorido onde vocé entra, e
antes so tinha arvores, hoje tem flores. Qualquga fjue isole o homem da mulher
€ contra a natureza humana. Mesmo se por um fdealn amordacar da natureza.
Os Irmdos ndo entendiam o social (conversar, gatdp, conviver) estavam
isolados do que era natural para eles. Foi estaradg falha, mal do jansenismo,
separar o homem da mulher. Hoje, tem muitas tramsfpdes do que era o feminino
antes. Quanta diferenca para melhor e para pige ¥iré assiste o reflorescimento
da humanidade, com todas as falhas do social, emodeminino se tornou uma
coisa banal, reduziram a mulher a objeto de camasa, querendo eleva-la. Nao ha
mais o respeito e consideracdo. Se ndo soubereno dalor ao que ela é de
verdade... E que ninguém pode tirar (Irmao 4).

Mulher e homem imagem de Deus e que Deus entragoicriacdo a ambos. A
grande forca da mulher se revela na sua atuaca® d&ducadora (intuicdo e
dedicacdo). Numa visdo panoramica, vemos nitidaament todos os setores dos
Colégios Maristas a atuacado complementar do sermif@o, abrangendo do antigo
priméario ao pré-vestibular, nas coordenacdes e inec@. Dom Hélder Camara
tinha uma visdo profunda e ampla dessa presengalguhizia: “A mulher possui
qualidades especificamente femininas que, quandoursem as qualidades
especificamente masculinas, permitem conseguir ltagls maiores, mais
expressivos e mais ricos que os que poderiam sagac quando cada um dos
sexos trabalha separadamente.” Deus poderia téadendesus ao Mundo sem a
colaboragdo da Mulher. O sim de Maria foi magnifictodelo impar para os
educadores. Felizmente as pessoas vao entendentiiinzamente, através dos
séculos, que o mundo contempla tremendas modisag®s sistemas de trabalho,
métodos de vida e doutrinas filoséficas, cientffieareligiosas, pouco a pouco, vao
cedendo a forca irresistivel da evolucao (Ex-IrBgo

Vemos, também, que estas identidades foram e ainda sao forjpdas, @e uma
representacdo androcéntrica do feminino, a qual tem como supoitaide o racionalismo,
a primazia da razao, considerando como irracional e, portafedpr, tudo que se relacione
ao aspecto afetivo e sensivel do ser humano. Segundo Goedert (1990, p. 152):

Historicamente o racionalismo levou o feminino adigdo acima exposta, ja que s6
ele expressa a dimensdo de ternura, cuidado, eeia@io, sensibilidade,

misericordia, intuicdo, cultivo de interioridadetc.e condenando-os como
sentimentos de ordem afetiva e, portanto, irraé¢sona

Assim é que, buscando romper com estas interpretacdes e posturas, nos
guestionamos: Seriam somente as qualidades tradicionalatebtedas a Maria, aquelas por
ela vivenciadas? N&o teria sido Maria, também, uma mulher iasdacorajosa, ativa,
atuante e cidada?

Sobre a participacdo ativa da mulher, Léon (1997, p. 14) afirma que ‘e

diferentes culturas, épocas e classes sociais elas cohgrartiluma obrigacdo moral: eram
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realizadoras de alta energia, ndo aceitavam o0 que 0s outros glimaammulher devia ou nao
fazer”. Algumas destas mulheres, pela autora consideradasamasga@scolheram autonomia
em lugar de submisséo social e sexual.
Nesta perspectiva, podemos considerar Man@a mulher audaciosa, pois,
dentre os momentos de sua vida, temos varios exemplos:
Ela interpelou o Anjo Gabriel (Lc 1,28-37), em uma situacao na qual, -deduz
ser o siléncio e a imediata resposta afirmativa, o espedadaim ser humano e,
principalmente, de uma jovem mulher diante de um mensageiro do Sentietanto, Maria
ousa questionar o ser celestial, fazendo uso de seu livre arbitrio como fileasde D
Entrando o anjo onde ela estava, disse-lhe: Desal\te, cheia de graca; O Senhor é
contigo. Ela ao ouvir estas palavrgserturbou-se e discorria pensativa que
saudacao seria est® Anjo disse-lhe: Nao temas, Maria, pois achasteagydiante
de Deus; Eis que conceberas no teu ventre, e ddrasum filho, a quem poras o
nome de Jesus. Este sera grande, sera chamada&iftissimo e o Senhor Deus
Ihe dara o trono de seu pai Davi; Reinard sobr@sa de Jaco eternamente, e 0 seu
reino ndo tera fimMaria disse ao anjo: como se fard isso, pois eu néoheco
vardo? Respondendo o anjo, disse-lhe: O Espirito Sargoetlé sobre ti e a virtude

do Altissimo te cobrird com tua sombra; por issem@ o Santo que ha de nascer de
ti, serd chamado de Filho de Deus (grifo nosso).

Encontramos outra manifestacdo da audacia de Maria ao respondesdsanjo,

0 qual é assumido em uma postura de obediéncia a vontade do Pai,mma%@prema
atividade, nao passividade” (PELIKAN, 2000, p. 120).

Ao responder: “Faca-se em mim segundo a tua palavra” (Lc 1,38) at'§ Ei
jovem mulher Maria sintetiza a “mulher-Israel”, isto é, “ancmidade do povo eleito em
caminho para o Menino Redentor” (AUTRAN, 1992, p. 170).

Portanto, ela assumiu, sozinha, o compromisso com Deus de gerath®elLdi
1, 18-25), sem consulta ou consentimento de seu pai ou de S&o José, de yaenvesta
submissdo que era costume, na época.

Estas atitudes nos levam a considerar a audacia de Mariaceoacteristica de
seu ser mulher, e, especialmente, de ser Filha de Deus, ag®gaira semelhanca, condicdo
gue move esta audacia.

Maria €, também, untaulher de coragem,compreendida como arulier fortis’
proposta no livro dos Provérbios (31, 10). Como né&o reconhecer em Maria a mulher coragem?

Jé que somente caberia a uma mulher corajosa:

"4 Expressdo que significa “faca-se”, dar o consemiim o mesmo que: “assim seja” (Cf. DE FIORE; MEO,
1995; CATECISMO..., 1993).
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- Ter presenciado a paixao e morte de seu Filho, com todo o esatfioirnumano
gue Ihe foi imposto (Mater Dolorosa) e, a0 mesmo tempo, assumiapelide
Méae da Humanidade:

Perto da cruz de Jesus, permaneciam em pé a syaaNtaed de sua Mae, Maria
mulher de Cleopas, e Maria Madalena. Jesus, emtfdo sua Mée e, perto dela o

discipulo a quem amava, disse a sua Méae: ‘Mulhisr,oeteu filho!" Disse ao
discipulo: ‘Eis a tua Mae!'(Jo 19, 25-27).

- Ter permanecido confiante, ao lado dos apdstolos, apds a morte de Jesus, quando
muitos estavam temerosos e incrédulos diante deste fato: “Tddes e
perseveram unanimemente na oracao, juntamente com as mulheres]asntre
Maria, mae de Jesus, e os irmaos dele” (At 1,14).

Estes, dentre outros momentos da vida de Maria, atestam o gqua Belikan
(2000, p. 129): “Mulher de Coragetornou-se entdo, uma notavel designacédo e a metafora
para identificar Maria como guerreira, como conquistadora e lider”.

Vemos que Maria¢ umamulher ativa e atuante Nesta perspectiva € que
compreendemos sua presenca junto a Isabel, durante sua gravide4l(156).,Ao deslocar-
se para a casa de Isabel e com ela passar cerca desess Maria expde sua solidariedade,
mas, também, sua presenca atuante junto a Made ndo somente do prasosgdenas daquele
que viria a ter papel significativo na sua vida publica e em sssémisalvifica, como seu
precursor e anunciador: Sdo Joao, o Batista.

Agindo assim, Maria se faz presente neste momento da HistoBaldacdo na
perspectiva cristd, e, ao fazé-lo, evidencia-se sua posturauttermativa e atuante,
reconhecendo-se como elemento-chave desta Historia, ao entoar o ddadbdil, 46-56)
sobre o que comentaremos posteriormente. Outro momento, da-se nas Boda& (o 2,1-

12), quando a intervencédo de Maria € provocadora e decisiva parei@ divs sinais” através
do primeiro milagre de Jesus.

Maria é reconhecida no Documento de Puebla (1979, p. 156), como uma mulher
livre, ativa e participante: “Maria, por sua livre cooperacdnaa alianca de Cristo, € junto
a eleprotagonista da histéria(grifo nosso), o que nos reporta a “virtuosa cidadad” que nela
reconhecemos, e sobre o qual detalharemos posteriormente, pondo enctiaval&a
participacdo como mulher no contexto em que se encontrava.

Segundo Boff (2006, p. 73-78) Maria € uma mulher pobre e forte, lutadora,
aguerrida e agonal, “no sentido dgon=luta”, que se evidencia na luta entre a Mulher e a

Serpente, entre 0 bem e o mal.
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E nos remetemos ao Documento de Puebla (1979, p. 159), que assim sintetiza:

Maria é mulher. E “a bendita entre todas as mutfiefdela dignifica a Deus a

mulher elevando-a a dimensdes inimaginaveis. Emaviarevangelho penetrou a
feminilidade, redimiu-a e exaltou-a. Isto € de imf@ocia capital para nosso

horizonte cultural, em que a mulher deve ser vadoia muito mais e em que suas
tarefas sociais se estéo definindo com mais claemaplidao.

Entretanto, convém reconhecer que o ideal mariano no Ocidente, higtérica
socialmente construido e repassado, evidenciou um Unico acontecimenta die Maria:
sua maternidade. Maria é considerada “a Mae”, por sé-lo do Filbeds como créem os
catdlicos; entretanto, sua maternidade é virginal, como afirma o dagaréano
mencionad&’.

E, em decorréncia de sua maternidade, Maria & também recont@tidanestra
e educadora, conforme comenta Javierre (1990, p. 6): “Maria € mé&stra de Cristo. Maria
€ mée e mestra de todos os cristdos”.

Compreendemos, portanto, ser este um outro aspecto do ideal maiuaciaddi
pela Igreja Catdlica: o magistério de Maria, como passamdsscdrrer, apoiados por

Documentos papais, conciliares e do Instituto Marista.

5.1.2 Ideal mariano e magistério

Na Igreja Catdlica, Maria € reconhecida como educadora de ey Jakus, e da
Igreja, sendo invocada como “Educadora e Mestra”, conforme nos atésiammdocumentos
papais, dentre os quais:
1- A Carta EnciclicdAdiutricem Populi”, do Papa Leéo Xl (1878-1903), de 5
de setembro de 1895:
Maria no Cenaculo mestra dos apéstolos Por sua parte, Maria generosamente
aceitou e tem cumprido essa singular e pesada onissf§os inicios foram
consagrados no Cenaculo. Desde entdo ela ajuddteadimente os primeiros fiéis
com a santidade do seu exemplo, com a autoridadeseias conselhos, com a
docura dos seus incentivos, com a eficacia das Buwmdes, tornando-se assim

verdadeiramente mae da Igreja mestra e rainha géstélos, aos quais comunicou
também aqueles divinos oraculos que ela “consersi@gamente no seu coracao”.

2- Exortacdo Apostolicé&Signum Magnum?, do Papa Paulo VI (1963-1978), de 13 de
maio de 1967:

S A natureza e objeto deste trabalho ndo nos pemitscutir a questéo religiosa sobre a virgindagl®/dria,
que é um dos quatro dogmas marianos da Igrejai€atébmo vimos, sendo, portanto, uma questéo.de fé
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Maria Educadora da Igreja com a fascinacéo das suasrtudes - Nao se esgota,
porém, no patrocinio junto do Filho a cooperacdo Mae da Igreja no
desenvolvimento da vida divina nas almas. Ela exsobre os homens remidos uma
outra influéncia: a do exemplo. Influéncia, na aele, importantissima, segundo a
conhecida maxima: “As palavras movem, mas o exerapista”. Realmente, tal
como os ensinamentos dos pais adquirem eficacianh&ior se séo apoiados pelo
exemplo duma vida dentro das normas da prudénciaima e cristd, assim também
a suavidade e o encanto das excelsas virtudesatailtlmla Mae de Deus atraem de
maneira irresistivel os animos para a imitacéo igf;ma modelo, Jesus Cristo, de
gue Ela foi a mais fiel imagem. Por isso o Condliézlarou: “A Igreja, reflectindo
piedosamente sobre Maria e contemplando-a a luzedoo feito homem, cheia de
respeito penetra mais e mais no intimo do altissimatério da Encarnacgéo e vai
tomando cada vez mais a semelhanca do seu Esho€0'66).

3- A Exortacdo PastordMarialis Cultus” do Papa Paulo VI (1963-1978), de 2 de
fevereiro de 1974:A Virgem Maria modelo da igreja, no exercicio do culto —
Exemplar de toda a Igreja, no exercicio do culto divino, Maria ééam
evidentemente, mestra de vida espiritual para cada um dos cristaos”.

4- O artigo do Papa Joao Paulo Il (1978-2008)aria - Educadora do Filho de

Deus, de 7 de dezembro de 1996, em que comenta:

Os dons especiais, de que Deus tinha colmado Marizavam-na particularmente
idénea a desempenhar a tarefa de mée e educadsrairbunstancias concretas de
todos os dias, Jesus podia encontrar nela um madeleguir e a imitar, e um
exemplo de amor perfeito para com Deus e os irnidd<Ds poucos elementos que
o Evangelho oferece, ndo nos consentem conheceal@racompletamente as
modalidades da a¢éo pedagogica de Maria para a@u Bilho divino. Sem duvida,
foi ela, juntamente com José, que introduziu Jassgitos e prescricdes de Moisés,
na oracdo ao Deus da alianca mediante o uso do®&§aha histéria do povo de
Israel centrada no éxodo do Egito. Dela e de JesdsJaprendeu a freqlientar a
sinagoga e a realizar a peregrinacdo anual a Jmyspor ocasido da Pascoa.
Olhando para os resultados, podemos sem duvidazidepie a obra educativa de
Maria foi muito incisiva e profunda, e encontroupsécologia humana de Jesus um
terreno muito fértil.

No mesmo artigo, assim o Papa Jodao Paulo Il (1978-2005) referig-se a

caracteristicas da tarefa educativa de Maria:

Ela garantiu apenas as condicBes favoraveis pagasqupudessem realizar 0s
dinamismos e os valores essenciais de um cres@m@énpresentes no Filho. Por
exemplo, a auséncia em Jesus de qualquer formaaiel@ exigia de Maria uma
orientacdo sempre positiva, com a exclusdo deveriedes corretivas para com Ele.
Além disso, se foi a Mde que introduziu Jesus fiareue nas tradicdes do povo de
Israel, sera Ele, desde o episddio do encontro emplo, a revelar a plena
consciéncia de ser o Filho de Deus, enviado pasdiar a verdade no mundo,
seguindo exclusivamente a vontade do Pai. De “aiedtr seu filho, Maria torna-se
assim a humilde discipula do divino Mestre porgdeado. Permanece a grandeza
da tarefa da Virgem Méae: desde a infancia até deidalulta, ela ajudou o Filho
Jesus a crescer “em sabedoria, em estatura e eai ¢ra. 2, 52) e a formar-se para
a Sua missao. Maria e José emergem por isso comelosale todos os educadores.
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Vislumbramos, também, a presenca de Maria, mulher-educadora do povosde De
ao longo de sua Historia, conforme expde o Papa Joao Paulo I, emstNia He Maria,

Mulher Eucaristica”, na Carta Enciclieaclesia de Eucharistié2003):

Eucaristia € um mistério de fé que excede tantosaaninteligéncia que nos obriga
ao mais puro abandono a palavra de Deus, ninguéilmmeo que Maria pode
servir-nos de apoio e guia nesta atitude de abandauas as vezes que repetimos o
gesto de Cristo na Ultima Ceia dando cumprimentseaomandato: “Fazei isto em
memoria de Mim”, ao mesmo tempo acolhemos o comite Maria nos faz para
obedecermos a seu Filho sem hesitacéo: “Fazei &lgueos disser” (Jo 2, 5). Com
a solicitude materna manifestada nas bodas de Gadarece dizer-nos: “Né&o
hesiteis, confiai na palavra do meu Filho. Se Hdepmudar a agua em vinho,
também é capaz de fazer do pao e do vinho o s@o eosangue, entregando aos
crentes, neste mistério, o memorial vivo da su&dée tornando-se assim “pao de
vida". De certo modo, Maria praticou a sua fé eisti@a ainda antes de ser
instituida a Eucaristia, quando ofereceu o seur@entginal para a encarnacédo do
Verbo de Deus. A Eucaristia, a0 mesmo tempo queaea@aixao e a ressurreicao,
coloca-se no prolongamento da encarnac¢do. E Maasisgnunciagdo, concebeu o
Filho divino também na realidade fisica do corpdoesangue, em certa medida
antecipando nela o que se realiza sacramentalrmenigada crente quando recebe,
no sinal do pé&o e do vinho, o corpo e 0 sanguecdb@. Existe, pois, uma profunda
analogia entre o fiat pronunciado por Maria, enposta as palavras do Anjo, € 0
amém que cada fiel pronuncia quando recebe o cwr@enhor.

E dentre os Documentos da Igreja Catdlica, destacamos da Goastitu
Dogmatica‘Lumen Gentium”sobre a Igreja, do Concilio Vaticano I, que, em seu Capitulo
VIII, intitulado “A Bem-Aventurada Virgem Maria Mde de Deus nistério de Cristo e da
Igreja”, assim afirma: “O Filho que ela gerou foi por Deus d¢iddb primogénito entre
muitos irmaos (cf. Rom. 8, 29), isto €, entre os fiéis em cugcde e educacdo ela coopera
com materno amor.”

Nas “Conclusdes da Il Conferéncia Geral do Episcopado Latinoiéamer.
Evangelizagdo do presente e do futuro na América Latina”, realiead Puebla de Los
Angeles, México, de 27 de janeiro a 13 de fevereiro de 1979, temos afirmado que:

Enquanto peregrinamos Maria ser4 a mée educaddéa(i& 63). Ela cuida que o
Evangelho nos penetre intimamente, plasme nossadéddcada dia e produza em

nos frutos de santidade. Ela precisa ser cada wéz arpedagoga do Evangelho na
Ameérica Latina (DOCUMENTO DE PUEBLA, 1979, p. 156).

Marcelino Champagnat também reconheceu Maria como educadora acotéez
la escolhido como modelo do educador Marista e Primeira Supelomstituto, conforme
decorremos nas Tesselas anteriores, o que confirmou Furet (1989, p.@1&1):que os
Irméos considerem Maria como Mae, Padroeira, Modelo e PrimgiexiSra, e que tenham,

portanto, para com ela os sentimentos exigidos por esses titulos”.
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Nas “Regras Comuns do Instituto dos Pequenos Irmdos de Mapad (a
SILVEIRA, 1994, p. 75), no Capitulo VI — De Devocao a Maria, fica ekpli@ assertiva

acima, referindo-se aos Irméaos Maristas:

O amor a Maria leva-lo-a, sobretudo, a imita-laassimilar seu espirito; Ela é seu
modelo e eles devem imita-la de tal modo que tmdc®a pessoa, conduta, palavras
e acdes lembre Maria, retrate seu espirito e drasles. As virtudes que os Irméos
procurardo mais intensamente imitar em Maria séwiildade, pureza e terno amor
a Jesus Cristo. [...] No ensino e educacdo dascasa referirdo o exemplo da
Santissima Virgem educando e instruindo o santoindefesus, lembrando-se que
foi sob a protecdo e os olhares de Maria que edbeaeel Filho cresceu em
sabedoria, idade e graca, diante de Deus e dosnsoi@eltivardo a humildade, a
docura, a caridade, o devotamento e as santasidi8ps com as quais a divina Mae
cuidou do divino Filho, a fim de merecerem que sdusos se formem na virtude,
crescam em idade, graca e piedade, sob sua irgpirggfim, a vida de Maria e
seus exemplos de virtude serdo sua norma de cotlotste modelo, como em um
espelho, que discernirdo o que devem fazer ourgdra agradar a sua divina Mae,
imitd-la e se comportarem como verdadeiros filhos.

Portanto, a imitagdo das virtudes de Maria, como: a humildadedéstime o
amor a Jesus e seus exemplos, devia ser a “norma de condutadtss (FURET, 1987, p.
460), os quais perpassariam seu fazer docente, tornando-se, por conseguintema de
conduta como educadores.

“Membro de um Instituto consagrado a Maria Santissima, deve bmpsn de
maneira especial para assumir o espirito de tdo Boa Mé&e enptamlhe as virtudes”
(CONSTITUICOES E REGRAS DO GOVERNO apud SILVEIRA, 1994, p. 420).

O que é ratificado um século e meio depois, pelas “Atas e Docnstetdd XVI
Capitulo Geral de 1968:

Logo no inicio o Pe. Champagnat deu a seus disspphra realizarem sua tarefa,
um espirito particular, baseado em profunda devecBaria. “O Irmdo ndo deve
somente retratar a vida e as atitudes de MARIA, naasstrucdo e educacdo dos
alunos, propor-se-4 o exemplo da Virgem MARIA edulcae servindo o Menino
Jesus; aplicar-se-4 em imitar a humildade, a dpguridade, a dedicagdo e as

santas disposigdes com que a divina Me cuidonmfdate divino!” Numa palavra
sera MARISTA [Destaques de acordo com o original].

E no “Documento Marial” (1969, p. 35), assim se encontra expresso:

Toda educacéo levada sob o influxo da Virgem apddusuas raizes na propria
maternidade espiritual de Maria. Mae dos fiéisealerce em relagdo a eles o manus
de educadora, ndo apenas por sua intercesséo sefigae como também pela
forca de seus exemplos.

Portanto, Maria, como Educadora de Jesus em Nazaré, € modelo do educador

Marista. Conforme Sester (1996, p. 35), referindo-se aos Irmaos,deceméncia, NoS anos
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posteriores, aos leigos e leigas atuando em suas escolastd@onilo amor de Maria e da
educadora de Jesus impde-se aos Irmaos por duas razoes: porgmeoessa fonte de toda
vida espiritual e 0 meio necessario para cumprir eficazmente suadpostolica”.

Desta maneira, além de ser expressdo modelar de mae, Marankecida como
educadora, visdo que, no entanto, extrapola o ambito eclesial cadicoontra-se presente
no modelo proposto as mulheres professoras, no processo de femirdpagémistério,

como apresentamos a seguir.

5.2 O ideal mariano como modelo de docéncia

5.2.1 O ideal mariano e a feminizacdo docente

A concepcao das qualidades de docilidade, ternura, abnegacédo, dentre outras,
como atributos da Virgem Maria, construidos histérica e soerbBnno Ocidente, sera
referéncia para o exercicio de profissdes ditas “femininagipamw magistério, e, neste caso,
reforcado pela propria figura de Maria como educadora, conforme aludimos.

Assim, Ela € o modelo para a mulher professora no processo dézég@&mndo
magistério, numa amalgama de suas duas expressdes: Mae e Wrgetre este processo,
Pereira (apud FONTANA, 2000, p. 34) comenta:

E o jeito de ser mulher, cunhado pelo ideal refigidesloca-se para o jeito de ser
professora. Por esse ideario, a mulher assumeuaaosma de ser, a esposa
dedicada, a mde amorosa, a boa dona de casaaeafifidiente, a docilidade, a
meiguice, o ar angelical. Cumpre sua “missdo” regepeis sociais. Missdo essa
impressa como marca indelével. E também assim gpeofassora se torna no

exercicio de sua profissao: a missionaria dediaagkus alunos, a mulher professora
gue se transveste de mée e tia e se desdobra grocpara seus alunos-filhos,

sobrinhos e com eles se preocupa e supre as stessigades mais primarias [...]. E
nesse jeito de ser da professora que € possivah@ero religioso implicito no ethos
pedagogico.

E ao referir-se a feminizagdo docente no Brasil, assimafiklmeida (2001, p.
118):

Essa concepcéo sobre atributos femininos, primoiale a pureza e a auséncia de
instinto sexual, induzia ao arquétipo religioso aamparacdo com a Virgem,
pregada sobremaneira pela Igreja Catdlica, quei@igp seu espaco terreno com as
novas religides que despontavam no cendrio nacienalespecial a protestante,
divulgada apés a vinda dos missionarios norte-aiaeois a partir de 1870. Ao
mesmo tempo, tal imagética revela uma mudanca ddatitades, em vista das
concepcgdes vigentes nos séculos XVII e XVIII, quaseé pregava a lascivia e a
maldade inatas das mulheres, alocadas no discuiisie@inino desse periodo e de
periodos anteriores.
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Nesta perspectiva, destacamos também os registros de Maghlhée (2002, p.
87); ao referirir-se a formacéao catolica feminina no fim dalséXIX e primeira metade do
século XX no Brasil:

A formacdo cristd era o arcabouco de toda educkegéimina. As condutas eram
modeladas, tomando como referencial a prépria digle Maria, a mée de Jesus,
simbolo de abnegacao e conduta. O modelo mariafex ggesente nas instituicoes
educacionais como referencial para alcancar um@figagéo”. As mogas deveriam
viver seguindo os modelos visto como "santos", wxiaténcia de sacrificio em
nome de um ideal salvacionista. O cotidiano estasecado por uma bipolaridade
de condutas. De um lado, estava a figura de Evangioeobedecendo as palavras de
Deus, comeu do fruto da arvore que se encontraveneio do jardim do Eden
(Génesis, cap. 3, 3), simbolo de transgressao.sémdria de "caminho a néo ser
tomado”. Do outro lado, encontra-se Maria, que @rdverdadeiro” exemplo,
concebeu um filho sendo ainda virgem (Mateus, tap.e 3), representando, assim,
uma "pureza" sem igual. Em uma sociedade que pezdures como a virgindade
e a maternidade, Maria era o exemplo a ser tomadoulher deveria se espelhar
nos principios cristdos e viver uma vida de dedicagobediéncia.

Desta maneira, vemos traduzidos na docéncia aspectos do ideahana
conforme discorremos, e, sobre os dois modelos supracitados, assimceeqod.ouro
(2004, p. 447):

A escolha entre esses dois modelos representavardede, uma ndo-escolha, pois
Se esperava que as meninas e jovens constituisssmidas pela imagem de pureza
da Virgem. Através do simbolo mariano se apelavibém para adagrada missao
da maternidade quanto para a manuten¢éo da pwemairia. Esse ideal feminino
implicava o recato e o pudor, a busca constanterdeperfeicdo moral, a aceitacao
de sacrificios, a acdo educadora dos filhos esfi{pafo do autor).

Maria, como imagem ideal do feminino, é referéncia modelar paativedades
ocupacionais assumidas pelas mulheres, como buscamos evidenciar. tEatarsio do
magistério, estabelece-se, assim, um vinculo entre ele e a matéfhagem

Entretanto, convém frisar que a concepgdo da maternidade como exptessa
afeto, educacéao e cuidado, foi se constituindo social e histontamas diversas culturas ao
longo de séculos, como bem demonstraram Ariés (1978), Badinter (1986Y, (T892) e
Cambi (1999).

Assim, a confluéncia de variados fatores foram configurando esta desa
maternidade, tendo como pano de fundo as alteracbes econdmico-sociaiadasvoelas

revolucdes francesa e industrial, e o advento do capitalismo, dentre os quasstEstac

® Termo usado como traducdo da palavra ingteethering para evidenciar o carater histérico-cultural da
criacdo de filhos, distinguindo-o da dimensao lgjaé da maternidade, expressa no temmatherhwood
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1. A “descoberta da infancia”, isto €, “a consciéncia da paatidalde infantil;
essa particularidade que distingue essencialmente a cdargdulto, mesmo
do jovem” (ARIES, 1978, p. 156), e que n&o existia até a ldade Média;

2. Os nascimentos da escola e da Pedagogia, conforme ja nos referimos
anteriormente, e a decorrente valoriza¢do da educacao;

3. A distincéo entre as esferas publica e privada, conforme ja memosnsendo
esta Ultima permeada pelo sentimento moderno da familia, pautado numa
afetividade e em cuidados que a concepc¢ao de infancia suscitou;

4. A crescente urbanizac&o das cidades e decorrente preocopacadigiene e
a saude fisica das criancas, bem como a atuacédo dos meédicos higienistas;

5. As contribuicGes tedricas de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)zRestal
(1746-1827), e de Friederich Frobel (1772-1852), dentre outros estudiosos
voltados para a infancia;

6. A emergéncia da Psicologia Infantil, nos Estados Unidos, confethiall
(1846-1924), e o processo de psicologizacdo da Pedagogia,

7. Além, da identificacdo da mulher com a maternidade e comab rit&iano
proposto pela Igreja Catodlica, e sua inser¢cdo no mercado dindrab@o fazer
docente, conforme aludimos anteriormente.

Desta maneira, ocorreu a transposicdo do modelo de maternidddpatata
escola, presente no processo de maternagem exercido pelas pasfgesto aos/as
educandos/as.

Esta visdo tem por base as teorias do instinto materno e do modelo de maternidade
total, que postulam que a mée seria a Unica capaz de cuidarfdecsedisto que ela estaria
preparada biologicamente para exercer esta funcdo. Teorias que doantidas e
questionadas por Badinter (1980, 1993) em suas obras que versam sobte do amor
materno”.

Segundo Rosemberg, Piza e Montenegro (1990, p. 96), ao referirem-se ao Século
XX:

A maternidade prescrita, a partir dos anos 50 gudea mée € responsavel por todas
as facetas da vida dos(as) filhos (as), especidmssmu desenvolvimento afetivo e
cognitivo. Esta ideologia do amor materno, e o gigraa funcionalista da familia
nuclear completa com divisdo sexual de trabalhpgssam o todo social: orientam
as politicas sociais e escolares; produzem conketintientifico; sdo divulgadas

pela midia, por profissionais da psicologia e eatis as professoras, na sua propria
formacéo.
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O ideal mariano também permeara variados mecanismos normatiagsale
controle das atividades e atitudes da mulher professora, expegssosentacdes, normas,
regulamentos, decretos e leis, ao longo do processo de construcabatim tdocente no
Brasil.

Entretanto, limitamos as referéncias dos dispositivos legass @d¢éada de 1940,
tendo em vista a faixa etaria das professoras pioneiras amgosotla Provincia Marista do
Brasil Norte, e a relacdo destas com seu nivel de escola(iaebeo E), donde depreende-se
que a formacdo académica delas ocorreu nesta década e nascddas déguintes, quando
ainda permanecia em vigor a Lei Organica do Ensino Normal (Dderé¥8 8. 530, de 2 de
janeiro de 1946).

No periodo imperial brasileiro, a aprovacédo da Lei Geral de Ensind5 dke
outubro de 1827, estabelecia a instituicdo de escolas para mermnasnestras para
ministrarem as quatro operacg0Oes, leitura, escrita, catecsnatividades voltadas para a
economia domeéstica, sendo excluidas as noc¢des de Geometria.

As mestras seriam nomeadas pelos presidentes das Proudesides,que fossem
brasileiras, de reconhecida “honestidade, prudéncia e conhecimentostssem dignas de
tal ensino” (MOACYR apud CHAMON, 2005, p. 31) e ap0s se submetereamnaegoublico;
seus vencimentos seriam iguais aos dos mestres e seriam vitalicios.

E nos pré-requisitos para o ingresso de candidatos/as na prireedda Eormal
brasileira, no Rio de Janeiro, em 1835, constavam: “ser cidadacipoad#r 18 anos de
idade, boa morigeracgéo e saber ler e escrever” (MOACYR apud TANURI, 2000, p. 64).

Sobre 0 que comenta Chamon (2005, p. 31):

O destaque legal para o ensino das meninas exigaetras uma série de atributos
morais, além do ensinamento que deveriam realizarofessora devera ser um
exemplo de virtude e de comportamentos consideraomamentais para a ordem

escolar e social que se queria produzir. Isso pgpaas escolas, um espaco seguro
para a preservacao dos valores sociais que tartessavam a ideologia patriarcal.

Neste sentido, tomamos como exemplo o Estado do Maranh&o, onde a fundacéo
da Inspetoria da Instrucdo Publica, em 1841, reforcou o controle de tedacacdo da
Provincia por parte das autoridades locais, 0 qual se efetivou medidistalizacdo das
escolas, direcdo e regulamento do sistema e método pratico d®, eosentacdo e
esclarecimento aos professores para 0 bom desempenho de suas flémdea,\dgilancia

do procedimento dos professores particulares.
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Tendo em vista que neste periodo, no Maranhéo, havia a presenca danaulher
educacdo, tanto no magistério quanto na fundacdo de escolas nas cidaldss em
decorréncia da Lei supracitddadepreende-se que ndo s as professoras, mas, também, as
donas de colégios estavam submetidas a aludida vigilancia de seus procedimso#is. pes

Nas ultimas décadas do Império, o Brasil testemunhou a expansasodées E
Normais, como vimos, principalmente em decorréncia da pressd@sda média da época, e
a feminizacdo do magistério.

Em 1873, de acordo com Moacyr (apud LOURO, 2004, p. 456), uma Escola
Normal da Capital da Provincia do Espirito Santo exigia, para abmigsseus/as alunos/as:
“provar que sabe ler, escrever e contar, que tem 16 anos de idadeepek) bons costumes
e gue néo sofre de moléstia contagiosa ou repugnante”.

Estes mencionados mecanismos de controle das professoras, por meio das
exigéncias de exames, atestados meédicos, vacinas e simileoeigiedas repercussfes do
modelo dos higienistas franceses, conforme aludimos na Primssaldetambém difundido
e adotado no Brasil, estando traduzido no bindmio educar-civilizatria, paesente também
na Primeira Republica.

Suas repercussdes foram significativas para e no processo dezéeaoni
docenté®, em que as professoras, como “construtoras da nacgéo”, na eapdesséiiller
(1999), tiveram preponderante papel.

Para Bruschini e Amado (1988, p. 7) e Demartini e Antunes (2002, unT5)
elemento fundamental para a feminizacéo docente foi 0 concevimcdeéo, historicamente
aceito e expresso para justificar esta escolha profissiadafjlada a natureza feminina”. E
assim justifica Villela (2000, p. 122):

Em relacdo a crescente presenca feminina no magjstésse discurso da
moralidade vai assumindo significados mais com@ero se cruzar com 0S
discursos médico-higienista e positivista. Poucopauco, as praticas mais

repressivas sobre a figura da mulher-professoracediendo lugar a difusdo de
idéias que a associam ao lar, & crianca e a reggitede uma sociedade ‘sadia’.

" De 1840 a 1890, S0 Luis do Maranho viveu unogerdle “franca florescéncia escolar”, na exprestio
Pacheco (1969, p. 310), pois existiam, para anjdea sociedade ludovicense, os Colégios: Nossao&en
da Gléria, das irméds Abranches; Nossa Senhoraldd&ie, da Sr® Maria Emilia Carmini; e de Santsolaa
dire¢do da Sr® Raimunda da Silva Miranda, Colégissd Senhora do Aparo, de propriedddesenhora
Filomena Tavares Pedreira e Aula Santa Barbareedhd®a Isabel Ignés dos Santwsnstituindo-se (que se
tem noticia até hoje) as primeiras mulheres profassresponsaveis pela educagdo da elite feminina
maranhense.

'8 Estiveram presentes no processo de formacéo déssgoras, por meio das disciplinas Higiene e Egfima
Higiene e Puericultura, constantes nos curriculas Escolas Normais, e estabelecidos pela legislacédo
educacional da época, como, por exemplo, no Deeret 8.530, de 2 de novembro de 1946, confornge no
informam Tanuri (2000), Villela (2000), Freitas (&) e Souza (2005).
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A exigéncia do Curso Normal passou a constar em varios documentas legai
como o Decreto n° 981, de 2 de setembro de 1914, do Rio de Janeiro, comaccpach o
acesso ao magistério primario do municipio e o Regulamento de EnsipaaiRento da
Instrucdo e Regulamento da Escola Normal) baixado como Decr&s3Néle 13 de janeiro
de 1914, em Mato Grosso, que previa, como exigéncia para 0 concurso |esfaeuza
candidata apresentasse autorizacdo do pai, ou da méae, se foss® dri@ido, se fosse
casada; e atestado de boa conduta, moral e civil, dado por uma det@adiaial, mesmo se
maior de idade.

A exigéncia de autorizagdo do marido as candidatas casadas, seagacontr
amparada em uma legislacdo mais abrangente: o C6dig& Qieil N° 3071, de 1° de janeiro

de 1916, que assim determinava em seus artigos 242 a 244

Art.242. A mulher ndo pode, sem autorizacdo dodoafi..] exercer a profiss&0.

Art. 243. A autorizagdo do marido pode ser geraésgpecial, mas deve constar de
instrumento publico ou particular previamente atitado.

Paragrafo Unico: Considerar-se-4 sempre autorizeda marido a mulher que
ocupar cargo publico, ou, por mais de 6 (seis) mesentregar a profissdo exercida
fora do lar conjugal.

Art. 244. Esta autorizacdo é revogavel a todo temmespeitados os direitos de
terceiros e os efeitos necessarios dos atos ingiad

O Paragrafo Unico supracitado foi suprimido pelo Decreto do Podgslaiivo,
n® 3. 725, de 15 de janeiro de 1919, sendo mantida a autoridade do marido esjiweaa
guanto ao seu exercicio profissional.

Também a organizacéo do sistema de ensino e o controle, atravasp#dorias,
possibilitaram a criagdo de mecanismos de repressao da mulhesspraf atrelando o
privado ao publico, no que concerne a sua conduta pessoal, incluindo os casdtde, ad
como parametro de seu desempenho profissional.

As professoras estariam, portanto, passiveis de se submetaiadicancias e
inquéritos, podendo sofrer san¢des que culminariam em sua demissaestdagegras de
comportamento variaram nas diferentes regides do Pais. Sobsélestao, assim comentou
Muller (1999, p. 11-12):

Quais foram os elementos de civilidade e moralidgde mais comumente
apareciam como virtudes a serem ensinadas nasagspoimarias? O bom

comportamento na casa e na rua, respeito e coagitenos outros, principalmente
aos mais graduados; o amor ao trabalho; o amoreser,do amor aos pais; 0

"9 Revogado pela Lei n° 10. 406 de 1° de janeirc0d&.2
8 Artigo suprimido pela Lei n° 4121 de 27 de fevereie 1962, conhecido como Estatuto da Mulher Gasad
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sentimento de caridade; a aversdo a mentira; a&ve@0s jogos; aversao aos vicios
de bebida e do fumo, etc. Sendo a professora regpeinpor transmitir esses
elementos de civilidade e moralidade aos seus slusga conduta moral foi
esquadrinhada e posta em parémetros bem definiddslimitados. Afinal, a
professora primaria, civilizadora e moralizadora erceléncia, pouco a pouco vé
abertas as portas do mercado de trabalho e ingnessapaco publico; mas, para
obter esse ingresso, deveria demonstrar estar pdicées de assumir esse papel.
Entretanto, por outro lado, esta permanentemenéagada de ver sua credibilidade
posta em duvida.

Neste sentido, sdo importantes as contribuicbes de Reis (1994, p.111) que
investigou as imagens de professoras presentes na literatuiragrer@sa do periodo de 1895
a 1920, em Séo Paulo, as quais “oferecem um instigante contvasi maneira como Sao
apresentadas nos processos administrativos, em que a vida publicada pra exposta a
detalhados esquadrinhamentos”.

A autora destaca os atributos com que as professoras foram dotadastea
literarias e da imprensa, estudadas, como seja: “sacerdofisasgrinas, abnegadas
missionarias; bandeirantes, apostolas, paladinas do progresso; obreisagsgentes”, em
contraponto aquelas presentes nos processos disciplinares atapudossm submetidas,
sendo, pois, vistas como “faladeiras, preconceituosas, vingativastirosas e cruéis”.
Colocando-os ao lado das adjetivagcBes utilizadas para os profe§geseadores, martires,
ascetas”, a autora revela que:

Os homens, ao serem acusados, eram qualificadospnoaessos como seres
politicos, motivando desavencas publicas; as metheram consideradas seres da
esfera do privado e severamente julgadas segunsieussvalores, mas apesar disso

surgem como mais resistentes a prepoténcia dasdmaes e, portanto, passiveis
propulsoras de mudancas (REIS, 1994, p. 111).

Destacamos, também, o contributo de Silva (2005), mediante seu estudo
comparado sobre o comportamento exigido ao bom professor, por meio dadegisgente
em Portugal e nos Estados de Santa Catarina e Sao Paulo, no periodo de 1889 a 1930.
Deste trabalho colocamos em relevo os dados pertinentes aos Estatlesds
pesquisados, no que se refere as legislacdes do Ensino Normalsedas “dispositivos de

controle moral®

, usando a expressado da autora, em cuja redacdo observamos o uso exclusivo
do masculino para referir-se a/o candidata/o ao magistériaetimento da presenca das

mulheres professoras nos corpos docentes e discentes desses Estudos:

81 Segundo a autora “os itens registrados tém compdpito apresentar alguns dos dispositivos enaiwgraa
legislacéo pesquisada. Eles ndo representam mléatainem esgotam todos os textos. Foram pin¢adosaa
0s que mais diretamente se referiam ao controlalmuois havia outros requisitos exigidos paragago na
Escola Normal e no Magistério, assim como outrofivo® para aplicacdo de penas ao longo da careira
para demissao” (SILVA, 2005, p. 3).
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1- Com relacdo a moralidade do aspirante a Escola Normakxeao um
“atestado de moralidade”, ou atestado de bons costumes, e “ter bom
comportamento moral e civil” para requerer sua matricula. disfositivo
esteve presente nas legislagbes de Sao Paulo, nos anos de 1890, 1893, 1902,
1911 e 1918.

Em Santa Catarina, ndo era permitida a matricula de carsligia¢ tivessem sido

expulsos de algum “estabelecimento de instrucdo”, conforme era previsto em 1896.

2- Quanto a moralidade do candidato ao magistério Primario, a ¢&gistio
Estado de Sao Paulo, nos anos de 1899, 1921 e 1926, exigia a apresentacdo de
“atestado de moralidade”, e em Santa Catarina era negado oi¢gexaguele
gue tivesse sofrido condenacgéo por crime contra a moral e 0os bonsesjstum
em 1907; e impedia a nomeacdo daqueles que tivessem “notoriamemste ma
costumes”, nos anos de 1910 e 1913.

3- No que se refere a moralidade do professor Priméario, em 88 &a 1893,
era passivel de demissdo o professor que tivesse “mau procedimeaito eno
em 1912, a legislacdo previa suspensdo aqueles docentes que, “en8e outr
motivos, dessem ‘maus exemplos’ ou inoculassem ‘maus principios no animo
dos alunos’; aqueles que entre os alunos fomentassem imoralidades
tivessem comportamento contrario aos bons costumes”.

4- A legislagdo de Santa Catarina referiu-se tambémdénesa dos professores,
estabelecendo regras que a disciplinavam, dispositivo presente nodeanos
1907, 1910, 1913, 1914, 1928, 1909 e 19109.

Paulatinamente foi se delineando o perfil das professoras Psmarigpoca, o

gue foi limitando o percentual das possiveis candidatas: terdmdi8 anos e ter até 40 anos;
apresentar atestado médico comprovando ter boa saude; ter Curso Normal; apaseoia
emocional; estar disponivel para adquirir novos conhecimentos e geersifilidade fosse
educada; ter e demonstrar amor a crianca, a educacdo e & Estindo disponivel a
sacrificar-se por elas.

De acordo com a Reforma de Fernando Azevedo (1928), as candidatas ao

Magistério Primario deveriam ter concluido o Curso Complementaxp @an&scola Normal,
ndo serem portadoras de doencas transmissiveis; ndo apresertarfidefe incompativel
com esta funcao; e serem aprovadas nos testes de idade mental adulta.

Novos requisitos passaram a ser exigidos para o ingresso na Esaoial, Nor

partir de 1932: ter entre 18 e 28 anos; ndo ter doencas contagiosgisugnantes; nao ter
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defeito fisico incompativel com a profissédo; comprovante de vaamtagriolica e antifica;

comprovar ter bons habitos de personalidade e higiénicos, boa condatae gecivocacao
individual e familiar, através da presenca de outros professofamiiia; além de submeter-
se aos exames de admissao.

Muitos destes mecanismos de controle foram ratificados a partk943, na
Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT) Decreto Lei N° 5. 452, derfhi@idede 1943. Na
Secdao Xl - Dos Professores definiu que:

Art. 317. O exercicio remunerado do magistério, estabelecimentos particulares
exigira apenas habilitagéo legal e registro no stério da Educacéo.

Paragrafo Unico 1° - Fazer-se-4 o registro de rata este artigo uma vez que o
interessado apresente os documentos seguinfes) falha corrida;

d) atestado, firmado por pessoa idénea, de queasionde a processo nem sofreu

condenacéo por crime de natureza infamante; dpdtede que ndo sofre de doenca
contagiosa, passado por autoridade sanitaria cemipet

Por outro lado, a CLT definiu em seu Capitulo Il - Da Protecaordbalho da
Mulher, no artigo 372, que: “Os preceitos que regulam o trabalho nmasséb aplicaveis ao
trabalho feminino naquilo que n&o colidirem com a protecdo espesi#tbiida por esse
Capitulo”. E, no Artigo 391 da Secdo V- Da protecdo a maternidadejtigacae “Nao
constitui motivo de rescisdo de contrato de trabalho da mulher aldat@mver contraido
matrimonio ou de encontrar-se em estado de gravidez”, o que seéud@nsti avango para a
condi¢ao da mulher trabalhadora.

Entretanto, a Lei Organica do Ensino Normal, de 1946, determinava,lem se
Artigo 20, os critérios para admissdo ao Curso Normal, dentre os gu@stava que a
candidata deveria possuir “bom comportamento social’; e o Artigo 2tafigae, para 0s
cursos do 1° e 2° ciclos, ndo seriam aceitos candidatos mai@gsdes, o que se constituiu
um grave impedimento para obter a devida qualificacdo aqueipsga exerciam a funcéo
de professor Primario, apenas com os saberes da experiéncia, usapcessdo de Gauthier
(1998).

Convém recordar a “norma de conduta” que a imitacdo das virtudesaa M
exige do Irm&o Marista, como mencionamos. E, no que se refereiadiadBrasil Marista
do Brasil Norte, os critérios e mecanismos de ingresso das pmueirseus Colégios (Tabela
2) traduziram, também, estes variados processos normativosode egdtrole se atentarmos
para 0s seguintes aspectos que a referida tabela nos revela.

A indicagdo por outras pessoas foi 0 mecanismo e cremos que tasebém

constituiu um critério, mais citado nas entrevistas dettam os Irmaos Maristas e com as
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pioneiras, das quais oito delas foram indicadas por colegas prasgoatro por pessoas
amigas; duas, por um Irmao Marista. E recordamos que em Portegpt@stsso ocorreu de
forma similar, conforme registramos na Tessela anterior.

Uma das pioneiras foi encaminhada por uma ex-professora do Curso Normal,
realizado em um colégio confessional feminino; este, também, émiuoso utilizado por um
dos Irméos entrevistados, que a época exercia o cargo de Diestorrer a diretoras e
professoras de colégios religiosos femininos que mantinham o Curso|INpanmz&aque Ihe
indicassem candidatas ao corpo docente do colégio sob sua responsabilidade.

Outro Irmao comentou que, por trabalhar na Faculdade Catdlica, menciaada
Tessela anterior, ele acompanhava, juntamente com as demassgpra$, o desempenho das
alunas, o que Ihe permitia convida-las para ministrarem aulasinso €rimario do Colégio
Marista da cidade.

Ainda tomando por base a Tabela 2, temos, dentre os critérios aisners
adotados para a contratacdo das professoras: sua formacao religidaacrista, o que vem
corroborar com o dado seguinte, que se referiu ao fato de as prade'ssrem aptas a seguir
e adaptar-se as orientagfes e ao sistema pedagdgico do Colégio”.

Percebemos nestes procedimentos uma maneira de ter uma &jagaatito ao
perfil pessoal e profissional das futuras professoras dos refed@gios, isto porque 0s
relatos das pioneiras colocaram em evidéncia que as erdsexigue se submeteram quando
de suas indicagOes, versaram em torno dos aspectos profissioieagias experiéncias na
docéncia, como também, do ultimo aspecto mencionado, conforme benmilastseguintes
depoimentos:

N&o importava o estado civil da professora, cordaqake tivesse uma moral sem

comprometimento, o que era muito bem verificaddanépoca, perguntando para a
pessoa que nos indicou (Pioneira 1).

Sempre coloquei na cabeca que esta atitude nosgaodarar professores ou
professoras que estivessem aptas, que fossem sagazassimilar a filosofia
Marista era a primeira condicdo; a segunda condsgi@ ver a capacidade da
propria pessoa, em entrevista, com a série de p@guealmente relativas a
filosofia de vida, a sua vida cristd e sua vidaigdo®Jma vida tal que pudesse
responder e ser aceita ndo s6 pelo diretor do icoté&gno pelos outros Irméos que
compunham a comunidade Marista mas sobretudo tanpleéss pais dos alunos,
nesse sentido de ser uma resposta a formacaq deside que a maioria dos pais
gue procuravam o colégio naquela época como hayand énfase a dimensao crista
da formacéo das nossas professoras (Irméo 6).

Convém ressaltar que o controle e a normalizacdo das professoniéss deos

remetem as origens religiosas da profissdo e a transposicapigiscias comportamentais
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dos clérigos para professores/as pertencentes ao laicato, contormeerta Louro (2004, p.
462):

Ao se subordinarem & autoridade do Estado tantoosntes quanto as docentes
continuaram a ser tratados de um modo especialp cona espécie de “clérigos-
leigos” cujas vidas e ac¢des deveriam ser contrelafi@avés de muitos dispositivos
e regulamentos, esperava-se que seu “género de Y8das virtudes laicas” Ihes
permitissem “manter-se acima do comportamento cdmum

Desta maneira, para as mulheres professoras, este comtnbent se encontrava
presente num conjunto de atitudes e gestos incorporados, tradutoresex@idm recato
publico e de vida privada, devidamente silenciada, e que permeava osdadalas, vestir e
comportar-se socialmente.

Porém, outros mecanismos foram utilizados para difundir o idegmag suas
relacbes com a docéncia, como a publicacdo de artigos na impognsar e pedagogica.
Nesta perspectiva, encontramos no trabalho de Lopes (2003, p. 103tho ateaixo,
transcrito da “Revista do Ensino”, 6rgéo oficial da InspetoriealCdat Instrucdo de Minas
Gerais (1926-1934), publicado em 1930:

Tal seja o mestre, tal serd o discipulo. [...] panareenchimento dessa funcédo o
critério da selecao moral mais absoluta: honestideidude, o0 homem do trabalho e
do dever [...] A vida social do professor condizncos preceitos morais que ele
prega e exige de seus alunos? Toda a responsedbilidefracasso da obra educativa
cabe ao docente, irremediavelmente, por que baserfio os exemplos, bons teriam
sido os héabitos e implantados na personalidadentihf& ndo seria caso para
processo criminal o desviar de uma linha reta ma \i..] Ao professor e ao

sacerdote incumbe o dever de ter constantemeni@as voltados para dentro de si.

Os estudos de Costa e Ramalho (2002, p. 13) nos revelaram as imagens de
professor/a no Rio Grande do Norte, presentes nos artigos alusivosaago“Professor”,
publicados no Jornal “A Republi¢&” durante as décadas de 1930 e 1940, sobre os quais

assim comentam as autoras em suas notas conclusivas:

Relacionamos as metaforas presentes nos textosquds da década de 1930 com
as de 1940 para verificarmos as suas permanéncraeddicacbes e podemos
afirmar que: na década de 1930, as representagiagontas sobre o/a professor/a
davam primazia aos papéis de sacerddcio: o prafesagelacionado a “criatura”, a
“eucharistia civica”, ao “obreiro abnegado”, a “tsconsagrada’. Porém, na
década de 1940, essa primazia era dada ao form&domador de espirito”,

“formador de personalidades”, “formador da moratiéca”, e o sacerdécio que
ocupava o primeiro lugar em 1930 fica com o segundar juntamente com as
metéaforas que relacionam o professor ao transmissosacerdécio e ao mestre.
Enquanto as metéaforas relacionadas ao civismo &® d@upavam o segundo lugar,
na década de 1940 estavam em sexto lugar. Nadzkroals nos textos publicados

82 Jornal criado em 1° de julho de 1889, pelo prim&pvernador do Estado do Rio Grande do Norte,dPedr
Velho (COSTA; RAMALHO, 2002, p. 1).
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em 1930, as seguintes metaforas citadas na déeati#4@: intelectual, trabalhador,
profissional, pai e mée, e ndo encontramos na déad 940 a metafora de arteséo
e artista citada em 1930. Ao juntarmos as classgifies das metaforas nas duas
décadas, em primeiro lugar estdo aquelas quearkaui o professor ao sacerddcio;
em segundo lugar a transmissao; em terceiro lugariantador e mestre; em quarto
lugar ao educador e o civismo.

A pesquisa de Balduino (2002, p. 6) apresenta a “Revista do Professacagalbl
pelo Centro do Professorado Paulista (CPP), de 1934 a 1965, e denttigass citados,

destacamos o seguinte trecho:

Para a Igreja, a Virgem Maria é a méxima expredsd®eminino” e encontra n’Ela
uma fonte incessante de inspiracdo. Maria defieiiz@no “serva do Senhor”, e
acolheu sua vocacéo de esposa e mae da familiazid\ Neste campo em que a
imagem da mae santifica-se e se compara a imageiirgam, o modelo de
feminilidade encontra-se no dmbito do sagradoodan crista fervorosa que tem
por vocacao o cuidar das futuras geracfes, sendofifeos naturais ou espirituais.
Notamos que na Revista do Professor a imagem daam@senta-se como um
grande exemplo para a professora, o reconhecinemtam exemplo de mulher
dedicada, meiga, doce, educadora natural, faz agenagmée seja a imagem da
virtude feminina por exceléncia, projetando taisudes em seu trabalho e no que
podemos denotar como “vocacdo natural para a d¢ér@om isso, hd uma
estreita vinculacdo no periddico entre feminilidaelédentidade docente, que se
constroi através da adequacdo e da idealizacdal segresentada nas diversas
concepcdes do padrdo feminino de acordo com arauiucom as relagdes de
género.

Acrescentamos as contribuicdes de Fischer (2005), advindas dsisisobre a
concepcao de professora primaria, veiculada na “Revista do Ensinaeedid Rio Grande
do Sul, de 1950 a 1972, de cujos exemplares a autora destacou, dentreasigeggiintes
expressoes: “Mae espiritual”, “fada boa e carinhosa, misto agdsde, artista e operario”,
“colaboradora predileta de Deus em sua obra de amor”, cuja miss#lvag almas para Deus
e formar cidad&@os para a Patria”, fazendo de suas vidas “um hotdcaust apostolado da
fraternidade”. Para a autora, estas adjetivacdes e os predatatdbosdos a professora sao
também traspostos para a sua vida privada, sobre o que comenta ewnsideracoes finais
(FISCHER, 2005, p. 333):

Aquele eterno discurso edificador de uma imagemprEessora pacienciosa,
abnegada, humilde, mansa e feliz, irradia-se de &tquanto dispositivo de
normalizacdo, vindo a sustentar praticas corregyded ndo s6 na vida dessa

mulher enquanto professora, mas igualmente enqumamniteer-filha, mulher-esposa
e mulher-mée.

Desta maneira, o ideal mariano fundamentou a concepcéo de profpssmsa

erigiu no ambito da docéncia no Brasil, mesclando-a com a figurédauisto que Maria
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Virgem e Mae aglutina em si mesma as maternidades figsaietual, sendo o magistério
exercido por mulheres professoras casadas ou solteiras.

E foi em torno da incompatibilidade entre o magistério, o estadb das
professoras e sua maternidade fisica que foram travados delefeadidas teses a favor do
celibato pedagdgico feminino, como passamos a explanar.

5.2.2 Ideal mariano e celibato pedagdgico

Conforme ja referimos, a conjuncdo de diversos fatos e fatooesp as
Revolucdes Industrial e Francesa; a emergéncia da SociologiBstcdibgia, no ambito das
Ciéncias Sociais; a crescente influéncia da Psicologia sdboagfo; a renovacéo religiosa e
do culto mariano nos paises catélicos, conferiram ao século XIX dim@mica e
caracteristicas que propiciaram mudancas sociais, econonpodisicas, com repercussoes
nas relacdes entre o homem e a mulher no campo do trabalho.

Tornou-se mais evidente a correlacdo entre a migracdo campo;@dadeento
da populacéo ativa feminina, a entrada de mulheres solteiras nadmete trabalho e o
gradativo desenvolvimento dos setores de servigo.

E sobre a presenca feminina no campo do trabalho, neste periodo, assim comentou
Scott (1990, p. 443): “somente no século XIX ela foi observada; disatdtazcumentada
com uma atengdo sem precedentes, quando 0S seus contemporaneos dedateram
conveniéncia, a moralidade e até a legalidade de suas atividades assalariadas”

Neste contexto, a mulher que n&o era vilva, separada ou divorciadanteé@ac
com assisténcia familiar ou do Estado, sendo, pois, responsavel posteed®. Assim elas
foram assumindo fungBes como criadas domésticas, preceptoras e gagsemgaguais eles
possibilitavam, também, um local para moradia.

Somou-se a este quadro, a defesa da incompatibilidade entrentectsa® 0
trabalho, o que mereceu o seguinte comentario de Dauphin (1990, p. 486):

Essa invengdo da incompatibilidade entre trabalh@asamento marca mais
especialmente o destino das mulheres no século Xlxhpde a idéia de um

sacerddcio laico desde o momento em que um ideahhista preside ao exercicio
de uma profissdo (enfermeira, professora, assistatial, ...). Em suma, a escolha

ou a necessidade de trabalhar coloca a mulhertpegata alternativa que marca a
sua identidade social e 0 seu destino de mulhefispéo ou familia.

8 Convém registrar que a condicdo de celibatarisquagpor mudancas no decorrer da histéria, indo de
proprietaria, com todos os direitos do homem, vigte a propriedade lhe conferia a soberania nogeeda
Idade Média, a situacéo de tutelada pelo pai, ga&uséncia do casamento, tinha o direito de énlzeem
um convento (BEAUVOIR, 1989, p. 124-126).



190

Desta maneira, o Estado foi em todos os paises europeus, oemeiegador
de mulheres, o “primeiro fabricante da celibataria”’, na expres&fta mesma autora,
mediante a contratacdo de secretarias, datilografas, emtaisuroperadoras de telegrafo e
telefone, enfermeiras e professoras, com a fungcdo de “elemtvelbmoral” (DAUPHIN,
1990, p. 487) das instituicdes publicas em que trabalhavam.

O ideal mariano, ancorado na valorizacdo da virgindade para ambogoss se
presente desde o inicio do cristianismo, como vimos, € retomado, entho meio de
reabilitar socialmente as mulheres solteiras, as charfsalésronas”. E sobre a condi¢éo de
celibataria, assim se referiu Beauvoir (1989, p. 129):

A independéncia legal de que goza opde-se de rmanbhocante a serviddo da
esposa; é ela um personagem insélito; por isso messncostumes se apressam em
retirar-lhe tudo o que Ihe concedem as leis. Efattmlas as capacidades civis, mas
trata-se de direitos abstratos e vazios; ela n&syp;mem autonomia econdmica,
nem dignidade social. Geralmente, a solteirona aeete a sombra da familia

paterna ou vai encontrar-se com suas semelhantesdo dos conventos: ai quase
ndo conhece outra forma de liberdade que ndo seffesobediéncia e o pecado.

O discurso da Igreja Catodlica sobre a mulher alterocéntgoare o valor moral e
religioso da participagao delas no mundo, como instrumento de crigémitai amplamente
difundido a época. Cabe aqui recordar a presenca e atuacdo dassmuolsgpemordios do
Instituto Marista, em sua maioria solteiras, mencionadas na Segunda.Tessel

Paralelamente, a Igreja Catdlica reforcava a defesa da patibitidade entre o
casamento e o trabalho, como no trecho da EnciRézam Novarumdo Papa Leédo XllI,
publicada em 1891:

Enfim, o que um homem vélido e na for¢a da idadiegazer, ndo sera equitativo é
exigido de uma mulher ou de uma crianga [...] flamsmha também que ndo se

adaptam tanto a mulher, a qual a natureza destmgyreferéncia, aos arranjos
domeésticos, que, por outro lado, aguardam admirevge a honestidade do sexo, e
correspondem melhor, pela sua natureza, ao que petdea educacdo e a

prosperidade da familia.

E, segundo Perrot (1991, p. 299), ao referir-se a marginalizacéo das solteiras:

Serd preciso esperar 0 século XX para que, solflEncia de feministas ou
escritoras (como Léon Frappié), surja uma outrardigde mulher sozinha e que
finalmente tenha direito ao celibato. [...] A salidtambém pode resultar de uma
escolha, deliberada nos casos de “vocacdo” refigms altruista (enfermeiras,
assistentes sociais, professoras) ou derivadaefierncia por uma carreira.

Assim, o celibato pedagodgico insere-se no cotidiano da mulher, ledgdimos

discursos e legalizado em muitos paises, como na Boémia, natqual&s vigor até 1919,
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incluindo as funcionérias do Estado, era obrigatorio na BavieraPaisaia havia restricbes a
admisséo de professoras casadas. Também foi objeto de discussées na Aleraakisire.

Vérias Associacoes de docentes posicionaram-se a favor daaceidsagdgico,
como as Sociedades de Professoras Catélicas Alemaes, Sodiedaoieal de Professoras
Prussianas e a Sociedade Bévara de Professoras Catoélicas. Caestatar a
representatividade catodlica destas Associacfes, como forma <o ad@roposta oficial da
Igreja Catdlica, no que se refere a incompatibilidade entre amesdo e o trabalho da
mulher.

Por outro lado, na Argentina ndo era exigido celibato feminino pareieretda
docéncia, mas era alto o percentual de solteiras e muitas deiggwafissdo para casar-se e
outras permaneciam solteiras por causa do trabalho, e para @afaiied YANNOULAS,
1994, p. 155, traducdo nossa) “é possivel que a independéncia inteteeaunahdmica
logrado pelas primeiras professoras assustasse aos homens darépsicamando-as em
companheiras pouco desejaveis”.

No que tange ao celibato pedagdgico feminino no Brasil, este remonégw@do S
XVII, com a criacdo dos Recolhimentgsautorizada pela Carta Régia de 12 de setembro de
1603, tendo em vista o impedimento de abertura de conventos femininos fzara eeiibato
religioso e propiciar o povoamento da Colonia.

Eram casas voltadas para jovens o6rfds ou filhas de pais ausgmesao
professavam os votos religiosos, e cujos objetivos iniciais eraronisatos de casamento
(MOTTA, 2002, p. 56). E, de acordo com Silva (1994, p. 686), no Brasil colonial os
Recolhimentos “foram também instituicbes para a punicdo de um cameoto feminino
gue ndo obedeceu as regras aceitas pela sociedade de entéo”.

Porém, as internas que ndo casavam se tornavam professoras serdeeres
contar, até mesmo como forma de pagamento pelos beneficios regabiBesolhimento
(MOTTA, 2002) o que também atestou Saffioti (1976, p. 200), ao refedo-sgeminario
Nossa Senhora da Gloria, criada em S&o Paulo no ano de 1825:

Apesar da precariedade das condigdes materiaiteledtuais do Seminério das
Educandas, o Governo Provincial conferiu a elas,lgiacde 16 de marco de 1846,
preferéncia no magistério para o sexo feminino.pBedendo as exigéncias de
remodelagdo que se impunham, o governo cria, e, 184a Escola Normal no
Semindrio, a qual jamais chegaria, entretantoneidnar. S6 com a cria¢cdo de uma
seccao feminina na Escola Normal da Provincia dePadlo, (hoje Instituto Escolar

“Caetano de Campos”), em 1875, conferiu as edusaddaSeminéario da Gléria
oportunidade de qualificar devidamente sua forcatmlho.

8 Na Bahia e Pernambuco, 1603; Rio de Janeiro, 174, 1751; Sdo Paulo, 1752; Maranh&o, 1753, alentr
outros (MARQUES, 1970; SILVA, 1994; MOTTA, 2002).
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Entretanto, Rosemberg, Piza e Montenegro (1990, p. 21), a0 comentarem 0
trabalho de Borges (1980) sobre este Seminario, acrescentaram dog,dq#0s que ela
mesma oferece, ndo parece representado porcao significativa aflodéotinternas” a
ingressarem no magistério, 0 que, no entanto, ndo inviabiliza considesdacdo dos
Recolhimentos, com o celibato pedagogico feminino.

Desta maneira, as primeiras mulheres ao exercerem o magmidBrasil eram,

em sua maioria as solteiras, viavas e orfas, sobre o que assim comentd 29dr@.(104):

Por um largo tempo associou-se, entdo a professanaa solteirona, com a mulher
gue nadoconseguiucasar. Se 0 casamento e a maternidade constituidestino
“natural” e desejado para todas as mulheres, &gjpealea as quais isso parecia de
algum modo inalcancgéavel, restaria se entregaredatique tivessem uma analogia
com tdo missdo. Assim, a concepcdo do magistérimocama extensdo da
maternidade, como um exercicio de doacdo e amom cona atividade que exigia
uma entrega vai constitui-lo como a grande alterafAs mocas que “ficavam”
solteiras podiam se sentmocacionadaspara 0 magistério; Elas eram, de algum
modo,chamadagara exercer a docéncia (grifo do autor).

No ano de 1917, em Santa Catarina, a lei proposta pelo senhor Maraber
determinava a perda do cargo para as professoras formadasotea Nkstnal e nomeadas
para o exercicio do magistério, se elas casassem. Dez anos dsfgoiema foi discutido na
Conferéncia de Professores Primarios de Santa Catarina, peofassoras da Liga do
Magistério Catarinense, pleitearam a revogacéo desta leiaatdrefio lograram éxito.

Freitas (2002, p. 143), ao discorrer sobre a trajetéria de ex-normdiistastituto
de Educacéo Ruy Barbosa/Escola Normal, de Aracaju, Sergipe, no paricel©920 e 1950,

comentou que:

Muitas escolas normais mantinham em seus regimeegiscdes a presenca de
alunas casadas e até mesmo as noivas, duranteirBrRepublica. Apesar de ndo
encontrarmos nenhuma restricdo explicita, nessidsgmos documentos oficiais
consultados do Instituto de Educagé&o Ruy Barbdsaofoum no contato com as ex-
normalistas 0 comentario sobre as colegas que\d@gixa escola sem terminar o
curso por terem se casado ou mesmo terem ficadeasioNesse sentido, o
estereotipo “normalistas-espera-marido” era vivatheipelas jovens de classe alta
ou média alta, que ingressavam na Escola Normauastg esperavam a
“possibilidade” de se casarem; no entanto, aquelams que precisavam ajudar no
sustento da familia e/ou buscavam a ascensdo seciatcondmica na
formacao/exercicio docente investiam de forma eifelada no curso que
realizavam.

Em Natal, celibato pedagdgico foi um dos temas da primeira edicRedsta
Pedagogiumpublicada pela Associacao de Professores do Rio Grande do Nojtéh@ihe
1921, sob direcdo do professor Nestor dos Santos Lima, também dé&&ecola Normal de
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Natal. Como defensor do celibato pedagdgico feminino, este educador angaros-s
argumentos dos eugenistas, assim afirmando:
O trabalho mental das professoras esgota e destrdervos; assim, ela nao pode
contribuir para formar uma progénie sadia. Os estEn afirmam que as

professoras que trabalham mentalmente séo pouae pata “profissdo maternal”.
(LIMA apud RIBEIRO; PINHEIRO, 2002, p. 2).

Nesta capital, foi realizado o 1° Congresso Estadual de ProfesieoRio Grande
do Norte, em 23 de novembro de 1922, promovido pela Associacdo de Professsges des
Estado, que teve como um dos temas debatidos o celibato pedagdgicodesthie o que
assim comentaram Ribeiro e Pinheiro (2002, p. 1):
Na oportunidade, a professora Rita Sampaio confemlestra acerca do celibato
pedagdgico feminino e, de acordo com a Redaca@@edagogiunfez apreciacdes

sobre o palpitante tema, procurando mostrar quatoimdnio ndo é incompativel
com exercicio do magistério.

Em Minas Gerais, a Reforma Mello Viana, Decreto n° 6665, de Hgakdo de
1924, determinou, em seu artigo 305, a preferéncia para a concessda dad&na no
magistério as mulheres solteiras e vilvas sem filhos.

Durante a | Conferéncia Nacional de Educacao, de 1927, o professor dest
Santos Lima apresentou a Tese de n° 68, que versou sobre o celibato pedagogino, da

qual destacamos os seguintes trechos:

Estou informado de que outros Estados brasileirofb@m terminantemente as
professoras publicas o casamento, sob pena de gardadeira ou disponibilidade
forcada. A ser verdadeira a informacao, estd dmtdaa guerra ao matriménio das
educadoras oficiais, enquanto que, aos profissodai outro sexo, ninguém se
lembrou sequer de pér-lhes restricdes, quanto deaggoibir-lhes as justas nipcias.
[...] O ideal da educacéo publica e seria fazetadegprolongamento da dos lares; e
gue melhor que as méaes poderia educar a infank@aalpor virtude dos seus
predicados naturais ja postos em prova na famifi@le exercicio do magistério,
que lhes dar o necessario traquejo e pericia adaedt..] Ndo se podera ser boa
professora e, ao mesmo tempo, boa dona de cap@ fue a pratica nos ensina,
diaria e diuturnamente, é que o exercicio simutiddes duas funcbes - doméstica e
pedagodgica -, se ndo sdo absolutamente incomaté&m, ao menos prejudiciais a
perfei¢do, a regularidade e a proficuidade de oaddeles (LIMA, 1927, p. 404).

De acordo com Ribeiro e Pinheiro (2002, p. 3), este tema foi alvo de varios artigos
publicados no principal jornal do Rio Grande do Norte, “A Republica”, dumargeo de
1928, pelos defensores do celibato pedagogico, como professor Nestor dod Baent@s
opositores a esta tese, como a advogada feminista e jorr@iisiada Ribeiro Bastos (1899-

1971), de cujo artigo, as autoras destacaram o trecho abaixo transcrito:
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A independéncia econdmica é a condigdo primordialdonomia moral e espiritual
de individuo e negar a mulher a possibilidade dengla-la, como um dos efeitos do
casamento, que conferia a este o carater de vinogfimodo e humilhante
(BASTOS apud RIBEIRO; PINHEIRO, 2002, p. 3).

Entretanto, este Estado manteve sua orientacdo politica da igudilaiteitos
para os dois sexos, afastando “toda restricdo a mulher que sgeisabilitar a qualquer
profissdo”, usando a expressdo do entdo governador Dr Juvenal Lamariagad€l874-
1956), em seu artigo publicado no jornal “A Republica”, sob o titulonf&yistério e o
casamento” (RIBEIRO; PINHEIRO, 2002, p. 5).

No Estado de Sao Paulo, encontramos o exemplo da “Sociedade Brasileira
Educacdo e Instrucdo”, fundada em 1939, na cidade de Campinas, pela @rolessor
Villac, segundo as instru¢des de sua idealizadora, profesetlia He Paiva Meira (1872-
1937), em 1927, para a educacdo feminina a luz das orientacdes da Igreja Catdlica.

E, ao falar sobre as professoras fundadoras desta sociedade1828sp( 202)
teceu o seguinte comentario:

Embora sendo leigas, essas mulheres seguiam dapasturigidamente os dogmas
do catolicismo e da moral cristd, dai o fato desgasn um ensinamento de

submisséo as suas educandas. O exemplo de mudleersaguido era a figura da
Virgem Maria, mulher-mae-redentora, exemplo de aieedocura.

Segundo a autora, o celibato era uma condicdo imposta as mocas para
pertencerem a esta instituicao, e, segundo testamento de sizaddeal “as que se tornarem
noivas, e as que se casarem ndo poderdo cumprir os deveres quel@ad8omede, pelo o
que, ndo serdo consideradas socias, e ndo gozardo de nenhuma regeikaades (BASSI,
1998, p. 200).

A importancia dada ao celibato por esta Sociedade decorreu do eeicosiito
do magistério como um sacerddcio, com exclusiva dedicacdo ao sgavigducacdo e da
instrucdo, sem quaisquer outras preocupacdes que pudessem afezanpedle profissional
de suas sécias. Bassi (1998) afirmou que até o ano de 2000, quando dagaubkcaeu
artigo, “O estatuto da referida entidade impde as mesmas condi¢cOedigmsd&as.

Mesmo ndo tendo se tornado uma unanimidade, as idéias a respeitibato ce
pedagogico e da incompatibilidade entre o casamento e 0 magisténocogararam ao
discurso e a vivéncia das professoras, principalmente, do antigo Curso Primario.

Nesta perspectiva, encontramos repercussdes destas iségsmntradicdes nos
depoimentos dos Irmaos e professoras entrevistados/as, ao semefmoi ingresso das
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professoras nos colégios Maristas da Provincia do Brasil Nortey bem traduzem os
trechos destacados:

Os Irméos tinham a preocupacéo das professoradasagaitarem por causa dos
filhos (Pioneira 2).

Estou muito feliz por ter abracado este estadd: Gwiteira, cuidei muito dos filhos
dos outro. Foi muito bom! [...] Acho que os Irmweferiram as solteiras por causa
das criancas (Pioneira 6).

Eu era uma moca pobre, ndo tinha nem pai nem md@eawe ensinar. O Estado
pagava muito pouco, e eu precisava pensar no neto fypoder comprar em breve
um apartamento, uma quitinete (Pineira 9).

Esse negocio de mulher nédo trabalhar, foi invenlgigrupos, de coisas que foram
evoluindo e chegaram a este ponto. Mas na realidadgeguei um tempo j4 de
evolucdo, e dou gracas a Deus a todas essas traagfies que ocorreram no
mundo, sobretudo na Igreja Catdlica, através de Jodll, que abriu a Igreja a
uma visdo mais real e humana. E hoje acredito queetecipacdo da mulher € uma
grande contribuicdo. E se ndo houver, essa coi#ibifalha, pois a mulher tem
caracteristicas psicolégicas diferentes do homeas néio sdo antagdnicas, sédo
complementares (Irmé&o 10).

Outras relacbes podemos estabelecer entre o perpassar diEstmg i0 ingresso
das mulheres professoras nos colégios em foco, se observamos os Xhekbs 12, nos
guais encontramos o0s seguintes dados:

1- A maior concentracdo da faixa etéria das professoras a@®l&grencontrava

num intervalo de 23 a 28 anos (8 pioneiras), seguido do intervalo de 18 a 23
anos (7 pioneiras). Sendo que trés solteiras se encontravamanatéaia de
48 ou mais anos de idade, na qual encontravam-se as duas professoras viuvas;

2- Das 27 professoras solteiras, 16 tinham o curso de magistéado, aviam

concluido e duas cursavam o Ensino Superior;

3- Todas as pioneiras casadas tinham como formac&o académisa eroumivel

secundario, sendo que trés delas eram formadas em Magistério;

O Anexo H nos revela que, das professoras solteiras, seimsadis colégios
Maristas em que trabalhavam em razdo do casamento, sendo msteigal motivo do
afastamento das pioneiras, o outro motivo de maior incidéncia, foi a aposentadoria.

De acordo com as entrevistas, as saidas das professoras, rsotpeda
casamento, estavam relacionadas a outros fatores como, a tranigfpe#a outras cidades
(duas pioneiras), e a incompatibilidade do trabalho com a viddigansto porque duas
destas professoras trabalhavam em outro turno e optaram par wheixkeles livre, no caso
aguele em que trabalhavam no colégio Marista; e as outras duas, acresaeteagsituacao

a chegada dos filhos.
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Das outras trés professoras casadas, das quais obtivemosgifesmos motivos
de seus afastamentos do corpo docente dos colégios em foco, foram:aalposeneducao
da série e por problemas de saude. Portanto, ndo relataram quedstdiestes a
incompatibilidade de seu exercicio profissional e a vida familiar.

As entrevistas nos possibilitaram identificar as alteragdfglas no estado civil
das professoras pioneiras, do ano do seu ingresso nos colégios MarRtasgincia do Brasil
Norte ao ano em que estas foram realizadas. Das 13 professtaaassno ano do ingresso,
oito contrairam matrimonio, sendo que uma destas enviuvou.

No que tange aos Irmaos Maristas, desde os projetos iniciaisadeelio
Champagnat, estava proposta a dedicacao exclusiva destes aligidaar e a educacéao de
criancas e jovens, expressa, inicialmente, como promessas, nascoust@va “viver a
castidade”. Tendo assim comentado Furet (1989, p. 145): “Claro, taisgsasneio eram
votos. Entretanto a importancia que lhes atribuiam, o caratec@llie as realcava, as
disposicfes religiosas com as quais se faziam eram proprasrgmicar os Irmaos na
vocacao e ligados ao Instituto”.

As Regras Comuns, de 1852, e as Constituicdes e Regras de Governo, de 1854,
(apud SILVEIRA, 1994, p. 77 e 336) estabeleceram o0s votos a sereesspiaids pelos
Irmaos Maristas: de pobreza, obediéncia, estabilidade e castilaobre este Gltimo, assim
definiram: “Pelo voto de castidade, os Irmdos se obrigam a renunt¢talos os prazeres
carnais, a se abster de tudo o que seja contrario a castidaddpde ato, palavra, afeto e
pensamento que fira esta santa virtude”.

Esta determinacdo foi mantida pelo Instituto Marista e confianam seus
principais documentos, conforme constatamos nos textos das Constitdgede322, e nas
Regras Comuns, publicadas em 1947, 1960 e 1961, alterando-se somente &éaseqigne
este tema foi apresentado; mantendo-se, entretanto, a s reten a imitagdo da Virgem
Maria, conforme destacamos:

Os Irméos se esforcardo para imitar particularmantaumildade de Maria, sua

pureza e seu terno amor por Jesus Cristo (REGRAMWNS, 1960 apud
SILVEIRA, 1994, p. 49, traducéo nossa).

Para assemelharem-se a sua Mae Divina os Irma@mndamar a castidade com
toda a forca da alma (REGRAS COMUNS, 1961 apud EIRA, 1994, p. 25,
traducdo nossa).

Consideramos pertinente realcar este aspecto do Institutatdlamserindo-o no
ambito da influéncia do ideal mariano na adoc¢éo do celibato pedagogicoetendsta que
em seus textos oficiais, como o Documento V, das Atas e Docungentdsl Capitulo Geral
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(1968, p. 52), é reiterado o fato de o Irmao Marista ser um religahiscador, afirmando que
“ndo se separam os elementos, se nao para fins de analise;p@tesna vida pratica, por,
de um lado o religioso e, do outro lado, o educador”. Além do que, como vimosivacao
principal para os Irmaos professarem o voto de castidade é segwemplo da Virgem
Maria.

Desta maneira, faz-se necessario colocar em evidéncia quee éMiaodelo néo
somente para professoras, mas também para homens professores, caso tas Irmaos
Maristas, mediante a explicitacdo do ideal mariano na propdstzate/a deste Instituto,

como passamos a discorrer.

5.3 O ideal mariano na proposta educativa Marista

Tomando Maria como referéncia, Marcelino Champagnat definiu s#o es
educativo, cujas caracteristicas, como vimos, sdo: uma PedagogidadanV Familia, da
Simplicidade, do Trabalho e Constancia, da Presenca e ser Marial.

Ao fazé-lo, e ter como lema “Formar o bom cristdo e o virtuodadéo”,
Marcelino Champagnat nos conduz a Ela, na qual encontramos a sintas® pleposta
pedagogica explicitada neste lema: Maria é a excelénciareonist@o e a plena virtude do
cidadao.

O que nos leva a questionar: que aspectos da vida de Mariaglintarc
Champagnat contemplou e se inspirou para assim definir sua propostive@UEm quais
nuances de Maria educadora ele alicercou sua Pedagogia Mari@h&emtuir, deduzir e
buscar um esboco destas respostas na Biblia, nos estudos realizaditaripbbgia e sobre o
Instituto Marista, bem como no legado da tradi¢céo oral.

Assim, ndo é dificil compreender que Maria, ao educar Jesusamdid de
Nazaré, € a inspiracao da Pedagogia da Vida em Familia: “Meggto de familia espelha-
se no lar de Nazaré. E feito de amor e perddo, entreajuda e aupiecimento de si, de
abertura aos outros e de alegria” (INSTITUTO DOS IRMAOSRVSTAS..., 1986, p. 6),
bem como pelo que atesta S&o Lucas (2, 39-40): “O menino ceeseifortificava cheio de
sabedoria, e a graca de Deus era com Ele”.

A riqueza e a beleza desta relacdo amoroso-educativa de Medae Jesus foge
ao registro humano e histérico e a compreensdo humana, em sua Jégieoteacional.

Nesta “relacdo pedagdgica”, estava presente o Filho de Demhésitem e o processo de
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humanizacéo do divino e divinizacdo do humano, vividos na Familia deéiNaabare a qual
podemos, somente, intuir.
E ao referir-se a Maria como educadora de Jesus, assimassimad (2004, p.
105):
Jesus passou por todas as etapas de crescimanttadgianca e necessitou de bons
pais e educadores como Maria e José. [...] Josar@a vhantém com o filho uma
relacdo educativa e na qual Jesus ele adolescamede seus limites. [...] ndo ha
indefinicdo de papéis, como acontece nas relag®Egumis 0s pais renunciam a sua
funcdo de educadores, por medo de serem autcsitdnigepressores. Maria e José

constroem uma saudavel relagdo educativa com Jdsmslo-lhe as condi¢des
necessarias para seu crescimento humano e edpiritua

Champagnat (apud FURET, 1989, p. 494) visava trazer para a realidade escol
clima de afeto e respeito familiar, cujo modelo é a Famdidlazaré, ao afirmar: “O espirito
de uma escola de Irmaos deve ser o espirito de familia. Ora, baarfamilia, numa familia
bem ordenada, dominam sentimentos de respeito, de amor e de configgrgaaernunca o
temor de castigos”.

Segundo Sester (1996, p. 35), “esse espirito, considerado marial, de abertura
simplicidade, franqueza nas relacbes e de serena familiaridade’para Marcelino
Champagnat o ambiente da Sagrada Familia em Nazaré, e o ambsentgivenciado nos
Colégios Maristas.

A Maria, como educadora de Jesus e como mulher e mée, cabmmisutencéo
deste clima, tendo em vista o papel a ser exercido pela mulfamfla, a época. Neste
sentido, ao assumir as condi¢des de seu cotidiano, vem em relevo a simplicidade dedar
€ simples, sem ser simplista ou simploria:

A grandeza de Maria e o alcance Unico de seu destinsistem no fato de que
executando com simplicidade os gestos mais fundaiseda existéncia humana,

Ela entra, ao mesmo tempo, na esfera divina, psisaadedicagéo tem por objeto o
Filho de Deus (BALKO, 1979, p. 187).

Assim é que a simplicidade de Maria traduz-se em suadesjtposicionamentos
e questionamentos, fruto da sintonia das mesmas com 0 Seu coragdie: ¢bhservava
todas essas coisas, meditando-as no seu corac¢ao” (Lc 2,19).

Sob este prisma € que, também, podemos compreender sua presenca junto a
Isabel, sua prima, a servi-la; suas interpelacdes a Jesusstar ao lado das demais mulheres
no momento da paixdo e morte de Seu Filho; sua perseveranca awdadigcipulos; suas
aparicOes, especialmente, a criangas e aos pobres.
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Simplicidade inspiradora do espirito do Instituto Marista, conforase
“Constituicdbes e Regras de Governo do Instituto dos Irmaozinhos d&”Mapud
SILVEIRA, 1994, p. 306): “O espirito deste Instituto deve ser upiries de humildade,
simplicidade e modéstia”.

Simplicidade que permeara as rela¢des interpessoais na escqaseura do/a
educador/a diante de seus educandos: “A simplicidade Marista iséesta por uma
abordagem féacil, relacbes leais e afaveis, uma atitude anipedaboa-vontade em seu
estado puro, multiplicada por uma bem-querenga-natural” (BALKO, 197913). O que é
referendado por Ryan (1989, p. 15), ao comentar:

A simplicidade é a virtude Marista que exerce ummacdo vital nas relacdes
humanas. Embora a nocédo de simplicidade possgpbesda ao modo de vida e a
outros aspectos, €, a priori, uma faceta para um fedacionamento. Ela implica
tranquilidade nas relacdes, que flui de uma tatlitéh fde duplicidade: a mesma face,

tanto dentro quanto fora da comunidade, e a mesmaanto para a oragdo quanto
para as atitudes. E a perfeita conciliagcdo da paleam a acéo.

E por ser simples, é que Maria, como mulher e mée, assunmefas ttomésticas
e sociais, atraves, também, do trabalho manual. Ela e Josétratmtihadores e assim
podemos inferir, considerando o contexto histérico e o papel exercido ylekrna época, e
0s registros dos textos biblicos pesquisados.

De acordo com o Evangelho de Séao Joéo (19,23): “Os soldados, pois, depois de
terem crucificado Jesus, tomaram as suas vestes (e fidetasnquatro partes, uma para cada
soldado) e a tdnica. A tanica, porém, nédo tinha costura, era toda decaltb a baixo”. A
qualidade do tecido da tunica de Jesus era fruto do trabalho de deeso,gorovavelmente,
Maria. Se ndo esta especificamente, ela teceu tantass @itnilares para seu Filho e seu
esposo, ja que esta era uma tarefa comum as mulheres daquele tempo.

Maria nos fala em toda a sua vida sobre a constancia, atrav@ssdersovados e
continuos “sim” & vontade de Deus, bem como em todos os momentos da Jetausi@os
guais Ela estava ao seu lado, e ao continuar sendo intercessodeareire de homens e
mulheres junto ao Pai, sendo, também, uma das razdes porque “togasages me
chamaréo de bem aventurada” (Lc 1,47).

Marcelino Champagnat (apud FURET, 1989, p. 393), tomando Maria como
exemplo para os educadores Maristas, e ao propor a Pedagogabdiinde Constancia, nos
faz reconhecé-la como expressao de amor ao trabalho e fidelidadi&de de Deus. E sobre

o trabalho, assim ele se expressou: “O trabalho € indispenssaigdi@ do corpo e a pureza da
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alma. E necesséario ao homem para o aperfeicoamento fisico e Newassario, também,
para conquistar a felicidade”.

Portanto, ao/a educador/a Marista, além de ensinar aos educamhogsr ao
trabalho, cabe-lhe, também, fazé-lo compreendendo-o como via para ginste um
mundo mais fraterno e justo, o que se expressara através da corapé&au desempenho
docente, de sua formacdo continuada, e compromisso com 0O processovedecati
transformacao da sociedade.

Podemos ainda deduzir que Maria educou Jesus de forma integral: Cii=suig
em sabedoria, em estatura e em graca, diante de Deus e dashdbt 2,52). E sera a
educacao integral a proposta-desafio que Marcelino Champagnat (apidd CI996, p. 40)
apresentara aos seus/suas educadores/as:

Educar é, prioritariamente, iluminar a inteligénd@mar a consciéncia, o coracao,
0 juizo, a vontade, tornar apto a viver em sociedadm animo aberto e capacidade

de doar-se aos outros, desenvolver as boas diSpssi& corrigir as tendéncias
negativas, inspirar o amor ao trabalho, robuste@etestrar o corpo.

Percebemos que o “processo educativo” vivenciado por Maria e Jesias femr
afeto, didlogo e questionamentos reciprocos, de uma forma que, hoje, desmmialética:
Maria educa Jesus e é educada por Ele:

Quando eles o viram ficaram admirados. E sua nesedhe: “Meu Filho, que nos
fizeste! Eis que teu pai e eu andavamos a tua mpatheios de aflicdo”.
Respondeu-lhes Ele: “Por que me procuraveis? Néieisaque devo ocupar-me das
coisas de meu Pai?” Eles, porém, ndo compreendergue Ele lhes dissera. Em
seguida, desceu a Nazaré e lhes era submisso. &gWMrdava todas estas coisas
no seu coracao (Lc 2, 48-51).

O dialogo, para Marcelino Champagnat, € fruto do amor a ser dedicado aos
educandos, pois, para ele, “O educador que nao sabe amar seus alunod ndpagede
educéa-los” (CHAMPAGNAT apud COTTA, 1996, p. 66); sendo, portanto, o fundamento da
Pedagogia da Presenca.

Ao propor a Pedagogia da Presencga, ele considerou, também, a impattancia
educador no convivio com seus educandos: “Para podermos ser verdadigtaores €
preciso que vivamos no meio dos alunos e que eles permanecam nyaos pessivel
conosco” (CHAMPAGNAT apud FURET, 1987, p. 225).

Na Pedagogia da Presenca, também se destaca a importancia dddacpbino

Champagnat ao exemplo do educador encontra-se em sua compreensao derignea‘a c
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aprende mais pelos olhos do que pelos ouvidos” (apud FURET, 1989, p. 501) e daique M
€ modelo de virtude.

Maria é exemplo do “ser presenca”, visto que foi uma mulher atuante e
presente nas diversas situa¢fes da vida de Seu Filho e da comunisiddde sua época.
Presenca que, para os catolicos, ndo se limita ao periodo tempsetal digla terrena, mas
gue se estende ao longo da histéria da humanidade.

Assim é possivel compreender as aparicdes de Maria e sutgé&sreducativas
aos homens e mulheres, em diferentes momentos de sua historeaabanne a fungédo de
mediadora (Maria Medianeira). Conforme Pinkus (1991, p. 155):

Esse conceito ndo deve ser entendido como umabbipéte matriz devocional, mas
como a traducdo de uma realidade, feita na corgaiéte Maria, e de uma
experiéncia que todo ser humano pode fazer no esandolvimento religioso,
quando vive o mistério da Virgem-Mde como doadom qlalidades e de
significados que permitem entrar em comunicacafupda com os dons da vida. Ai
Maria, comunicando ao crente a possibilidade dabsie perfeita e completamente
as energias divinas e ao mesmo tempo comunicairdwéa do seu mito e da sua
funcdo, os conhecimentos ‘essenciais’, torna-semsiEga invocagdo da ladainha
lauretana, ‘ianna caeli’, porta que introduz noagspdivino, isto é, aquela que gera
Deus em cada criatura que se arrisca na fé.

Se considerarmos a concepcao de Educacdo Integral, proposta por Marcelino
Champagnat, veremos que a mediacdo a ser viabilizada pelo edMatkia extrapola
aguela relativa ao conhecimento, tornando-se mais abrangente, poip@ssaica” funde-se
a esta funcdo mediadora do educador, possibilitando-lhe o exercicio da educttao cris

Estabelecer este vinculo é possivel, ao lermos a oracdardelido Champagnat
a Maria (CHAMPAGNAT apud BALKO, 1979, p. 173), a qual rezava antesttar em sala
de aula:

Virgem Santissima, minha Mae, aqui fui enviado farar o bem. Mas bem sabeis
gue nada posso sem a assisténcia de vosso divhmm d-ia vossa. Eis porque vos
peco que me ajudeis, ou, melhor, que tudo facaisnpm. Ao rezar o “Veni,
Sancte”, e a “Ave Maria” ho comec¢o da aula, tenhotencdo de dizer-vos de vir
em meu lugar dirigir minhas méos, meus pés, méisdatoda a minha pessoa, de
modo que eu ndo passe de instrumento que est@ssa disposicdo. E quando eu
tiver algum aluno indécil, eu vo-lo confiarei, Bddde, para que o melhoreis,
fazendo eu de minha parte tudo quanto dependeirde@Virgem Santissima, ser
devoto vosso é ter armas seguras para o combatétéria; tende compaixdo de
vosso filho que se lanca em vossos bracos, condgmonfianca. Ndo o abandoneis;
eu vos ofereco e recomendo todos 0os meninos qdierara confiados.

No “Documento Marial” (1969, p. 38), assim encontramos no trecho intittitado

testemunho da familia Marista”, em seu V Capitulo, “A missdo marialstibuito”:
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O Irmédo Marista, religioso-educador da juventudegdpecial testemunho de amor
redentor de Cristo para com as criancas e os jo®rsvida toda e seu apostolado
devem levar o “sinete marial” que o identifica atdtre os outros Institutos de
Irméos docentes. De acordo com a intuicdo carismd@o Fundador, ser Marista
significa evidenciar a funcdo mediadora de Mariaungiar o Mistério de sua

maternidade espiritual, prolongéa-la na educacgacesakural dos jovens, fazer com
gue neles comunguem profundamente, gracas a sugadewmnariana solida e

perseverante.

Portanto, Maria apresenta-se para Marcelino Champagnat comosaxpdes‘ser
educador”, que indica vias para imita-la no cotidiano pedagoégico, ndaaeata docéncia,
mas, principalmente, aponta o carater transcendental da missadvaddo&a educador/a
Marista, pois, de acordo com este educador francés (CHAMPAGid FURET, 1989, p.
498): “Ensinar uma crianca ndo € apenas ensinar-lhe a lesyeserinicia-la nos diversos
conhecimentos do ensino primario. Essas no¢des bastariam, se o hasserfeito s6 para
este mundo. Mas, outro destino o aguarda. Ele existe para o céu, para Deus”.

Isto porque Maria vivenciou esta realidade; ao educar seu Mersns-Je&-lo
crescer e assumir seu papel na Historia da Salvacao,aitemsassubir aos céus como Filho
de Deus, conforme assume a Igreja Catdlica.

Assim, ratificamos que Maria € o modelo do lema do Instituto MafiSormar o
bom cristdo e o virtuoso cidadao”, portanto, repetimos, Maria éedéaxta em ser cristd/o e
a plena virtude da/o cidad&/o. Sendo, pois, a traducéo dos atributagiimesndo Irméo, do/a
educador/a e, também, do/a educando/a Marista.

No que tange a exceléncia de Maria como cristd, esta é naldnidgada e
conhecida, estando presente nos aspectos de sua vida sobre os quasndiscBntretanto,
nao encontramos em nossa pesquisa bibliografica producdes em que o ewoibede
Maria como a virtuosa cidada, presente na proposta educativa ddiMa@hampagnat, seja
visualizado.

Esta constatacdo nos motiva a reafirmar o que aludimos em ;Ma¥atuosa
Cidada” (NUNES, 1997): Maria € a virtuosa cidada, mesmo se egpsga a cidadania ndo
era reconhecida as mulheres, assim como ocorreu desde sua origentualpmee Grécia
classica (COVRE, 1991; GOHN, 2005), e em sua evolucdo historica dentigi conforme
discorremos ao longo deste trabalho.

Consideramos necessario buscar compreender como se traduz, iamn“d/ser

virtuosa”, que adjetiva e, portanto, faz dotar de especial caracteristmacidada”.
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Maria € reconhecida como modelo para toda a igreja. Esta enconiviaia a
realizacdo mais elevada, e ao mesmo tempo modelo de todagudssvilE, assim, nos
esclarece Pelikan (2000, p. 297):

Cada uma das virtudes cristds — ou, como eram rdeag com frequéncia,
“virtudes teolégicas” — definidas no Novo Testame(ifé, esperanca e caridade,
essas trés”) e também as quatros virtudes classioas‘virtudes fundamentais” —
definidas por Platdo e depois incorporadas na $Seidede Saloméo (“temperancga,
prudéncia, justica e coragem”) encontraram per®agfio especial em Maria.
Juntas, essas sete virtudes se constituiam norfemda do ensino moral. Porém

nos santos, e em grau especial na Virgem Mariasegstudes nao deviam ser
apenas admiradas e apreciadas, mas também imitadas.

Portanto, a “virtuosa cidada”, em Maria, encontra-se ancorada fibaa crista”,
visto que as virtudes em foco sédo postas a partir dos valores é@s\g#ds valores cristaos,
redimensionando o exercicio da cidadania.

Assim, permeada pelos valores e principios cristdos, o ser “@rtcidada”
assume um carater ético e humano, mas voltado ndo somente pgracto derreno do
homem e da mulher, pois atenta para o transcendente. A/o oigedda, também, a ser
compreendido como um/a “cidadd/o do reino de Deus”, o qual vira e geieseeconstruido
nesta terra, na perspectiva da instauracao de “Novos Tempos @&towa 0 que nos revela
0 carater socio-politico que perpassa a virtuosa cidadania.

Nesta perspectiva, vemos que Maria é a cidada que obedece des $eu povo,
como nos atestam os trechos do Evangelho de S&o Lucas que reladgenadela e de Séo
José para o recenseamento em Nazaré (Lc, 2, 1-5); a apresentacdo de Jesus parz g
circuncidad®® (Lc 2, 21-24); e a participacdo da Familia de Nazaré nadesRéascoa, em
Jerusalém (Lc 2, 41-43).

A cidadania de Maria, nestas passagens, é exercida através do Espeis e
tradicdes de seu povo. Fato que a fazia vivenciar o cotidiano comsoadgoca e de sua
realidade social, inserindo-se nela. Evidencia-se a humildadeneplicidade de Maria em
assumir as contingéncias de sua vida de cidadd comum, mesmo Sdidgoda Filho de
Deus.

Entretanto, ndo significa dizer que este respeito as leis tradswigade ou
carater servil, 0 que se manifesta em situacfes viven@adadaria, como, por exemplo, sua

fuga com José e o Menino Jesus para o Egito, conforme comenta Boff (2006, p. 443):

8 A circuncisdo, em relacdo aos hebreus, representhatismo cristdo quanto & incorporacéo ao pleitm e
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Com a perseguicdo de Herodes, Maria enfrenta oeponchoque entre o poder e
seu Filho messianico. A messianidade deste, endmstituida de carater politico,
pde efetivamente em causa os poderes do mundgy@uieso, se levantam contra o
Cristo de Deus. Desterrada no Egito a fim de sagarFilho divino, Ela, junto com
o0 marido, faz a experiéncia amarga dos milhdesideantes e de exilados, que, ao
longo dos séculos, fogem da fome, da violéncia, temo da perseguicédo politica e
religiosa.

Com esta dentre outras atitudes, Maria nos estabelece umonuadeldadania
que extrapola a obediéncia cega as leis dos homens. O enfoque maist@mpreensédo e
aceitacao das leis traz ao exercicio da cidadania o carater da dendacreconformismo.

Denuncia, quando as leis humanas ndo trouxeram em seu bojo os valores e
principios cristdos, estabelecidos através de uma ética dga,justspeito e fraternidade
humana. Inconformismo, mediante a ndo aceitacéo de leis queoBrdireitos da vida e da
dignidade humana, ou na luta para que passem a existir leis queratadefdleste prisma,
Maria é modelo de uma cidadania cristd, critica e compromisgaiamente com a
realizacéo dos planos do Pai sobre Ela e sobre o seu povo.

Maria € cidada solidaria, atenta as necessidades de seu pewta Ab que
ocorre, percebe as caréncias materiais e espirituais. Ssyereealidade individual para
atender ao outro, pois no caso de ter feito companhia a Isabelaegrasidez, € importante
lembrar que ela, Maria, também estava gravida.

Ela se solidariza com a aflicdo dos noivos das bodas de Cana, teonoroe a
tristeza dos apoéstolos ap0s a morte de Jesus, como vimos. Nargramecao, a nao
considerar a resposta de seu Filho, demonstrou confianca na sewshikda diante do fato,
e encaminha os acontecimentos.

Maria é uma cidada comprometida com seu estado de vida, vistesumia a
condicao de virgem, esposa e mae, conforme j& comentamos, como prtaagahie o que
comentou o Papa Paulo VI (1963-1978), em sua Exortacao Péastarallis Cultus” :

A mulher contemporéanea, desejosa de participar poter de decisdo nas opcoes
da comunidade, contemplard com intima alegria geviir Santissima, que, assumida
para o didlogo com Deus, d&eu consentimento ativo e responsdi@ 56), ndo
para a solucdo de um problema contingente, madaiwbra dos séculos’ como foi
designada com justeza a Encarnacao do Verbo; daceata de que a escolha do
estado virginal por parte de Maria, que no desigldoDeus a dispunha para o
mistério da Encarnacdo, ndo foi um ato de fechaa-spialquer dos valores do
estado matrimonial, mas constituiu urpcao corajosafeita para se consagrar
totalmente ao amor de Deus; verificara, com gratpresa, que Maria de Nazaré,
apesar de absolutamente abandonada a vontade loor 3@mge de ser uma mulher
passivamente submissa ou de uma religiosidadeaadtenfoi, sim, uma mulher que
ndo duvidou em afirmar que Deus é vingador dos higmie dos oprimidos e
derruba dos seus tronos os poderosos do myefdac 1, 51-53); e reconhecera em

Maria, que é “a primeira entre os humildes e ogg®blo Senhor” (LG 55yma
mulher forte, que conheceu de perto a pobrezaararento, a fuga e o exilif.
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Mt 2, 13-23) — situagdes, estas, que ndo podenpaséaatencdo de quem quiser
secundar, com espirito evangélico, as energiagtdib@ras do homem e da
sociedade; e ndo |he aparecerd Maria, ainda, comaonude ciosamente voltada sé
para o préprio Filho divino, mas sim como aquelah@uque, com sua acéo,
favoreceu a fé da comunidade apostoélica em Crestal¢ 2, 1-12), e cuja funcéo
materna se dilatou, vindo a assumir no Calvaricedsies universais (grifo nosso).

Maria assume sua cultura, e esta insercdo no seu contextocslbgral, ja
demonstrado em outras passagens, traz um aspecto fortemente ligagerccioeda
cidadania: o trabalho.

Ela, como mulher e mée, como vimos, assume as tarefas doméstoamis,
através, também, do trabalho manual. Os dados historicos dessaedpetaa a importancia
da vida em comunidade, do trabalho manual, do plantio e da pesca. Elac@sasidosé, o
carpinteiro, faz parte da producao dos bens materiais da familia e dadzulet

Maria é a cidada que questiona, como o fez com o Anjo Gabraheseu filho
(Lc 2, 48), demonstrando que, apesar de aceitar a vontade de Deus e dele ser “uma serva”, nac
age passivamente ou de forma submissa. Ela questiona, buscdaspsposiieta-se. Sua
cidadania é critica e questionadora, ndo se contenta comumicagéo ou existéncia dos
fatos, mas reflete sobre eles.

Portanto, diretamente relacionado a este aspecto, vemos queagiscierte e
comprometida, o que nos amplia a visdo da cidadania de Mariséelajuestiona por
impulsividade ou simples curiosidade. Seu questionamento é parteudpracesso de
reflexdo e tomada de consciéncia. Ela € uma mulher que reflete, medita, escut

Por outro lado, Maria manifesta seu pensar e verbaliza suas. iB&eordamos
que no Magnificdf(Lc 1, 46-55) Maria expde ndo somente seus pensamentos, mas expde-se

como elemento-chave da Histéria da Salvacéao:

Minha alma glorifica 0 Senhor, e 0 meu coracao taxain Deus, meu Salvador.
Porque lancou os olhos para a humildade da sua.serv

Doravante todas as geracdes me chamardo de bepdlitpje o Todo-Poderoso
realizou grandes obras em meu favor:

Seu nome € santo, e sua misericérdia chega ao® damem, de geragdo em
geracéao.

Ele realiza proezas com seu braco: dispersa ogtmsbee coracéo, derruba do
trono os poderosos e eleva os humildes; aos fasneriohe de bens, e despede os
ricos de maos vazias.

Socaorre Israel, seu servo, lembrando-se de suaicdigia, — conforme prometera
aos seus pais — em favor de Abrado e de sua désmismdpara sempre (Lc 1, 46-
55).

8 para uma visdo sociomariologica do Magnificat, Beff (2006, p. 315 e 318), o qual busca superas su
leituras redutoras: a espiritualistica, na qualdétudo Magnificat € analogia ou simbolo das reakdad
espirituais”; e a politicista, que “remete a idd&auma revolucéo violenta marcada pelo espiritddio e da
vinganca”.
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Maria, no Magnificat, é a cidada consciente de seu papel dentoaiddele e da
Historia ocidental. Ela ndo minimiza sua importancia no Planoldacéa de Deus. Assume-

o digna e humildemente. Sua expresséo da consciéncia do mundo e do morteito dgise
vivenciava encontra-se no Magnificat, pois nele Maria resgata agHiptoria da Salvacéo,
0 compromisso de Deus com seu povo e seu proprio compromisso, tenikiceser ela a
Mé&e do Salvador.

O Magnificat é considerado por Boff (2006, p. 311) “o canto da libertacédo
messianica, o paradigma de toda a teologia da libertacdo”. lEstaegistra os testemunhos
modernos que reconhecem o potencial libertario do Magnificat, dentre os quaiardestac

1- O comentéario do Teblogo Gustavo Gutiérrez (apud BOFF, 2006, p. 311): “E

um dos textos de maior contetdo libertador e politico do Novo Testamento”;

2- As vozes das tedlogas feministas Ivone Gebara e M. ClaringerBer que

afirmam: “O canto de Maria ... € um canto de guerra, canto do ocerdbat
Deus, travado na historia humana, combate pela instauracdo de um mundo de
relacfes igualitarias, de respeito profundo por cada ser, no coith laa
divindade”. E Christa Mulak (apud BOFF, 2006, p. 312-315), que diz: “(O
Magnificat) golpeia o Patriarcado em seu nervo descoberto ... e fgneddA

gue o anuncia uma figura potente, profética e critica”.

Desta maneira, revela-se a unidade existente em Mar@a@ser “boa cristd” e
“virtuosa cidada”, assim como a conotacao que o segundo aspecte assduncao da forca
do primeiro: Maria, antes de ser cidada, é crista.

Portanto, ousamos falar em ufimedagogia da cidadania’, que se encontra no
cerne da Proposta Educativa Marista, conforme discorremoE@umcdr(-se) para a cidadania
- uma leitura ampliada da proposta educativa de Champagnat” (NUNES, 4%fual se nos
revela como o carater sécio-politico desta proposta, inspiradi&laia, virtuosa cidada,
aspecto ainda pouco aprofundado pelos estudiosos do tema. E, conforme affr(@ad5,

p. 708):
A influéncia de Maria no social é patente no regiteeCristandade, mas, com o fim
desta, tal influéncia de modo nenhum se exauriu.fijl@a de Maria de Deus

subsiste ainda um imenso potencial de projeto kegmlitica, que pode e deve se
efetivar, agora no interior de um novo contextadmiso.

Por outro lado, reconhecendo o caréater dialético da educacédo, vemos gue o/a
educador/a ao educar a/o cidadd/o, também, se educa para a ciddolar@ao, antes que
uma possibilidade, é uma exigéncia para o/a educador/a Marista.
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Pelo exposto, é possivel afirmar que Maria nos apresenta, al@gés vida, o
exercicio cristdo da cidadania, como a “virtuosa cidadd”, o que neosdazhecer que sao
aspectos importantes de serem revelados, em razdo até do pesadgoedade mariana
assume na Proposta Educativa Marista.

Assim sendo, torna-se clara a relagdo de Maria, mulher, com, ljaeidambém é
educadora. Maria educadora nos é apresentada por Sdo Marcelino Changmagnair e
propor seu ideal educativo, tendo-a como modelo. Esta relacéo e iaa¢dgs dela advindas
nos permitem reconhecer a identidade feminina de sua proposta \educatnforme

pretendemos demonstrar.

5.4 A identidade feminina da proposta educativa Marista

Como vimos, o ideal mariano, como modelo de docéncia, se traduz,
principalmente, pela maternagem na qual se inserem: o afetjamlcun vida em familia.
Sendo esta compreendida como expressdo da identidade feminina cenppiissao de
professora das primeiras séries, antigo Curso Primario, foi se ciaeauier

Identidade feminina que, para nos, se revela na proposta educativeaMari
mediante estas manifestacfes de maternagem, tidas como exauseszéamininas, e que se
encontram postas como atitudes a serem vivenciadas pelos Irmé@stadénomens que
educavam exclusivamente meninos e rapazes.

E, para evidenciarmos o feminino na proposta educativa Marigte eelacoes
podemos estabelecer entre este aspecto pouco visualizado e ooingmessnulheres
professoras nos colégios da Provincia do Brasil Norte, iniciaomantdo a expressao de
Marcelino Champagnat, ao elencar as caracteristicas necessarias ao laaloreduc

Para educar um recém-nascido, € preciso ter bondadelgéncia, cuidados,
atencOes, coracdo de méae. Ter coracdo de méaeigopmais ainda para formar um
Irmdo jovem. Um Irméo diretor precisa ter para omsnque lhe sdo confiados os
sentimentos maternos que animam S&o Paulo: “Mios fiqgue eu gerei para Jesus
Cristo” (1 Cor 4, 14-15). Por que filhos? O queeexer por isso? Que é preciso ser
pai; que precisaria, se possivel, ver sentimentomde para conquistar os jovens

para Deus e forma-lo & fidelidade; por que nacabast mdo e o coracdo de mestre,
melhor dito, ndo servem para isso (CHAMPAGNAT aplAiISSON, 2003, p. 102).

Partindo desta, dentre outras orientacbes de Champagnat (apud MASSQN, 2003
p. 102) afirma: “Vé-se, pois, que Marcelino era pai, mas o coragade2 mae.” Neste
sentido, Ribeiro (1989, p. 95) expressa: “O dom dado por Deus a ChamfmEgnatsto

feminino. Para ser fiel ao Fundador, o Marista deve lembrar-spuelena sua missao é
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imperioso estar animado daquele afeto materno de que deu exemplo ean,VBga
Superiora”.
O mesmo autor assim afirma em seu artigo “Champagnat e nussao

materna’:

O Concilio lembra a todos os cristdos a sua “migsgierna” ou “espirito materno”,
dito em outras palavras, todos participam da matade espiritual da Virgem [...]
Sdo Marcelino Champagnat vivenciou e deixou, comoarta, esta “misséo
materna”. [...] Sim, Marcelino Champagnat viveu s#stino materno ndo soé
gerando em si o Cristo, na docilidade ao Espirito Maria, mas foi mais além,
gerou na Igreja o Instituto dos Irméos Maristas @ayarantia de continuidade de
sua experiéncia religiosa cuja finalidade era ajuda criancas e jovens a
descobrirem este seu destino mateesigbelecer a vida sobrenaturdlatravés da
educacdo integral (RIBEIRO, 1999, p. 44-45, gribcaditor).

A maternidade espiritual esteve presente na vida de Marcehaon@agnat,
conforme atesta Irmé&o Lourenco, terceiro Irmao do Instituto, eansobire o Fundador (apud
BALKO, 1979, p. 206), datada de 1840, que relata:

Uma boa mée ndo tem mais carinho com seus filhagudoo Padre Champagnat
tinha por nés: a comparacéo ndo € bem exata, fmstaras vezes, as maes amam
os filhos com amor todo o humano, ao passo queosi@amava, em verdade, de uma
forma toda espiritual.

Ao comentar sobre o aspecto maternal da pedagogia da presengapridiA
(1999, p. 6) destacou:

Uma caracteristica bem marcante na educacdo Marisgapresenca. Ndo uma
presenca qualquer, apenas fisica, mas uma presignf&cativa, carinhosa, atenta e
preocupada com o bem do educando, ao mesmo tersp@speita 0 conhecimento
auténomo dos jovens. Essa presencga, se bem anatisadendida, é profundamente
maternal. Reside ai, talvez, a particularidade fpze a diferenca na educacgéo
Marista e que chama a atencdo dos estudiosos. @sadmies e educandos se
apegam de forma notéria e explicita a tudo o qudaéista. Sem dlvida, na
realizac@o concreta dessa filosofia, expressa reaeha acéo de seus educadores, a
face materna de Deus se manifesta e concretizarmaf de educar Marista é
essencialmente maternal. A figura de Maria, a Béa Mos Maristas, traz também a
sua contribuicdo efetiva na consolidacdo dessandifite maternal, para nado dizer
feminina, da filosofia Marista de educacao. Semdhjwneste aspecto transparece o
apego filial que educadores e educandos os sententugo que é Marista. A
dimensdo maternal e feminina da acdo Marista noegap educativo € a pedra de
toque que faz a diferenga e que marca em defirgtikawadores e educandos.

E, ao afirmar que a proposta educativa Marista visa a uma edusagi®
transcendente, Goeth (1995, p. 31) evidenciou seu aspecto Marial, com@drdeéugma

“pedagogia feminina e materna”:
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Na pedagogia de Marcelino Champagnat, pedimos uat&o novo: simples, puro,
limpo, capaz de amar, de perdoar, de servir comgrialee gratuidade; coracéo
diferente dos orgulhosos e poderosos, dos intéress& mesquinhos, dos
exploradores e opressores, porque a pedagogia ifemen materna de Maria,
expressa em oracdo, garante que “o Senhor Deudestand poder de seu braco;
dispensa os soberbos; depde 0s poderosos de @eos; texalta os humildes; sacia
de bens os famintos; despedem os ricos sem ndwatalie acolhe seu povo,
conforme sua promessa e fidelidade”.

Na expressao desses autores, encontramos o0 rosto feminino, o ceragae, a
dimensao maternal e feminina, traduzidos como: afeto mateuidhdos, atencdes, presenca
significativa, carinhosa, atenta e preocupada com o bem do/a educando/a.

Portanto, o binbmio feminino/maternidade é tomado como caractessiigular
presente em Marcelino Champagnat e sua obra, mesmo se o femixpieEso ainda com
certa timidez: “para ndo dizer feminina”, mesmo se reconheoiti® “a pedra de toque que
faz a diferenga” e sindbnimo de fidelidade ao Fundador.

Percebemos, também, a forte referéncia a maternagem conessgquo fazer
docente das primeiras séries e que se revelou um dos motivos @déacantidas professoras
pioneiras, exposto na expressao “perfil adequado ao primario”, presehébela 1, como
descrevemos na Terceira Tessela.

Varios depoimentos enfatizaram a relacdo supracitada: 6éssporas tém mais
jeito de tratar de criancas de cinco, seis anos, do que um profgesdd 7); “instituiram o
Primario, entdo colocaram professoras por terem mais jegogiear alunos pequenos” (Ex-
Irm&o 2).

Digo sempre, quanto tempo perdemos sem a presengaifia: a ternura, o bom
gosto, sacrificio, dedicacdo, cuidados com a ardgéon. Sem falar no
“amansamento” dos Irmdos, que se tornaram mai®derdudou foi tudo, na
maioria das vezes, para melhor. Excepcionalmenteeham descontrole afetivo.
Para os alunos foi uma maravilha! Alguns alunosipeqs chamavam os Irméos de

mamae, quando iam falar com eles. A psicologiarieraié muito importante. Com
suas contribui¢cdes, melhoraram em termos de quialidgrofundidade (Irméo 1).

E as professoras pioneiras também revelaram nuances deste:dggebmaos
achavam que as mulheres eram mais carinhosas, mais dedicadas alanos” (Pioneira 5).
Sendo uma das caracteristicas apresentadas por uma das Rior@nfarme atesta o
depoimento: “Ela era muito mae, e ao mesmo tempo muito boa profissiesmua muito
educada e paciente” (Informante 5).

Entretanto, convém frisar, no que se refere a Provincia Maasrasil Norte

que varios Irmdos se dedicaram a educacdo das criancas men@eso ingresso das
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pioneiras, como revelou um dos entrevistados, “entre 1953 e 1954, da 1Aies4® <&olégio
s tinha professores Irméos e eu era um deles” (Irméo 6).

Alguns desses Irmdos mereceram comentarios especiais embiegaafias
postumas, dos quais destacamos: Irméo Sydine (1870-1913), que “tomou consaaldada
pequeninos, que eram bem numerosos agradava-lhe muito o zumbido destenfiauntifo
(MARIA, 1997, p. 220).

E sobre o Irméo Joseph Ermin (1880-1957) o mesmo autor comentou que ele era
“inteligente e se dedicou as criangas dos ‘jardim infamtihesta atividade ia passar toda a
vida, inventando processos para interessar a criancada, mas em dffi#zam-lhe os
superiores a direcdo da Escola de Camaragibe onde se ocupou comeng@®es” (MARIA,
1997, p. 61).

Desta maneira, depreende-se que a docéncia das primeieas eséercida pelos
Irmaos Maristasao longo de mais de um século, foi também permeada pela incompdosca
atributos da maternagem, conforme passamos a explicitar.

Quanto aoafeto, tema recorrente na producado tedrica sobre a docéncia, e em
especial sobre sua feminizat4e@ste se encontra presente na proposta educativa, postulada
por Marcelino Champagnat, de forma explicita e até indispensavebeespo educativo.
Importancia que ele reiterou enfaticamente aos seus seguidores, confoatentiest

Para bem educar as criancas é preciso ama-las 4aart@das igualmente. Ora,
amar as criancas € dedicar-se totalmente a suadést e empregar todos os
recursos sugeridos por um zelo criativo para folasé virtude e a piedade. Amar
as criancas € jamais esquecer que elas sdo sagessfe, portanto, devem ser
tratadas com bondade, caridade e indulgéncia,emsmstruidas e formadas com

muita paciéncia [...] € suportar, sem queixas, defmtos, a desobediéncia e mesmo
a ingratiddao (CHAMPAGNAT apud FURET, 1989, p. 501).

Desta maneira, € possivel compreender o que Marcelino Champagnasaspres
ao afirmar: “O educador que ndo sabe amar seus alunos, ndomaaeaduca-los, pois
para bem educar as criangas é preciso, antes de tudo, amantaslas todas igualmente”
(CHAMPAGNAT apud COTTA, 1996, p. 66), ou ainda:

Quem acha que dar aula é tarefa ingrata, esta moganado, porque executa de
maneira puramente profana um trabalho em si mudot@nio e agradabilissimo a
Deus. O professor, auxiliar e suplente dos paissesdcerdotes, ocupa, depois deles,
o primeiro lugar na educacéo, pois sua influéneiaxerce metodicamente durante
Varios anos, justamente na época em que as cri@ecdeixam mais facilmente
moldar por aqueles que com elas se relacionam.

87 Sobre o tema ver Novaes (1984), Mello (1987), bdd©97), Codo (1998) e Vianna (2002), dentre il
ja mencionados/as neste trabalho.
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Orientacdes que foram ratificadas no “Guia das Escolas” @uUEIRA, 1994,

p. 199), que assim dispde sobre a “qualidade essencial de uma boa disciplina”:

Um mestre que ndo sabe amar os meninos ndo é autoca-los. A educacéo €,
sobretudo, obra do coracdo; o coragcdo duro e nlalémada entende deste
ministério inteiramente feito de caridade, de bet@wia e de devotamento
extremo. Para se educar 0s meninos € mister ag@ios mesma ternura e carinho
de pais; sem amor os encargos da educacdo sdoopesad tarefa educativa
impossivel.

Afeto que se manteve presente nos Colégios Maristas, a época eksingas

professoras pioneiras, como testemunharam as/os entrevists/tscerem comentarios

sobre o relacionamento dos Irmé&os e professoras pioneiras com os alunos:

Ndo houve mudancas em termos de amor, participagis deram uma

continuidade na propria educacdo que os Irmdosniana época, eles primavam
muito por isso. Quando nds chegamos no Colégiamtidge um outro tipo de

assisténcia, aquela assisténcia materna. Com &ldsayia aquela relacdo de
conversar com a gente, de se integrar com os aloaokora do esporte, nas
discussdes, que era uma coisa constante na éptEs.pBssavam sacudiam,
rodavam a gente, faziam piruetas, davam tapasasaas¢c eram um tipo de contato
diferente, extremamente masculino, mas muito asetu@om elas era uma coisa
mais materna, mais amorosa, mais feminina mesmaovédam aconchego muito

grande e os Irmaos nao ficavam de lado (Inform3nte

Os alunos acharam bom, o nosso ingresso! Porqueubsres temos uma maneira
especial; quando um ali esta triste, a gente reofgente chama, bota a mdo no
ombro, alisa a cabeca. Isso ndo é nada para quérdesfora, mas para quem esta
recebendo aquele carinho é muito importante (Piarti

Esta disponibilidade afetiva esperada do/a educador/a Maristanmete & figura

da Boa Mae, isto é, aquela que se desdobra em amor e cuidados psea<ihos, o que se

traduz, como vimos, no vivenciar de atitudes de maternagem no ambito da docéncia.

Entretanto, o afeto também € visto como um elemento propiciademaaiig¢ao

da qualidade do ensino ministrado e do desempenho docente das professoimnas)dieda

desvalorizacdo do magistério exercido pelas pioneiras, como nos mdiepoimento a

seqguir:

Foi uma presencga benfazeja de amizade. Mais attiglsgllb, mais gentis. Quanto ao
ensino, o Marista ficou mais fraco, ndo reprovavdimal do ano, tinham pena. Nao
houve tanta reprovac@o e parece que o ensino baiwoyouco, por causa do
sentimento materno e humano delas (Irméo 5).

Ressaltamos, outrossim, o que nos afirma Almeida (1998, p. 77) sobre“dami

desvalorizacdo do magistério pela entrada de mulheres neste camngbatte”, visto que,

segundo a autora, “a categoria nunca foi valorizada ou bem remursmadlada a sua



212

historia” (ALMEIDA, 1998, p. 73), e na qual se inserem os docentgesleisto é, ndo
religiosos, dos Colégios Maristas.

Por outro lado, convém interrogar: a ndo reprovacdo dos educandos no final do
ano letivo seria decorrente do “enfraguecimento” do ensino e do “reteEnta’ de sua
qualidade? Nao poderia ter sido, pelo contrario, conseqiiéncia de uma apethratizagem
dos educandos, nao ficando, portanto, passiveis de reprovacao?

Os diversos aspectos a serem considerados nestas questdes fogeto ate sig)
estudo, o que ndo nos permite aprofunda-las, mas ndo nos exime de trazé-las a tona.

Percebemos, no entanto, “o0 mito” a que se refere Almeida (2001), gsrdaso
depoimento em foco e que, apesar de ter sido Unico com este teor, qealimdonos as
entrevistas, talvez tenha sido, a época, uma visao corroborada perdiainos Irmaos, visto
que, ainda hoje, encontramos este argumento para justificar a deagalmrdocente em
razao de sua feminizacao.

Consideramos ser necessario rever a relacdo entre adaf@¢ivieminina e o
magistério, e, para tanto, recorremos as palavras de Costae&aS{lL998, p. 356), ao
afirmarem:

Colocar em evidéncia a afetividade e associa-ladberes que ensinam, pode ter
um amplo significado na politica da identidade. [i@imeiro lugar, contribuiria para
produzir subjetividades docentes femininas marcamda sensibilidade, ternura,
docilidade, paciéncia, etc., que habitariam e @maem um territério supostamente
neutro e harménico, mantendo-se distantes dos tasspdblicos e das instancias
qgue detém o controle social e, assim, subtraidapadicipacdo democratica no
dominio publico. Em segundo lugar, estimularia aspnca das mulheres numa
esfera de atuacdo representada com profundos @fncam o mundo domeéstico,

privado, o que, mais uma vez, atrelaria e subnaetariconstru¢do de suas
identidades sociais as politicas neoconservadarameamento.

Paralela a dimenséo afetiva do ato de educar, posta em evidépaitir alo
contexto socio-historico do século XIX e inicio do século XXm@omencionamos,
encontramos as transformacdes ocorridas na concepc¢ao de discipligégiesl que passou
de uma disciplina punitiva para uma disciplina preventiva; conformesm@mCarvalho
(1999, p. 70) “Essa nova disciplina seria obtida principalmente pelo aempa&tia de quem
educa, de uma educacdo que apela constantemente a “livre vontayiledndo sujeitos que
regulam a si mesmos”.

Neste contexto, Marcelino Champagmat, assim como La Sall@gngrea uma
disciplina preventiva para suas escolas, entretanto diferentemente desse, vistoeirgrim
distinguir duas modalidades de disciplinas: a preventiva e atigarrna qual constavam os

castigos fisicos.
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E, discorrendo sobre a disciplina preventiva e seus beneficios, Rilbeds3)
elencou entre seus praticantes, Monsenhor Dupanloup, Sdo Jodo Bosco BndMarce
Champagnat, e enfatizou que o sistema repressivo apoiava-sepgbmecite, na doutrina
Jansenista, na qual “0 menino é visceralmente perverso e inclinadal’a¢RIBOULET,
1963, p. 18), e assim comenta sobre a disciplina preventiva:

Os alicerces do método preventivo sédo a razd®dage, a amizade; comunicam-se
ao menino as prescri¢gdes e os regulamentos, de quediique sabendo qual tem de
ser o seu o procedimento. Nunca é abandonado sbagempanhado as aulas, ha
um saldo de estudos, ndo com o intuito de surpéelendm falta, sendo para guia-
lo, para impedir descuidos nas obrigacdes, animdtimir-lhe palavras amistosas

de conforto e fraternidade.

Apesar de, neste periodo, os direitos dos educandos serem desrespeitado
desconhecidos e os castigos fisicos serem comuns, Marcelino @nampa considerou
como componentes negativos da ordem e da disciplina, defendendo o Espeituicandos
e aos seus direitos, tendo assim traduzido seu posicionamentopt&siwel educar uma
crianca se ela nao for respeitada” (CHAMPAGNAT apud COTI896, p. 31), tendo
acrescentado:

A finalidade da disciplina ndo consiste em repriasrmeninos pela forga nem pelo
temor dos castigos, mas formar sua vontade e afianpara o bem, fazé-los
adquirir o habito da regularidade e da praticaidade pelo sentimento religioso e
pelo amor ao dever. [...] Serd que é com a palisagde se educam as criangas e se
inspira 0 amor & virtude? De jeito nenhum. E agaadreligifio que convencem a
inteligéncia, levam o coracdo ao bem, e néo omoastE de se estranhar que se use
para educar os meninos, um método que ndo se igod@mwver usado nem para
animais. [...] Semelhantes recursos ofendem a dhigei da crianga, tornando
desprezivel e odioso a quem os emprega, perturkesoada, destroem sentimentos
de amor, estima, confianca e respeito matuos quendeinir mestre e discipulo e
frustram todos os cuidados dispensados ao educando.

Segundo seu contemporaneo e bidgrafo Furet (apud SILVEIRA, 1994, p. 150)
Marcelino Champagnat reportava-se aos seus seguidores sobre esteetan assim
testemunhado:

Lembrai-vos, dizia-lhes, que ndo é pelos castigoparais que se obtém a
submissdo dos meninos e a perseveranca no cumpsindendever, mas pela
autoridade moral, por uma conduta digna e edifecgnetla dedicacdo sem limites a
sua instrugdo e por uma postura modesta, sérimnpredgual. Mostrai-vos seus
pais, mais que seus mestres, e sereis respeitati@slecidos sem dificuldades.

Podemos perceber nuances desta disciplina permitida na oraggmfesle antes
de entrar na sala de aula ao confiar a Boa Mae “algum aluno lingaca que ela o

melhorasse; fazendo ele sua parte e tudo que dele dependesse. Ao terepmajue
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interrogamos se 0 “aluno indocil” seria aquele resistente artsenam “bom crsitdo e um
virtuoso cidadao” a quem necessitaria “disciplinar”.

Esta concepcdo de disciplina nos evoca a referéncia feita pareliMar
Champagnat a Maria, como Primeira Superiora, quem tudo orientavanstitutd,
“disciplinando” os Irmaos Maristas em seu processo de constriggiditaria como
religiosos-educadores e no desenvolvimento de suas atividades, comoentiesoma
Segunda Tessela.

De acordo com Pujol et al. (1985), desde as Normas primitivas de 1836 es
revelada a viséo disciplinar a ser assumida nas Escolastddauma disciplina preventiva
em que os castigos foram abolidos. O que foi ratificado nas Nowtetadas e elaboradas
em 1852, conforme destacamos do Capitulo VI, sobre “Os procedimentosndos inas
corregoes” (REGRAS COMUNS apud SILVEIRA, 1994, p. 119).

N&o usar demasiada severidade nos castigos neexcgsgsivamente exigente nas
tarefas e licbes. Manifestar a bondade paternatlaaido, animando e desejando
instruir e formar, buscando unicamente o seu issere [...] Falar sempre
razoavelmente aos alunos, trata-los com aprecogdmyacdo e sempre dentro das
normas de urbanidade. [...] O castigo nunca podamecapricho, uma vinganga ou
o fruto de raiva do professor. Mesmo no castigateesv expressdes molestas,
despreziveis, procedimentos ridiculos; ndo imponkantéo alguma que ndo seja
de acordo com a razdo, em si mesma ou em suassiéiogias.

Ao mesmo tempo, € sugerido aos Irmaos e ao/a educador/a Magstasumam
esta disponibilidade diante de seus alunos, mediante a discimewentiva, o que

encontramos traduzido no depoimento de uma das pioneiras:

Estava sempre com eles, inclusive na hora do ceare@mento em que aproveitava
para conversar sobre diversos assuntos. Tinha edra gm que eu me sentava, e
eles ficavam ao redor. Eu nunca deixei de acompaofianeninos na hora do
recreio, tinha medo que acontecesse qualquer coiseeles e que eu ndo estivesse
presente. Assim, conversdvamos sobre qualquer, cpialjuer assunto eles vinham
falar comigo: sobre sexo, namoro, problema de fajréles vinham falar e ouvir as
minhas respostas (Pioneira 8).

Este depoimento traz & luz o outro aspecto a ser evidenciadoidado®,
revelando-se a dimensdo disciplinadora do mesmo, e que também éoristo uma
caracteristica da identidade feminina, pois “muitas ativigdissionais, que se relacionam
ao cuidar sdo consideradas femininas, como, enfermagem, cuidar descheeugienas,
educacao infantil” (VIANNA, 2002, p. 54).

8 Os termos “cuidado” e “cuidar” sdo utilizados, alstente, como traducéo para as palaveaisg e to carelo
Inglés; e a relacdo entre cuidar e educar est&mesos trabalhos de Campos (1994), Carvalho en¥ia
(1994), Freitas (1995), Carvalho (1999).
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E sobre suas relacdes com o feminino, assim comentam Angel@ll&ac
Fukuda (1995, p. 212): “Através da historia coube a mulher a responsahileladsegurar a
continuidade da vida relacionada a fertilidade, como cuidar dos +e&seidos e de suas
méaes, e promover o crescimento e o desenvolvimento das criangas”.

Convém recordar a ja citada influéncia, no século XIX e primeiégsadas do
século XX, dos estudos higienistas sobre a educacao escolarigadocuoltado para os
cuidados fisicos dos/as educandos/as. E, conforme discorre Gondra (2004, p. 165):

A partir dele definem um amplo programa de regrasa o funcionamento dos
colégios, compreendendo a localizacdo e arquitetioa edificios escolares,
organizagdo da rotina das praticas e habitos queriden ser desenvolvidos junto
aos alunos, alimentacdo, exercicios corporais,adesl com as excregdes dos

organismos e com a educagéo dos sentidos, de moolasarvar e desenvolver as
faculdades fisicas, intelectuais e afetivas ou imal@s alunos.

Nesta perspectiva, no tocante@odado com os alunos, Marcelino Champagnat
considerava deveres dos Irmaos: zelar pela salubridade der anuito empenho com a
limpeza do colégio e dos educandos; cuidar da postura do corpo dasdedyexitar manter
0S meninos durante muito tempo em posi¢cdo incobmoda e forcada; culdarimasidade da
sala, para ndo haver prejuizos a visao.

Ele enfatizava que os Irm&os deveriam fazer os meninos brindarante todo o
tempo dos recreios, incentiva-los a jogar e ensinar-lhes vdegddadicas; dar especial
atencdo aos meninos que vém de longe, sobretudo em condicdes de mau tengo; nunc
sobrecarregar os meninos de licdes e deveres escolares, ngraskestarefas além de suas
capacidades ou aptiddes, dando-lhes sempre tarefas razoaveis.

Deveriam, também, proporcionar conforto aos educandos, fazendo-os sentar em
mesas condizentes com sua estatura, facilitando-lhes a postieta;cabster-se de infligir
castigos excessivos aos educandos. Estas orientacfes encontrgisiselas no “Guia das
Escolas” (apud SILVEIRA, 1994, p. 237-240), como competéncias do fazer dalmnte
Irmaos Maristas.

E, decorrido mais de um século, as orientacdes do “Guia dam&sguanto ao
cuidado, adaptaram-se as exigéncias de diferentes contextos, inskeimdocolégios da
Provincia Marista do Brasil Norte, estando presentes em sua pratica docenteg\aam os

seguintes depoimentos:
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Contratamos professoras, porque as criangcas pranisde cuidados especificos,
mais carinho, e os Irmaos estavam mais acostumedds 0S maiores, mais
agressivos (Irméao 3).

O que mais me chamava atencdo era a maneira ddgsitnatarem os internos. Eles
viviam ali, como se estivessem na casa deles, cuele carinho, aquela atencao,
aquele cuidado que eles sempre tiveram e o ingeepgs 0s Irmaos tinham por eles
(Pioneira 11).

Assim, nos vem em relevo Maria, como Recurso Habitual, a quemreamtysem
em suas necessidades, e sobre os quais ela se desvela em cutitades. éstas, também
solicitadas aos docentes dos Colégios Maristas, sejam Irméadsssmras ou professores.
Pois sera a eles que os/as alunos recorrerdo em suas duvideSesiteaconflito, doencas,
etc, tdo presentes no cotidiano escolar.

Com o processo de psicologizacéo da educacéo, o foco do cuidar voltadse para
cuidados fisicos foi deslocado para seus aspectos psicologicos, esp@eapara o
desenvolvimento emocional e afetivo dos/as educandos/as. Assim, “atéinepeordos
médicos e sanitaristas na regulacdo da familia, da materrdddmérabalho das professoras
primarias € substituido pela presenca crescente dos profissidaais psicologias”
(CARVALHO, 1999, p. 73).

Em que pese a importancia da relacao entre afetividade e apgamjzmocéao e
cognicdo, como nos dizem Wallon (1972); Piaget (1977, 1990), Vigotsky (1984, 1989), dentre
outros, convém ressaltar que o afeto ndo é um atributo “natuxalusieo” das mulheres,
bem como o cuidar envolve o ser humano, sentimentos e relacionantergessoal pautado
na ajuda, na confianca e na empatia mutuas, como afirma Carvalho (28883, néo se
constituindo, a priori, fatores de desqualificacdo do fazer docente.

Porém, esta insercdo do cuidar, na pratica docente das priraéiias, se
configura com um elemento que a reforgca como prolongamento do trabaiBstido, para o
qual ndo séo exigidos conhecimentos e formacédo académica, por fagedganatureza”
feminina. Passaram a ser privilegiadas as dimensdes afetmaconal dos/as educandos/as,
em detrimento, na maioria das vezes, do processo ensino-aprendizagertal; ancoradas
no psicologismo com que as questdes educacionais passaram a ser tratadas.

E, segundo Piza (apud CERISARA, 2002, p. 39), o magistério das primeiras
séries do ensino, tem trés caracteristicas do trabalho domeéstico:

1°) A crenca de que a professora possui um sah@ahpara ensinar as criangas, o
gue dispensa 0 embasamento tedrico ou a reflexiacr

2°) Busca de formulas praticas que vao sendo testauldia-a-dia;
3°) Confianga em um sistema de repeticdo de regiasas.
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Desta maneira, ao fazer docente foram incorporados atributos ddestitla
mulher-mae-dona-de-casa aqueles ja vinculados a identidade da-pmafleesora, o que fez
denotar o carater de amadorismo com que a pratica docente destasgaer vista, sobre 0
gue assim esclarece Chamon (2005, p. 68):

A condicdo de amadora no trabalho é uma condicdtdritia que se vincula ao
trabalho da mulher. Excluidas de exercer trabahwnerados na esfera publica, as

mulheres foram aliciadas, historicamente, a atwsmoc missionarias em tarefas
extensivas ao seu trabalho doméstico.

Assim, a relacdo da pratica docente com o trabalho domésticcemese ao
espirito de familia, que,na perspectiva de Champagnat, relaciona-se, com a vida dafamili
de Nazaré e a Pedagogia da Presenca, o que é reiterado em sewentisc fundacionais:
“para podermos ser verdadeiros educadores é preciso que vivamom rimsnalunos e que
eles permanecam mais tempo possivel conosco” (CHAMPAGNAT BPRET, 1987, p.
225).

Esta dimensao relaciona-se diretamente ao “espirito doutotigue é um
espirito de simplicidade e modéstia, com predilecdo partipelar vida oculta de Nazaré,
imitando, principalmente, o exemplo de Maria, conforme discorremos.

Dimensdo que se manteve presente nos colégios da Provincia MarBtasd
Norte, como evidenciamos ao perguntarmos as pioneiras qual asp&ddatpgia Marista
com que mais se identificaram, seis delas destacaram atoesldr familia, o que foi
confirmado por uma das depoentes, ao referir-se a duas professegassgoas: “Elas
gostavam muito do colégio, como todas nds. Eramos uma familia, e|gsarias era muito
importante” (Informante 5, ao referir-se as Pioneiras 29 e 30).

Para nés, este aspecto é perpassado pela relacdo do dominierag@slica
pelos homens, e a esfera privada ficaria reservada as mulinares perspectiva tradicional
do entendimento desta questdo, cabendo questionar se esta predilegadapetalta de
Nazaré apresenta-se também como expressao do feminino na Proposta Bdacestiaa

As conexdes entre publico e privado interrelacionam-se com acéorféiminina
e 0 exercicio da cidadania, visto que, restritas ao espaco privadstdmmas mulheres
tiveram negado este direito. Ndo sendo, portanto, vinculado ao “ser ‘hultsar cidada”,
como expressao e atributo da identidade feminina.

Assim, consideramos pertinente tornar visivel esta reldgdendo-o a luz do
ideal mariano, visto que Maria apresenta-se, para nés, commulinar cidadad, audaciosa,

de coragem, ativa presente e atuante em seu tempo terreno, conforme mencionames, 0 qu
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redimensiona a concepcao de identidade feminina e nos motiva a questtesiatributos
de Maria foram, também, vivenciados pelas professoras pioneira®kiggoS da Provincia
Marista do Brasil Norte?

Nos discursos das pioneiras, muitos destes atributos se enconuaados,
mesmo se de maneira indireta, como observamos nas expressOedade eaorgulho por
elas manifestadas, pelo fato de terem sido as primeiras mmefesos Colégios Maristas em
foco (Cf. p. 137-138), o que vemos como traducdo da coragem de terem vitl@do es
pioneirismo.

Consideramos como atitudes de audéacia e coragem o préprio ingresso das
pioneiras nestes colégios, em um universo exclusivamente massmliseus corpos docente
e discente, apesar das “tremedeiras”, “as orelhas queimagam™espanto” (Cf. p. 129)
diante de seus primeiros contatos com os Irmaos e educandos Maristas.

Audacia e coragem que estiveram presentes no percurso biogréafinaitds
destas professoras, de cujos relatos destacamos, como repueseatancorporacdo destes
atributos: “Eu ensinava numa fazenda, para sair de 14 para ensiNarista foi um salto
gigante” (Pioneira 11).

A mulher cidada também se manifesta nos depoimentos das piopeiraseio
do compromisso com que assumiram sua atividade profissional, confapressam os
seguintes relatos:

Ela era uma professora muito capacitada e cumpridersuas obrigaces (Pioneira
6, em seu comentario sobre a Pioneira 28).

Ela era uma professora bem gabaritada, enérgieparada. Ela dava aulas que néo
tinham defeitos, e tinha uma energia bem forte osnalunos, que a respeitavam
religiosamente (Pioneira 5, ao recordar a Piorgdja

Vemos nestes depoimentos o reconhecimento ao desempenho destasrpspfes
aos quais se somam aqueles feitos pelos Irméos e Ex-Irnecdad, que indicaram, dentre
0sS critérios para seu ingresso, a competéncia profissional, aéxjerie a seriedade,
conforme demonstramos na Tabela 2.

Assim, torna-se perceptivel que as qualidades, ditas femininagiperm fazer
docente, independentemente do sexo de quem o exerce. Desta maneira,focemaa
construcdo historico-social da identidade docente em suas selamdeo carater sacerdotal
de sua origem; com o ingresso da mulher no magistério e a decderairizacdo docente
das séries iniciais do ensino; e com a perspectiva do atuamerde da profissionalizacao

docente, em seus processos interno (profissionalidade) e externo (professnalis
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Desta maneira, destacamos o que discorre Vianna (2002, p. 54-59) sobre os

desafios impostos pela articulagéo entre género e feminizacao:

O primeiro deles indica a necessidade de assqmiarexemplo, o exercicio da
docéncia as polarizag6es contidas na visdo hegemdei masculinidade (Connel,
1995), que por sua vez conformam o significado rdaislgado de feminilidade.
Mas também exige a superacao dessa visdo hegengdaibasca das fissuras e das
resisténcias a ela.[...] O segundo desafio levaancaptar os significados femininos
do magistério, como uma das dimensdes da femirdzeoaente, iluminada pelo
conceito de género. Ou seja, além da presenca »do feminino, assistimos a
associacdo dessa atividade aos significados amplandivulgados em nossa
sociedade como femininos, mesmo quando € exercata hpmens. Assim,
professores e professoras tém suas relacdes ecapragiscolares ligadas a
feminilidade.

Consideramos, pois, necessario superar esta visdo androcéntricardodfendo
masculino e suas representacdes, para que uma outra leituragrdesta slesses atributos
“femininos” e “naturais” da profissdo docente, partindo de wieao humanocéntrica, na
expressdo de Goedert (1990, p. 156), ainda a partir do feminino em Marse ggxela na
expressdo do masculino e do feminino, como principios presentes hansano (BOFF,
2003a), como os que vivenciaram a experiéncia do ingresso pioneiro dass@ras nos

Colégios Maristas da Provincia Marista do Brasil Norte.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Distribuidas as tesselas, € necessario colocar o contorno péas, wiassim, arte
— finalizar o mosaico. Colocar este contorno nos permite revecuntss pretendido e o que
conseguimos, efetivamente, criar a partir da concluséo das tesselas.

Esse contorno € permeado pela tentativa de pér em foco a construcdo da
identidade da Proposta Educativa Marista, e, nela, a presencaldoadeao, como base de
sua identidade feminina.

Assim, vamos contornando nosso mosaico, fazendo sobressair aspectos de sua
tesselas que precisam ser postos em destaque.

Procurando compreender como uma identidade feminina pode dar sustentaca
um projeto educativo eminentemente masculino, e como as mulheressprat pioneiras no
magistério Marista lograram ocupar espacos no campo docent@sekgmasculino, e suas
relacbes com esta identidade feminina, o presente estudo velelekicidar, no norte e
nordeste do Brasil, quem foram essas mulheres professoras, em guéodonam admitidas
e para desenvolver que projeto educativo.

A insercdao de mulheres professoras na docéncia de uma institeigfiosa
originariamente masculina, como o Instituto Marista, ndo temaodipto de estudo no ambito
da histéria e do desenvolvimento dessa importante instituicdo echalaciom presenca nos
cinco continentes, envolvendo setenta e sete paises.

Ao realizarmos esta pesquisa, numa abordagem histérica, evidesciue,
apesar da representacdo da mulher professora com a figuraarfaréemente presente no
ingresso dessas mulheres professoras, ndo podemos negar que este fad@raleama
nova configuracdo da docéncia no a&mbito dos colégios Maristas.

Nosso estudo nos revela que h&d uma identidade feminina que fundamenta
Proposta Educativa Marista, a luz do ideal mariano, sociat@ib&nente construido, e que
se traduz numa visao tradicional do feminino.

Proposta esta vivenciada por homens religiosos educadores, a inconpenare
sua pratica docente os atributos femininos nela contidos. Por outro Jadpesar desta
identidade feminina nela contida, a presenca da mulher ndo é prevstgeato original do
Instituto Marista.

O ingresso de mulheres professoras na comunidade educativa Mertiataente
nao deve ter sido algo previsto pelo Instituto que sustentou seu projetatieo,

exclusivamente masculino, por mais de um século.
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Desta maneira, este ingresso decorreu de multiplos fatores,dsmumstramos,
no caso do ingresso das professoras na Provincia Marista do Bresil B, quando este
ocorre, se realiza tomando por base a identidade feminina tradi@onahtrada em Maria,
atribuindo-lhes o perfil de mulher-mée, presente, também, no procestmutézacao
docente no Brasil.

Vem em relevo o conjunto de ambiglidades e contradicfes presentelRodss
de género, manifestadas no jogo identitario do ser Irmao Maristaa maéica docente e no
processo de feminilizagdo dos Colégios Maristas. Isto porque, para uadreposta
Educativa ja nasce feminizada.

Convém ressaltar, como vimos, que a relacéo do ideal mariano icemtidade
feminina e docente ndo se restringe ao ambito do Instituto Mariaeencontra-se presente
no processo de feminizacdo docente. Assim, consideramos necess#ioVvisivel esta
relacdo, percebendo suas implicacdes e repercussbes no fazee dtaemgrofessoras e
professores das primeiras séries do antigo Curso Primario, hoje Ensino Fundamenta

Vimos que, mesmo nado tendo sido a pioneira, na Provincia Marista dib Bra
Norte o ingresso das professoras nao dista dos anos em que ogooetias Provincias do
Brasil, e do mundo, como no caso, em Portugal.

Percebemos, portanto, que o ingresso das pioneiras no Instituto Maristemos
mundiais ocorreu entre o final da década de 1950 e o inicio da décaga0ddo século XX,
num contexto provocador deste ingresso, tendo em vista as mudancas da condi¢do da mulher.

Outro aspecto a evidenciar € que Maria é apresentada como modelacdalor
Marista, e, também como modelo para a professora no processmidededo docente
ocorrido no Brasil. No entanto, os atributos ditos, tradicionalmeot@o femininos, como
afeto e cuidado néo se limitam ao fazer docente da mulher,quisteles foram assumidos
pelos Irméos Maristas, quando trabalhavam com os alunos das primeias série

Vemos que ha uma relacéo entre a identidade feminina da docéngiandeiras
séries e a forma como essa pratica das mulheres fonsadaor exclusiva delas. Entéo, o fato
de que a docéncia das primeiras séries é feminizada, poeseida, em sua grande maioria,
pelas mulheres do Brasil e por meio do exercicio da maternagensigméfica dizer que
essas caracteristicas ndo possam ser assumidas pelos professores.rhortderogar:

Ha uma caracteristica propria do fazer dos/as professoge®/'asabalham com as

primeiras séries, que nos remete a sua feminizacao?
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Sendo atributos do ser humano: o afeto, o cuidar, o relacionamento aaino,0
nao seriam também estas caracteristicas, tanto do masculimo g@afeminino, a serem
assumidas na docéncia?

Compreendendo que os educandos/as sdo seres como um todo, que O processo
educativo ndo exclui o afetivo, o sensorial, o fisico, ndo serias@esesgatar a inteireza
dos educandos das séries maiores, em que o afeto e as mamigedeacarinho e de cuidado
ficam mais restritas, mais diluidas?

Seria interessante perceber até que ponto o referendaratabit®s como sendo
femininos tem se constituido como desqualificacdo do trabalho docgeete; @ntraponto,
como podem se reverter em um processo de reconhecimento dai@dpdeifda docéncia a
ser exercida nessas séries, traduzidas ndo como naturalfeemténas, mas como
caracteristicas proprias do ser humano, e que ndo se traduz c@noicaae qualidade e
competéncia.

Assim, sera possivel transpor para a educacéo exercida nassesdmisca de
construir uma educacdo ndo sexista, na expressao de Souza e Ca&vaB)p €m que
meninos e meninas sejam educados como seres humanos, como um todo, asswasindo
caracteristicas afetivas, sensoriais e cognitivas, independente do sexo.

Percebemos que € necessario fazer uma releitura do ideanongrbsto
tradicionalmente, tendo a mulher como submissa e exclusivametitea at trazer a luz
caracteristicas de Maria que geralmente sao tidas como mascuhas que sao atributos do
ser humano, como: a coragem, a audacia, a fortaleza, visdo que seaedifanttida,
principalmente, nas producdes da Teologia Feminista.

Consideramos necessario fazer vir a tona estes atributos i &iér porque,
independente da confissao religiosa das sociedades, das culturasvéliaeinfluéncia que
Maria tem, ainda hoje, no Ocidente, com relacdo ao ideal feminino questé para a
sociedade.

E, ndo sendo negada essa influéncia, € necessario que seja visuatizaddelo
mariano que esteja mais proximo da realidade do que é ser m@bfzahdo esta visao
androcéntrica e descortinando uma visdo humanocéntrica, que resgegeeaa de Maria
como mulher.

Reconhecé-la como uma mulher cidada, com um compromisso socidaio® po
gue precisa ser evidenciado para as professoras de primeieas is@rsentido de que elas,
que exercem um poder quase que exclusivo em sala de aula juntnmgas;rpercebam que

este poder lhes é negado ou lhes é diminuido na sociedade. E, assimr, @asoletivo de
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sua identidade docente, por meio da participacao nos sindicatos, naacéesode classe e
no seu reconhecimento com o pertencer a esta classe trabalhadora.

Descortina-se, assim, uma outra via de construcdo da identidadeedquzrat
homens e mulheres, tendo ainda Maria como modelo, mas rompendo colagassree
dominacgéo-dependéncia-subordinacdo, social e historicamente constnasiaselacdes
homem-mulher, resgatando a inteireza do ser homem e ser mulheregpressao humana
do masculino e feminino nos diversos campos em que atuam, no quakree anfazer
docente.

Temos claro que a constru¢cdo de nosso mosaico exige uma cuidadosaraienca
unir das tesselas e na colocacdo de seu contorno, o que demandas qutrda
consideracdes além destas aqui, preliminarmente apontadas.

Vemos, pois, que outras tesselas poderiam ter composto este mosasca,
exiglidade do tempo, o recorte das tesselas, o rascunho pretendidmieessdi artesa nao
nos possibilitaram fazé-lo. No entanto, ndo nos impede de aponta#as,via de futuras
construcoes:

a) ldentificar as mudancas advindas do ingresso das mulheres professoras
nos Colégios Maristas e suas repercussdes na Proposta Educativa e
pratica docente;

b) Evidenciar se houve ruptura na construcdo identitaria da Proposta
Educativa Marista ao longo de seu percurso historico;

c) Revelar como o ideal mariano se encontra expresso na praticaeddeent
professores/as das primeiras séries, dos colégios Maristas oelégios
nao confessionais;

d) Aprofundar aspectos do ideal mariano, historicamente construido, como
manifestacéo do patriarcado;

e) Analisar as relacfes de poder que perpassam a concep¢ao andeodantri
mulher, e como estas se encontram presentes nos colégios, no que se refere
a presenca feminina em seus corpos docente, discente e administrativo.

Desejamos que 0 mosaico que intentamos construir se constituaaisnmum
instrumento a contribuir para as reflexdes sobre a identidade decastelacdes de género,

presentes em sua construcao historica.
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Apéndice A- Roteiros das entrevistas

QUESTOES PARA TODOS OS ENTREVISTADOS

1. Qual o seu nome?
2. Suaidade?

3. Vocé gostaria de fazer mais algum comentar{Bara o final da entrevista)

QUESTOES PARA IRMAOS E EX-IRMAOS

1. Em que colégio vocé estava trabalhando no periodo do ingresso das mulheres
professoras?

2. Qual era o cargo exercido por vocé, na época?

3. Em alguns desses Colégios vocé presenciou o ingresso de mulheres profgssoras?

4. Esteve presente no primeiro ano dessa presenca feminina, mesmiergem

participado da decisdo de contrata-las?

5. O que vocé recorda sobre a entrada das professoras nos Colégriadviia
Provincia Marista do Brasil Norte? Motivos? Critérios? Rgua séries elas
foram contratadas?

6. Vocé considera que houve alguma dificuldade, por parte dos Irmaos, com
relacdo a esse ingresso? Se houve, quais foram?

7. Foram feitas modificacdes no Colégio por causa do ingresso das @rasess
Quais?

8. Como vocé avalia o ingresso das mulheres professoras nesses colégios?

9. E, hoje, como vocé vé a presenca das mulheres nos Colégios Maristas?

QUESTOES PARA IRMAOS, EX-IRMAOS E PROFESSORAS PIONEIRAS

1. Vocé recorda se houve alguma repercussao desse ingresso juntodass A0S
Pais? Aos professores e alunos? Quais?
2. Como eles reagiram a este fato?

3. Como era o relacionamento das professoras com os Irm&aos Maristas, na gpoca?
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QUESTOES ESPECIFICAS PARA OS EX-IRMAOS

= Y=

Qual seu estado civil?
Qual sua profissao?

Em que periodo vocé foi Irméo Marista?

Em quais Colégios Maristas trabalhou? Que cargos exerceu?

QUESTOES ESPECIFICAS PARA AS PROFESSORAS PIONEIRAS

© 0 N o O & WD

Qual seu estado civil?

Qual é sua profissao atual?

Qual sua religiao?

Quantos anos vocé tinha quando ingressou no Marista?

Vocé foi contratada para trabalhar com que série?

Qual era sua formacao académica, na época?

O que recorda de seu ingresso no colégio Marista?

Qual foi a forma de ingresso?

Vocé lembra se os Irmdos mencionaram 0s motivos pelos quais e

contratando professoras? Quais foram os motivos citados?

10.Vocé sentiu dificuldades quando de seu ingresso no colégio Marista? Qua

11.Que spectos da Proposta Educativa Marista vocé se identificou mais?

12.Quantos anos vocé trabalhou no colégio Marista? Com quais séries?

13.Em que ano saiu? Quais 0s motivos?

14.Como considera hoje o fato de ter sido uma das primeiras pragsso

Marista?

stavam

S7?

QUESTOES PARA OS INFORMANTES

1.
2.

A estas questBes foram acrescentadas outras, de acordo cagfa del/a informant

Vocé conheceu alguma das professoras pioneiras do colégio Marista?

Que recordacdes vocé tem dessa (s) professora(s)?

com a/s pioneira/s em foco.

(42
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Nome Idade | Nacionalidade | Local da entrevista Data da
Entrevista
Antonio de Arautjo Aguiar 82 anos| Brasileiro Centro de Convencdey 16.07.2002
Pernambucano | Olinda - PE
Residéncia Marist
Natal - RN 19.07.2004
Aroldo Nepomuceno Agra 79 anos| Brasileiro Residéncia Marista df 24.11.2005
Gaucho Maceio - AL
Daniel de Aguiar Albuquerque | 75 anos| Brasileiro Residéncia Marista df 26.11.2005
Pernambucano | Salvador - BA
Faustino Antonio Getino Alvarez| 80 anos| Espanhol Recanto Nazaré Cag 20.07.2002
Provincial de Apipucos
Recife - PE
Residéncia Marist
Natal - RN 17.05.2004
Herry Remy Luquete 88 anos| Francés V6o Vasp 23.10.2003
Fortaleza-Sao Luis
Joé&o Evangelista Cagador 87 anos| Portugués Recanto Nazaré Cag 21.07.2002
Provincial de Apipucos
Recife - PE
Kerginaldo Correa Moreira 71 anos| Brasileiro Hospital UDI 25.03.2004
Pernambucano | Sao Luis - MA
Residéncia Marista df 11.11.2005
Natal - RN
Antonio de Oliveira Pereira 83 anos| Portugués Residéncia Marista df 08.06.2005
(Nuno Maria) Sao Luis - MA
Orlando Cunha Lima 75 anos| Brasileiro Residéncia Marista di 08.02.2006
Paraibano Fortaleza - CE
Salatiel Franciscano do Amaral | 72 anos| Brasileiro Colégio Maristal 03.07.2002
Paraibano Cearense
Fortaleza - CE
Saturnino Claudio Sauer 77 anos| Brasileiro Residéncia Marista df 21.06.2005
Gaucho Belém - PA

Fonte: Entrevistas realizadas. Publicacdo dos nantesizada pelos entrevistados.
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Nome Idade Nacionalida Local da Data da
de entrevista Entrevista
Helvite de Assuncgéo N&o revelada Portugués Recife - PE 19.11.2005
naturalizado | Sua Residéncia
Brasileiro
Pedro Soares Neto 71 anos Brasileiro Salvador - BA 24.11.2005
Via Fax
Sto.Antonio dg 13.12.2005
Jesus - BA
Por Correio
Raimundo Lobato 77 anos Brasileiro Sao Luis - MA | 20.04.2004

Sua residéncia

Fonte: Entrevistas realizadas. Publicacdo dos nantesizada pelos entrevistados
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Nome Local da entrevista Data da
Entrevista

Amalia Pacheco Uchoa Belém - PA 22.06.2005
Sua residéncia

Hebe Coiticeira Assunc¢éao Recife - PE 19.11.2005
Sua residéncia

Lea Beléem Almeida Jordano Belém - PA
Sua residéncia 24.06.2005
Via e-mail 22.08.2006

Lea Maria Canto Costa Belém - PA
Por telefone 20.06.2005
No trabalho 22.06.2005

Liege Sampaio Lessa Salvador - BA 30.11.2005
Sua residéncia

Lourdes Ridalva Xavier Borja Salvador - BA 30.11.2005
Sua residéncia

Maria da Conceigdo Noleto Cruz Sao Luis - MA 25.10.2003
Sua residéncia 19.04.2004

Maria de Jesus Cassundé Fortaleza - CE 17.04.2004
Colégio Marista Cearense 08.02.2006

Maria de Jesus Rodrigues Belém - PA 22.06.2005
Sala do Apostolado da Oracao - Pardg
Sao Francisco de Assis

Maria de Lourdes da Silva Leitg Lisboa - Portugal 30.09.2005

Ferreira Torcato Colégio Marista de Lisboa

Maria Helena Bezerra Cavalcar Recife - PE 22.11.2005

Mendes Sua residéncia

Maria José Ribeiro Balsa Adolfo | Recife - PE 17.11.2005
Sua residéncia

Maria Ruth Ramos Recife - Pe 17.11.2005
Sua residéncia

Maria Violeta Amaral da Fonte | Recife - PE 18.11.2005
Sua residéncia

Telma Gongalves Sarmanho Belém - PA 23.06.2005
Sua residéncia

Vera Maria Nobrega de Lucena | Jodo Pessoa - PB 21.11.2005

Colégio Marista Pio X

Fonte: Entrevistas realizadas. Publicacdo dos s@utrizada pelas entrevistadas.



Apéndice E -Relacdo dos demais entrevistados (informantes)

Colégio Marista de

Macei6 - AL

Sua Residéncid

Nome Situacao Local da Data da
entrevista Entrevista

Alan Cleydo Lima Fraz&o Antigo Aluno e Ex- | Sdo Luis - MA | 25.01.2006
Professor do Colégiq Sua Residéncig
Marista Maranhense

Eliane Silva do Nascimento 12 Aluna Colégio 25.11.2005
Matriculada no Marista de
Colégio Marista de | Macei6 - AL
Maceio - AL

Heloisa de Mello Silva 12 Professora do Maceio - AL 24.11.2005
Ginasio do Colégio | Sua Residéncig
Marista Macei6 - AL

Heloisa Santos Goulart Ex-Professorado | S&o Luis - MA | 21.01.2005
Colégio Marista Sua Residéncig
Maranhense (1962-
1965)

José Gomes do Nascimento Antigo Aluno e Pai | Colégio 23.11.2005
da Primeira Aluna | Marista de
do Marista de Maceio6 - AL
Maceid

Kalil Mohama Antigo Aluno e Ex - | Sdo Luis - MA | 22.04.2004
Professor do Colégi¢ Sua residéncia
Marista Maranhense

Ladilourdes Ferreira Pereira Amiga de uma das | Sao Luis - MA | 27.01.2006
Professoras Sua Residéncig
Pioneiras do Colégic
Marista Maranhense

Norma de Albuquerque Cabral | Ex-Professorado | Macei6 - AL 24.11.2005

Fonte: Entrevistas realizadas. Publicacdo dosrautorizada pelos/as entrevistados/as
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Anexo A -Numero de Irmaos da Provincia Marista do Brasil Norte (1959-1964)

COMUNIDADES 1959 1960 1961 1962 1963 1964
ARACATI-CE 6 7 7 7 7 8
BELEM-PA 19 18 18 17 16 12
FORTALEZA - CE - Colégio 25 24 21 20 18 16
FORTALEZA-CE - Faculdade |1 2 4 — -- -
IPUARANA-PB 5 4 5 4 5 5
JOAO PESSOA-PB 15 15 14 14 13 10
MACEIO-AL 15 14 14 13 14 12
MISSAO VELHA 4 4 4 4
NATAL-RN 15 15 14 15 15 12
RECIFE-PE - Casa Provincial | 18 18 17 23 15 37 **
RECIFE-PE - Repouso 3 5 5 0
RECIFE-PE - Escolasticado 6 5 6 6 5
RECIFE-PE - Juventato 8 7 8 8 8
MARISTA DO RECIFE-PE 25 25 24 21 20 17
COLEGIO SAO LUIS-PE 9 9 10 10 8 7
SALVADOR-BA - Colégio 20 20 19 21 18 18
SALVADOR-BA - Faculdade 2 2 3 -- 3 --
SAO LUIS-MA 15 15 14 14 15 14
SENHOR DO BONFIM-BA 10 10 11 10 9 9
SURUBIM-PE -- — 4 5 7 7
BRASILIA-DF -- -- 0 2 3 3
Outras localidades* 8 4 4 6 -- 8
TOTAL 229 223 225 223 199 195

Fonte: Brasil Norte - Boletim Informativo da Progi@ Casa Provincial: Recife (Jan.-Abr./ 1959, §6-387;
Jan. — Fev./1960, p. 10-12; Mar.-Abr./1961, p. 10@; 1962, p. 26-28).

* Refere-se a permanéncia de Irméos desta Provémciautros Estados brasileiros ou em outros pgises,
estudos ou atividades do Instituto Marista.

** Este dado refere-se a Apipucus, em Recife, samehseparacdo dos nimeros de Irméos da Casad?agvin
de repouso, do Escolasticado e do Juvenato, comanus anteriores.
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Anexo B - Numero de Irméos nos Colégios da Provincia Marista do Brasil Norte (1959-1964)

Fonte: Dados do Anexo A.
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Anexo C -Numero de Irmaos da Provincia Marista do Brasil Norte em Cursos (1959-1961)

CURSOS 1959 1960
CADES 4 11
SUPERIOR 1 14
TOTAL 5 25

Fonte: Brasil Norte - Boletim Informativo da Progim Casa Provincial

1961 TOTAL
18 33
22 37
40 70

: Recife (1959; 1960; 1961).
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Anexo D - Situacdo das Professoras Pioneiras da Provincia Marista d0 Boate no
Periodo da Pesquisa Empirica (2003-2005)

Colégio Cidade Professoras ~ Professoras Professoras Total
falecidas nao entrevistadas
localizadas
Marista Sao Luis - MA 2 1 1 4
Maranhense
Sao Luis Recife - PE - 2 1 3
Sagrado Fortaleza - CE
Coracgéo de 3 - 1 4
Jesus
Nossa Belém - PA
Senhora de 4 - 5 9
Nazaré
Santo Natal - RN - 1 - 1
Antonio
Marista Recife - PE - - 3 3
Marista de Alagoas - AL 2 2 - 4
Maceio
Nossa Salvador - BA
Senhora da - - 2 2
Vitéria
Pio X Joéo Pessoa 1 5 1 7
Total - 12 11 14 37

Fonte: Entrevistas realizadas e documentos dosvagydos Colégios em foco.
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Anexo E - Relacdo da faixa etaria de ingresso e a formacdo académiqaofiessoras

pioneiras

CLASSES Magistério ~ Secundario = Secundario  Superior Superior Curso TOTAL

(Curso néo (Educacéo | (Curso ndo | Incompleto nao
indicado) Fisica) indicado) indicado
18 23 4 1 - 1 1 - 7
23 28 4 - 1 3 1 - 9
28 33 3 1 - - - - 4
33 38 1 - - - - - 1
38 43 2 1 - 1 - - 4
43 48 | - 1 - - - - 1
48 Maior 4 - - - - 1 5
de 48 anos
Idade nédo 2 - - - - 4 6
indicada
TOTAL 20 4 1 5 2 5 37

Fonte: Entrevistas realizadas e documentos dosvasydos Colégios em foco.
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Anexo F -Relacao da faixa etaria de ingresso e o estado civil das professoraspionei

N

(&)

N
1

N

Fonte: Entrevistas realizadas e documentosmgosvas dos Colégios em foco.

Obs: Nao foram indicados as faixas etariasestaslos civis de trés pioneiras.
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Anexo G -Relacéo do estado civil e a formagéo académica das professoras pioneiras

I ° B
”2 -
”- -1
ICTEE R -

Fonte: Entrevistas realizadas e documentos dosvasydos Colégios em foco.

Obs: N&o foram indicados o estado civil e a forrnag@adémica de trés pioneiras.



2

(e}

2

Anexo H - Motivos da saida das professoras pioneiras dos Colégios Mat@stasovincia

Marista do Brasil Norte

3

Fonte: Entrevistas realizadas.
Obs: Nao foram identificados os motivos de saida9dgioneiras.





