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O TRABALHO DO PROFESSOR COM A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE ALUNOS DO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Maria das Gracas Amanda Ferreira dos Santos

RESUMO

A presente monografia tem como objetivo principal investigar como o professor que
atua no processo de alfabetizagdo de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental de-
senvolve, por meio da Psicogénese da Lingua Escrita, a organizagao de sua pratica
pedagogica. Discutindo as concepc¢des que o professor possui sobre a Psicogénese
da Lingua Escrita e a Alfabetizacao; identificando as dificuldades que o professor en-
contra para trabalhar com a Psicogénese da Lingua Escrita na sala de aula; discutindo
as praticas pedagodgicas adotadas pelo professor para trabalhar os diferentes niveis
de desenvolvimento das hipéteses de escrita de seus alunos durante o processo de
alfabetizacdo; analisando se a instituicao escolar oferece formacéo continuada para o
professor que atua no processo de alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental com relacdo a Psicogénese da Lingua Escrita; identificando os niveis de con-
ceitualizacao das escritas dos alunos em processo de alfabetizacdo. O trabalho peda-
gogico do professor que atua no processo de alfabetizac&do de alunos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental com a Psicogénese da Lingua Escrita impacta no processo
de aprendizagem dos estudantes que estéo inseridos na etapa do ciclo de alfabetiza-
cao, estudantes estes que se encontram em processo de aquisi¢cdo da linguagem es-
crita e da leitura. Os participantes da pesquisa foram a professora regente da turma
do 2° ano do Ensino Fundamental e onze alunos, sendo sete meninas e quatro meni-
nos na faixa etaria de sete anos, matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica da zonal rural de Tenente Laurentino Cruz/RN. Como metodologia
de pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa, fazendo uso de observacgao partici-
pante, entrevista semiestruturada, atividade diagnostica de sondagem das hipoteses
de escrita espontaneas dos alunos. Buscou-se apoio nos estudos de Ferreiro e Tebe-
rosky (1999), Ferreiro (1895; 1995; 2011), e Soares (1990; 2003; 2004; 2009; 2015),
entre outros autores. A partir das analises e discussfes dos dados primarios coleta-
dos, pode-se destacar que a professora ndo faz uso em sua sala de aula de atividades
gue venham a estimular o desenvolvimento da linguagem escrita de seus alfabetizan-
dos, n&do desenvolvendo assim por meio da Psicogénese da Lingua Escrita a organi-
zacgao de sua pratica pedagogica, sendo que esse trabalho era para estar sendo ex-
plorado no processo de alfabetizag¢ao, no dia a dia dos estudantes, priorizando seus
conhecimentos prévios, suas vivéncias e levando em consideragao o nivel conceitua-
lizagdo da escrita de cada aluno, sendo realizado simultaneamente com os conteudos
ministrados e trabalhados pela professora em sala de aula. Assim, acreditamos que
esta pesquisa possa contribuir para um redirecionamento da pratica pedagoégica do
professor alfabetizador, uma vez que se acredita que é imperativo o trabalho com a
Psicogénese da Lingua Escrita no processo de alfabetizacdo de alunos nos anos ini-
cias do Ensino Fundamental e que os modelos e praticas de formacéo inicial e conti-
nuada ofertados priorizem um trabalho pedagogico comprometido com a educacao de
gualidade, condizentes com a realidade do aluno, com a finalidade de alfabetizar le-
trando.

Palavras-chave: Psicogénese da Lingua Escrita; Alfabetizagcéo e Letramento; Aquisi-
cao da Linguagem Escrita; Professor Alfabetizador; Pratica Pedagogica.



THE TEACHER'S WORK WITH THE PSYCHOGENESIS OF WRITTEN
LANGUAGE IN THE LITERACY PROCESS OF STUDENTS IN THE SECOND
YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT

The main objective of this monograph is to investigate how teachers who work in the
literacy process with 2nd grade students develop the organization of their teaching
practice through the Psychogenesis of Written Language. Discussing the teacher's
conceptions of the Psychogenesis of Written Language and Literacy; identifying the
difficulties the teacher encounters in working with the Psychogenesis of Written Lan-
guage in the classroom; discussing the pedagogical practices adopted by the teacher
to work with the different levels of development of their students' writing hypotheses
during the literacy process; analyzing whether the school institution offers continuing
training for teachers working in the literacy process in the early years of elementary
school in relation to the Psychogenesis of Written Language; identifying the levels of
conceptualization of the writing of students in the literacy process. The pedagogical
work of the teacher who works in the literacy process of students in the early years of
elementary school with the Psychogenesis of Written Language impacts on the learn-
ing process of students who are inserted in the stage of the literacy cycle, students
who are in the process of acquiring written language and reading. The research par-
ticipants were the teacher in charge of the 2nd grade class and eleven students, seven
girls and four boys aged seven, enrolled in the 2nd grade of a public school in the rural
area of Tenente Laurentino Cruz/RN. The research methodology used a qualitative
approach, making use of participant observation, semi-structured interviews and diag-
nostic activities to probe the students' spontaneous writing hypotheses. Support was
sought from studies by Ferreiro and Teberosky (1999), Ferreiro (1895; 1995; 2011),
and Soares (1990; 2003; 2004; 2009; 2015), among other authors. Based on the anal-
ysis and discussion of the primary data collected, it can be highlighted that the teacher
does not use activities in her classroom that stimulate the development of written lan-
guage in her literacy students, thus not developing the organization of her teaching
practice through the Psychogenesis of Written Language, This work was supposed to
be explored in the literacy process, in the students' daily lives, prioritizing their previous
knowledge, their experiences and taking into account each student's level of concep-
tualization of writing, being carried out simultaneously with the content taught and
worked on by the teacher in the classroom. Thus, we believe that this research can
contribute to redirecting the pedagogical practice of the literacy teacher, since we be-
lieve that it is imperative to work with the Psychogenesis of Written Language in the
literacy process of students in the early years of elementary school and that the models
and practices of initial and continuing training offered prioritize pedagogical work com-
mitted to quality education, consistent with the student's reality, with the aim of literacy.

Keywords: Psychogenesis of Written Language; Literacy and Literacy; Acquisition of
Written Language; Literacy Teacher; Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, € um dos momentos cruciais na trajetéria escolar das criancas, sendo
uma fase determinante para o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades
de leitura e escrita. Atualmente, diversas teorias da aprendizagem buscam
compreender e explicar como as criangas aprendem o sistema alfabético de escrita,
orientando, assim, o trabalho docente durante o processo de alfabetizacdo. Destaca-
se entre essas teorias a pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), intitulada
“Psicogénese da Lingua Escrita”, que trouxe e apresentou aos professores a
compreensao de que a alfabetizacdo € um processo que ultrapassa a Otica da
codificacdo e decodificacdo de um codigo e que envolve um processo complexo de
elaboracao e formulacdo de hipdteses acerca da representacdo da linguagem escrita,
demostrando que a questao crucial da alfabetizacé&o inicial é de natureza conceitual.
Isto €, a mao que escreve e o olho que Ié estdo sob o comando de um cérebro que
pensa sobre a lingua escrita que existe em seu meio social e com a qual toma contato
mediante a sua propria participacdo em atos que envolvem o ler e 0 escrever, em
praticas sociais mediadas pela escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Nesse cenario, € licito postular que é praticamente impossivel discutir o
processo de alfabetizacdo de alunos nos dias atuais sem se referir as pesquisas e
estudos de Ferreiro e Teberosky (1999). Isso se deve ao fato de que a teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita teve um impacto significativo e uma relevancia
consideravel tanto na América Latina, quanto no Brasil, revolucionando os debates
sobre alfabetizacdo e promovendo uma completa transformacgéo na compreensao do
processo de aprendizagem da escrita pelas criancas. Conforme os principios dessa
teoria a crianca comeca a formular hipoteses e ideias sobre a escrita muito antes de
ingressar na escola. Ela chega ao ambiente escolar com um notavel conhecimento
sobre sua lingua materna, um saber prévio que deve ser reconhecido e considerado
pelos professores que atuam nas classes de alfabetizacdo. Esse entendimento inicial
sobre a escrita deve orientar a organizacdo da pratica pedagogica do educador,
criando condigbes que levem o aluno a considerar e dar forma a esses conhecimentos
previos.

A aprendizagem acontece segundo Ferreiro e Teberosky (1999) através da

interacdo da crianca com o objeto de conhecimento, mediada por atividades mentais
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gque envolvem experimentacbes praticas de leitura e escrita. Durante essas
interacdes, a crianca elabora ideias e hipoteses sobre a natureza e o funcionamento
da escrita, mesmo que essas compreensdes possam divergir das normas socialmente
aceitas. Dessa forma, o conhecimento prévio da crianga € imperativo e deve ser
considerado como ponto de partida para novas aprendizagens. Além disso, 0
desenvolvimento da linguagem escrita na crian¢ca ndo € um processo linear, ela é
influenciada por conflitos cognitivos que emergem das divergéncias entre o que a
crianca ja sabe e os novos desafios que enfrenta. Esses conflitos sdo elementos
fundamentais para o aprendizado, pois incentivam o desenvolvimento cognitivo e
levam a crianca a reformular suas concepcdes iniciais. Nesse contexto, os “erros” sao
interpretados ndo como falhas, mas como partes indispensaveis do processo de
construcdo dos conceitos necessarios para a compreensédo do sistema de escrita. O
que antes era visto como “auséncia de saber” €, na verdade, um indicativo valioso do
raciocinio da crianga em acao. Esses “erros” mostram como a crianga experimenta,
testa e ajusta suas hipéteses, revelando sua capacidade criativa e seu processo de
descoberta. Dessarte, considerar esses “erros” como elementos iniciais e produtivos
do aluno, permite ao educador adotar uma pratica pedagdgica adequada, ajudando a
crianca a construir uma compreenséo solida e autbnoma do sistema de escrita.

Dessa maneira, ao investigar a génese psicolégica da compreensdo da
linguagem escrita nas criancas, Ferreiro e Teberosky (1999) nos ajudam a entender
0S processos e as fases que as criancgas vivenciam e percorrem até alcancarem a fase
da alfabetizac&o. Nesse viés, tendo como base 0s principios piagetianos, essa teoria
centra-se no processo de construcdo da escrita, entendida como um sistema de
representacéo da linguagem, no qual a crianga € sujeito ativo e protagonista de seu
préprio processo de aprendizagem. Essa compreenséo da teoria da Psicogénese da
Lingua Escrita pode ser uma indispensavel aliada para a organizacdo e construcao
da pratica pedagogica do docente que atua no processo de alfabetizagdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, € importante que o docente, por sua
vez, conheca e compreenda 0s processos e as fases pelas quais as criancas
percorrem até que estejam alfabetizadas para intervir de maneira competente nas
hipéteses produzidas pelos seus alunos.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), embora o processo de
alfabetizacdo seja longo e trabalhoso para todas as criancas, ¢ de fundamental

importancia e, € dever da instituicdo escolar proporcionar um ambiente alfabetizador,
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ou seja, um ambiente pensado para que a crianga tenha contato e interacdes efetivas
com a lingua escrita e também que, essa interatividade seja mediada por profissionais
capacitados. Nesse sentido, para os professores que atuam no processo de
alfabetizacdo, é imprescindivel que a alfabetizacdo seja conduzida com seriedade e
responsabilidade. A pratica pedagdgica deve ser organizada de forma a se adaptar
ao percurso do alfabetizando e a dialogar com a aprendizagem dos alunos,
reconhecendo o conhecimento que eles jA possuem e fazendo a ponte entre esse
conhecimento e o que precisa ser ensinado, assegurando-lhes o direito de aprender.

Assim, entende-se que é partindo de uma compreensao clara e ampla sobre
0 tema, que surge o objeto de estudo no qual busca-se trabalhar. Nesse sentido, o
estudo propde-se investigar como o professor que atua no processo de alfabetizacao
de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental desenvolve, por meio da Psicogénese da
Lingua Escrita, a organizacdo de sua pratica pedagdégica. O estudo tem como
pressuposto que a formacao de professor(a) se da com a reflexdo sobre a pratica, e
pretende ser uma colaboracdo entre o profissional em atuacdo no ciclo de
alfabetizacdo e o estudante de licenciatura em Pedagogia. Desse modo, tendo em
vista a necessidade de maior aprofundamento sobre o tema, esta pesquisa, ancora-
se na busca de respostas para o objeto de estudo.

Cumpre frisar que o interesse pela investigacdo surgiu a partir de uma das
experiéncias académicas vivenciadas no componente curricular Alfabetizacdo e
Letramento, cursado no quarto periodo do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, o qual possibilitou o contato com as
discussbes tedricas sobre o processo de alfabetizacdo e letramento, seus
desdobramentos e a Psicogénese da Lingua Escrita.

Além da experiéncia teorica, a pratica também foi possivel de ser vivenciada,
a partir da realizacdo de uma atividade de sondagem das hipoteses de escritas de
alunos em processo de alfabetizagdo em uma turma dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de diagnosticar em quais niveis de conceitualizacdo da escrita 0s
alunos, se encontravam naquele periodo, seguindo as ideias e pressupostos tedricos
da Psicogénese da Lingua Escrita desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1999). Essa
experiéncia na disciplina de Alfabetizacdo e Letramento despertou uma grande
curiosidade em relacéo ao trabalho do professor com a Psicogénese da Lingua Escrita
no processo de alfabetizacdo de alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o

gue fez com que durante a disciplina de Estagio Supervisionado nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental surgisse o seguinte questionamento: Como o professor que atua
no processo de alfabetizacdo de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental desenvolve,
por meio da Psicogénese da Lingua Escrita, a organizacdo de sua prética
pedagdgica? O que levou esta pesquisadora, ainda na etapa de regéncia do estagio,
a iniciar a busca por respostas para esse questionamento.

Assim, este estudo tem como objetivo geral investigar como o professor que
atua no processo de alfabetizacdo de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
desenvolve, por meio da Psicogénese da Lingua Escrita, a organizacao de sua pratica
pedagdgica. Com isso, surgem 0s objetivos especificos: 1 - Discutir as concepcdes
gue o professor possui sobre a Psicogénese da Lingua Escrita e a alfabetizacéo; 2 -
Identificar as dificuldades que o professor encontra para trabalhar com a Psicogénese
da Lingua Escrita na sala de aula; 3 - Discutir as praticas pedagdgicas adotadas pelo
professor para trabalhar os diferentes niveis de desenvolvimento das hipéteses de
escrita de seus alunos durante o processo de alfabetizacdo; 4 - Analisar se a
instituicdo escolar oferece formagdo continuada para o professor que atua no
processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental com relagcéo a
Psicogénese da Lingua Escrita; 5 - Identificar os niveis de conceitualizacdo das
escritas dos alunos em processo de alfabetizacao.

Dessa maneira, esta producdo foi desenvolvida com referencial tedrico
baseado em Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (1895; 1995; 2011), e Soares
(1990; 2003; 2004; 2009; 2015), entre outros autores, proporcionando o
conhecimento sobre as concepcdes de alfabetizacao e letramento, a Psicogénese da
Lingua Escrita e sua utilizacdo no processo de alfabetizacéo, as caracteristicas dos
niveis de conceitualizacdo da escrita, o papel do professor, possibilitando o
embasamento tedrico necessario para a analise e interpretacdo dos dados.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Pontua-se, desse modo,
gue os dados primarios desta pesquisa foram coletados durante a etapa da pratica do
Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse estagio
representa o terceiro estagio obrigatério do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, oferecido na modalidade de ensino a distancia.
Cursado no 7° periodo com carga horaria total de 100 horas, dividida entre teoria e
pratica. A parte tedrica do estagio, com 60 horas, consiste em aulas ministradas e
orientacdes fornecidas pelo professor no ambiente académico, abordando temas

essenciais para a pratica pedagdgica. A parte pratica, com 40 horas, é realizada em
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uma instituicdo escolar escolhida pelo proprio discente, podendo ser realizada em
uma das turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. E foi durante a etapa da
pratica do estagio, ou seja, a etapa de regéncia, mais especificamente durante a
observacédo participante em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, que os
dados primarios dessa pesquisa foram coletados.

A escola onde a turma estéa inserida € uma instituicdo educacional da rede
publica de ensino, que atende as etapas da Educacao Infantil (creche e pré-escola) e
do Ensino Fundamental anos iniciais e anos finais, localizada na zona rural do
municipio de Tenente Laurentino Cruz do estado do Rio Grande do Norte-RN. A
unidade escolar funciona nos turnos vespertino e matutino, atendendo a uma clientela
proveniente da zona rural e urbana.

Os participantes da pesquisa foram a professora regente da turma do 2° ano
do Ensino Fundamental, que atua no ciclo de alfabetizacdo a mais de vinte e sete
anos, com tempo de atuacdo docente, especificamente no 2° ano do Ensino
Fundamental de dois anos, e onze alunos, sendo sete meninas e quatro meninos na
faixa etaria de sete anos, matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental. Nesse
sentido, a escolha desses participantes justifica-se pelo fato de integrarem a turma
onde a pesquisadora estava realizando seu Estagio Supervisionado nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, atuando como estagiaria-professora-pesquisadora durante o
periodo do estagio, o que possibilitou um contexto observacional privilegiado para a
pesquisa. Assim, a proximidade com o grupo e o0 ambiente na sala de aula
proporcionaram condi¢cdes consideraveis para a coleta de dados e informacdes
diretamente no contexto educacional. Utilizou-se como procedimentos metodologicos
para a construcao das informacdes a observacgao participante, no ambiente da sala
de aula, a entrevista semiestruturada com a professora e uma atividade de sondagem
das hipGteses das escritas espontaneas dos alunos, as quais foram realizadas nos
meses de marc¢o e abril de 2024. Os instrumentos para o registro foram o diario de
campo, foto das producdes escritas das criancas e a gravacdo em audios da
entrevista, com posterior transcricdo das falas para a realizacao das analises.

Sobre as questbes éticas da pesquisa, convém esclarecer que esta foi
aprovada pela instituicao escolar e pela professora. A autorizacdo da docente para a
gravacao da voz foi concedida apdés conversas e o preenchimento do Termo de
Autorizacao para Gravacao de Voz. A autorizacdo da professora e dos alunos para a

realizacdo da atividade de sondagem das hipéteses das escritas foi acordada de



17

forma oral, em conversa no dia anterior a sua realizacdo. Nesse sentido, para manter
0s principios éticos da pesquisa em educacao, os participantes desta pesquisa seréo
referidos neste trabalho apenas como “professora do segundo ano”; “Aluno A; Aluna
B; Aluna C; Aluno D; Aluno E; Aluna F; Aluna G; Aluno H; Aluna I; Aluna J e Aluna K”,
a fim de preservar suas identidades.

Portanto, esta monografia encontra-se organizada em seis capitulos, sendo
esta introducd@o o primeiro deles. O segundo capitulo, denominado Alfabetizacéo e
Letramento, aborda as concepcdes desses dois conceitos, dividindo-se em trés
tépicos. O primeiro discute as Concepcfes do termo Alfabetizacdo, o segundo as
Concepcdes do termo Letramento e o terceiro O papel do docente: um novo olhar para
a alfabetizacdo. O terceiro capitulo, intitulado A Psicogénese da Lingua Escrita,
organizado em dois topicos e um subtdpico. O primeiro topico traz apontamentos e
reflexdes sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, o segundo destaca as
caracteristicas dos niveis de conceitualizacéo da escrita no processo de alfabetizacéo
e 0 subtdpico discute como o docente pode identificar esses niveis no processo de
alfabetizacdo. O quarto capitulo trata da Metodologia, nele descrevemos o0s
procedimentos utilizados na pesquisa, como a hatureza da pesquisa, a caracterizacao
do contexto, dos participantes e dos instrumentos de coleta e a organiza¢ao da analise
de dados.

No quinto capitulo, Analise e Discussao dos Dados da Pesquisa, os resultados
sdo apresentados em dois tépicos. O primeiro topico analisa e discute o trabalho da
professora com a Psicogénese da Lingua escrita no 2° ano do Ensino Fundamental,
dividindo-se em quatro subtépicos, sendo analisado e discutido no primeiro subtopico,
as concepcoOes da professora sobre Psicogénese da Lingua Escrita e Alfabetizacéo,
no segundo subtopico, o planejamento das aulas e praticas pedagdgicas adotadas
pela professora no trabalho com a Psicogénese da Lingua Escrita, no terceiro
subtopico, as dificuldades encontradas pela professora para trabalhar com a
Psicogénese da Lingua Escrita na sala de aula, e, no quatro subtédpico, a instituicdo
escolar e a realizacéo de cursos de Formacéo continuada pela professora. O segundo
tépico analisa e discute as hipoteses de escrita espontaneas dos alunos em processo
de alfabetizacdo. Por fim, o sexto capitulo apresenta as Consideracfes Finais da

pesquisa e assim a concretizacao desse trabalho.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
2.1 Concepcdes do termo Alfabetizacéo

Este capitulo visa destacar o conceito de Alfabetizacdo e Letramento,
apresentando as concepcfes desses termos. Observa-se que 0 conceito de
alfabetizacdo tem passado por muitas transformacfes recentes para atender e
abranger todas as criangas, jovens e adultos envolvidos nesse processo. Essas
mudancas sao impulsionadas mediante ideias, estudos e trabalhos que tém como foco
compreender a origem, o desenvolvimento e a evolugcdo das funcbes psiquicas da
crianca em relacdo a alfabetizacdo. Pode-se pontuar, especificamente, os estudos
sobre a Psicogénese da Lingua Escrita desenvolvida pela psicéloga e pesquisadora
argentina Emilia Ferreiro em colaboracdo com a pedagoga argentina Ana Teberosky.
Nesse sentido, além das contribuicbes de Ferreiro e Teberosky (1999), também
consideramos as perspectivas e ideias de outros especialistas e estudiosos
comprometidos, que, ao longo dos anos, tém trabalhado para melhorar a qualidade
do ensino e da aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo, na perspectiva de se
alfabetizar um nimero crescente de pessoas.

Nesse contexto, compreende-se que uma educacao de qualidade tem suas
bases estabelecidas na Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Dessa forma, atualmente, defende-se que o trabalho pedagdgico nessa etapa de
ensino deve englobar tanto o processo de alfabetizacdo quanto o de letramento. Essa
abordagem representa uma nova e desafiadora tarefa para os docentes,
possivelmente porque muitos professores apresentam em sua concepgdo uma certa
confusdo acerca desses termos e acreditam ser a alfabetizacdo e o letramento um
anico processo que possui 0 mesmo significado, o que pode levar a praticas
pedagdgicas inadequadas e a uma abordagem simplista do ensino da leitura e da
escrita nos anos iniciais do ciclo de alfabetizacdo. Esse desconhecimento ou a
compreensao teorica limitada dos conceitos de alfabetizacéo e letramento, interfere
diretamente no fazer do educador. Assim, é fundamental que o professor atuante no
processo de alfabetizagcdo compreenda as particularidades, os entrelagamentos e as
aproximacoes dos conceitos de alfabetizacdo e de letramento. Isso porque, conforme
Soares (2003):

Alfabetizacdo e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos

e sobrepostos, é importante distingui-los, ao mesmo tempo que é
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importante também aproxima-los: a distincdo é necesséria porque a
introducéo, no campo da educacgéo, do conceito de letramento tem
ameacado perigosamente a especificidade do processo de
alfabetizacao; por outro lado, a aproximacao é necessaria porque nao
s6 o processo de alfabetizagdo, embora distinto e especifico, altera-se
e reconfigura-se no quadro do conceito de letramento, como também
este é dependente daquele (Soares, 2003, p. 90).

Sob essa perspectiva, cabe frisar que a alfabetizacdo € um dos processos
mais importantes da formacdo escolar de um individuo, assim como 0 processo de
desenvolvimento da escrita. Dessa maneira, € imperativo ressaltar que, embora a
alfabetizacdo e o letramento sejam processos inter-relacionados, eles abordam
aspectos distintos do desenvolvimento da linguagem. Atualmente, os debates e
discussbes sobre alfabetizacdo e letramento tém se intensificado, considerando a
necessidade de que as praticas educacionais reflitam a complexidade desses
processos. A compreensao e a integracdo adequada de ambos sdo essenciais para
que as praticas pedagdgicas sejam eficazes e atendam de maneira abrangente e
significativa as necessidades dos alunos no processo de alfabetizacdo. Para Soares
(2004) é necessario repensar as praticas de ensino que tém predominado em muitas
instituicBes escolares, esclarecendo a distincdo entre o que € alfabetizacdo e o que é
letramento, e desvendando as principais facetas de cada um desses termos.

Nesse angulo, é cabivel pautar que a alfabetizacdo € um termo que apresenta
expressiva familiaridade para as pessoas. Isso se deve ao fato de que, desde o
periodo do Brasil Col6nia, o conceito de alfabetizacdo ja estava presente nas praticas
educacionais, refletindo as ideias predominantes da época sobre o ensino da leitura e
da escrita. Por outro lado, o conceito de letramento é mais recente no vocabulario da
educacao brasileira. Conforme Moreira e Rocha (2013, p. 2), “a palavra letramento
surge no Brasil por volta da década de 1990, vinculada ao conceito de alfabetizacao,
originando-se dai uma confusdo com relagao a especificidade de cada termo”. Nesse
viés, a partir das confus@es e inquietagbes com relacdo aos termos: Alfabetizacéo e
Letramento, tem crescido consideravelmente o niumero de pesquisas que buscam
esclarecer e diferenciar esses conceitos.

Dessa maneira, cumpre destacar que alfabetizacdo constitui como um
processo pelo qual o individuo adquire o dominio do codigo linguistico e das
habilidades de utiliza-lo, como um sistema de comunicagdo, para ler e escrever.
Porém, é pertinente compreender que esse processo ndo deve ser identificado

apenas como uma apropriacdo mecanica das habilidades de codificacdo e
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decodificacdo da leitura e da escrita, mas uma capacidade de compreender,
interpretar, refletir, criticar e construir conhecimento. A alfabetizacdo esta relacionada
também ao desenvolvimento de habilidades de compreensdo e da utilizacdo da
linguagem de forma competente de um modo geral.

Dessa forma, a alfabetizacéo permite ao individuo o entendimento do contexto
dos mais variados géneros textuais, por meio da interacdo com praticas de leitura e
escrita, assim como pelas especificidades e dominios da linguagem. Isso ocorre
mediante as interagdes estabelecidas em acdes reais e concretas que promovem a
percepcdo e a pratica social, fundamentadas na interacéo, na transformacéo e na
comunicacdo. Nesse sentido, a linguagem, além de ser imperativa para a
comunicacdo entre as pessoas, apresenta um importante papel na formacdo da
consciéncia e na sistematizacdo do pensamento, pontuando que existem varias
formas de linguagem, cada uma desempenhando uma funcéo especifica na interacéo
humana.

De acordo com Soares (2015), etimologicamente o termo alfabetizagcdo nao
ultrapassa o significado de “levar a aquisigéo do alfabeto”, isto é, ensinar o codigo da
lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever. A pesquisadora ressalta,
ainda, que o conceito de alfabetizacdo varia conforme o contexto cultural, econédmico
e tecnologico de cada sociedade. Em diferentes sociedades, a definicdo de
alfabetizacdo se adapta as suas particularidades e necessidades. Por exemplo,
afirmar que uma crianca de sete anos € analfabeta faz sentido em contextos nos quais
as criancas aprendem a ler e escrever aos quatro ou cinco anos de idade, mas nao
se aplica a realidade de uma sociedade como a nossa, em gue nao se espera que
todas as criangas de sete anos ja estejam plenamente alfabetizadas.

Dessa forma, é possivel destacar que ao longo do tempo o conceito de
alfabetizacdo passou por expressivas modificagOes, tentando atender ao contexto e
as necessidades do tecido social. Da 6tica de como ensinar a escrever e a ler até as
perspectivas mais atuais, nas quais defende-se a produgcdo do conhecimento pelo
préprio individuo, sendo o professor alfabetizador seu agente mediador. Esse avanco
reflete uma longa trajetéria cronolégica na educacdo, marcada por mudancas
significativas nas concepc¢oes e préticas de ensino.

Até a década de 1950, o conceito de alfabetizacdo estava relacionado a
capacidade do individuo de escrever, ler e realizar as quatro operacdes matematicas

bésicas. Entretanto, a partir da década de 1970, com os estudos conduzidos pela
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Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO,
em regides rurais e periféricas de paises em desenvolvimento, como o Brasil, 0s
especialistas comecaram a notar que esse conceito ndo explicava completamente a
realidade de muitas pessoas. Havia individuos que, embora ndo dominassem
totalmente a leitura e a escrita, ou tivessem apenas um conhecimento parcial de letras,
palavras e numeros, ainda assim conseguiam desempenhar tarefas complexas que
normalmente exigiriam essas competéncias. Esse cenario levou a reflexdo sobre a
inadequacao da visao tradicional da alfabetiza¢do, impulsionando uma reavaliacao do
gue realmente significa ser alfabetizado.

Ferreiro (1995) salienta que a aprendizagem ou alfabetizacdo, ndo é
provocada pelo préprio professor, pelas propostas e/ou metodologias, mas sim pela
maneira como as criangas associam seus conhecimentos prévios, adquiridos antes
de entrarem na escola, com o0 que estad sendo ensinado, levando a construcdo do
conhecimento mediante uma sequéncia de hipéteses, que sao definidas em cinco
etapas até que o individuo esteja alfabetizado. Essa sequéncia de hipiteses podera
ser vista de maneira detalhada mediante a pesquisa, acerca dos niveis de
conceitualizacéo da escrita da crianca estudados por Ferreiro e Teberosky (1999) que
sera destacado no capitulo 3 do presente trabalho.

Sob esse viés, Soares (1990) em sua perspectiva acerca da alfabetizacéo,
fundamentada em ideias construtivistas em relagéo a realidade do individuo-crianga
e/ou adulto, seu crescimento e desenvolvimento pessoal e formacao cidada certifica

que:

Alfabetizar € propiciar condigbes para que o individuo-crianga ou
adulto tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz ndo sé
de ler e escrever, enquanto habilidade de decodificacéo e codificacdo
do sistema de escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e adequado
da escrita em todas as funcdes em que ela tem em nossa sociedade,
também como instrumento de luta pela conquista da cidadania
(Soares, 1990, p. 17).

Nessa linha de pensamento, a autora apresenta uma perspectiva ampliada da
concepcao de alfabetizacdo, embasada em uma 6tica construtivista que reconhece a
alfabetizacdo ndo apenas como um processo técnico, mas também social e politico.
Nesse cenario, alfabetizar € promover ao individuo, seja ele crianca e/ou adulto, a
oportunidade de ingressar no mundo da escrita de maneira que va além da simples

habilidade de ler e escrever. Dessa maneira, a alfabetizacdo, conforme a autora, deve
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possibilitar ao individuo a utilizacdo funcional e significativa da escrita em diversas
situacdes da vida cotidiana, reconhecendo esse processo como um instrumento que
propicia a inclusdo social e a cidadania. Desse modo, compreende-se, que a
alfabetizacdo ultrapassa a mecanica da pratica da leitura e escrita, assim como
defende Frago, (1993, p. 27) que “alfabetizar nao € so ler, escrever, falar sem uma
pratica cultural e comunicativa, uma politica determinada”. Essa visao vai ao encontro
das ideias de Soares (1990), na perspectiva de que a alfabetizacdo estd
significativamente vinculada as praticas culturais, sociais e politicas nas quais o
individuo esta inserido.

Dentro dessa perspectiva, Smolka (2003, p. 69) destaca que “a alfabetizagao
implica, desde a sua génese, a constituicdo do sentido. Desse modo, implica mais
profundamente, uma forma de interacdo com o outro pelo trabalho da escritura - para
quem eu escrevo 0 que escrevo e por qué?”. Esse destaque coloca a alfabetizagao
em um patamar mais complexo, no qual a escrita é vista como um instrumento de
comunicacao e interagdo com o outro, e ndo como um fim em si mesma. Dessa forma,
a alfabetizacdo ndo pode ser mais compreendida apenas como 0 ensino de um
sistema de escrita que corresponde a sons. Os niveis de conhecimento e os saberes
prévios dos alunos devem ser considerados, tendo em vista que, mesmo antes do
processo formal de alfabetizacdo, eles ja possuem um repertério cultural e
experiéncias com a linguagem escrita.

Na contemporaneidade, parece que apesar de muitos educadores
compreenderem essas novas concepcdes acerca do conceito de alfabetizacéo, ainda
€ possivel observar uma certa “resisténcia” no que se refere as novas metodologias
de ensino. Isso evidencia que estamos vivenciando um periodo de mudanca que exige
atencao especial na formacdo dos educadores, especialmente daqueles que atuam
diretamente nas salas de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Portanto, essa perspectiva de extensdo do conceito de alfabetizacdo seré
abordada no proximo tépico. Nele, trataremos da concepcéo do termo letramento,

gue, paulatinamente, foi sendo introduzido ao discurso educacional.
2.2 Concepgoes do termo Letramento

Neste topico serdo discutidas informacdes acerca das concepcdes do termo
letramento, quanto ao surgimento, etimologia, a relacdo entre alfabetizacdo e

letramento e suas variadas praticas sociais e como pode ser desenvolvido na sala de
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aula. E importante compreender que o letramento n&o se restringe, especificamente,
ao sistema escolar, porém buscaremos focar a atencdo nesse sistema por considerar
que cumpre a instituicdo escolar, essencialmente, promover nos educandos um
envolvimento mais profundo com as praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita.

Sob esse cenario, cabe pontuar que o termo letramento foi introduzido no
vocabulario e ao discurso educacional recentemente. Conforme Soares (2009), a
criagdo de novas palavras/termos acontece quando surgem novas realidades, novas
ideias, novos fatos e, € assim que a palavra letramento surge para redefinir a escrita
dentro do contexto social contemporaneo. Isso porque, saber ler e escrever umas
tantas palavras ndo é o suficiente para habilitar a crianca para a escrita e a leitura
diversificada, € preciso que ela tenha habilidades de fazer uso desses recursos de
forma adequada e competente nas mais diversas formas e situagées comunicativas
em contextos reais de praticas sociais de leitura e escrita. Dessa forma, o letramento
aparece mediante a constatacao desse fato.

Letramento € um termo que possui um conceito recente, incorporado na
linguagem educacional brasileira e nas ciéncias linguisticas, ha cerca de duas
décadas de acordo com Soares (2009), especificamente em 1986. Seu surgimento
reflete a necessidade de definir e identificar os comportamentos e as praticas sociais
no ambito da leitura e da escrita. Dessa forma, por ser uma palavra introduzida na
lingua portuguesa de forma recente, ela foi adicionada ha pouco tempo aos dicionarios
de lingua comum, ou seja, aos dicionarios da lingua portuguesa, aqueles que sao
amplamente utilizados pelo publico para compreender o significado das palavras do
dia a dia, como por exemplo o dicionario Caldas Aulete (AULETE Digital, s/d). Nesse
sentido, essa introducédo da palavra letramento na lingua portuguesa € tao recente
que é possivel identificar a data de sua entrada no nosso idioma com exatidao, o
momento e 0 contexto em que a palavra letramento foi utilizada pela primeira vez.

Uma das primeiras mencdes acerca do termo letramento, conforme pesquisas
realizadas, ocorreu na obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”
de Mary A. Kato, publicada em 1986. Nesse livro, a autora destaca a imperatividade
da escrita na evolugao do desenvolvimento da aprendizagem da crianga no que se
refere a aquisicdo de conhecimento e a vida social, segundo certifica no trecho a
sequir:

A funcdo da escola, na area da linguagem, € introduzir a crianca no
mundo da escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto
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€, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as
varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem como um dos instrumentos de comunicagao. Acredito ainda
gue a chamada norma padréo, ou lingua falada culta, é consequéncia
do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcdo da escola
desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita (Kato, 1986, p. 7, grifo nosso).

Nota-se que a autora realiza uma associacdo da palavra letramento ao
dominio individual da utilizagcdo da linguagem escrita e a habilidade de usar a
linguagem escrita na sua forma culta, uma vez que a norma padrdo da lingua seria
“resultado do letramento”, tendo a escola papel imperativo de levar os alunos a
aquisicdo e ao dominio da linguagem. Nessa linha de raciocinio, pode-se depreender
que ser letrado, é ter a capacidade de fazer uso da linguagem escrita em situacdes
comunicativas que atendam as diversas demandas do tecido social, sendo um
participante ativo na vida em sociedade.

Depois da referéncia do termo ter sido mencionado por Kato (1986), a palavra
letramento reaparece no livro “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso” de
Leda Verdiani Tfouni, que foi lancado no ano de 1988. Pode-se inferir que essa obra
lancou esse termo na area da educacao. Nessa obra, Tfouni (1988) dedica-se a definir
a palavra letramento e busca realizar uma diferenciacdo de letramento e
alfabetizacdo. Para Tfouni (1988), o letramento é resultante de atividades sociais que
envolvem o dominio da leitura e escrita e das transformacdes decorrentes da
aguisicao dessas habilidades e competéncias. Assim, a autora situa a alfabetizacao
no campo individual e o termo letramento no ambito social, como se pode verificar no

excerto a seguir:

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem. Isto € levado a efeito, em geral, através do
processo de escolarizacdo, e, portanto, da instrucdo formal. A
alfabetizacéo pertence, assim, ao ambito individual.

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio-historicos da
aquisicao da escrita. Investiga ndo somente quem é alfabetizado, mas
também quem né&o é alfabetizado, e, neste sentido, desliga-se de
verificar o individual e centraliza no social mais amplo (Tfouni, 1988,
p. 9, grifo nosso).

Assim, no ano de 1995, & publicado o livro “Os significados do letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”, que reune uma coleténea de

artigos organizada por Angela Kleiman, que aborda sobre o letramento. Na obra,
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Kleiman (1995) ressalta que apesar que o volume apresente diferentes metodologias,
0s textos selecionados possuem uma linha acerca da concepcao do termo letramento
em comum. Para Kleiman (1995, p. 11): “o letramento é aqui considerado um conjunto
de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém implicacbes
importantes para as formas pelas quais 0s sujeitos envolvidos nessas praticas
constroem relagdes de identidade e de poder”. Nesse sentido, a obra apresenta uma
ampliacéo relevante da concepc¢éo do termo letramento.

Nesse prisma, cumpre postular que a obra “Letramento: um tema em trés
géneros” da educadora e linguista brasileira Magda Soares, publicada em 1998,
marcou o discurso educacional sobre o assunto letramento. Isso porque, Soares
(1998) aborda o tema a partir de trés perspectivas diferentes: inicialmente, como um
verbete, apresentando o surgimento do termo no Brasil e no mundo e realizando uma
diferenciacdo do termo letramento de alfabetizacdo; em seguida, como um texto
didatico, discutindo o conceito de letramento e alfabetizacdo sob uma perspectiva
semantica; e, por ultimo, como um ensaio, explicando como o letramento é
caracterizado, avaliado e mensurado.

Dessa forma, é cabivel pautar que o termo “letramento”, etimologicamente
tem sua derivacéo da palavra inglesa literacy, que vem do latim littera, que tem como
significado “LETRA”, e o sufixo -mento, que indica acdo ou resultado, sendo o
letramento compreendido conforme Soares (2009, p. 18) como “o resultado da agao
de ensinar ou de aprender a ler e a escrever: o estado ou condigdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. E
na utilizacdo da leitura e da escrita nas mais diversas praticas sociais, seja para seguir
instrucdo (Manual de jogos, receitais); comunicar-se (e-mail, bilhete, carta);
emocionar-se (conto, lenda, fabula); informar-se (noticia, jornais, reportagem) e seja
para se orientar nas ruas (placas, sinais de transitos, GPS) e no planeta (Atlas).

A crianga inicia desde cedo a observar e interagir com 0s materiais de escrita
presentes nos ambientes que frequenta, tendo contato com o mundo letrado. Nesse
sentido, o letramento comeca quando a crianga passa a ter contato com as mais
diversas manifestacées da linguagem escrita no tecido social e se expande
continuamente ao longo da sua vida, conforme ela vai participando das praticas
sociais que utilizam a linguagem, a leitura e a escrita. Para Ferreiro e Teberosky
(1999):
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A aprendizagem da leitura, entendida como o questionamento a
respeito da natureza, funcdo e valor desse objeto cultural que é a
escrita, inicia-se muito antes do que a escola o imagina, transcorrendo
por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos manuais,
dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisicdo de
conhecimento, que se propdem problemas e trata de soluciona-los
seguindo sua propria metodologia (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 5).

E em momentos como esses, onde as vivéncias e experiéncias praticas de
leitura e escrita acontecem de maneira contextualizada e, frequentemente, com o
apoio da oralidade, que as criancas se tornam sujeitos letrados. Para Soares (2009,
p. 74) “o letramento envolve mais do que meramente ler e escrever’. Abrange a
capacidade de compreender e contextualizar o que se |é e escreve dentro do ambiente
social em que se esta inserido. Assim, na perspectiva da dimensdo social, o
letramento é um fenémeno cultural que se refere a um conjunto de atividades sociais
relacionadas que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua
escrita. Dessa forma, a atencédo se volta para os usos, fungbes e objetivos da
linguagem escrita no contexto social (Soares, 2009). Nessa Otica, 0 letramento
envolve contextos e objetivos especificos que ultrapassam os dominios da instituicdo
escolar. Sob a perspectiva de Kleiman (1995 p. 18-19) “podemos definir hoje o
letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Dessa maneira, observa-se gque o letramento engloba diversas habilidades e
conhecimentos, muitos dos quais ndo estao exclusivamente ligados a leitura escolar,
mas sim a leitura do mundo. O que permite compreender que o letramento comeca
antes mesmo da alfabetizacdo formal, quando o individuo passa a participar de
praticas de letramento em seu ambiente social. Nesse sentido, um grande desafio é
gue muitos docentes focam apenas na aquisicéo das habilidades técnicas de leitura e
escrita, sem considerar o contexto social e cultural em que os estudantes estao
inseridos.

O professor, além de ensinar os alunos a ler e escrever, deve criar condigdes
adequadas para promover o letramento. E um dos aspectos fundamentais para letrar,
€ entender que alfabetizacdo e letramento ndo séo sindnimos, que SA0 Processos
distintos, porém interdependentes que se complementam, e que aprender o codigo é
diferente de ter o dominio da habilidade de utiliza-lo significativamente.

A alfabetizacdo so tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas

sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de
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letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita
(Soares, 2004, p. 97).

Nesse prisma, a alfabetizacao e letramento sé&o dois processos distintos, mas
gue podem ocorrer simultaneamente. Ambos 0s processos contém elementos que,
guando relacionados, contribuem n&o apenas para a promocao da aquisicdo e o
dominio da linguagem escrita, mas também para que o aluno seja capaz de interpretar
0 mundo ao seu redor, bem como de formular ideias, argumentar, criticar, refletir e
construir novos conhecimentos.

Contudo, € necessario entender que uma pessoa alfabetizada nem sempre é
um individuo plenamente letrado, apesar até mesmo de que essa pessoa seja
considerada analfabeta, tenha algum grau de letramento. Muitas vezes, esse individuo
€ um analfabeto funcional, que apresenta capacidade de reconhecer as letras e
palavras do sistema de escrita, mas que nao tem o dominio da habilidade de utilizar
de forma competente a leitura e a escrita em seu cotidiano, em préticas sociais. Sob

esse viés, Soares (2009) destaca que:

7

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aguele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (Soares,
2009, p. 39-40).

No que se refere a essa questao, muitas vezes temos contato cotidianamente
com pessoas que, apesar de nao terem frequentado a instituicdo escolar formalmente,
possuem uma ampla visdo de mundo. Um exemplo que pode-se pontuar, sao
individuos que lutam por seus direitos participando de movimentos sociais, que se
posicionam com autonomia frente a sua realidade, que compreende o contexto que
estdo inseridos mediante suas vivéncias, convivéncias e experiéncias sociais e
cotidianas. Essas pessoas, apesar de nao terem sido alfabetizadas em um ambiente
escolar, adquirem um nivel de letramento através de suas vivéncias e interacdes
sociais.

Atualmente, compreende-se que uma pessoa plenamente alfabetizada nao é
apenas aquele individuo que consegue decodificar o sistema alfabético, mas aquele

gue apresenta a capacidade de atuar de forma competente em situacdes reais de uso



28

da leitura e escrita. Isso significa que ndo € suficiente apenas dominar o codigo
linguistico, isto &, saber escrever e ler. E imperativo conhecer, compreender e interagir
com a variedade de textos que circulam no tecido social, entender suas funcoes e
saber como interpreta-los e produzi-los de acordo com as exigéncias e necessidades
do contexto social.

Nessa conjuntura, é imprescindivel constatarmos que dissociar o processo de
alfabetizacdo do processo de letramento é um erro. Isso porque, a entrada do aluno
ao mundo da escrita e da leitura se da simultaneamente por esses dois processos,
pela aquisicao do sistema de escrita e pelo desenvolvimento de comportamentos, das
competéncias e habilidades de utilizacdo desse cddigo em préticas reais de leitura e
escrita.

Uma observacdo a ser realizada é que “ha diferentes tipos e niveis de
letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e do seu
meio, do contexto cultural” (Soares, 2009, p. 49). Assim, o nivel de letramento varia
conforme as oportunidades de envolvimento do aluno em praticas sociais que
relacionem a utilizacéo efetiva da leitura e da escrita. Sera extremamente significativo
gue os docentes entendam que alfabetizacéo e letramento séo processos interligados,
inseparaveis e complementares.

Dessa maneira, a escola se constitui como uma importante instituicdo de
alfabetizacdo e letramento, responséavel oficialmente por promover esses processos
de forma sistematizada. Isso porque, embora a instituicdo escolar ndo seja o0 espaco
exclusivo em que ocorre o letramento, é nesse espaco que o desenvolvimento da
competéncia e habilidade de leitura e escrita acontece de forma sistematizada.
Portanto, a imperatividade de alfabetizar sob uma perspectiva de letramento. A
instituicdo escolar deve criar condicbes adequadas para o letramento, promovendo
um ambiente que favoreca interacdes efetivas com a leitura e a escrita. O trabalho do
professor se torna essencial nesse processo, na perspectiva de desenvolver nos
estudantes um conjunto de comportamentos, competéncias e habilidades de leitura e
escrita que os possibilitem utilizar de forma eficiente esses elementos nas mais
diversas situacdes sociais.

Para que isso aconteca, é imprescindivel que as préticas de alfabetizacdo e
letramento no contexto da sala de aula sejam adequadamente planejadas, de modo
que os alunos tenham contato e interajam com a cultura escrita e vivenciem

experiéncias diversificadas com leitura e escrita, tendo acesso a uma variedade de
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tipos e géneros textuais, permitindo com que eles compreendam a funcao social de
cada um desses géneros. Logo, o trabalho pedagdgico desenvolvido na instituicao
escolar deve ser fundamentado na perspectiva de alfabetizar letrando, em que o
processo de ensino e aprendizagem do codigo alfabético estejam diretamente
relacionados as praticas sociais de uso da escrita.

Dentro deste paradigma, teriamos uma instituicdo escolar que educa seus
alunos para as diversas praticas interacionistas da vida em sociedade, ou seja,
teriamos uma relacdo inseparavel entre Educacdo, Alfabetizacdo, Letramento e

Préaticas Sociais.

Assim, teriamos de alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas
nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura
e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado (Soares, 2009, p. 47).

Desse modo, alfabetizar letrando nédo esta relacionado a um recente método
de alfabetizacdo, mas a um processo de reconstru¢do e significacdo da leitura e
escrita mediante praticas reais e contextualizadas, ou seja, uma abordagem que
conecte o aprendizado a vida cotidiana dos alunos, permitindo que eles vejam a
relevancia da leitura e da escrita em diferentes contextos e situagdes sociais. Assim,
para que o processo seja significativo e eficiente, o docente precisa proporcionar aos
estudantes o contato com uma variedade de géneros textuais em sala de aula. Além
de ter contato com diversos géneros e suportes, também participe de atividades que
permitam a exploracdo dos usos dos géneros, suportes e suas fungbes de modo
significativo e contextualizado nas praticas sociais. Dessa forma, as atividades
cotidianas que o professor pode utilizar na alfabetizagcdo numa perspectiva de
letramento pode estar relacionada por exemplo, a um simples aviso que 0
coordenador pedagogico ou um individuo for dar na sala de aula, o docente pode
utilizar esse género recado para oportunizar aos estudantes um momento de debates,
explicando a fungcdo social do género de forma contextualizada, permitindo um
contexto de praticas sociais de leitura e escrita.

Sob essa Otica, € pertinente pontuar que em situacbes comunicativas, nas
quais o estudante ainda ndo possui o0 dominio do sistema de escrita alfabético, é
fundamental que o educador exerca sua funcado de mediador, seja lendo em voz alta,

ou escrevendo textos de forma coletiva com os alunos, desafiando os estudantes a
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lerem listas de frutas ou listas de outras palavras do mesmo campo semantico mesmo
nao dominando a leitura convencional. Outra forma de estimulo seria a producéo oral
de historias, contos, narrativas a partir de textos ja conhecidos e registro por escrito
dessas producdes, uma vez que essa mediacdo docente-aluno é de suma importancia
para o desenvolvimento e a aprendizagem da leitura e escrita.

N&do podemos, enquanto professores, oportunizar ao aluno situacdes de
leituras e escritas s6 quando ele dominar o sistema de escrita. Devemos proporcionar
desde o inicio do processo de escolarizagéo praticas de alfabetizacdo na perspectiva
de letramento em que os estudantes tenham contato a diversos géneros textuais e
suportes em situagdes reais, que permitam a criacdo de hipoteses acerca da leitura e
escrita, seja a partir da leitura ou escrita de uma historia pelo docente ou pelo
educando na qual pode explorar ndo sé o assunto do texto, mas também produzir
novos, seja pela exploracédo do jogo de linguagem presente na leitura ou escrita do
texto, estimulando a realizar a leitura individual e coletiva, identificando as palavras de
acordo com o0s seus conhecimentos prévios e refletindo sobre elas. Dessa maneira,
trazer a leitura e a escrita em toda a sua extensao social para sala de aula, implica em
planejar, selecionar géneros, suportes e textos a serem trabalhados e produzidos
durante as situacdes didaticas na rotina escolar, potencializar praticas de
alfabetizacdo numa perspectiva de letramento que va além da sala de aula, que
possibilite a insercédo da biblioteca na préatica pedagdgica, a criacdo de espacos para
gue os alfabetizandos possam efetivamente discutir, debater e falar suas experiéncias
de leitura e de escrita, bem como imprimir seus registros reflexdes de aprendizagem,
criando situacfes de uso social da leitura e da escrita, de producédo de textos para
leitores diversos, considerando os objetivos de cada tipologia textual. Assim, o
professor deve proporcionar aos alunos contextos de praticas sociais de leitura e de
escrita nas diversas situacdes de aprendizagem que promova a reflexdo das
diferentes possibilidades de aplicabilidade da lingua.

Alfabetizar letrando é, portanto, ensinar o estudante a ler e elaborar textos em
contextos reais de comunicacéo, com abordagens que sejam adequadas e relevantes
para o cotidiano do alfabetizando. Com isso, 0s alunos poderao exercer sua cidadania
de maneira critica e reflexiva, tornando-se sujeitos ativos na sociedade.

Assim, nota-se que muitas vezes se atribui a responsabilidade pelo
aprendizado da crianca em relacdo a leitura e a escrita sem que o0s professores

avaliem suas praticas pedagdgicas, metodologias e a didatica adequada no processo
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de alfabetizaco. E essencial observar como o estudante esta se alfabetizando, como
pensa sobre a leitura e a escrita, e considerar suas ideias e hipoteses sobre a
utilizacdo social da leitura e escrita. Essas questdes referentes ao papel do docente
no processo de alfabetizacdo serdo discutidas no préximo tépico.

2.3 O papel do docente: um novo olhar para a alfabetizacao

O método tradicional de alfabetizacdo consiste em um modelo de ensino em
gue os olhares se voltam para o docente que transmite seus saberes para o aluno. No
entanto, muitos desses profissionais ndo estdo capacitados para entender as
dificuldades enfrentadas pelas criancas antes de compreenderem o real sentido da
escrita e da leitura.

No horizonte dessa perspectiva, € importante pontuar que as primeiras
representacfes espontaneas de escritas realizadas pelas criancas no inicio da
aprendizagem precisam ser levadas em consideracéo pelo professor, sendo essas
producdes espontaneas indicadores valiosos das exploragbes que as criangas
realizam para entender a natureza da escrita. Sob essa Gtica, desde a tenra idade, a
crianca entra em contato com a linguagem escrita, construindo ideias, suposicdes,
conceitos, levantando e formulando hip6teses acerca do sistema de escrita, € com
isso passa a pensar e a refletir sobre seu funcionamento e relevancia através de
representacdes. Weisz (2002) salienta que toda crianga sabe alguma coisa, mas cada
uma sabe algo diferente da outra e o docente deve identificar o que seu aluno ja sabe
e traz de sua vida cotidiana para chegar ao conhecimento formal; assim o professor o
ajudara a sair do que sabe para o que ainda nao sabe.

Nesse cenario, 0 docente alfabetizador desempenha um papel fundamental
no processo de alfabetizacdo, sendo responsavel por planejar e promover acdes
pedagdgicas que possibilitem, para o estudante, o desenvolvimento das competéncias
e habilidades da leitura e escrita de forma que 0s conhecimentos prévios sejam
considerados e a aprendizagem seja significativa. E pertinente levar em consideracéo
gue o processo de alfabetizacao vai além de definir um conjunto de conteudos a serem
transmitidos e ensinados aos estudantes. A sua complexidade requer do educador
que atua no ciclo de alfabetizacéo, habilidades e competéncias para mediar e orientar
0s estudantes na compreenséao da linguagem como instrumento de comunicacéo, de
interacdo social, de construcédo e disseminacdo do conhecimento, de formacéo da

identidade pessoal e coletiva. Cagliari (1998) afirma que:
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O processo de alfabetizacéo inclui muitos fatores e, quanto mais ciente
estiver o professor de como se da o processo de aquisicdo de
conhecimento, de como uma crianca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo a sua interacéo
social, da natureza da realidade linguistica envolvida no momento em
gue estd acontecendo a alfabetizagdo, mais condicdes tera o
professor de encaminhar de forma produtiva o processo de
aprendizagem (Cagliari, 1998, p. 89).

Para realizar um trabalho de qualidade no ciclo de alfabetizac&o, o docente
precisa se preparar de forma aprofundada, primeiro comegando por investigar quem
sao seus alfabetizandos. Isso engloba compreender de onde vém seus alunos, o que
ja sabem, quais expectativas e anseios tém em relacdo a instituicdo escolar e que
conhecimentos prévios trazem antes mesmo de comecarem a vida escolar. E
necessario que o professor pedagogo conheca e respeite os distintos ritmos e modos
de aprender, os niveis de conceitualizacdo da escrita, adaptando e adequando suas
praticas a essas diversidades. E crucial trabalhar pedagogicamente com metodologias
diversificadas, que incluam a utilizagéo de temas geradores que facam parte e estejam
conectados a vivéncia dos estudantes, além de atividades dindmicas e atraentes,
rodas de conversas, projetos interdisciplinares que instiguem os alunos, tornando a

aprendizagem mais significativa, pois conforme Zabala (1998):

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que
seja, incide em maior ou menor grau na formagédo de nossos alunos.
A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas
que depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada uma destas
decisbes veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel
gue nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que
temos a respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a
educacéo (Zabala, 1998, p. 29).

Nesse sentido, todas as decisfes tomadas em sala de aula, por menores que
parecam, impactam de alguma forma na formacao dos alunos. Esse pensamento nos
leva a considerar que a organizagao espacial da sala, o planejamento pedagogico, a
metodologia e os materiais devem ser adequados, intencionais e coerentes com 0
propésito educacional que valorize o desenvolvimento integral do aluno, em seus
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Isso demonstra que o educador
alfabetizador deve compreender que o estudante ira produzir o conhecimento a
respeito da leitura e escrita de forma sistematica, com a sua mediacéo, intervencao e
suporte. Assim, 0s conhecimentos prévios que os alunos trazem nao podem passar

despercebidos em sua acao pedagogica. Até porque, cada aluno € um sujeito Unico,
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com particularidades, habilidades, capacidades, limitacbes, dificuldades,
necessidades e motivacdes fundamentadas em interesses especificos.

Dessa maneira, é essencial que o professor adote uma abordagem que
busque investigar, identificar e analisar os conhecimentos prévios dos alfabetizandos
antes de comecar o trabalho direcionado para a construcao da leitura e da escrita de
forma sistematica. Compreender o nivel de conhecimento e o que os educandos ja
sabem permite que o docente planeje e desenvolva propostas didatico-pedagdgicas
que atendam as particularidades de cada estudante. Quando o docente estimula e
oferece oportunidades para que os estudantes vivenciem distintos momentos e
situacdes de leitura e escrita, criando um ambiente onde se sintam seguros para se
expor sem medo de errar, ele estd oferecendo condi¢cdes para que seus alunos
avancem no processo de construcdo e aquisicdo do conhecimento da leitura e escrita,
além de propiciar o aprendizado técnico e enriquecer o momento de registros,
tornando-o social e significativo.

Nesse raciocinio, € indispensavel que o professor tenha profundo
conhecimento do processo de aprendizagem da linguagem escrita, das
caracteristicas, particularidades e implicacdes dos niveis de desenvolvimento de um
individuo para alfabetiza-lo. Essa compreensédo é extremamente importante para que
ele possa identificar as dificuldades e as necessidades individuais dos alunos e
adaptar e adequar suas estratégias de ensino.

Nota-se, desse modo, que cabe ao docente promover sistematicamente o
desenvolvimento dos aspectos instrumentais (0 aprendizado do cédigo alfabético,
como o reconhecimento das letras, a formacao de palavras e frases, a escrita correta
e 0 uso adequado da ortografia e gramatica) e cognitivos (capacidade de interpretar,
analisar, refletir, memorizar e associar ideias) no processo de alfabetizacdo. Além
disso, cumpre ao docente ainda a tarefa de oferecer aos alunos oportunidades de
contato e interagcbes frequentes com situacdes que envolvam a leitura e escrita,
possibilitando ndo apenas a aprendizagem do coédigo alfabético, mas também o
interesse pela leitura e escrita, a compreenséo das fung¢des e usos da nossa lingua,
levando em conta a subjetividade de cada estudante.

Ademais, o desenvolvimento da linguagem oral € também imperativo no
processo de alfabetizacéo, tendo em vista que € mediante a relacao entre sons, letras
e silabas que o individuo comeca a entender a estrutura das palavras. Dessa maneira,

o compromisso do professor em promover estimulos ao aluno precisa ser constante,
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estabelecendo conexdes entre letras e 0s sons presentes na fala cotidiana do aluno.
Desse modo, como futuros pedagogos que atuardo no processo de alfabetizacéo,
possuimos a responsabilidade de auxiliar os alunos na aquisi¢do da linguagem oral,
escrita e no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, de modo que eles
se tornem usuarios competentes dessa linguagem e participantes na sociedade,
sendo capazes de entender o meio em que estéo inseridos.

Portanto, novos olhares para o processo de alfabetizacdo devem ser
direcionados pelo professor. Assim, no proximo capitulo realizaremos apontamentos
e reflexbes acerca da teoria da Psicogéneses da Lingua Escrita, desenvolvida pelas
pesquisadoras Ferreiro e Teberosky (1999) que trouxeram e apresentaram aos
professores a compreensdo de que a alfabetizacdo é um processo que ultrapassa a
Otica da codificacdo e decodificacdo de um codigo e que envolve um processo
complexo de elaboracdo e formulacdo de hipdteses acerca da representacdo da

linguagem escrita.
3. A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA
3.1 Psicogénese da Lingua Escrita: apontamentos e reflexdes

Ao entender o processo de construcdo da inteligéncia infantil, pode-se
compreender o complexo desenvolvimento e evolugdo da escrita da crianca.
Atualmente, existem diversas teorias de aprendizagem, que trazem nesta questao o
objetivo de buscar, compreender e esclarecer como o processo de aprendizagem da
linguagem escrita se desenvolve na crianca, uma dessas teorias é a pesquisa
desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1999), que ao pesquisarem e estudarem sobre
0S processos pelos quais as criangcas perpassam para construir a escrita,
transformaram seus conceitos acerca do procedimento no qual o docente deve
elaborar a sua pratica pedagogica, para obter significativos resultados no processo de
alfabetizacéo.

Essa pesquisa realizada no final da década de 1970, intitulada Psicogénese
da Lingua Escrita, teve seu enfoque significativo na area pedagogica para ressaltar a
validade de levar em consideracdo os conhecimentos ja obtidos pelas criangas antes
mesmo de entrarem na escola independente da classe social em que elas pertencem.
O estudo apresenta uma visao construtivista fundamentada na epistemologia genética

de Jean Piaget, que leva em consideracdo o sujeito cognoscente, ou seja, 0 sujeito



35

gue busca adquirir conhecimento de forma sucessiva e crescente. Conforme Ferreiro

e Teberosky (1999), para Piaget, este sujeito cognoscente € definido como:

Aquele que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e
trata de resolver as interrogacdes que este mundo provoca. Ndo € um
sujeito 0 qual espera que alguém que possui um conhecimento o
transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende
basicamente através de suas proprias acdes sobre o0s objetos do
mundo e que constroi suas préprias categorias de pensamento ao
mesmo tempo em que organiza seu mundo (Ferreiro; Teberosky,
1999, p. 29).

Sob esse viés, pode-se pontuar que as autoras também consideram em sua
teoria a crianca como um sujeito cognoscente na medida em que busca a
aprendizagem da conceitualizacdo da escrita. Dessa forma, a aprendizagem é um
processo de aquisicdo do conhecimento que se concretiza com o pensar e o0 agir do
individuo sobre o objeto que se pretende conhecer. Logo, o conhecimento da leitura
e da escrita pela crianca acontece por meio do contato direto entre a crianca e 0s
objetos escritos.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999) fundamentadas em Piaget, todo
conhecimento tem uma génese, ou seja, uma origem. A partir desse entendimento, o
conceito de psicogénese refere-se ao processo pelo qual cada crianca constréi a
compreensao da escrita, isto €, como ele organiza seu pensamento e representa sua
escrita. Cada simbolo ou cédigo utilizado pela crianca tem um significado préprio, que
faz sentido para quem esta escrevendo. Esse processo envolve a maneira individual
pela qual a crianca atribui significados a escrita e como ela progressivamente
desenvolve suas hipéteses e compreende as regras da linguagem escrita, passando
de uma fase inicial de experimentacdo para o dominio mais formal do codigo
alfabético. A Psicogénese da Lingua Escrita, assim, enfatiza o papel ativo do aluno no
processo de construgéo do conhecimento.

Nesse cenario, cabe destacar que a crianga que esta inserida nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, direciona-se para a aquisicdo de competéncias e habilidades
tais como a compreensao de leitura, a producao textual, a escrita correta e 0 uso
adequado da ortografia e gramatica, a capacidade de interpretar, analisar, refletir,
memorizar, organizar e associar ideias. Competéncias e habilidades essas que podem
ser desenvolvidas conforme sua fase de desenvolvimento. Para isso, a instituicdo
educacional tem o papel de integrar no segmento escolar instrumentos adequados

que permitam a promog¢do do avango psicomotor e cognitivo dos educandos. E



36

inegavel que a escrita esta integrada ao desenvolvimento dessas competéncias e
habilidades, isso porque gradualmente a crianca incorpora essa pratica conforme vai
ampliando os demais tipos de aprendizagens. Apesar das distingdes individuais das
criangas, ao tentar entender o sistema da linguagem escrita e sua fungao, elas entram
em contato direto com a escrita, formulam hipéteses, teorias, ideias, gramatica
préprias e metodologias em um processo coerente e l6gico que pensa ser sua lingua,
com caracteristicas individuais, mas que, a0 mesmo tempo é compreensivel a todos.

Para Tfouni (2002) a escrita se associa ao desenvolvimento social e cognitivo
das criancas que durante o processo no qual séo alfabetizadas fazem uso da leitura
e da escrita para a representacao das praticas que compdem seu meio. Nessa oOtica,
analisando a escrita como fase importante da apropriagdo de conhecimentos de
mundo e de habilidades caracteristicas do dominio do cddigo linguistico, compreende-
Se que a crianga passa a construir hipéteses em relagdo a escrita apresentando um
desenvolvimento progressivo e atemporal.

Além disso, é importante ressaltar que por muito tempo se pensava que 0
sujeito alfabetizado era aquele que tinha o dominio da grafia das palavras, das letras,
das silabas e dos fonemas. Atualmente, compreende-se que para ser considerado
alfabetizado, o individuo tem de fazer uso da leitura e da escrita de forma competente
nas diversas praticas sociais e contextos, ndo basta somente conhecer e reconhecer
as letras, unir silabas, fonemas e saber decodificar umas tantas palavras que estéo
diante de seus olhos, € preciso que o sujeito tenha habilidades de fazer uso desses
recursos de forma adequada e competente nas diversas situa¢cdes comunicativas.

Nessa perspectiva, € necessario entender que a lingua ndo € um simples
conglomerado de signos que funciona para comunicar, pelo contrario, a lingua € um
recurso historico, social e cultural, sendo um sistema coletivo e dinamico. Consoante
Ferreiro (2011, p. 16) “a invengao da escrita foi um processo histérico de construgéao
de um sistema de representagdo, ndo um processo de codificagdo”. Ela ndo é um
produto escolar, mas sim uma matéria prima cultural, resultado do esforco da
humanidade. Em conformidade Tfouni (2002, p. 10) frisa que “a escrita € o produto
cultural por exceléncia. E de fato, o resultado tdo exemplar da atividade humana sobre
0 mundo”.

Ferreiro e Teberosky (1999) em suas analises acerca do processo de
construcdo da lingua escrita, postulam que ao recebermos e acolhermos as criancas,

nao devemos considerar que elas ndo sabem nada sobre sua lingua materna. “N&o
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se trata de transmitir um conhecimento que o sujeito ndo teria fora desse ato de
transmissdo, mas sim de fazer-lhe cobrar a consciéncia de um conhecimento que o
mesmo possui, mas sem ser consciente de possui-lo” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p.
27). Sob essa perspectiva, a Psicogénese da Lingua Escrita, teoria proposta pelas
autoras, enfatiza que a alfabetizacédo ndo comecga do “zero”, isso significa que as
criangas, ao iniciarem o processo formal de aprendizagem da leitura e da escrita, ja
possuem conhecimentos prévios sobre a linguagem escrita. Ferreiro e Teberosky
(1999, p. 27) pontuam que “a crianga que chega, a escola tem um notavel
conhecimento de sua lingua materna, um saber linguistico que utiliza “sem saber”
(inconscientemente) nos seus atos de comunicagao cotidianos”.

Esses conhecimentos sdo construidos a partir de suas interagcbes com o
ambiente e com a cultura letrada a sua volta, como placas, rétulos, histérias contadas
ou lidas por adultos, entre outros estimulos. Conforme essa 6tica, as criancas fazem
distingcdes verbais e possuem hipoteses sobre a escrita antes mesmo de receberem
instrucéo formal. Elas ja tentam compreender e dar sentido ao mundo escrito, embora
muitas vezes de maneira ndo convencional e incompleta. Dessa forma, a funcao do
professor é o de orientar e mediar as criancas para que elas descubram e
desenvolvam essas capacidades e habilidades que ja possuem e ndo introduza no
contexto de sua agcao docente a sensacao de que € “tudo novo”. Acerca do processo

de ensino-aprendizagem da leitura e escrita Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que:

No lugar de uma crianca que espera passivamente o reforgo externo
de uma resposta produzida pouco menos que 0 acaso, aparece uma
crianga que formula hipoteses, busca regularidades, coloca a prova
suas antecipacdes e cria sua propria gramatica (Ferreiro; Teberosky,
1999, p. 24).

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem deve levar em
consideracdo os conhecimentos prévios e as hipdteses das criancas. Ao invés de
simplesmente introduzir para esses sujeitos sociais ativos novos conteudos de
maneira linear, do basico ao avangado, o docente no processo de alfabetizagcédo deve
fomentar a reflexdo, a busca e a descoberta, ajudando as criancas a pensarem sobre
a lingua escrita, a avancarem em seus proprios ritmos e a produzirem significados
mais complexos sobre a escrita. Essa acdo implica em observar e compreender como
cada crianga constroi suas préprias hipéteses e pensa sobre a linguagem escrita,
oportunizando atividades e desafios que as permitam refletir, confrontar suas ideias e
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avancar. A finalidade é que as proprias criancas sejam incentivadas a identificar e
desenvolver suas capacidades e habilidades e, desta forma, tornem-se sujeitos ativos
em seu processo de aprendizagem.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999) hodiernamente, nas unidades
escolares, ndo nos deparamos com criangas passivas, que estdo esperando o adulto
Ihes mostrar exatamente o que e como fazer. Mas sim criancas capazes de refletir, de
construir conhecimento e de “criar hipéteses”, colocando em pratica sua prépria
escrita grafica, a partir de todo estudo e entendimento que elas fazem por si so, “que
nao é simples copia deformada do modelo adulto, mas sim criagao original” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 24).

A partir desse panorama, cumpre destacar que foi a parte da década de 1980
que os fundamentos tedricos dos estudos acerca da Psicogénese da Lingua Escrita
trouxeram e apresentaram aos professores a compreensao de que a alfabetizacéo &
um processo que ultrapassa a otica da codificacdo e decodificacdo de um cédigo e
que envolve um processo complexo de elaboracdo e formulacao de hipoteses acerca
da representacao linguistica escrita. Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1999)
contribuiram de forma significativa para a evolucdo do estudo da escrita,
desenvolveram a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita das criancas, baseadas
nos estudos desenvolvidos por Piaget e sua concepc¢ao e perspectiva construtivista.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999) “a teoria de Piaget ndo é uma teoria
particular sobre um dominio particular; mas sim um marco teérico de referéncia, muito
mais vasto, que nos permite compreender de uma maneira nova qualquer processo
de aquisicdo de conhecimento” (ibidem, p. 31, grifo das autoras). Assim, as
pesquisadoras trazem em seus estudos principios piagetianos, abordando em sua
obra como as criancas constroem diferentes hipoteses sobre a escrita até
compreender o processo de alfabetizac&o, direcionando as criangcas a um novo olhar,
agora vistas como sujeitos ativos, produtoras de conhecimento e protagonistas de seu
proprio aprendizado. Nesse angulo, Ferreiro e Teberosky (1999) defendem que as
criancas, enquanto participantes ativos, atuam em seu proprio aprendizado e,
salientam a imperatividade da construcdo de hipoteses de escrita das criangas,
destacando que o processo de alfabetizacdo néao se limita a repeticao de letras, sendo
um processo de construgdo continuo em que uma crianga interpreta, representa e

ressignifica a linguagem escrita de acordo com suas experiéncias e compreensoes.
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Desse modo, Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que a aprendizagem da
leitura e da escrita envolve um desenvolvimento gradual, na qual cada crianca, como
sujeito ativo, elabora hipoteses sobre a linguagem escrita, avangando por diferentes
niveis de conceitualizacdo. Os niveis refletem as etapas evolutivas que uma crianga
percorre enquanto constréi seu entendimento sobre o sistema de escrita no processo
de alfabetizacdo. Assim, a Psicogénese da Lingua Escrita classifica essas etapas em
cinco niveis. Sao eles: Pré-silabico - Nivel |, Pré-silabico - Nivel II, Silabica - Nivel lll,
Sildbico-alfabético - Nivel IV e Alfabético - Nivel V. Cada nivel tem caracteristicas
especificas que o definem, sendo que cada etapa do aprendizado da crianca - desde
rabiscos e letras isoladas até a construcdo de palavras e frases - é carregada de
significado.

Nesse sentido, no tépico a seguir, exploraremos as caracteristicas desses
niveis de conceitualizacdo da escrita no processo de alfabetizacdo, destacando as
particularidades de cada nivel e 0 que elas representam para 0 desenvolvimento da

crianga.

3.2 Caracteristicas dos Niveis de Conceitualizacdo da Escrita no processo de
alfabetizacao

E pertinente destacar que, em cada nivel de conceitualizacdo da escrita, a
crianca formula hipoteses em relacdo ao processo de producado da leitura e escrita,
fundamentando-se na compreensdo e nos conhecimentos prévios que ja possui
acerca desses processos. Sob esse viés, a transicao de um nivel de escrita para outro
s6 acontece quando a crianca esbarra com situacdes em que o nivel de escrita em
que se apresenta impossibilite explicar essas questbes e o conflito/desequilibrio
cognitivo seja suficiente para permitir com que busque novos caminhos e encontre-
0s. Nesses momentos, ao adquirir a consciéncia de que o que pensa ser correto é
insuficiente, a crianca ira formular novas hipoteses e levar em consideracdo novas
guestdes e demandas, até que se aproprie do sistema de escrita como fruto de um
processo individual e singular de constru¢do de conhecimento. Pode-se postular,
desse modo, que a assimilagdo e acomodacgao de conceitos s&o processos graduais,
0 que nao impede que aconteca idas e vindas entre os diferentes niveis ao longo do
processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita.

E relevante destacar que na teoria psicogenética de Jean Piaget, as nocbes
de assimilacAo e acomodacdo s&o elementos centrais no processo de
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desenvolvimento cognitivo. A assimilacdo refere-se a incorporacdo do objeto de
conhecimento, ou de parte dele, as estruturas cognitivas ja existentes no sujeito. Por
sua vez, a acomodacao corresponde as alteracOes realizadas nessas estruturas
cognitivas como resposta a incorporacdo de novos elementos, ou seja, é a
transformacao, reorganizacdo que o0s esquemas de assimilacdo precisam realizar
para que a estrutura cognitiva do sujeito possa se ajustar especificamente ao objeto

ou experiéncia em questao.

A assimilacdo e a acomodacgao sao, portanto, os dois polos de uma
interacdo que se desenvolve entre o0 organismo [sujeito) e 0 meio
[objeto], a qual constitui a condicdo indispensavel de todo
funcionamento biolégico e intelectual; e essa interacao supde, desde
o inicio, um equilibrio entre as duas tendéncias dos poélos opostos
(Piaget, 1979, p. 328).

E mediante esses dois mecanismos cognitivos que o sujeito constréi o
conhecimento. Nesse sentido, 0 conhecimento € visto como uma construcdo ativa,
na qual o sujeito assimila as informagOes provenientes de sua interagdo com a
realidade. Ao interpretar essas informacbes, ele utiliza estruturas cognitivas
previamente formadas, ajustando-as ou reorganizando-as sempre que necessario, a
fim de compreender e incorporar novos elementos ao seu repertério cognitivo.

Essa construgcdo ativa do conhecimento é especialmente evidente no
processo de alfabetizacdo, onde os diferentes niveis de escrita apresentam
caracteristicas especificas e marcante, uma evidéncia explicita determinante,
geralmente que refletem o desenvolvimento cognitivo e as estratégias individuais de
cada crianca. Nessa perspectiva, o docente que atua no ciclo de alfabetizacdo precisa
estar atento na sua avaliacdo as distintas caracteristicas que o aluno apresenta em
um determinado nivel de escrita. Isso porque, atendendo as caracteristicas principais
de determinado nivel, diferentes criancas também se apresentam de maneiras muito
diversas, produzindo representacbes muito especificas, conforme seus préprios
conhecimentos e perspectivas resultantes de um processo interno e individual,
moldados pelas experiéncias, conhecimentos prévios e interacdes que cada aluno
vivencia em seu percurso de aprendizagem.

Na obra “A afetividade e inteligéncia”, Saltini (2008, p. 144) pontua que as
representacdes, distantes de serem demonstracdes eventuais, “sdo construcdes
internas provenientes das agdes e das percepgdes diante do mundo”. Dessa forma,

essas demonstragdes distintas, muitas vezes reveladas de forma particular por quem
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esta construindo seu préprio processo de aprendizagem, sdo também indicadores das
hipéteses que o aluno formula em um dado nivel de seu conhecimento sobre a leitura
e escrita. Embora nem sempre sejam explicitas, essas demonstracfes exigem do
docente uma observacédo atenta e uma analise criteriosa e coerente para avaliar o que
0 estudante ja sabe e o0 que ainda precisa aprender. Nessas situacdes, o dialogo com
o aluno é essencial. Saber por que o aluno fez dessa ou daquela forma, porque optou
por determinado caminho em suas representacdes e leitura e o que pensava ao
realizar essas acdes, pode fornecer sinais importantes para melhor compreender suas
demonstracdes escritas e orais.

As caracteristicas de cada nivel de conceitualizacdo da escrita ndo sao fixas,
ou seja, o aluno pode estar em uma hipétese especifica, mas ainda misturar conceitos
do estégio anterior. Esse retorno temporario indica que sua recente hipétese, ndo esta
completamente consolidada ou ndo se aplica de forma consistente a todas as
situacdes, nem a seus conceitos ja existentes. O aluno, ao buscar ajustar seu
conhecimento e compreensdo com base nas novas hipoteses, necessita de espaco e
tempo para refletir, reconsiderar, escolher e explorar percursos alternativos que
possibilite atender as suas necessidades e expectativas. Logo, até que isso aconteca,
a crianca tende a utilizar representacfes presentes no nivel anterior, enquanto esta
em processo de formulacdo e consolidacdo de suas novas hipoteses.

Nesse sentido, para uma melhor compreenséo acerca das caracteristicas de
cada nivel de escrita, vejamos logo a seguir um quadro que apresenta as principais
carateristicas de cada um dos niveis de conceitualizagcdo da escrita, levando em

consideracao os pressupostos tedricos de Ferreiro e Teberosky (1999).

Quadro 1 - Niveis do Processo de Aquisicdo da Linguagem Escrita adaptado
de Ferreiro e Teberosky

NIVEL DISCRICAO DAS IDENTIFICACOES DAS PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

Hipétese Preé-Silabico - Nesse nivel, a crianca ao escrever apresentard uma

Nivel | correspondéncia figurativa entre a escrita e o objeto

citado. Isso porque, ela sup6e que a escrita € uma forma
de representar coisas, sendo outra forma de desenhar.
Com isso, antes de utilizar as letras, a crianca realiza a
representacdo da escrita por meio de tracgos, rabiscos,
desenhos ou garatujas. Dessa maneira, a crian¢a tende a
atribuir em suas representacfes escritas 0 tamanho da
palavra ao tamanho do objeto referido, supondo que o
registro escrito representa o objeto referido e ndo os seus



Hipotese Silabica - Nivel
0

nomes. Por exemplo, ao realizar a tentativa de escrever a
palavra gato, a crianca utilizando-se de garatujas pode
representar a sua grafia da seguida forma: /-\ [-\_
(pelo fato de ser um animal de pequeno porte) e ao
realizar a tentativa de escrever a palavra elefante pode
representar assim: _/=\ _/=\ [\ [\ [\ [\
_I=\_ (por ser um animal de grande porte). Além disso,
nesse nivel a crianga ao ter acesso ao sistema de escrita
e ao sistema numérico, ela tende a realizar uma mistura
desses sistemas, passando a acrescentar novos simbolos
em suas tentativas de escrita. Realiza leitura global,
instavel e individual do que escreve (s6 a crianga sabe 0
que quis registrar graficamente).

Nesse nivel, a crianga apresenta a consciéncia de que a
escrita representa a fala, estabelecendo relagéo entre a
fala e escrita. Ao realizar sua tentativa de escrita atribui a
cada uma das letras, um valor sonoro. Tentando fonetizar
a escrita, a criancga representa cada silaba por uma letra,
podendo ter adquirido ou ndo a consciéncia e
compreensdo do valor sonoro convencional das letras.
Em suas representacdes escritas a crianga pode
apresentar combinacdes com s6 vogais ou apenas
consoantes, realizando escritas equivalentes para
palavras distintas (AU para tatu e caju ou FM para formiga
e familia). Pode apresentar também combinacdes de
vogais com consoantes, realizando escritas equivalentes
para palavras distintas (MA para mamae e maméo). Em
frases a crianga pode registrar graficamente uma letra
para cada palavra, representando as quantidades de
letras de acordo com a quantidade de palavras. Nesse
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Hipotese Alfabético - Nivel
Y

nivel, a crianca realiza leitura atribuindo a cada uma das
letras que constitui a escrita um valor sonoro.

Nesse nivel, a crianca apresenta uma compreensao
consideravel do sistema de escrita. Ela demonstra o
entendimento de que a escrita possui uma funcéo social,
que é a comunicacdo, compreensdo do modo de
construgdo da lingua escrita. Esse periodo corresponde a
Ultima fase do processo evolutivo de escrita. Assim, a
crianca ja domina o fato de que as palavras sédo formadas
por silabas, conseguindo estabelecer correspondéncia
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entre grafema-fonema (letras-som). Apresenta
conhecimento acerca do valor sonoro de praticamente
todas as letras, uma escrita alfabética significativa,
podendo, ainda, omitir letras, ndo separar todas as
palavras presente em uma mesma frase. A crianga nesse
nivel realiza leitura alfabética do proprio nome, de
palavras e frases levando em consideracao gradualmente
as convencgodes ortograficas. Mas, é importante destacar
gue os desafios enfrentados pelas criangas nesse nivel
sera dominar as convencdes ortogréficas.

Fonte: Tabela construida pela pesquisadora a partir da leitura das obras de Ferreiro e
Teberosky (1999); Ferreiro (2011).

Desse modo, através dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) é possivel
compreender os niveis de evolucdo da escrita da crianca e as caracteristicas que
constitui cada nivel. Sob esse viés, é de fundamental importancia que o docente,
principalmente dos anos iniciais conheca e compreenda o processo e a forma pelas
quais as criancas aprendem a escrever e a ler, para identificar e entender as
caracteristicas e os erros construtivos especificos dos niveis em que as criancas estao
e para saber desafiar os alfabetizandos, conduzindo-os ao conflito cognitivo, isto €,
instigando-0s a ajustar seus esquemas assimiladores perante um objeto de
conhecimento que, a primeira vista, parece nao ser facilmente assimilavel.

Assim, no préximo topico, sera discutido como o docente pode identificar os

diferentes niveis de conceitualizacao da escrita.
3.2.1 Como o docente pode identificar os Niveis de Conceitualizagdo da Escrita

E pertinente considerar que, independentemente do método adotado pelo
docente, os estudantes em processo de alfabetizacdo, ao serem solicitados a escrever
palavras que ndo foram ensinadas em sala de aula e/ou memorizadas, produzem
leituras e registros compativeis e correspondentes a algum dos niveis de
conceitualizag&o descritos por Ferreiro e Teberosky (1999), o que demonstra que eles
constroem o0 processo de aquisicdo da escrita independentemente da mediagao
pedagdgica. Entretanto, se a intervengdo pedagdgica do professor considerar os
pressupostos tedricos da Psicogénese da Lingua Escrita e estiver coerente e
adequada as necessidades cognitivas dos alunos, estara contribuindo

consideravelmente para o processo, como estimulos as aquisi¢des progressivas.
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Dessa forma, cabe ao docente buscar a maneira mais adequada de ajudar
seus alfabetizandos a construir sua aprendizagem e adequar sua pratica metodologica
a realidade de aprendizagem de seus alunos. Nesse sentido, cabe pontuar que
Ferreiro e Teberosky (1999) ndo propdem ou apresentam técnicas metodoldgicas,
tampouco sugerem praticas pedagoégicas, mas, apresentam uma maneira diferente de
enxergar o aluno e entender seus erros. Cabe destacar que estes “erros” muitas vezes
podem ser considerados absurdos por um profissional que desconheca a teoria das
autoras, bem como a de Piaget, mas que, em realidade, apenas evidenciam o
processo de construcdo do conhecimento do aluno em cada nivel e servem como
ponto de partida para se chegar a acomodacao destes conhecimentos no sujeito.

Dessa maneira, toda crianca passa por etapas estruturais da lingua escrita
até que tenha dominio do sistema alfabético. Assim, se faz necessério que o docente
realize frequentemente avaliacées diagndsticas (sondagem). Para isso, o docente
deve fazer uso de um instrumento de verificacdo, ou seja, de atividades de sondagens,
com o objetivo de analisar em quais niveis de conceitualizagdo seus alfabetizandos
se encontram, e assim poder planejar acdes pedagogicas adequadas de acordo com
as hipoteses identificadas, participando ativamente desse processo e instigando 0s
aprendizes a considerar suas hipoteses.

Ferreiro e Teberosky (1999) explicam como deve ser considerado o registro
escrito das criancas, quando o profissional for realizar a analise: a escrita € uma
maneira particular de representar os objetos, porque o escrito ndo sao os elementos
figurais do objeto, mas sim seu nome. Isso significa que, ao escrever, a crianca nao
esta tentando reproduzir a forma visual do objeto, mas sim representa-lo por meio de
seu nome, utilizando simbolos graficos para transpor a linguagem oral para a escrita.

Dessa maneira, Ferreiro salienta que:

Os indicadores mais claros das exploracdes que as criangas realizam
para compreender a natureza da escrita sdo suas producdes
espontaneas, entendendo como tal as que ndo sao o resultado de uma
copia (imediata ou posterior). Quando uma crianca escreve tal como
acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras,
estd nos oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser
interpretado para poder ser avaliado (Ferreiro, 2011, p. 19-20).

Nesse sentido, a pratica da sondagem das hipéteses de escrita espontaneas
das criancas se apresenta como um instrumento de verificagdo importante que deve

ser utilizado pelo professor, principalmente, no Ciclo de Alfabetizacéo, etapa em que
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as criancas estdo em processo de aquisicdo e consolidacdo de suas habilidades e
aprendizados em relacao ao sistema de escrita alfabética. Nesse sentido, conforme o
guia de planejamento e orientacdes didaticas para o professor alfabetizador do Estado
de Sé&o Paulo, (Ler e Escrever, 2006) a sondagem é:

Uma atividade de escrita que envolve, num primeiro momento, a
producéo espontanea pelos alunos de uma lista de palavras sem apoio
de outras fontes escritas. Ela pode ou n&o envolver a escrita de frases
simples. E uma situacéo de escrita que deve, necessariamente, ser
seguida da leitura pelo aluno daquilo que ele escreveu. Por meio da
leitura, vocé poderé observar se o aluno estabelece ou néo relacdes
entre aquilo que ele escreveu e aquilo que ele 1é em voz alta, ou seja,
entre a fala e a escrita (Ler e Escrever, 2006, p. 33).

Sob essa perspectiva, cabe ressaltar que para aferir o nivel de
conceitualizagdo da leitura e escrita da crianga, Ferreiro e Teberosky (1999) sugerem
a realizacdo de um ditado individual que deve ser aplicado pelo professor com seus
alunos. Esse ditado pode ser realizado utilizando quatro palavras (uma palavra
monossilaba, uma palavra dissilaba, uma palavra trissilaba e uma palavra polissilaba)
e uma frase que contenha uma das palavras ditadas anteriormente para verificar se a
escrita do aluno se mantém. Desse modo, esse ditado utilizado pelo educador
funciona como sondagem de investigacao das hipoteses do aluno.

Inspirando-se em Ferreira e Teberosky (1999), bem como em Russo (2012),
podemos concluir que é imperativo que o professor tome alguns cuidados na selecéo
das palavras e na conducéo das atividades. Esses cuidados envolvem tanto a escolha
das palavras quanto a forma de solicitar a escrita e leitura. Alguns pontos importantes
a serem considerados séo:

e As palavras selecionadas devem pertencer a um mesmo campo
semantico, como por exemplo: listas de animais, de material escolar ou
de frutas. Sendo que as palavras e a frase escolhidas devem ter conexao
com o cotidiano dos estudantes;

e As palavras ditadas ndo devem ter sido trabalhadas anteriormente nas
atividades em sala de aula nem devem estar presentes em cartazes ou
materiais visuais no ambiente de aprendizagem. Isso é importante para
evitar que o aluno recorra & memorizagcdo ou copia, garantindo que a
producao escrita seja um reflexo do estagio de desenvolvimento real do

aluno;
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e As palavras devem ser ditadas de forma fluente, sem separar as silabas.
Além disso, a sequéncia de palavras deve seguir uma ordem especifica,
comecando com a palavra polissilaba, depois trissilaba, dissilaba,
monossilaba, e por fim uma frase. Esse processo permite uma avaliacao
mais abrangente das habilidades de escrita e leitura em diferentes
contextos;

e Apoés a producéao escrita das palavras e frases pelo aluno, é essencial que

o professor peca ao estudante para ler o que escreveu. O objetivo dessa
etapa é avaliar como o aluno realiza a “leitura” daquilo que representou
graficamente, ou seja, identificar as relacdes que ele estabelece entre o
gue tentou escrever e 0 que esta lendo. A partir dessa observacao, o
professor consegue perceber as hipoteses que o aluno tem sobre a escrita
e a leitura, podendo identificar inconsisténcias, padrées ou avangos no
raciocinio do alfabetizando.

A selecdo da lista de palavras e frases pode ser expandida conforme as
finalidades do docente em situagdes como por exemplo: avaliar se o aluno consegue
manter uma determinada letra ou valor sonoro em distintas silabas e palavras; verificar
se consegue usar a mesma palavra em contextos variados, como diferentes frases;
ou confirmar hipéteses durante a avaliacdo. Ademais, essa abordagem é til quando
o estudante apresenta algum conflito cognitivo de maneira que, uma intervencao
pedagdgica especifica, naquela ocasido, torna-se necesséria e adequada.

Essa atividade de sondagem deve ser realizada periodicamente pelo
professor, comecando desde o inicio do ano letivo, para acompanhar os avancgos de
cada aluno no processo de alfabetizacédo e a qualidade da aprendizagem individual
ao longo do periodo. Esses registros podem orientar também o trabalho do educador,
gue, ao conhecer e documentar o nivel de cada aluno e o progresso que o aluno fez,
terd informacdes valiosas para ajustar seu planejamento pedagogico.

Desse modo, o educador ao realizar uma sondagem em sua turma, pode
avaliar em qual nivel de escrita seu aluno se encontra, os conhecimentos trazidos
pelos alunos, suas dificuldades e avancos em relacédo a aquisi¢do da lingua escrita.
Mediante o diagnoéstico € possivel propor acdes pedagogicas que venha a auxiliar e
estimular a aquisi¢éo e consolidagéo das habilidades e aprendizagem em relagéo ao
sistema de escrita alfabética das criancas. Dessarte, para Ferreiro e Teberosky

(1999), o ato de avaliar o desempenho dos alunos no processo de aquisicdo e
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desenvolvimento da lingua escrita supde estabelecer parametros, isto €, critérios que
leve em consideracdo os conhecimentos envolvidos, incluindo-se o que conhece o
docente em relagdo a seus educandos e o que os educandos ja conhecem sobre a
linguagem escrita. “Em termos praticos, isto significa que o ponto de partida de toda a
aprendizagem é o proprio sujeito e ndo o conteudo a ser estudado” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 32).

4. METODOLOGIA

O presente estudo consiste em uma pesquisa de natureza qualitativa. Essa
abordagem permite uma compreensdo mais rica e contextualizada dos fenémenos
estudados, levando em consideracdo a complexidade e a diversidade das
experiéncias dos participantes. De acordo com Marconi e Lakatos (2010), a
abordagem qualitativa se trata de uma pesquisa que tem como premissa, analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano e ainda fornecendo analises mais detalhadas sobre as investigacdes, atitudes
e tendéncias de comportamento. Nesse sentido, configura-se como uma alternativa
especifica de investigacdo, quando se procura explorar o objeto de estudo,
especialmente quando ha um interesse particular na interpretacéo do respondente em
relacdo as suas atitudes, motivos, valores, crencas e anseios. Conforme Silva e
Menezes (2001):

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagao dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nameros. A interpretacdo dos fendbmenos e atribuicéo de significados
sdo basicos no processo qualitativo. Nao requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. O processo e seu
significado sé@o os focos principais de abordagem (Silva; Menezes,
2001, p. 20).

Além disso, a pesquisa utilizou como arcabouco a revisdo bibliogréfica,
realizada por meio da coleta de informac6es em fontes secundérias. Foram realizadas
pesquisas e leituras intensivas sobre o tema, reunindo o maximo de informacdes
possiveis. Esse levantamento incluiu uma ampla gama de fontes, como livros, artigos
cientificos, revistas, dissertagfes, teses, documentos impressos e materiais digitais
encontrados em repositorios institucionais na internet. Para Severino (2007), a

pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do:
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Registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se
dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores
e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribuicbes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino,
2007, p. 122).

Sob esse viés, a revisdo bibliografica forneceu um entendimento mais
especifico da tematica, possibilitando o embasamento tedrico necessario para a
analise e interpretacdo dos dados.

Dessa maneira, pontua-se que os dados primarios desta pesquisa foram
coletados durante o Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Esse estagio representa o terceiro estagio obrigatério do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, oferecido na modalidade de
ensino a distancia. Este componente curricular, denominado Estagio Supervisionado
nos anos iniciais do Ensino Fundamental Ill, é realizado no 7° periodo do curso e
possui uma carga horaria total de 100 horas, dividida entre teoria e pratica. A parte
tedrica do estagio, com 60 horas, consiste em aulas ministradas e orientacdes
fornecidas pelo professor no ambiente académico, abordando temas essenciais para
a pratica pedagogica. A parte préatica, com 40 horas, é realizada em uma instituicao
escolar escolhida pelo préprio discente, podendo ser realizada de forma individual ou
em dupla, em uma das turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O professor responsavel pelo componente curricular orienta os alunos para o
desenvolvimento de suas atividades em sala de aula. Antes de iniciar as visitas ao
campo de estagio, o orientador docente promove a discussdo sobre temas relevantes
e estabelece os objetivos do estagio, garantindo uma preparacao fundamentada para
a pratica. As 40 horas previstas ao estagio pratico, realizadas na instituicao escolar,
sdo introduzidas por uma fase de observacdo participante na turma escolhida,
proporcionando ao discente uma insercao inicial no contexto da escola e na realidade
da sala de aula.

Essa observacéo, conforme o plano do componente curricular, esta interligada
a uma participacdo ativa na rotina escolar, configurando-se como uma observacao
participante. Nesse contexto, a estagiaria, inserida no cotidiano da escola e da sala
de aula, participa ativamente das atividades junto ao professor titular da turma. Dessa
forma, aléem de contribuir para as atividades pedagodgicas, a estagiaria observa

diretamente as praticas docentes e os comportamentos dos alunos, utilizando essa
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vivéncia para coletar dados, informacdes e integrar teoria e pratica em sua formacéao.
ApoOs essa etapa inicial de observacao, a discente elabora um plano de trabalho, em
colaboracdo com o professor da turma e sob a revisdo do professor orientador do
curso. Esse plano de trabalho serve de base para a fase de regéncias, momento em
gue a discente assume a responsabilidade pela conduc¢éo das atividades com a turma.
A carga horaria desta fase de atuacao direta com os alunos varia entre 8 e 12 horas,
podendo se estender conforme as necessidades do contexto pedagogico.

Nesse sentido, cumpre destacar que a etapa pratica do estagio foi realizada
individualmente em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, composta pela
professora regente e onze criangas, sendo sete meninas e quatro meninos, todos na
faixa etaria de sete anos. As atividades ocorreram no turno matutino, trés vezes por
semana, com uma carga horéria diaria de 4 horas, entre 18 de marco e 25 de abril de
2024. A fase de observacao participante aconteceu nos dias 18, 19, 20, 25, 26 e 27
de marco, e 16 e 17 de abiril, totalizando 32 horas de observacdo. Em seguida, a etapa
de regéncia foi conduzida nos dias 22, 23, 24 e 25 de abril, somando 16 horas de
atuacao direta com a turma.

Nessa perspectiva, é relevante ressaltar que a escola onde a turma esta
inserida € uma instituicdo da rede publica de ensino, localizada na zona rural do
municipio de Tenente Laurentino Cruz, no estado do Rio Grande do Norte - RN. Essa
instituicdo atende alunos com idades de 2 a 16 anos, oferecendo as etapas da
Educacéo Infantil (creche e pré-escola) e do Ensino Fundamental anos iniciais e anos
finais.

Até dia 25 de abril de 2024, haviam 200 alunos matriculados na instituicao
conforme dados fornecidos pela equipe gestora: 22 na Educacéao Infantil (12 na creche
e 10 no pré-escolar), 85 nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e 93
nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). A escola funciona em dois
turnos: no matutino, das 7h00 as 11h00, com turmas da Educacéao Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental; e no vespertino, das 13h00 as 17h00, com turmas
dos anos finais do Ensino Fundamental, funcionando tanto com as turmas do ensino
regular, quanto com turmas de atividades complementares (Reforgo escolar, projetos).

Diante desse cenario, cumpre destacar que o perfil socioeconémico dos
alunos que frequentam a instituicdo é bastante diversificado, no qual predominam
alunos com vulnerabilidade socioeconémica. Esses alunos séo filhos de agricultores

e de pequenos comerciantes. Cerca de 80% dessas familias estdo inseridas em
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programas governamentais de transferéncia de renda do Governo Federal, como o
bolsa familia, o auxilio-gas, garantia-safra e entre outros programas governamental.
A comunidade estudantil que integra a instituicdo € majoritariamente oriunda de
comunidades rurais proximas a escola, com uma minoria vinda da zona urbana.

E relevante pontuar que no ambiente alfabetizador da sala de aula da turma
do 2° ano do Ensino Fundamental tinha fixados nas paredes o alfabeto ilustrado,
regras de convivéncia, o calendéario. O mobiliario da sala de aula consiste em mesas
e cadeiras individuais, a mesa da professora, uma pequena estante para os livros
didaticos e de recortes. Todo o mobiliario e materiais estavam em um bom estado de
conservacao.

Diante desse panorama, foi, portanto, durante a etapa de observacgao
participante no campo de estdgio que realizou a coleta dos dados primarios desta

pesquisa. A observacao participante, de acordo com May (2001), é:

O processo no qual um investigador estabelece um relacionamento
multilateral e de prazo relativamente longo com uma associagdo
humana na sua situacdo natural com o propésito de desenvolver um
entendimento cientifico daquele grupo (May, 2001, p.177).

Dessa maneira, esse método permitiu realizar uma observacéo detalhada da
realidade dos alunos, das préaticas e estratégias pedagodgicas adotadas pela
professora no processo de alfabetizagdo dos alunos no 2° ano do Ensino
Fundamental. Dessa forma, buscou-se observar se a professora desenvolvia
atividades que contemplavam as diferentes etapas da escrita dos alunos com
frequéncia, se conhecia as hipéteses das escritas em que cada um dos seus alunos
se encontrava, se levava em consideracgéo os diferentes niveis de escritas, segundo
0S pressupostos tedricos da Psicogénese da Lingua Escrita desenvolvida por Ferreiro
e Teberosky (1999), se fazia uso desse conhecimento no processo de alfabetizagao,
o interesse dos alunos pelas atividades propostas e a dinAmica de aprendizagem na
sala de aula. A observacdo foi estruturada e guiada a partir de um roteiro de
observacéo participante que tinha os seguintes pontos:

e Ambiente escolar e da sala de aula.

e Formacéo da professora.

e Planejamento das atividades, levando em consideracdo as diferentes

etapas da escrita dos estudantes.



52

e Como sao desenvolvidas as atividades na sala de aula. Levam em
consideracdo os diferentes niveis de conceitualizagdo da escrita dos
alunos.

e Espaco de aprendizagem.

e Rotina da sala de aula.

e Selecdo de materiais e propostas de atividades.

e Materiais didaticos e recursos que a docente utiliza para trabalhar os
diferentes niveis de escrita dos estudantes.

e Ambiente alfabetizador da sala de aula.

e Relacao professor-alunos. A relacéo entre os alunos.

e Em quais niveis de escrita alfabética os alunos dessa turma se encontram.

e Participacdo dos alunos nas atividades.

e Como a educadora acompanha as atividades desenvolvidas na sua sala
de aula.

e Conhecimento da docente sobre os niveis de escrita que seus alunos se
encontram.

Essas observactes foram feitas ao longo de trés semanas, no turno matutino.
Utilizou-se o diario de campo como instrumentos de registros das temporalidades
cotidianas vivenciadas na observacgéao participante. Além disso, durante esse periodo,
para melhor compreender se a professora desenvolve o trabalho com a Psicogénese
da Lingua Escrita no processo de alfabetizac&o dos alunos, consideramos importante
realizar uma coleta de dados por meio de uma entrevista semiestruturada, guiada por
um roteiro, que foi aplicado pessoalmente e que contou com perguntas abertas. Para
Manzini (1991), a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o
gual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

Nesse caso, contou-se com a disponibilidade e colaboragcédo da professora
regente da turma observada, a qual foi convidada a participar de uma entrevista
semiestruturada. A docente possui formacdo em Pedagogia com especializacdo em
Metodologia do Ensino, atua no ciclo de alfabetizacdo a mais de vinte e sete anos,
com tempo de atuagao docente, especificamente no 2° ano do Ensino Fundamental
de dois anos. Nesse sentido, o roteiro da entrevista foi estruturado e guiado a partir

das seguintes questdes:
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1. Qual o seu entendimento acerca da Psicogénese da Lingua Escrita?
Qual a sua compreenséao sobre alfabetizacéo?

3. Vocé realiza avaliacao diagndstica para identificar as hipoteses e os niveis
de escrita dos alunos?

4. Os resultados da avaliacao diagndstica influenciam o planejamento das
atividades?

5. Como sé&o desenvolvidas as atividades na sua sala de aula, levando em
consideracao os niveis de escrita que os alfabetizandos apresentam? Sao
ofertadas atividades diferentes?

6. Vocé encontra dificuldades em trabalhar a Psicogénese da Lingua Escrita
na sala de aula? Como vocé lida com esses desafios?

7. Vocé ja participou de cursos de formacdo continuada sobre a
Psicogénese da Lingua Escrita no ambiente escolar? Se sim, como esses
cursos impactaram sua pratica pedagogica?

8. Na sua pratica, como vocé trabalha com a Psicogénese da Lingua
Escrita?

A entrevista foi realizada dia 16 de abril de 2024, o tempo de entrevista teve
duracéo de 30 (trinta) minutos. O instrumento para o registro foi a gravacdo em audios
da entrevista, com posterior transcricdo das falas para a realizacdo das analises.
Sobre as questdes éticas da pesquisa, convém esclarecer que esta foi aprovada pela
instituicdo escolar e pela professora. A autorizacdo da docente para a gravagcado da
voz foi concedida apos conversas e o0 preenchimento do Termo de Autorizacao para
Gravacao de Voz.

Durante o periodo de observacdo participante, também consideramos
imperativo realizar uma atividade diagnostica de sondagem das hipéteses de escrita
espontaneas dos alunos, com a colaboracgéo da professora. Isso porque, acreditamos
qgque a forma como o professor organiza sua pratica pedagégica e lida com os
diferentes niveis de escrita influencia e impacta diretamente o processo de
alfabetizacdo dos alunos.

Nessa Otica, 0 objetivo dessa atividade foi analisar e identificar os niveis de
escrita alfabética dos alunos, bem como refletir sobre os conhecimentos que os alunos
ja possuem, o que ainda precisa ser desenvolvidos e como a professora pode intervir
na sala de aula. A coleta de dados no campo de estagio serviu como base para as

analises subsequentes, fundamentadas nos pressupostos teéricos da Psicogénese
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da Lingua Escrita, desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1999). Combinando
pesquisa bibliografica e experiéncia pratica, a sondagem examina 0s registros e as
tentativas de escrita espontaneas dos alunos, possibilitando uma visao abrangente de
seu desenvolvimento. Entre os métodos empregados na pesquisa, destaca-se a
realizacdo de uma entrevista estruturada (ditado). A coleta de dados foi conduzida
individualmente com onze criangas, todas de sete anos de idade, matriculadas no 2°
ano do Ensino Fundamental.

Nesse cendrio, é imperativo destacar que foi realizado uma lista de palavras
ligadas ao contexto vivenciados pelas criancas. Dessa forma, foram elaboradas duas
listas distintas. A primeira delas baseou-se no campo semantico “meio ambiente”. A
segunda relacionada ao campo semantico “animais”. Desse modo, no campo
semantico “meio ambiente”, elencou-se as palavras: natureza (polissilaba), planeta
(trissilaba), terra (dissilaba) e flor (monossilaba). E ditou-se a seguinte frase: “O
planeta € muito bonito”. Com relagdo ao campo semantico “animais”, listou-se:
camaledo (polissilaba), macaco (trissilaba) gato (dissilaba) e rd (monossilaba); e a
frase: “O gato gosta de leite”. Essa atividade foi aplicada dia 17 de abril de 2024. A
autorizacdo da professora e dos alunos para a realizacdo da atividade de sondagem
das hipoteses de escritas foi acordada de forma oral, em conversa no dia anterior a
sua realizacéao.

Desse modo, a partir da obtencdo dos dados de pesquisa no campo de
estagio, iniciou-se o processo de analise das informa¢des, com o intuito de imprimir
0s resultados que a pesquisa revelou por meio da questao central deste trabalho.

Assim, a andlise desses dados estéa dividida em duas etapas: a primeira etapa
consiste na analise e discussdo do trabalho da professora com a Psicogénese da
Lingua Escrita no 2° ano do Ensino Fundamental. Com base nos dados coletados na
observacgéo participante e entrevista semiestruturada e nas andlises realizadas, as
informagdes estdo organizadas em 4 (quatro) eixos principais, de forma a preservar a
relacdo entre os elementos que compdem a pesquisa. Os eixos principais de analise
sdo o0s seguintes: ConcepcOes sobre a Psicogénese da Lingua Escrita e a
Alfabetizacéo na visdo da professora; Planejamentos das aulas e a pratica pedagodgica
adotada pela professora no trabalho com a Psicogénese da Lingua Escrita; As
dificuldades encontradas pela professora para trabalhar com a Psicogénese da Lingua
Escrita na sala de aula; A instituicdo escolar e a realizacdo de cursos de formacéo

continuada pela professora que atua no processo de alfabetizacdo. Nesse sentido,
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para manter os principios éticos da pesquisa em educacao, a professora entrevistada
sera referida deste trabalho apenas como “professora do segundo ano” a fim de
preservar sua identidade.

J& a segunda etapa, consiste na analise e discusséo das hipéteses de escrita
espontaneas dos alunos em processo de alfabetizacdo. Para a obtencdo de uma
melhor compreensao, considerou-se adequado organizar 0s registros escritos dos
alfabetizandos em quadros. Para cada aluno foi produzido um quadro, no qual
constam as seguintes informacodes: a imagem do registro escrito do educando, a lista
das palavras e frase corresponde ao campo semantico ditado e os dados do aluno,
contendo a idade, sexo e a hipotese da escrita. Logo abaixo de cada quadro estdo as
andlises e discussbes dos registros escritos, fundamentados nos pressupostos
teodricos da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky
(1999). Para os alunos que se apresentam na mesma hipotese de escrita, seus
quadros ficardo integrados e as analises e discussbes serdo realizadas
conjuntamente. Contudo, por uma questao de ética da pesquisa e necessidade de
anonimizacao, os alunos serdo chamados nesta pesquisa de Aluno A; Aluna B; Aluna
C; Aluno D; Aluno E; Aluna F; Aluna G; Aluno H; Aluna I; Aluna J e Aluna K.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

5.1 Analise e discussao do trabalho da professora com a Psicogénese da Lingua
Escritano 2° ano do Ensino Fundamental

A forma como o professor organiza sua pratica pedagogica e lida com o0s
diferentes niveis de escrita impacta diretamente no desenvolvimento de competéncias
e habilidades de leitura e de escrita dos alunos em processo de alfabetizagdo. A
aplicacdo da Psicogénese da Lingua Escrita, teoria fundamental para entender as
fases do processo de alfabetizag&o, € essencial para nortear as préaticas pedagogicas
do educador. Ao considerar as diferentes hipoteses de escrita que as criancas
formulam, o docente pode planejar estratégias mais eficazes e alinhadas ao estagio
de desenvolvimento de cada aluno. Nesse sentido, esta andlise objetiva discutir como
a professora desenvolve o trabalho com a Psicogénese da Lingua Escrita no processo

de alfabetizac&o dos alunos.

5.1.1 ConcepcOes sobre a Psicogénese da Lingua Escrita e Alfabetizacdo na

visdo da professora



56

Como ja foi discutido nesse trabalho, a construcdo do conhecimento da escrita
e da leitura pela crianca apresenta uma logica individual, apesar de aberta a
interagdOes sociais, dentro da instituicdo social ou fora desse ambiente. No processo
de aquisicdo da linguagem escrita, o aluno passa por Varios niveis, apresentando
avancos e recuos nas etapas, até adquirir e dominar completamente o cdodigo
linguistico. Assim, 0 tempo que a crianca necessita para atravessar cada um dos
niveis é expressivamente variavel, o que torna imperativo que o docente tenha amplo
conhecimento sobre em qual nivel de conceitualizacdo da escrita cada aluno se
encontra, para saber desafia-los, através de atividades que sejam adequadas as
necessidades cognitivas dos alunos e que venha a contribuir para o processo, como
estimulos as aquisicdes progressivas. Com isso, o educador podera saber como
conduzir o seu trabalho para que o processo de alfabetizagdo nos anos iniciais seja
menos complexo.

Nesse cenario, é relevante ressaltar que durante a entrevista, a professora do
segundo ano foi questionada sobre o que ela compreendia acerca da Psicogénese da
Lingua Escrita.

Resposta da docente:

Bem, até pouco tempo eu ndo tinha um entendimento do que seria a Psicogénese
da Lingua Escrita. S6 ap6és eu realizar uma busca na internet € que fui saber que é
um processo em que a crianca vai evoluindo no desenvolvimento da escrita. E
interessante, porque ndo se deve mais ensinar a crianc¢a utilizando do método do
BA+BE+BI+BO+BU. Confesso que minha alfabetizagdo foi utilizando esse método
de cartilha, em que juntavamos as familias silabicas e ja alfabetizei muitas criancas
utilizando esse método. Mas, surgem novas metodologias e as coisas deve mudar
né, ndo devemos mais utilizar esse método.

E possivel perceber que a fala da docente evidencia um momento de transic&o
em sua compreensado sobre a alfabetizagdo. Ela admite que, até recentemente, ndo
conhecia o conceito de Psicogénese da Lingua Escrita e que sempre utilizou o método
tradicional de cartilhas, baseado na memorizacdo das familias silabicas. Agora, ao
reconhecer que novas metodologias sdo necessarias, mostra-se aberta a mudancas,
embora ainda demonstre ser apegada a praticas bem tradicionais que, em sua
experiéncia, foram eficazes. Isso porque, ela demonstra em sua fala acreditar que o
ensino pela fragmentagcédo das palavras € o mais “eficaz”, porque foi o método pelo
qual ela foi alfabetizada e afirma ter utilizado com sucesso para alfabetizar alguns

alunos.
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Diante da fala da docente, constatei a necessidade de perguntar a educadora
se ela acreditava ser o método tradicional de ensino da leitura e escrita a forma mais

eficaz para a alfabetizar os seus educandos.

Resposta da docente:

Veja bem... eu penso que a gente quando ainda esta na universidade,
romantizamos muito a teoria, mas no contexto real da sala de aula a realidade é
outra. Os estudantes mal conseguem aprender de forma fragmentada, além do mais
realizar ditados sem soletrar as palavras. Apesar da unidade escolar enfatizar que
a nossa concepgao e perspectiva tedrica seja construtivista, eu percebo que o
meétodo tradicional € mais eficaz e que tdo cedo nao vai sair das minhas aulas.

Nota-se a partir da resposta da professora, que ela apresenta uma
compreensao equivocada da proposta construtivista de alfabetizacdo, o que impacta
diretamente na sua pratica pedagogica. Ao interpretar de forma inadequada o
construtivismo, ela acaba restringindo suas acdes a métodos tradicionais e
mecanicos, como a fragmentacdo de palavras, e priorizando a reprodugédo do
conhecimento, em vez de promover um ensino voltado para a construcao ativa do
saber pelos alunos. Esse método nédo reflete o contexto social do aluno e nédo o
estimula a pensar, mas sim a memorizar letras e silabas para formar palavras.
Ademais, é importante destacar que esse método pode se tornar uma barreira para
que o aluno expresse sua individualidade e desenvolva seu pensamento critico. Ele
impbe regras, finalidades e prioridades que se concentram na decifracdo e na
memorizacado, limitando assim o potencial do educando de explorar e entender a
escrita significativamente.

Essa situagdo imprime um problema maior que estd relacionado ao
despreparo atualmente de muitos educadores para aplicar de maneira efetiva as
teorias construtivistas em sala de aula. Mesmo com os avangos em termos de
formacao e recursos, muitos docentes ainda ndo possuem uma clara compreensao
sobre os principios que orientam o processo de alfabetizacdo, principalmente no que
diz respeito ao entendimento do percurso que as criangas percorrem para se
apropriarem do sistema de escrita. Sem essa compreensdao, a pratica docente tende
a ficar presa a métodos que nao favorecem o desenvolvimento integral do educando,
desconsiderando os conhecimentos prévios e o potencial dos alfabetizandos para
construir conhecimento.

A formacédo e a capacitacdo do professor sao fatores essenciais nesse

processo, pois é nesse momento que o educador se apropria do conhecimento
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necessario e adquire os subsidios para definir e implementar sua pratica em sala de
aula. E fundamental que os docentes tenham acesso a uma formac&o continuada que
0s ajudem a compreender ndo apenas as teorias pedagdgicas, mas também como
implementa-las adequadamente em sala de aula. A proposta construtivista de
alfabetizacdo, ao contrario do que a professora acredita, ndo se opbe ao
desenvolvimento de habilidades basicas como a leitura e a escrita, mas propde que
essas habilidades sejam trabalhadas de maneira contextualizada, respeitando o ritmo,
0s conhecimentos prévios e as hipoteses das criancas sobre o funcionamento da
lingua. Nesse sentido, Soares (2003) parte da perspectiva de que a aprendizagem da
leitura e da escrita sdo um processo que se faz por meio de duas vias, uma técnica
(alfabetizag&o) e outra que diz respeito ao uso social (letramento).

Assim, quando bem compreendida, essa teoria oferece estratégias mais
eficientes e engajadoras, permitindo que os alunos construam seu conhecimento
significativamente. Sob essa otica, Soares (1990) em sua perspectiva acerca da
alfabetizacdo, fundamentada em ideias construtivistas em relacdo a realidade do
individuo-crianca e/ou adulto, seu crescimento e desenvolvimento pessoal e formacao

cidada certifica que:

Alfabetizar € propiciar condigbes para que o individuo-crianga ou
adulto tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz nao sé
de ler e escrever, enquanto habilidade de decodificacéo e codificacdo
do sistema de escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e adequado
da escrita em todas as funcdes em que ela tem em nossa sociedade,
também como instrumento de luta pela conquista da cidadania
(Soares, 1990, p. 17).

Nessa perspectiva, trabalhar de forma fragmentada na alfabetizacdo nédo é
produtivo, pois a leitura e a escrita estéo interligadas tanto no aspecto técnico quanto
no uso social. Focar apenas na mecanica da escrita, sem contextualizar sua funcao
na vida cotidiana, restringe a aprendizagem e dificulta a compreensao do aluno sobre
o real significado da leitura e da escrita. Dessa forma, promover um ensino integrado,
que combine o dominio técnico com a aplicagdo pratica em situacfes sociais, torna o
processo de alfabetizacéo significativo e eficaz.

A terceira questdo que levantei para a professora buscava entender suas

concepgdes sobre alfabetizacéo.

Resposta da docente:
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Acredito que a alfabetizacdo € um processo que envolve o desenvolvimento de
leitura e escrita.

Essa resposta da professora imprime uma visdo que, embora reconheca a
importancia das habilidades, ndo engloba a complexidade do que realmente implica a
alfabetizacdo. Essa concepc¢do se limita a uma perspectiva técnica, desconsiderando
aspectos fundamentais, como o uso social da lingua, o contexto cultural e a interacao
do estudante com diferentes praticas de leitura e escrita (letramento).

Sua resposta € coerente com sua pratica, a qual enfatiza a mecanica da
escrita e a reproducdo de conteudo, em detrimento de uma abordagem mais
articulada que promova a compreensao do significado e da funcéo da leitura e da
escrita na vida dos alunos. Foi possivel perceber durante as observacdes que essa
perspectiva limitava o potencial dos estudantes de se tornarem leitores e escritores
criticos, pois ndo eram incentivados a ver a linguagem como uma ferramenta para
interagir com o0 mundo ao seu redor.

Dessa forma, € fundamental que a alfabetizacdo seja entendida pelo professor
como um processo dindmico e integrado, que contempla tanto o desenvolvimento
técnico quanto o social, permitindo que os educandos facam conexdes significativas
e se tornem participantes ativos em suas comunidades. Isso porque, “alfabetizar-se
nao é so6 saber codificar e decodificar’, isto é, que o individuo precisa dispor de um
minimo de conhecimentos letrados para atuar como sujeito alfabetizado” (Morais
2005, p.29). Nas observagdes realizadas, em nenhum momento foi constatada uma
pratica de letramento que envolvesse o0 uso da leitura e da escrita em contextos reais.
Os textos utilizados possuiam apenas uma finalidade didatica perceptivel e pareciam
desconsiderar a imperatividade da leitura e da escrita como instrumentos
interacionistas com o0 mundo cotidiano. Essa pratica restrita limita a capacidade dos
alfabetizandos de reconhecerem a relevancia da linguagem em diversas situacoes, 0
gue compromete o desenvolvimento de leitores e escritores criticos e conscientes de

seu papel na sociedade.

5.1.2 Planejamento das aulas e a pratica pedagogica adotada pela professora
no trabalho com a Psicogénese da Lingua Escrita

Como ja abordamos, a consciéncia do docente alfabetizador sobre sua
responsabilidade social requer estudo, planejamento e comprometimento com a

aprendizagem dos alunos sob sua orientacdo. E fundamental que o docente
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reconheca que cada aluno tem seu proprio ritmo de aprendizado e que cada um esta
em uma fase distinta de desenvolvimento cognitivo e emocional. Assim, o educador
deve estar preparado para analisar e interpretar as diversas producdes de seus
alfabetizandos, buscando entender seus significados. Dessa forma, o estimulo
oferecido sera mais adequado ao contexto, atendendo as reais necessidades da
turma e tornando o processo de leitura e escrita mais prazeroso tanto para os alunos
quanto para o préprio educador.

Partindo dessa perspectiva, perguntei a professora como ela iniciava o
planejamento para o processo de alfabetizacdo dos alunos, se realizava alguma
avaliacao diagnostica para identificar os niveis de escrita alfabética dos alunos antes
de iniciar esse processo e se 0s resultados influenciavam o seu planejamento das

atividades.

Resposta da docente:

E o seguinte... no inicio do ano antes de comecar o processo de alfabetizac&o dos
meus alunos, faco uma atividade diagndstica para identificar o conhecimento dos
alunos em portugués e matematica. E uma atividade que elaboramos pra que cada
um faca, que envolve questbes para serem respondidas. Mas, uma atividade
especifica pra identificar os niveis de escrita e leitura das criancas a gente nao faz.
Com isso, comeco a utilizar atividades do livro didatico e a planejar atividades de
acordo com os conteudos que é exigido ser trabalhado no 2° ano. Mas confesso
gue os resultados néo influenciam no planejamento das aulas e atividades.

Perceber-se na resposta da professora que existe uma lacuna expressiva na
sua pratica no processo de alfabetizacdo ao demonstrar que, embora haja a
realizacdo de uma atividade diagnéstica no inicio do ano letivo, essa avaliacdo nao é
devidamente utilizada para guiar o planejamento das atividades pedagogicas. A
atividade diagndstica mencionada € voltada para identificar conhecimentos gerais em
portugués e matematica, mas carece de um foco especifico na identificagédo dos niveis
de escrita e leitura dos alunos. Essa auséncia de uma atividade sondagem especifica,
detalhada e direcionada para identificar as habilidades e niveis de leitura e escrita
impede que a professora conheca e compreenda com clareza as etapas do
desenvolvimento da escrita alfabética em que cada um de seus alunos se encontra.

A docente ao optar por seguir o livro didatico e planejar as atividades com
base nos contetdos preestabelecidos para o 2° ano, sem considerar os resultados
diagnoésticos, torna a pratica pedagodgica padronizada e descontextualizada em
relacdo as habilidades e necessidades individuais dos alunos. A utilizacéo, quase que

exclusiva, pela professora de um material homogéneo, como o livro didatico,
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desconsidera as diferentes fases de aquisicado da linguagem e as particularidades do
processo de alfabetizacdo de cada crianca, o que pode gerar fragmentagcdo no
aprendizado e dificultar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Dessa maneira, esse distanciamento entre diagndstico e planejamento
compromete a personalizacéo do ensino, que é imprescindivel para uma alfabetizacéo
eficaz. A educadora ao ndo adaptar as atividades para atender aos diferentes niveis
de desenvolvimento dos alunos, acaba por seguir uma linha Unica no processo de
ensino, que pode provocar o favorecimento de alguns estudantes em detrimento de
outros, especialmente aqueles que apresentam mais dificuldades. Isso reforca a
imperatividade de uma pratica pedagdgica reflexiva e fundamentada, onde o educador
utilize as informacdes obtidas nas avaliacdes diagndsticas como base para planejar
atividades que sejam condizentes com o estagio de aprendizado de cada estudante,
promovendo uma alfabetizacdo que seja inclusiva e significativa.

Desse modo, a falta de personalizacédo nas atividades afeta o aprendizado
individual e o progresso dos alunos que ainda enfrentam dificuldades. Isso foi
percebivel durante as observacbes em sala de aula, em que ndo foi identificada
nenhuma atividade que contribuisse para que esses alunos superassem suas
dificuldades em relacdo a leitura e escrita, uma vez que a turma se encontrava em
diferentes niveis de conceitualizacdo de escrita de acordo com os resultados das
andlises e interpretacbes da atividade de sondagem dos registros escritos
espontaneos dos alunos que realizei nessa turma, apresentando dificuldades e
necessidades especificas.

Nesse sentido, o ideal seria que a docente utilizasse o diagndéstico para
desenvolver um trabalho focado nas necessidades individuais de cada aluno, de
acordo com o que € recomendado pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa - PNAIC (Brasil, 2012):

A diversificagdo se faz necesséria porque as criangas tém
necessidades diferentes. Em uma mesma turma, podemos ter uma
crianca que ainda nao percebeu que para escrever € preciso usar
letras e ndo as conhece; e outra criangca que compreende o
funcionamento do sistema de escrita Ié e escreve com autonomia.
Nesse continuo, ha graus bastante variados de conhecimento. Desse
modo, mesmo sabendo que ha atividades que sdo comuns, mas
promovem aprendizagens distintas, é preciso pensar que algumas
atividades especificas para atender as necessidades particulares das
criancas podem favorecer muito a apropriacdo dos conhecimentos
(Brasil, 2012, p. 8-9).



62

Além disso, é relevante pontuar que parte consideravel da turma né&o
conseguia ler e apresentava dificuldades na escrita, realizando essas atividades de
forma mecénica. A escrita limitava-se a transcricao, enquanto as leituras para aquelas
criancas que conseguiam ler, eram feitas de maneira superficial e os textos eram
decorados e recitados conforme a pratica tradicional de tomar a tarefa. Era perceptivel
gue essa pratica ndo promovia um significativo aprendizado e aquisi¢cao da leitura e
escrita. Isso porque, memorizar um texto do livro didatico ndo fornece ao aluno as
habilidades possiveis para se tornar um leitor competente. Além disso, essa pratica
nao despertava o interesse das criancas pela leitura e escrita, nem estimulava sua

curiosidade e imaginacéo. Santos (2019) argumenta que:

O que podemos logo considerar € que memorizar nao significa,
necessariamente, aprender. Para aprender, o0 sujeito precisa
estabelecer relacdes entre 0 novo (objeto da atual, aprendizagem) e
aquilo que ja conhece. E preciso que o novo faca sentido para o
sujeito, articule-se com suas necessidades, interesses, projetos,
vivencias etc. (Santos, 2019, p. 57).

Dessa maneira, foi possivel notar que os alunos estavam envolvidos em uma
rotina de atividades centradas na simples copia do quadro, na conclusédo de tarefas
fragmentadas e no livro didatico. Muitos deles esperavam passivamente que a
docente fornecesse as respostas, sem realizar qualquer esfor¢co para descobri-las por
conta propria e sem estimulo por parte da docente. Nessa condicdo Pimenta e Lima
(2006) destacam que ao Vvalorizar exclusivamente préticas e instrumentos
tradicionalmente consagrados como eficientes, a escola limita seu papel ao mero ato
de ensinar. Nessa visdo, se 0s alunos ndo alcancam sucesso académico, a
responsabilidade é atribuida a eles mesmos, as suas familias ou a sua cultura, que
muitas vezes difere daquela tradicionalmente valorizada pelo sistema educacional.
Essa abordagem nao considera a importancia de questionar e repensar as praticas
pedagdgicas para garantir que todas as criangas tenham oportunidades igualitarias
de aprendizado e desenvolvimento e uma educacao de qualidade.

O professor tem a funcdo de promover uma aprendizagem significativa para
os alunos, incentivando a exploracéo de diversos géneros textuais, temas, matérias e
estratégias que permita com que os alunos sejam estimulados a pensar acerca do
funcionamento da lingua, a funcdo da leitura e da escrita. De acordo com Bissoli
(2005):
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O professor deve levar em conta que, a partir do momento em que séo
dadas condicbes de o aprendiz interagir e participar de situacdes
significativas, ele vai realizar novas conquistas a cada minuto, sendo,
portanto, imprescindivel observa-lo frequentemente (Bissoli, 2005, p.
8).

Nesse sentido, com esse entendimento, questionei a educadora sobre como
ela desenvolve as atividades em sua sala de aula, levando em consideracéo os niveis

de escrita dos alunos de maneira singular, se sdo ofertadas atividades diferentes.

Resposta da docente:

Eu sempre utilizo o livro didatico pra seguir os conteudos propostos para 0 2° ano e
seguir também a metodologia que a coordenadora pedagdgica impde durante o
planejamento. Quando a maioria da minha turma avanca, eu introduzo um novo
contetdo. Se eu optar por atividades diferentes, a minha turma ndo avanca em
relacdo aos conteudos. Pra os alunos que estdo mais adiantados e terminam as
atividades rapidamente, eu peco que eles ajudem seus colegas ou, quando tenho
materiais impressos, 0s entrego para eles. Com isso, nhdo vejo necessidade de
propor e trabalhar com outros materiais, o que ofereco a turma acredito que seja
suficiente.

A resposta da professora indica uma perspectiva bastante tradicional sobre o
ensino, que prioriza o uso do livro didatico e uma metodologia imposta, sem considerar
as especificidades e necessidades individuais de seus alunos. Essa abordagem, que
se fundamenta na homogeneizagéo do aprendizado, pode resultar em uma restricao
expressiva na efetividade da alfabetizacdo. Ao afirmar que, ao optar por atividades
diferentes, a turma ndo avanca, a educadora parece subestimar o potencial de
abordagens diversificadas que poderiam atender melhor aos diferentes niveis de
habilidades dos alunos.

Além disso, a prética de pedir que os alfabetizandos mais avancados ajudem
0s colegas, embora possa ter um valor positivo em termos de colaboracdo, nao
substitui a necessidade de atividades personalizadas que possam desafiar e engajar
cada aluno de acordo com seu proprio ritmo e estilo de aprendizagem. Essa falta de
personalizacdo pode deixar alguns alunos para tras, especialmente aqueles que ainda
enfrentam dificuldades. Dificuldades essas que foi possivel identificar partir da
realizacdo da atividade de sondagem das escritas espontaneas dos alunos dessa
turma. A andlise e discussdo dessa atividade serd pontuado no topico 5.2 desse
trabalho.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagado na Idade Certa (PNAIC, 2012) enfatiza

justamente a importancia de considerar as diferengas nas necessidades das criangas.
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O que se observou durante as aulas foi uma reduzida atencédo na promoc¢ao de uma
variedade de equipamentos e materiais distribuidos em distintos momentos da rotina
de modo a estimular e desafiar as criangas. Pude perceber que os Unicos materiais
didaticos utilizados nas aulas foram o livro didatico, caderno, lapis e borracha, quadro
branco e piloto. Mesmo a instituicdo possuindo recursos como TV, jogos didaticos,
som e uma pequena biblioteca, o0 uso desses materiais nas atividades ocorria de forma
esporadica e sem um propésito pedagdgico definido, sendo utilizado apenas para
entretenimento e deleite.

No contexto da sala de aula, também pude notar que os conteddos eram
transmitidos de forma fragmentada sem relacionar as diferentes éareas de
conhecimento e que parte consideravel das metodologias utilizadas na pratica
pedagdgica eram o uso do livro e atividades pesquisadas na internet de acordo com
o conteudo que iria ser trabalhado como conteddo pronto, acabado e suficiente. As
criancas eram bem participativas e comunicativas, no entanto, mudavam rapidamente
de interesses pelas atividades pedagdgicas propostas.

A alfabetizagdo nédo deve ser vista como um fim em si mesma, mas como um
meio de acesso a conhecimentos e experiéncias que capacitam o0s estudantes a
participarem ativamente da sociedade. Para isso, € imprescindivel que o ensino seja
contextualizado, promovendo a exploracao de materiais diversificados, como livros,
jornais, revistas, midias digitais, e atividades que estimulem a criatividade e a reflexao
critica dos alunos. Desse modo, segundo Braggio (1992):

O papel do professor é o de facilitador, guia, monitor da aprendizagem.
Quanto aos materiais, sugere Goodman, eles devem estar ligados ao
mundo real, incluido na comunidade, com textos Uteis, interessantes
e relevantes para os aprendizes. As salas devem ser organizadas de
forma a facilitar a interacdo entre os alunos, onde a aprendizagem seja
relevante para cada um deles. A avaliacdo deve ser feita com relacéo
ao proprio aluno, sem preocupacado com recompensas e punicoes,
mas sim com vistas a perceber onde os aprendizes estdo, a fim de que
os professores possam da sua necessidade facilitar a sua
aprendizagem (Braggio 1992, p. 63).

Dessa forma, por meio das falas da professora e observacgéo da sala de aula,
pude perceber o impacto que o uso de suas metodologias de ensino exerce no
aprendizado e na formacéo futura de seus alunos, influenciando tanto de maneira
positiva quanto negativa. Conforme ja destacado neste presente trabalho, todas as

decisbes que o professor toma no contexto educacional, desde a organizacao das
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aulas até aos materiais utilizados, influenciam, em maior ou menor grau, 0 processo
de formacédo dos alunos. Essas escolhas refletem valores, expectativas e intencdes
gque nem sempre estdo alinhadas com os objetivos educativos, ressaltando a
importancia de uma pratica pedagogica consciente e coerente com o papel
transformador da educacéo.

Nesse sentido, quando questionada sobre suas praticas pedagogicas e seu

trabalho com a Psicogénese da Lingua Escrita a professora destacou que:

Resposta da docente:

E... como ja tinha falado, o livro didatico € o meu principal suporte, mas levo pra sala
de aula outras atividades impressas para as crian¢as. As vezes faco ditado no
guadro e peco pra que 0s alunos escrevam nos seus cadernos as palavras ditadas,
acredito que estou trabalhando também com a psicogénese... porque de toda
maneira ao corrigir as produgdes... ao corrigir as escritas, consigo ver se eles estdo
escrevendo corretamente ou nao.

As préticas pedagdgicas da professora em relacdo a Psicogénese da Lingua
Escrita revelam uma compreensao limitada superficial sobre as perspectivas da
Psicogénese da Lingua Escrita e como aplica-la de maneira efetiva e significativa em
suas praticas pedagogicas. Apesar de a professora acreditar que o uso do ditado e a
correcdo das producdes dos alunos representem um trabalho com a psicogénese, 0
foco de sua abordagem estd mais voltado para a correcdo de erros ortograficos do
gue para a analise dos processos pelos quais os alunos passam ao adquirir a escrita.
Mas, é importante entender que o trabalho com a Psicogénese da Lingua Escrita,
consoante ao pressuposto tedrico de Ferreiro e Teberosky (1999), envolve o
acompanhamento dos diferentes niveis de conceitualizacdo que as criancas
apresentam ao longo do processo de alfabetizagc&do, o que exige do educador uma
observacgéo cuidadosa e uma intervengéo pedagogica que vai além de verificar se as
palavras estdo grafadas corretamente. Para Cagliari (1998), O processo de
alfabetizacdo € influenciado por diversos elementos, e quanto mais o professor
compreender como ocorre a construcdo do conhecimento, 0 estagio de
desenvolvimento emocional da crianga, sua evolugdo nas interagcées sociais e 0
contexto linguistico presente durante esse periodo, mais preparado estara o docente
para orientar o aprendizado de maneira eficaz.

Nesse sentido, o professor alfabetizador deve ser um agente facilitador e
mediador do processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento

das competéncias e habilidades de codificacdo e decodificacdo, no conhecimento do
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sistema grafico, e no fortalecimento da consciéncia fonologica e fonémica, criando
condi¢cBes necessarias para que os seus alunos desenvolvam uma leitura mais fluente
e significativa. Nesse sentido, é essencial que o trabalho com a psicogénese lingua
escrita seja realizada de maneira sistemética, a fim de proporcionar aos alunos uma

compreensao reflexiva e critica da linguagem. De acordo Araujo e Luzio (2005):

Para que tais habilidades sejam desenvolvidas plenamente, é
importante dotar os docentes das competéncias para o ensino, incluir
atividades desta natureza no material didatico e prever a melhor forma
de avaliar o progresso dos alunos. E urgente e imprescindivel buscar
obsessivamente a qualidade na educagdo para superar o fracasso
evidenciado e experimentado por boa parte dos estudantes (Araujo;
Luzio, 2005, p. 2).

Desse modo, faz-se necessario que as praticas pedagogicas na alfabetizacao
sejam repensadas a luz dos principios da Psicogénese da Lingua Escrita. Para isso,

€ necessario um comprometimento com a formacao continua e a implementacéo de

metodologias que promovam a leitura e a escrita de forma contextualizada.
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5.1.3 As dificuldades encontradas pela professora para trabalhar com a

Psicogénese da Lingua Escrita na sala de aula

Considerando que a escola enfrenta hodiernamente enormes desafios na
alfabetizacdo de seus alunos, € crucial desenvolvermos uma capacidade de reflexao,
de sistematizar nossos proprios conhecimentos e que aprendamos a coordenar
nossas acbes de forma autbnoma, utilizando o que sabemos para enfrentar e
solucionar os problemas que surgem no processo de ensino e aprendizagem.

Sob esse viés, ao perguntar quais sao as principais dificuldades que a
professora encontra para trabalhar com a Psicogénese da Lingua Escrita em sua sala

de aula. obtive a seguinte resposta:

Resposta da docente:

Nossa... sdo varios os desafios. Mas posso dizer que tenho muita dificuldade de
analisar e diagnosticar os niveis de escritas das crian¢cas. Também, tem a questédo
da falta de interesse por parte dos estudantes nas minhas aulas, enxergo isso como
dificuldades visiveis.

A resposta da professora reflete dois desafios significativos no processo de
alfabetizacdo, a dificuldade em diagnosticar os niveis de conceitualizacdo da escrita
e a falta de interesse dos alunos. O primeiro problema aponta para uma possivel
lacuna na sua formacado docente. Esse contexto reforca a importancia da formacgéao
continuada e do desenvolvimento de uma prética reflexiva pela professora.

Todavia, ndo € suficiente que os professores tenham apenas o dominio de
saberes, é essencial que possuam tanto saberes quanto competéncias. Saberes
referem-se aos conhecimentos tedricos e praticos necessarios para o0 exercicio
profissional, enquanto as competéncias abrangem as qualidades, capacidades,
habilidades e atitudes relacionadas a esses conhecimentos. Sdo as competéncias que
permitem aplicar adequadamente o que foi aprendido, possibilitando o exercicio eficaz
da profissdo e uma pratica pedagdgica que atenda as necessidades dos alunos de
forma mais ampla e significativa (Libaneo, 1994).

Sob essa Otica, a questao da falta de interesse dos estudantes postulado pela
professora destaca a necessidade de repensar a pratica pedagodgica, buscando
estratégias que tornem suas aulas mais motivadoras e interessantes. Essa
desmotivacdo estd muitas vezes relacionada ao uso de metodologias que néo
dialogam com as realidades dos alunos e que nao sao adaptadas as suas

necessidades e niveis de desenvolvimento. Diversas causas podem contribuir para a
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falta de interesse dos estudantes em sala de aula, entretanto, as observacdes
realizadas na sala do 2° ano evidenciam que a falta de planejamento contextualizado
e a pouca variedade de recursos didaticos das aulas ministradas pela professora séo
fatores cruciais que contribuem para esses desafios. Assim, € imperativo que o
planejamento pedagdgico seja ndo apenas técnico, mas também voltado para
despertar o interesse e a curiosidade das criancas, promovendo atividades que

conectem a escrita ao seu uso social e cotidiano.

5.1.4 A instituicdo escolar e a realizagdo de cursos de formacgéo continuada

pela professora que atua no processo de alfabetizacéo

E importante compreender que a formacéo docente é composta por dois eixos
que devem estar interligados ao longo da trajetéria da formacdo profissional do
educador. O primeiro eixo refere-se a formacédo inicial, que marca o inicio da
profissionalizacdo do educador, no qual sédo fornecidas as bases de conhecimentos
pedagdgicos essenciais para sua atuacao, reflexdo e desenvolvimento profissional,
visando uma formacdo de qualidade. O segundo eixo diz respeito a formacédo
continuada do docente, no qual promove e incentiva a reflexdo sobre a pratica
educativa em diversos contextos e instancias educacionais. Esse eixo prepara o
educador para lidar com as constantes mudancas e incertezas, por meio de
programas de capacitacdo em servico que contribuem para seu aprimoramento
continuo.

Cabe destacar que, frequentemente, quando se fala em formacéo continuada,
costuma-se restringir o conceito a cursos e treinamentos realizados dentro ou fora da
instituicio em que o educador atua. Entretanto, essa compreensao precisa ser
reavaliada. Conforme sublinha Libaneo (2004), a ideia central de formacéo continuada
e:

Pela participacdo e gestédo do trabalho escolar, os professores podem
aprender vérias coisas: tomar decisdes coletivamente, formular o
projeto pedagoégico, dividir com o0s colegas as preocupacoes,
desenvolver o espirito de solidariedade, assumir coletivamente a
responsabilidade pela escola, investir no seu desenvolvimento
profissional. Mas, principalmente aprendem sua profisséo. E claro que
os professores desenvolvem sua profissionalidade primeiro no curso
de formacao inicial, na sua historia pessoal como aluno, nos estagios,
etc. Mas € imprescindivel ter-se clareza hoje de que os professores
aprendem muito compartilhando sua profissdo, seus problemas, no

contexto de trabalho. E no exercicio do trabalho que, de fato, o
professor produz sua profissionalidade. Esta é hoje a idéia-chave do
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conceito de formacdo continuada. Colocar a escola como local de
aprendizagem da profissédo de professor significa entender que é na
escola que o professor desenvolve saberes e as competéncias do
ensinar, mediante um processo ao mesmo tempo individual e coletivo
(Libaneo, 2004, p. 34-35).

Sob esse viés, entende-se que é no ambiente escolar que o docente
realmente aprende, ao aplicar seus conhecimentos, habilidades e atitudes em
situacdes concretas e reais de seu do cotidiano. E dentro da escola que ele aprende,
também com os alunos, ao lidar com suas realidades, desenvolvendo a capacidade
de articular seus saberes, atitudes e habilidades em favor da aprendizagem,
adaptando suas préticas para promover um ensino que seja adequado e
contextualizado.

Diante da importancia da formacéo continuada para o aprimoramento das
competéncias e habilidades do professor que atua no processo de alfabetizagéo,
questionei a educadora se ela ja realizou ou participou de cursos de formacéo

continuada no ambiente escolar.

Resposta da docente:

Olha... todos os anos a secretaria de educacédo oferece cursos de formacao para
professores, e também durante o ano acontecem eventos de capacitacdes e
encontros pedagogicos, no qual os educadores sdo convidados a participar. Eu
tento participar de todos, normalmente esses eventos sdo presenciais, mas ha
também em formato a distancia.

A partir da resposta da professora, identifiquei a necessidade de direcionar o
questionamento de forma mais especifica para a formacao continuada voltada ao ciclo
de alfabetizacado, especialmente no que concerne a Psicogénese da Lingua Escrita.

A docente destacou que:



70

Resposta da docente:

Em todo esse tempo que estou nessa instituicdo e em minha trajetéria como
professora nunca recebi ou me foi ofertada nenhuma formacéo relacionada a
Psicogénese da Lingua Escrita. Normalmente as formacdes focam mais em
metodologias de ensino e avaliagcbes. Acredito que, devido a auséncia de
abordagens sobre esse tema, poucos educadores estdo realmente familiarizados
com ele, mesmo atuando na alfabetizacao.

Com base nas afirmacdes da docente e nas observacfes realizadas, €
evidente que ha uma caréncia de abordagens sobre a Psicogénese da Lingua Escrita,
tanto na formacéo inicial quanto na formacéo continuada ofertada para professores.
Essa auséncia de formacdo especifica impacta diretamente a organizacdo e a
implementacdo das praticas pedagodgicas dos educadores que atuam no ciclo de
alfabetizacdo. Sem o conhecimento adequado sobre como as criancas percebem,
aprendem e se apropriam da escrita, os professores tém dificuldades em
compreender, avaliar os progressos e as dificuldades de seus alunos e intervir de
maneira eficaz no processo de alfabetizagdo. Ademais, essa falta de conhecimento
resulta na utilizacdo pelo educador de abordagens pedagdgicas inadequadas, que
nao consideram as diferentes etapas de desenvolvimento das criancas, dificultando a
aprendizagem dos alunos e gerando muitas vezes uma frustragdo nos professores,
gue se sentem despreparados para atuar nas classes de alfabetizacéo.

A superacao desse desafio ndo depende unicamente do educador, mas de
um conjunto de fatores que dizem respeito tanto a instituicdo escolar, quanto a
modelos e praticas de formacgéo inicial e continuada ofertados que priorizem um
trabalho pedagdégico no processo de alfabetizacdo comprometido com a educacgéo de
qualidade. Dentre esses varios aspectos que envolvem a questdo, os saberes
especificos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, a aprendizagem da leitura e da
escrita constituem conhecimentos fundamentais para a atuacdo dos professores

envolvidos no processo de ensino nas classes de alfabetizagéo.

5.2 Andlise e discussao das hipéteses de escrita espontaneas dos alunos em
processo de alfabetizacao

A analise das hipéteses de escrita espontanea dos alunos no 2° ano do Ensino
Fundamental oferece um retrato do estagio em que cada crianga se encontra no
processo de alfabetizacdo. Pretende-se ndo apenas identificar os niveis de escrita dos

alunos e discutir teoricamente cada um dos niveis, mas também refletir sobre os
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conhecimentos que os alfabetizandos ja possuem, suas dificuldades, o que ainda
precisa ser desenvolvido e como a professora pode intervir na sala de aula.

Nessa perspectiva, é imperativo pontuar que o primeiro ditado relacionado ao
campo semantico “meio ambiente” foi realizado pelo aluno A. Observa-se 0 que o

alfabetizando registrou:

Quadro 2 - Escrita espontanea do Aluno A

ALUNO A

- LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“MEIO AMBIENTE”

tA iLh e NATUREZA
ol . < « PLANETA
A AR : e TERRA
pf AR e FLOR
WTALE FM]U\/ FRASE: “O planeta ¢ muito bonito”

Idade: 7 anos

Sexo: Masculino

Hipo6tese: Pré-Silabico - Nivel Il
Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

S QB e DADOS DO ALUNO
|

Cumpre ressaltar que o Aluno A registrou seu nome nessa atividade. No
entanto, por questdes de ética na pesquisa e necessidade de anonimizacado foi
necessario remover o seu nome. Mas, € importante destacar que o alfabetizando ja
consegue escrever seu home, ainda de forma incompleta, registrando apenas o
primeiro e o segundo nome. As letras que comp&em o primeiro e 0 segundo nome do
educando séo: A, B, E, G |, L, O, R, T, sendo que algumas dessas letras se repetem.
O destaque das letras presentes no nome do aluno A nesta analise, justifica-se pelas
caracteristicas especificas da hipétese que o estudante se encontra.

No momento da escrita, 0 aluno tentou escrever seu nome por completo, no
entanto ndo conseguiu, pontuou que apesar de saber oralmente o seu nome completo,
nao conseguia escrevé-lo completamente. Nota-se que para a atividade foram ditadas
quatro palavras para serem escritas, mas o educando acrescentou mais uma,
escrevendo cinco palavras, ao invés de quatro. O Aluno A ja escreve na forma
horizontal, representando graficamente a escrita da esquerda para direita, ja
compreende que para escrever é preciso desvincular a escrita das imagens e nimeros

das letras, fazendo uso de letras e ndo de desenhos, rabiscos ou garatujas.
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A hipotese de escrita do alfabetizando é a Pré-silabica - Nivel Il. Isso porque,
ele utiliza letras aleatdrias na escrita das palavras ditadas, todas as letras presentes
no seu proprio nome, em seu primeiro e segundo nome, realizando alteracdes em
relacdo a posicdo das letras, além de ja& compreender que para a sua grafia ser
interpretavel € necessaria uma quantidade minima de simbolos gréaficos, escrevendo
trés letras para representar a palavra destacada. Por exemplo: ao ser solicitado que
escrevesse a palavra Flor, ele representou em sua escrita essa palavra da seguinte
forma: TALE. Na representacdo escrita da frase: “O planeta € muito bonito”, o
educando escreveu: SOBLE. E possivel perceber na escrita espontanea do Aluno A
que utilizou letras conhecidas, principalmente aquelas presentes em seu proprio
nome. Dessa forma, o aluno consegue reconhecer que as palavras séo escritas de
formas distintas, ndo podendo, desse modo, repetir letras em uma mesma palavra.
Isso porque, cada letra representada tem sua funcdo na composicao da palavra.

Nessa perspectiva, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), a hipotese
central dessa fase é a de que para poder ler coisas diferentes (ou seja, atribuir
significados diferentes) deve haver uma diferenca objetiva nas escritas. O progresso
grafico mais evidente é que a forma dos grafismos é mais definida, mais proxima a
das letras. Porém, o fato conceitual mais interessante é o fato de a crianca seguir
trabalhando com a hipétese de que ha uma necessidade minima de letras para
representar a escrita e a hipétese da variedade nos grafismos. O alfabetizando
demonstra em suas representacfes graficas uma utilizacdo mais elaborada,
utilizando-se das letras que ja conhece para representar a palavra ditada, alterando-
as e alternando as letras para néo escrever as palavras de formas iguais.

Desse modo, embora o educando ja possua o conhecimento de que existe
uma quantidade de simbolos graficos e que sua utilizacéo € necessaria para escrever
uma palavra, ele também procura construir diferencia¢des entre os signos linguisticos
produzido, mediante a combinacao das letras que ele conhece. Entretanto, por mais
significativo que seja a sua grafia, seus registros de escrita continuam nao
compreensiveis ao padréo convencional.

Agora, vejamos mais uma escrita espontanea, desta vez da Aluna B.

Quadro 3 - Escrita espontanea da Aluna B

ALUNO B
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LISTA DO CAMPO SEMANTICO
. “MEIO AMBIENTE”
G ’0’, - e NATUREZA
i e PLANETA
e TERRA
ol = e FLOR
S S FRASE: “O planeta € muito bonito”
) W & // DADOS DO ALUNO
=8 Idade: 7 anos
Sexo: Feminino
Hipdtese: Silabica - Nivel llI

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

No caso dessa atividade, utilizou-se a lista de palavras referentes ao campo
semantico “meio ambiente”. Percebe-se que a educanda j4 supfe que a escrita
representa a fala e para cada silaba verbal ela atribuiu uma grafia, destacando uma
letra para cada silaba. Com isso, é possivel depreender que a hipétese de escrita da
Aluna B é Silabica - Nivel Ill, pois em sua escrita espontdnea consegue estabelecer
uma correspondéncia entre a quantidade de letras utilizadas e a quantidade de silabas
verbais das palavras ditadas, fazendo uso de uma letra para cada silaba. Isso é
possivel notar quando a crianca representa as palavras ditadas: Natureza, Planeta e
Flor, a aluna representa essas palavras na sua escrita da seguinte forma
respectivamente: MAT, PL e FL. Dessa forma, a crianca atribui um valor sonoro a cada
letra ao representar as palavras.

Nesse viés, “este nivel esta caraterizado pela tentativa de dar um valor sonoro
a cada uma das letras que compdem uma escrita. Aqui a crianca faz relagdo do som
da silaba com a letra que vai representar tal silaba, cada letra vale uma silaba”
(Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 209). Assim, a Aluna B em suas tentativas de escrita
espontanea esta na fase Silabica - Nivel Ill, com valor sonoro de vogal e de
consoantes na composicao das palavras. Em suas representagdes escritas a crianga
apresenta combinacdes com sO consoantes, realizando escritas equivalentes para
palavras distintas. Isso é possivel perceber quando a alfabetizanda tenta representar
as palavras: Planeta e Flor, registrando essas palavras respectivamente da seguinte
forma: PL e FL. Ela apresenta também combinac¢fes de vogais com consoantes, por
exemplo quando registra graficamente MAT para representar a palavra Natureza.
Com essa hipétese, a alfabetizanda da um salto qualitativo no que se refere aos niveis
anteriores de desenvolvimento da escrita que a crianga atravessou no processo de

alfabetizacéo.
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Além disso, é possivel observar que a alfabetizanda escreve a frase,
nomeando uma letra para quase todas as silabas das palavras. Contudo, ela néo
escreveu a letra que representasse todas as silabas das palavras ditadas. Na pratica
da leitura, logo na segunda palavra escrita, ela percebeu que tinha colocado a letra R,
e que essa letra ndo tinha relacdo com o som da palavra falada, ou seja, com a palavra
gue tentou ler, no caso a palavra Planeta, o que fez com ela apagasse. Portanto, ela
apagou, indicando, desse modo, que a frase finalizava ali, isto é, estava completa.
Nesse sentido, é importante pontuar que a leitura realizada pela crianca, ainda néo é
significativamente silabada. Mas, de certa forma, a Aluna B ja demonstra consciéncia
fonética, ao atribuir em suas representacdes escritas o0 valor sonoro a vogais e
consoantes presentes nas palavras ditadas.

Nesse sentido, a seguir vamos analisar as escritas espontaneas da Aluna C

e do Aluno D respectivamente.

Quadro 4 - Escritas espontaneas da Aluna C e do Aluno D

ALUNA C

LISTA DO CAMPO SEMANTICO

©

/V\f\/\]\O e CAMALEAO
R4 ¢ MACACO
LA

e GATO
e RA
FRASE: “O gato gosta de leite”

ff DADOS DO ALUNO
£ \
N \)GA R'P_‘ Idade: 7 anos
‘ : Sexo: Feminino
Hipo6tese: Silabica - Nivel Il

ALUNO D
p : LISTA DO CAMPO SEMANTICO

NS “MEIO AMBIENTE”

L AR « NATUREZA

= e PLANETA
S QH e TERRA
e FLOR
: ﬁ E FRASE: “O planeta é muito bonito”

OANJETAE(/ [@O[TO" DADOS DO ALUNO

Idade: 7 anos

Sexo: Masculino
Hipotese: Silabica - Nivel Il
Fonte: Arquivo pessoal, 2024.
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Nessa atividade a lista ditada correspondente ao campo semantico “animais”
foi realizada pela Aluna C e o segundo relacionado ao “meio ambiente” foi realizado
pelo Aluno D. Ao observar a escrita espontanea dos alunos, percebe-se que eles
representam os sons da fala e para cada silaba oral da palavra ditada, eles atribuem
uma grafia. Nesse sentido, a hipotese de escrita dos educandos C e D também é
Silabico - Nivel 1ll com valor sonoro de vogais e consoantes, pois eles estabelecem
uma relacéo entre a quantidade de letras utilizadas e a quantidade de silabas verbais
das palavras, utilizando, desse modo, uma letra para cada silaba.

Nessa perspectiva, “a hipotese silabica € uma construgao original da crianga,
que nao pode ser atribuida a uma transmissao por parte do adulto” (Ferreiro,
Teberosky, 1999, p. 213). Além disso, nota-se que nessa fase de escrita dos alunos
fica explicito o valor sonoro convencional de vogais e o valor convencional de algumas
consoantes, conseguindo realizar combinacées de vogais com consoantes. Isso é
possivel observar quando a Aluna C tenta escrever as palavras: Camaledo, Macaco,
Gato, Ra&, registando essas palavras respectivamente da seguinte forma:
CANALAEO, MAMO, GAOR, ZA. Na escrita da frase “O gato gosta de leite” a
alfabetizanda escreve a frase, nomeando uma letra para quase todas as silabas das
palavras, registrando graficamente da seguinte forma: UGATRIA. Na pratica da leitura
da frase, logo no inicio da frase, ela percebeu que tinha colocado a letra R, o que
causou um estranhamento na aluna, fazendo com que ela apagasse.

No caso do aluno D, ele também apresenta representacdes escritas com
combinac¢Bes de vogais com consoantes. Além disso, nomeia uma letra para cada
uma das silabas das palavras. Isso € perceptivel quando o Aluno D escreve as
palavras: Natureza, Planeta, Terra, Flor, registrando respectivamente: AMUEA,
PLARY, ECH, FE. E na frase “O planeta € muito bonito” escreve: OANETAEUIOOITO.
E importante destacar que ambos os alunos realizam, também, uma leitura atribuindo
a cada uma das letras que constitui a escrita um valor sonoro, nos padrbes
encontrados nessa respectiva fase de escrita.

Dessarte, analisa-se, nesse momento, as hipéteses de escrita espontaneas
do Aluno E, e da Aluna F. Eles realizaram o ditado das palavras do campo semantico

“animais”.

Quadro 5 - Escritas espontaneas do Aluno E e da Aluna F

ALUNO E
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LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“ANIMAIS”

e CAMALEAO

¢ MACACO

e GATO

e RA
FRASE: “O gato gosta de leite”

DADOS DO ALUNO

Idade: 7 anos

Sexo: Masculino

Hipdtese: Silabico-Alfabético - Nivel IV

ALUNA F

LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“ANIMAIS”

e CAMALEAO

e MACACO

e GATO

e RA
FRASE: “O gato gosta de leite”

DADOS DO ALUNO

Idade: 7 anos

Sexo: Feminino

Hipo6tese: Silabico-Alfabético - Nivel IV
Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

4Joso D

Ao analisar a escrita do Aluno E, e da Aluna F, observa-se que eles
escreveram as palavras ditadas com letra bastdo, utilizando mais de trés letras para
representar as palavras. Nesse viés, os alunos demonstram um avanco significativo,
apresentando uma superacéo da ideia de que para escrever as palavras teria que
representar cada silaba por uma letra, percebendo em suas palavras escritas que
faltam letras. E imperativo destacar que os alfabetizandos ja conseguem escrever
seus nomes completos. No registro escrito pelos alunos, observa-se que foram
ditadas quatro palavras e ambos o0s alunos escreveram as quatro palavras
relacionadas ao campo semantico “animais”.

Nesse cenario, é perceptivel que os educandos j& compreendem
significativamente que as letras representam os sons da fala, ou seja, que as letras
possuem som e estdo ligadas as palavras verbalizadas, além de ja conseguirem
combinar e relacionar as vogais e as consoantes em uma mesma palavra. Ademais,
os alfabetizandos em suas representacdes escritas atribuem valor sonoro as letras,

percebendo que é necessario mais de uma letra para representar parte significativas
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das silabas. E como se constata nas representacfes escritas dos alunos, o que
escreveram esta proximo da grafia real das palavras que foram ditadas.

No entanto, alguns tracos das representacdes escritas dos alunos, certificam
que, eles ainda ndo apresentam dominio significativo para representar de forma
convencional as palavras. Nesse sentido, afirma-se que a hipdtese de escrita
espontanea que os educandos se encontram € a Silabico-alfabético - Nivel IV, estando
em processo de transi¢ao entre o nivel de escrita silabica (associa uma letra para cada
silaba da palavra), para o nivel de escrita alfabética, no qual compreende que cada
som (fonema) pode ser representado por uma ou mais letras (grafemas). Assim, é
possivel notar nos registros escritos do Aluno E e da Aluna F que ambos apresentam
uma ou mais letras para representar uma silaba, misturando duas formas de escrita,
ora escrevendo uma letra por silaba para representar uma palavra, baseada nos
valores sonoros das letras da palavra de forma silabica, ora representando essa grafia
mediante a escrita convencional da palavra de forma alfabética. Isso evidencia que as
criancas estdo abandonando esquemas prévios (como a escrita silabica) e
construindo novos (como a escrita alfabética), o que reflete um avanco na
compreensao das relacdes entre fala e escrita.

Nesse nivel, compreende-se que “a criangca abandona a hipétese silabica e
descobre a necessidade de fazer uma analise que va “mais além” da silaba” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 214), ou seja, nessa fase, ela tende a concluir seus dominios
bésicos de escrita. O periodo silabico alfabético segundo Ferreiro (2011):

Marca a transicdo entre 0s esquemas prévios em via de serem
construidos. Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser
considerada como uma unidade, mas que ela é, por sua vez,
reanalisdvel em elementos menores, ingressa no Ultimo passo da
compreenséo do sistema socialmente estabelecido. E, a partir dai,
descobre novos problemas: pelo lado quantitativo, que se por um lado
ndo basta uma letra por silaba, também n&do se pode estabelecer
nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja
que ha silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais letras);
pelo lado qualitativo, enfrentaria os problemas ortograficos (a
identidade de som néo garante identidade de letras, nem a identidade
de letras a de sons) (Ferreiro, 2011, p. 29).

Nessa perspectiva, nota-se que o Aluno E e a Aluna F, em suas
representacbes escritas das palavras ditadas, alternam entre o0s aspectos
guantitativos e os qualitativos, demonstrando em suas grafias alguns desvios de

ordem ortogréfica e fonética. Por exemplo, no registro da palavra Camale&o, o Aluno
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E escreve CAMALQ e a Aluna F escreve CANALQ acrescentando a letra Q na silaba,
e faz a troca da letra M pela N, representando dessa forma o som, fonema. Mais
adiante na escrita da palavra Macaco, o Aluno E escreve: MACAC, suprimindo a letra
O, ja a Aluna F escreve RE para se referir a palavra Ra. Na frase: “O gato gosta de
leite”, o Aluno E escreve GATO GAO LTECT e a Aluna F escreve - U GATO DOTA
DE LEEITE. Essas representacdes, reforcam que os alunos cometem em seus
registros escritos desvios de base ortografica, no que se refere ao segmento
fonoldgico e escrita das palavras.

Dessa maneira, 0s proximos registros escritos a serem analisados é a da
Aluna G e do Aluno H. Nessa otica, a Aluna G e Aluno H, realizaram o ditado das
palavras do campo semantico “meio ambiente”. Observa-se o que os educandos

escreveram respectivamente:
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Quadro 6 - Escritas espontaneas da Aluna G e do Aluno H

ALUNA G

LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“MEIO AMBIENTE”

o SR A « NATUREZA
< PLANE! e PLANETA
e « TERRA
el : e FLOR
R IR e e 7 FRASE: “o planeta é muito bonito”

DADOS DO ALUNO

Idade: 7 anos

Sexo: Feminino

Hipdtese: Alfabético - Nivel V

ALUNO H

LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“MEIO AMBIENTE”

F’A‘((/REZP( « NATUREZA

. e PLANETA
P(, ANE Th « TERRA
‘ FRASE: “o planeta é muito bonito”
F LQR /

T DADOS DO ALUNO

o PLA{\'EM E/VIDPTO BO/"}dTO Idade: 7 anos

Sexo: Masculino

Hipo6tese: Alfabético - Nivel V
Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Ao analisar as escritas da Aluna G e do Aluno H, constata-se que ambos
demonstram ja possuirem habilidades na linguagem escrita. Isso porque, em seus
registros escritos demonstram tracos de ordem alfabética. Sob esse viés, a hipotese
de escrita que se encontram é o Alfabético - Nivel V da Psicogénese da Lingua Escrita.
Dessa forma, eles jA compreendem que cada letra que escrevem em suas praticas
escritas esta relacionada a valores fonéticos reduzidos, assim com uma quantidade
pequena que € a silaba e realizam uma andlise na representacdo sonora, ou seja, 0S
fonemas das palavras que irdo escrever, aprimorando suas etapas das
correspondéncias entre grafema e fonema. Para Ferreiro e Teberosky (1999) esse
nivel € como o ponto final da evolucdo da escrita. Neste momento a crianga se torna
alfabética. Dessa forma, cabe pontuar que os registros escritos da Aluna G e do Aluno
H estdo de acordo com as suas falas. Suas grafias demonstram dominio da escrita

convencional das palavras.
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Nesse sentido, a seguir serd analisado as escritas espontaneas das

alfabetizandas, Aluna |, Aluna J e Aluna K que também se encontram na hipétese de

escrita: Alfabético - Nivel V. Para essas alunas foi ditada palavras do campo semantico

“animais”.

Quadro 7 - Escritas espontaneas da Aluna I, da Aluna J e da Aluna K

ALUNA |

LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“ANIMAIS”

e CAMALEAO

e MACACO

e GATO

e RA
FRASE: “o gato gosta de leite”

DADOS DO ALUNO

Idade: 7 anos

Sexo: Feminino

Hipotese: Alfabético - Nivel V

ALUNAJ

LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“ANIMAIS”

e CAMALEAO

e MACACO

e GATO

e RA
FRASE: “o gato gosta de leite”

DADOS DO ALUNO

Idade: 7 anos

Sexo: Feminino

Hipotese: Alfabético - Nivel V

ALUNA K

LISTA DO CAMPO SEMANTICO
“ANIMAIS”

e CAMALEAO

¢ MACACO

e GATO

e RA
FRASE: “o gato gosta de leite”

DADOS DO ALUNO

Idade: 7 anos

Sexo: Feminino

Hipotese: Alfabético - Nivel V

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.
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Diante dos registros escritos acima, nota-se que as Alunas, |, J e K, possuem
consciéncia de que tudo que elas falam e ouvem pode ser representado pela escrita.
Isso porque, é perceptivel que as educandas compreendem que a linguagem escrita
€ um sistema, composto por um cédigo, que esse cddigo possui simbolos que sédo
utilizados para registrar e representar as palavras. As alunas demonstraram que ja
possuem habilidades com a linguagem escrita, pois em seus registros certificam que
ja conseguem escrever alfabeticamente. N&o considerando nesse caso 0s aspectos
de ordem ortografica. Desse modo, € possivel afirmar que a hipétese de escrita das
Alunas, |, J e K, é Alfabético - Nivel V. Esse nivel representa a ultima etapa basica da
crianca em seu processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita. Conforme Ferreiro e
Teberosky (1999):

Ao chegar a este nivel, a crianga ja franqueou a “barreira do codigo”;
compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a
valores sonoros menores que a silaba, e realiza sistematicamente
uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever. Isto
nao quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas: a
partir desse momento a crianca se defrontara com as dificuldades
préprias da ortografia (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 219).

Nessa linha de pensamento, evidencia-se nas representacdes escritas das
Alunas, I, J e K, que as aprendizes ja possuem uma compreensao significativa em
relacdo ao sistema da lingua escrita, apresentando uma logica do sistema alfabético,
compreendendo que cada uma das letras utilizadas possuem um valor fonético. Além
de apresentarem que jA conseguem reproduzirem os fonemas de uma palavra de
forma adequada, o que oficializa a aquisicdo da escrita convencional utilizada pelos
usuarios de uma lingua. Nesse momento, as dificuldades que as alunas vao
apresentar estara relacionado ao dominio das convencdes ortograficas.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), a escrita da crianca ndo chega
com perfeicdo nessa fase, pois 0s erros ortograficos aparecem e sao que auxiliam na
constituicdo de um referencial convencional da linguagem escrita. Nesse sentido, é
perceptivel que os escritos das Alunas, |, J e K, apresentaram erros ortograficos,
principalmente na grafia das palavras Leite e Gosta. Assim, na palavra Leite presente
na frase ditada “O gato gosta de leite” escrita pela Aluna |, ha um corte da letra I,
registrando LETE. J& na frase ditada escrita pela Aluna J, ela também oculta a letra
S, ao tentar escrever a palavra Gosta, ela escreve GOTA. Na palavra ditada

Camaledo, a Aluna K escreve CAMALIAO confundindo o som da letra E com a letra I.
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Outro caso acontece quando as alunas |, J e K fazem o registro escrito da frase ditada:
“O gato gosta de leite”, a Aluna | escreve: O GATO GOSTA DE LETE, a Aluna J
escreve: O GATO GOTA LEITE e, a Aluna K escreve: U GATO GOSTA DI LITE. Esses
erros/dificuldades ortogréficas estdo mais relacionados a questao de fonologia, isto é,
na pronuancia do fonema.

Ferreiro e Teberosky (1999) ressaltam a relevancia de diferenciar as
dificuldades existentes quanto a escrita e quanto a ortografia, pois, as crian¢as quando
chegam nessa hipétese ja compreendem que existe uma forma convencional de
escrita, mas também que se algo for escrito de uma outra forma néo iria prejudicar a
escrita, porque ainda assim estaria se referindo a mesma coisa. As autoras deixam
evidente que o erro acontecera ndo por ndo saber escrever, mas por uma falta de
habilidade ortogréfica que seréa desenvolvida com o tempo e com préticas sistematicas

e reflexivas de leitura e escrita. Nessa Otica, Morais (2012) ressalta que:

O dominio da escrita alfabética, portanto, implica ndo s6 no
conhecimento e o uso “cuidadoso” dos valores sonoros que cada letra
pode assumir, no processo de notacdo, mas o desenvolvimento de
automatismos e agilidades no processo de “tradugdo do oral em
escrito” (no ato de escrever) e de “tradugéo do escrito em oral” (no ato
de ler) (Morais, 2012, p. 66).

Evidencia-se, desse modo, que a superacéo das Alunas, |, J e K, no que se
refere aos erros de ordem ortografica cometidos em suas representacdes escritas,
acontecera mediante a¢cBes pedagogicas do docente com praticas significativas de
leitura e escrita adequadas com o nivel de hipbtese de escrita apresentado. Cabe
ressaltar que as Alunas, I, J e K, realizaram leitura alfabética de suas representacées
escritas, estabelecendo uma relacéo consideravel entre o que tentaram escrever com
0 que leram, demonstrando em suas representacfes de escritas espontaneas que
necessitam superar dificuldades em relagédo a ortografia.

E licito postular que essas dificuldades ortogréficas ndo devem ser vistas pela
professora como motivo para se desesperar ao perceber 0os erros cometidos por seus
alunos, em virtude deles nao terem um dominio adequado das normas da escrita e,
ainda, desconhecer as normas ortograficas. De acordo com Cagliari (1998), ndo é
pelo fato de a crianga conhecer a palavra oralmente que, para escrever essa palavra,
deva contar com a mesma facilidade e familiaridade. N&o € justo avaliar a dificuldade
da crianca considerando-a incapaz, s0 porque tem dificuldades em decidir como

escrever ortograficamente umas tantas palavras, sejam elas quais forem. Dessa
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maneira, € imperativo compreender que em uma etapa inicial, os erros ortograficos
que a crianca comete é coerente a fase que ela esta, esses erros revelam,
preliminarmente, que a crianga raciocina sobre a sua lingua.

Sob esse angulo, Morais (2008) pontua que quando um aluno erra - é porque
cria certas “regularizagdes,” escrevendo, por exemplo, “mininu” no lugar de menino,
esta nos revelando que elabora suas proprias representacdes sobre a escrita das
palavras, que ndo é um mero repetidor das formas escritas que vé ao seu redor. Logo,
cabe a professora usar o erro como ferramenta de aprendizagem para a aquisicao da
lingua escrita adequada, em vez de se preocupar em punir o estudante, ela precisa
refletir sobre sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, o ensino de ortografia deve ser estruturado de forma que os
alunos facam inferéncias dos principios que regem boa parte das palavras
(regularidade) através de estratégias de exposicdo verbal e comparacédo, até tomarem
consciéncia da regéncia dessas palavras regulares e, também dos irregulares as
quais ndo poderéo recorrer a principios gerativos e que terdo de consultar manuais e,
claro, também apelar para a prépria memoria (Brasil, 1997). Nessa linha de raciocinio,
concorda-se com o0s Parametros Curriculares Nacionais no que diz respeito a
utilizacao do dicionario que, por diversas vezes, foi taxado como simples manuais de
consulta (Morais, 2007), mas que na verdade € uma obra essencial para o ensino da
norma ortogréfica, visto que pode auxiliar na construcdo do conhecimento. Assim,
como a aprendizagem da norma, a ortografia também recorre & memoria, instigar a
leitura é outro ponto de apoio a aprendizagem da ortografia, pois uma vez em contato
com as palavras, muitas delas vao se tornando familiarizadas ao ponto de o aluno ndo
necessitar recorrer ao dicionario.

Dessa forma, esses aspectos concorrem para um ensino e aprendizagem
mais consciente e sistematico da ortografia, mas é importante apontar mais um
aspecto que devera ser o ponto de largada e, também continuo para o processo de
ensino e aprendizagem da norma ortografica: o diagndstico. Isso porque, saber onde
se deseja chegar, quer em ortografia, quer em outros dominios de conhecimento é um
principio fundamental para a organizacdo de qualquer ensino (Morais, 2007).
Diagnosticar através de atividades de sondagem das escritas espontaneas das
criancas, de mecanismos de parametro a escrita ortografica e planejar atividades que
leve o aluno a refletir sobre as peculiaridades da norma é etapa imprescindivel do

processo. Esse diagndstico deve ser constante para que a docente tenha consciéncia
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nao so do que o estudante sabe e do que ainda necessita aprender, mas também que
permita mapear e definir o tratamento didatico-pedagogico adequado.

Com efeito, a professora deve trabalhar a norma ortogréafica utilizando a
oralidade e a escrita de forma interdependente para que possa permitir ao aluno uma
reflexdo acerca das semelhancas entre as formas de representar as palavras, o que
possibilitara abandonar a hipétese de que a escrita transcreve a fala e compreender
de forma significativa que a ortografia uniformiza e neutraliza a forma escrita de uma
lingua. Assim, é fundamental que a educadora promova situacdes que possibilite
praticas de linguagem conforme as necessidades dos alunos de forma sistematizada
e refletiva, com o objetivo de promover nos educandos o avanco no processo de

alfabetizacéo.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao falar de alfabetizacdo, entendemos que uma das primeiras tarefas do
professor que atua no processo de alfabetizacdo € compreender como a crianga
percebe e se apropria do sistema de escrita. E imprescindivel que o professor
alfabetizador tenha um conhecimento fundamentado no qual conheca e respeite 0s
diversos ritmos e modos de aprendizagem, bem como os niveis de conceitualizacéo
da escrita dos alunos, para saber intervir e desafiar seus educandos, mediante uma
rotina de trabalho bem estruturada, com atividades coerentes, sistematicas de
reflexdo sobre a lingua, que sejam adequadas as necessidades cognitivas dos
estudantes.

Nessa investigacdo, buscamos subsidios para compreender a prética
pedagdgica da professora que atua no processo de alfabetiza¢do de alunos no 2° ano
do Ensino Fundamental no que diz respeito ao trabalho em sala de aula com a
Psicogénese da Lingua Escrita. Sob esse viés, o conhecimento sobre como a crianca
percebe, aprende, se apropria do sistema de escrita e do funcionamento da
aprendizagem da escrita sdo conhecimentos necessarios e indispensaveis a docente
gue atua no processo de alfabetizacao, pois fundamenta o desenvolvimento de a¢des
adequadas e significativas de aprendizagem, que venham a proporcionar
paulatinamente a seus alfabetizandos a pensarem e refletirem sobre a utilizagéo e a
funcdo social da lingua escrita em seu cotidiano, bem como aspectos importantes que
podem contribuir para a organizacdo da pratica pedagodgica no processo de

alfabetizacao.
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Nesse sentido, a partir das analises e discussbes dos dados coletados na
observacéo participante e entrevista realizada com a docente, pode-se destacar que
a professora néo faz uso em sua sala de aula de atividades que venham a estimular
o desenvolvimento da linguagem escrita de seus alfabetizandos, ndo desenvolvendo
assim por meio da Psicogénese da Lingua Escrita a organizacdo de sua pratica
pedagogica. Foi possivel perceber durante a entrevista a professora parecia buscar
respostas corretas para dizer que estava trabalhando com a Psicogénese da Lingua
Escrita, mas suas respostas e praticas pedagdgicas demonstraram que esse trabalho
nao acontece, uma vez que a professora ndo consegue estabelecer uma conexao
clara entre o conteddo ministrado com organizacédo e o trabalho com psicogénese.
Sua compreensdo acerca da Psicogénese da Lingua Escrita € recente e superficial,
revelando uma visédo de alfabetizacdo que se limita a uma abordagem técnica, ndo
levando em consideracéo os aspectos fundamentais, como o uso social da lingua, o
contexto cultural, a compreensao do significado e a funcéo da leitura e da escrita e a
interacao do estudante com diferentes praticas de leitura e escrita (letramento). Assim,
torna-se importante que a alfabetizacao seja compreendida pela professora como um
processo integrado e dinamico, que contemple tanto o desenvolvimento técnico
guanto o social.

Dessa maneira, ressalta-se que o trabalho da docente em sala de aula
apresenta aspectos de um ensino bastante tradicional, no qual baseia seu
planejamento nos livros didaticos, sem considerar as especificidades e necessidades
individuais de seus alunos em seu planejamento pedagogico. Embora a professora
tenha ressaltado que realiza uma atividade diagndstica no inicio do ano letivo, que se
trata de uma atividade com questbes para serem respondidas, para identificar os
conhecimentos gerais em portugués e matematica dos alunos, essa avaliagdo nao é
devidamente utilizada para identificar os niveis de escrita e leitura de seus alunos em
processo de alfabetizacao e guiar o planejamento das atividades pedagdgicas.

Apesar de fazer um grande esfor¢co para adequagdo metodoldgica, a
professora ao utilizar como recurso pedagdgico exclusivo o livro didatico e realizar um
planejamento com base em um material homogéneo, torna a pratica pedagogica
padronizada e descontextualizada em relagao as habilidades, as diferentes fases de
aquisicao da linguagem, as especificidades do processo de alfabetizagdo de cada
crianca e as necessidades individuais, impactando diretamente no desenvolvimento

de competéncias e habilidades da leitura e escrita de seus alunos. Dessa maneira, €
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fundamental enfatizar que tudo o que o professor realiza em sala de aula, a forma de
organizar a sala, os tipos de estimulos que oferecem, as metodologias, os materiais
escolhidos impacta, em maior ou menor grau, a formag¢ao dos alunos em processo de
alfabetizacéo.

Mas cabe destacar que sdo muitos os desafios que o professor que atua no
processo de alfabetizacdo encontra para trabalhar com a Psicogénese da Lingua
Escrita em sala de aula. Nessa oOtica, as principais dificuldades pontuadas pela
professora estdo relacionadas a dificuldade em analisar e diagnosticar os niveis de
conceitualizacédo da escrita e a falta de interesse dos alunos. Essas dificuldades nao
sdo incapacidades pessoais, elas sao reflexos da auséncia de uma compreensao
significativa sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, pois é perceptivel que ha uma
lacuna na formagao docente de modo geral. Esse contexto reforga a imperatividade
da formacao continuada e do desenvolvimento de uma pratica reflexiva pela
professora.

Nessa perspectiva, € imperativo pautar que o processo de alfabetizagdo
envolve diversos fatores e, quanto mais o docente compreender o processo de
aquisigao do conhecimento, o percurso que as criangas percorrem até que estejam
alfabetizadas, os niveis de escrita de seus alunos, seu progresso nas interagdes
sociais e as caracteristicas da realidade linguistica presentes durante a alfabetizacao,
mais capacidade ele tera para direcionar o aprendizado de maneira eficaz.

Assim, diante dos dados analisados em relagao a escrita dos alunos da turma
do 2° ano do Ensino Fundamental, foram identificados registros esponténeos que
abrangem os seguintes niveis de escrita: Hipotese Pré-silabico - Nivel I, Hipotese
Silabica - Nivel Ill, Hipotese Silabico-alfabético - Nivel IV e Hipotese Alfabético - Nivel
V. Observou-se que mais de um aluno se encontrava na mesma hipotese de escrita,
em fase desenvolvimento semelhantes, o que refor¢ca a importancia da professora
compreender e valorizar esses varios estagios de aprendizagem, trabalhando com
atividade diagnéstica dos niveis de escritas, para identificar o que os alunos ja sabem,
suas necessidades e dificuldades para que a partir desse diagnostico possa planejar
suas aulas, intervir adequadamente, langcando estratégias pedagdgicas para que os
alunos possam avancar cada vez mais em suas hipoteses de escrita.

Os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental tém um nivel de linguagem
de escrita que estdo em processo de avanco. Foi perceptivel que as criancas se

classificam nos niveis Pré-silabico, Hipétese Silabica, Silabico-alfabético e Alfabético,
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através da observacdo de comportamento, tais como conseguir escrever palavras
com a ajuda de ditado, ha o corte de letras e a confuséo entre as letras ao escrever
as palavras, existindo a diferenc¢a do total de letras ditadas para cada palavra escrita.
Ha um dominio na relacdo que existe entre as letras, silabas e o som, além disso
apresentaram dificuldades e problemas ortograficos.

E relevante pontuar que cada crianca tem o seu tempo de compreender,
existindo uma etapa de escrita, sendo comuns e consideradas parte do processo de
aprendizagem. Dessa maneira, mediante a analise dos dados coletados, nota-se que
as criancas buscam compreender o funcionamento da lingua escrita fazendo a
utilizacdo de hipoteses para chegar ao dominio da grafia. Com isso, as criancas
apresentam significativos dominios em relacé@o a escrita e na oralidade proferida das
palavras em geral, pois sendo alunos do 2° ano, estdo em processo de alfabetizagéo
e na fase do desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura e escrita.

Ademais, o resultado das andlises das escritas permite depreender que as
criancas ainda ndo estdo completamente alfabetizadas. Esse processo pode ser
superado através de atividades reais de leitura e de escrita contextualizadas, bem
como de atividades orais que permitam com que 0s alunos se construam como
sujeitos letrados presentes em um contexto social. Isso porque, o processo de
aguisicdo da escrita acontece de forma singular para cada individuo. Destarte, é
necessario que a professora identifique e analise as especificidades apresentadas
individualmente pelo aluno, para que possa reconhecer os entraves enfrentados por
cada um deles em determinado nivel de seu respectivo desenvolvimento.

A atividade de sondagem das hipoteses de escrita espontaneas dos alunos
possibilitou identificar em qual nivel de escrita os alfabetizandos estavam naquele
momento, permitindo analisar o que os alunos ja sabiam e as dificuldades de escrita
gue cada um apresentava. Desse modo, pode-se afirmar que o teste de sondagem de
nivel de escrita possibilita ao professor diagnosticar e avaliar as necessidades de seus
alunos e, consequentemente, planejar e executar atividades pedagodgicas com o
intuito de atendé-las. Compreendendo que cada criangca € um sujeito singular que
possui subjetividade na apropriacdo da leitura e escrita, a utilizacdo dessas nogdes
em uma sala de aula exige do professor diversas mudangas em sua pratica. Assim, é
preciso que o docente tome como ponto de largada o entendimento de que, para a
crianca aprender a ler e escrever, € necessario leva-la a pensar sobre a escrita, que

a mesma consiga compreender sobre 0 que a escrita representa, sua fungcdo e como
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esta constitui a linguagem. Dai a imperatividade da incorporacdo da Psicogénese da
Escrita nas praticas pedagdgicas dos docentes que atuam no processo de
alfabetizacéo.

Contudo, o grande desafio enfrentado por muitos educadores é a dificuldade
em ensinar a lingua escrita, devido a falta de conhecimento sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita e a formacdo sobre o assunto. Essa lacuna na formacédo torna o
processo de ensino ainda mais complexo, pois, com o conhecimento adequado, 0
professor poderia auxiliar os alunos de maneira competente e adequada em suas
hipéteses elaboradas, garantindo que suas producfes escritas evoluam para uma
forma de escrita convencional. Dessa forma, é irrefutdvel que os professores
alfabetizadores devam possuir diversos tipos de saberes fundamentais para o
exercicio de suas fungdes. Dentre esses, é essencial saber: (1) o que € alfabetizacao,
articulando tal conceito ao de letramento; o0 que é esse objeto de ensino, a escrita
alfabética, além de compreender o que € texto, género textual; (3) quais sdo as
hip6teses que os alunos elaboram e, consequentemente, o que sabem e ndo sabem
ainda sobre a escrita alfabética; (4) os percursos que fazem na apropriacdo desse
sistema e as estratégias de aprendizagem que utilizam; (5) os tipos de intervencao
didatica que séo utilizados para ajuda-los a percorrer esses caminhos (Leal, 2005, p.
90).

No entanto, a realidade que observamos muitas vezes é de professores que
nao tiveram uma formacao inicial de qualidade e acesso a uma formacéo continuada,
sendo colocados em salas de alfabetizacdo com conhecimentos limitados e
superficiais sobre como se da esse processo, e tentando, muitas vezes, que lidar com
essas dificuldades sem o suporte necessario. Essa realidade ndo é diferente da
realidade que a professora entrevistada enfrenta em seu cotidiano docente, tendo que
lidar com o processo de alfabetizagdo de criangas sem ter um conhecimento
fundamentado e suporte necessario por parte da instituicdo de ensino que nao oferece
formacao continuada aos professores envolvidos no processo de ensino nas classes
de alfabetizacdo com relacdo a Psicogénese da Lingua Escrita, a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Desse modo, faz-se necessério que as instituicdes de ensino capacitem seus
professores para atuarem de forma competente no ciclo de alfabetizacéo,
promovendo cursos de formacdo continuada que incluam discussbes sobre a

Psicogénese da Lingua Escrita. Isso permitird que esses profissionais aprimorem suas
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competéncias e habilidades, reflitam sobre sua pratica e desenvolvam estratégias que
considerem as realidades de seus alunos, potencializando assim o processo de
alfabetizacdo. Nesse sentido, para que isso aconteca, € necessario um compromisso
conjunto entre gestores, educadores e instituicbes formadoras, garantindo que a
formacdo docente se torne uma pratica constante e reflexiva, capaz de enfrentar os
desafios da alfabetizacao.

Portanto, acreditamos que este estudo ndo chegou ao fim, embora o tema
seja direcionado ao trabalho do professor com a Psicogénese da Lingua Escrita no
processo de alfabetizacdo de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, a pesquisa
representa apenas parte de uma indagacao, que pode ser ressignificada, a partir de

outro contexto formativo, em nivel de pds-graduacédo, com outros atores sociais.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Turno:

Professor (a):

Série/Ano:

Ambiente escolar e da sala de aula.

Formacéao da professora.

Planejamento das atividades, levando em consideracéo as diferentes etapas
da escrita dos estudantes.

Como séo desenvolvidas as atividades na sala de aula. Levam em
consideracao os diferentes niveis de conceitualizacéo da escrita dos alunos.
Espaco de aprendizagem.

Rotina da sala de aula.

Selecdo de materiais e propostas de atividades.

Materiais didaticos e recursos que a docente utiliza para trabalhar os
diferentes niveis de escrita dos estudantes.

Ambiente alfabetizador da sala de aula.

Relacao professor-alunos. A relacao entre os alunos.

Em quais niveis de escrita alfabética os alunos dessa turma se encontram.
Participagcao dos alunos nas atividades.

Como a educadora acompanha as atividades desenvolvidas na sua sala de
aula.

Conhecimento da docente sobre os niveis de escrita que seus alunos se
encontram.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Formacéo inicial:
Série/Ano: Quantidade de alunos:
Tempo de atuacdo da docente no ciclo de alfabetizac&o:
Tempo de atuacdo da docente no 2° ano do Ensino Fundamental:

Cursos de formacao continuada:

Qual o seu entendimento acerca da Psicogénese da Lingua Escrita?

Qual a sua compreensao sobre alfabetizagdo?

Vocé realiza avaliagdo diagndstica para identificar as hipoteses e os niveis de
escrita dos alunos?

Os resultados da avaliagdo diagnéstica influenciam o planejamento das
atividades?

Como sao desenvolvidas as atividades na sua sala de aula, levando em
consideragdo os niveis de escrita que os alfabetizandos apresentam? Sao
ofertadas atividades diferentes?

Vocé encontra dificuldades em trabalhar a Psicogénese da Lingua Escrita na
sala de aula? Como vocé lida com esses desafios?

Vocé ja participou de cursos de formacao continuada sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita no ambiente escolar? Se sim, como esses cursos impactaram sua
pratica pedagdégica?

Na sua prética, como vocé trabalha com a Psicogénese da Lingua Escrita?

Durante a entrevista, uma pergunta adicional foi acrescentada a docente do

segundo ano. Vocé acredita ser o método tradicional de ensino da leitura e escrita a

forma mais eficaz para alfabetizar seus educandos?
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa: o trabalho do professor
com a Psicogénese da Lingua Escrita no processo de alfabetizacdo de alunos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como pesquisadora responsavel Maria
das Gragcas Amanda Ferreira dos Santos, orientada pela professora Gabriela Bon.
Esta pesquisa pretende compreender como o professor que atua no processo de
alfabetizacdo de alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolve por meio
da Psicogénese da Lingua Escrita, a organiza¢éo do seu trabalho pedagdgico em sala
de aula. O estudo tem como pressuposto que a formacéo de professor(a) se da com
a reflexdo sobre a pratica, e pretende ser uma colaboragcéo entre o profissional em
atuacdo no ciclo de alfabetizacdo e o futuro profissional em formacao inicial.
Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para efetuar a gravacao de voz, concedida
mediante o compromisso dos pesquisadores acima citados com os seguintes direitos:

1. Ter acesso a gravacgao e transcricdo dos audios;

2. Ter a garantia que os audios coletados serdo usados exclusivamente para
gerar informacfes para a pesquisa aqui relatada e outras publicacbes dela
decorrentes, quais sejam: revistas e eventos cientificos;

3. Néo ter a identificacdo revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas, utilizando mecanismos para este fim

4. Ter os audios obtidos de forma a resguardar a privacidade e minimizar
constrangimentos;

5. Ter liberdade para interromper a participacdo na pesquisa a qualquer
momento e/ou solicitar a posse dos audios.

Vocé nao é obrigado a permitir o uso de seus audios, porém, caso aceite, sera
de forma gratuita mesmo que sua transcri¢cao seja utilizada em publicagdes de livros,
revistas ou outros documentos cientificos.

Os audios coletados serdo coletados apenas durante a entrevista agendada
entre as partes.

Consentimento de Autorizacdo de Uso de audios
Apos ter sido esclarecido sobre as condi¢cdes para a minha participacdo no

estudo, eu, , CPF n° autorizo o uso de minha voz
e a transcricdo de minha fala.

Tenente Laurentino Cruz-RN, 16 de abril de 2024.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinaturas dos pesquisadores responsaveis



