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ENSINO, HISTORIAS & MEMORIAS...

Maria Inés Sucupira Stamatto
Olivia Morais de Medeiro Neta

O que é ensino? A palavra ensino vem do latim in-
signare, alteracdo de insignire, que remete a acdo de indicar
e designar, podendo ser compreendido como algo que
“marca com um sinal”. O ensino marca diversas histdrias
de escolarizacdo e por isso, neste volume 3 da Colecao His-
torias de ensino no Brasil associamos Ensino, Histéria &
Memorias.

Aos gregos ¢é atribuido o ensino como pratica, pois
foram eles que ao se separam da tradicdo questionaram a
natureza, a sociedade. E, o século XVII trouxe algo de no-
vo a pratica do ensino: o método. O método, entao, remete
a pedagogia. Nesse sentido, nas histérias de ensino ha
memorias e histdrias, ha método e culturas variadas.

Atentando a essa associacdo entre ensino, histérias
e memorias, o volume 3 da Colecao Historias de ensino no
Brasil organizado em duas partes, Memorias de ensino e
Trajetérias de ensino, retine artigos sobre formacéo e pra-
tica docente, alfabetizagdo, ensino de disciplinas e moda-
lidades. Pari passu ressaltamos que os textos aqui apresen-
tados sdo de responsabilidade dos autores.
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Desejamos uma leitura proveitosa e que a partilha
de memodrias e histérias de ensino inspirem novas pesqui-
sas sobre o tema desta colecao.
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HISTORIAS DE ENSINO NOS
MEMORIAIS DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE ITAPIUNA-CE

(1999-2002)

Gusmao Freitas Amorim
José Olivenor Souza Chaves
Sander Cruz Castelo

PERSCRUTANDO OS SABERES DOCENTES

Ouvir a voz dos agentes envolvidos no sistema
educacional escolar, sobretudo a dos professores, é impe-
rativo para os pesquisadores tanto do campo da Historia
da Educagdo quanto daqueles mais preocupados com os
processos de formagao do docente. N6ovoa (2007) refere-se
as “vozes” como fontes centrais dentro de um processo de
reinvencdo da pesquisa que, para além da oralidade, enca-
ra as biografias e autobiografias, relatos de experiéncias e
percursos de formacao, como importantes portas de aces-
so para os pesquisadores da drea nos mais diversos domi-
nios.

Goodson (2007), na mesma linha, afirma ter faltado
na pesquisa sobre a formacao de professores, durante dé-
cadas, ironicamente, dar “voz ao professor”. Em muitos
estudos, contraditoriamente, ao mesmo tempo em que se
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da énfase a pratica docente, ndo se ouve aquele que a pra-
tica, se fala em desenvolvimento profissional sem, contu-
do, escutar aquele a quem se destina tal desenvolvimento.
Para o autor em questdo, faz-se necessario ouvir, em alto e
bom som, a voz do professor. Diz ainda ndo entender a
relutancia, por parte de alguns pesquisadores, em relagao
ao uso de relatos de memorias e experiéncias docentes. A
justificativa mais usual, segundo Goodson, é a de que “os
dados sobre as vidas dos professores nao se adaptam aos
paradigmas de investigacdo existentes”, argumento que
rebate assinalando que “se for este o caso, entdo sdao os
paradigmas que estdo errados e ndo o valor e a qualidade
destes tipos de dados” (GOODSON, 2007, p. 70-71).

Ouvir a “voz do professor” nos permite repensar o
quanto as relagdes entre ele e seus alunos contribuem para
os momentos formativos, as situagdes que podem ser fa-
vordveis a uma aprendizagem mais eficaz, além de se
abrir um campo de possibilidades para se ultrapassar o
discurso simplério do interesse ou desinteresse dos alunos
que predomina no contexto escolar. O discurso do profes-
sor, fruto de suas experiéncias em sala de aula, nos permi-
te, ainda, refletir sobre a diversidade de conhecimentos
que perpassam o processo formativo no dmbito dos espa-
cos escolares, cujas matrizes, muitas vezes, sinalizam para
as mais diferentes praticas. A fértil troca de conhecimen-
tos, dentro de uma relacdo dialégica, acaba, de alguma
maneira, favorecendo ao aluno a percepgdo de uma iden-
tidade docente que j& se comega a forjar.

Falar de educagdo formal pressupde, necessaria-
mente, falarmos de escola, ou seja, adentrar no conjunto
de aspectos que a dao sentido, desde os individuos que se
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inter-relacionam (professores, alunos, pais, entre outros),
até a relacdo destes com os objetos que a justificam (leitu-
ra, escrita, matrizes de conhecimentos, entre outros aspec-
tos).

Em pesquisa realizada no Mestrado Académico In-
tercampi em Educacdo e Ensino - MAIE!, analisamos os
“memoriais de formacdo” produzidos pelos alu-
nos/professores do primeiro “Curso de Formacado para
Professores do Ensino Fundamental em Areas Especificas
- Licenciatura Plena”, ofertado na cidade de Itapitna?,
entre os anos de 1999 e 2002, resultado de uma parceria
envolvendo a Universidade Estadual do Ceara (UECE), o
Ntcleo de Educagdo Continuada a Distancia (NECAD)3 e
a Prefeitura Municipal. O referido curso formou uma tur-
ma de 45 professores.

Por ocasido da pesquisa, tivemos por objetivo anali-
sar a contribuicdo do método autobiografico na formacao
de professores, acreditando que o ato de narrar traz em si

1 Mestrado Intercampi ofertado pela Faculdade de Filosofia Dom Au-
reliano Matos (Limoeiro do Norte-CE) e a Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras do Sertdo Central (Quixada-CE), ambas da Universi-
dade Estadual do Ceara (UECE).

2 Municipio localizado na Mesorregido do Norte do Estado do Ceara e
na Microrregido do Macico de Baturité, a 120 km de Fortaleza.

3 Ntcleo do Centro de Educacdo da UECE responsavel pelo “[...] pla-
nejamento, desenvolvimento e avaliagdo de programas e projetos de
educacao a distancia e de atividades extensionistas no campo da for-
macdo continuada de professores” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA, 2015). Criado em 1995, j& dentro da perspectiva de urgéncia
da qualificagdo do professorado, ainda que a legislacao nao o exigisse,
apenas o recomendasse, vem atuando em projetos e programas que
usam recursos da Educagéo a Distancia.

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Histérias de Ensinos no Brasil = Vol.3 |12

a possibilidade de uma autoandlise, proporcionando refle-
xdo e novas compreensdes da propria pratica do narrador.
O intuito foi avaliar a producdo dos “memoriais de forma-
cdo” entendendo-os como instrumentos que atuam no
processo de formacao dos profissionais docentes, além de
buscar compreender, através das narrativas da trajetéria
pessoal de vida dos professores, o processo percorrido na
construgdo de seus saberes e o que eles trazem de experi-
éncias que consideram formativas, identificando ainda
quais as impressodes (significacdes e representacdes) desses
professores sobre sua formagao escolar e académica, assim
como de sua experiéncia profissional.

Consideramos os memoriais, em contexto de for-
magao inicial ou continuada, sob a mesma perspectiva que
Passeggi, Barbosa e Camara (2008, p. 120) abordam o que
chamam de “memoriais autobiograficos”:

[...] género académico autobiografico, por meio do
qual o autor se (auto)avalia e tece reflexdes criticas
sobre seu percurso intelectual e profissional, em
funcdo de uma demanda institucional. O interesse
de sua narrativa é clarificar experiéncias significati-
vas para a sua formacao e situar seus projetos atuais
e futuros no processo de insercdo académica e as-
censdo profissional.

O memorial de formacgao seria fruto do processo de
revalorizacdo, dentro das ciéncias sociais e humanas, das
histérias de vida, tomando dimensdes maiores dentro da
area da educacgao, tendo em vista que as narrativas de vida
sdo consideradas um meio de reflexao e transformacao do
narrador (PASSEGGI, 2000).
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Para nossa pesquisa, optamos pela apreciagao de oi-
tos memorias, tendo em vista: a) a complexidade da anali-
se proposta, que impds um limite no corpo documental da
pesquisa; b) a repeticdo de temdticas nos memoriais; c) a
concordancia com o que afirma Ferrraroti (1991 apud
FONSECA, 2006, p. 149), de que “[...] se todo o individuo é
a reapropriacdo singular do universal social e histérico
que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da espe-
cificidade irredutivel de uma préxis individual”; e d) a
proximidade pessoal com a maioria dos autores dos me-
moriais escolhidos.

Com o intuito de preservar a identidade dos auto-
res dos memoriais de formacao, utilizamos nomes ficti-
cios?, e quanto aos sujeitos citados nas narrativas, usamos
apenas as iniciais de seus nomes.

Fizemos uma andlise qualitativa dos memoriais de
formacgdo, efetuando, primeiramente, uma leitura global
da vida dos professores, dividindo-a, em seguida, em par-
tes, no caso, fases da vida, comparando-as, tentando iden-
tificar “tendéncias e padrdes relevantes”, e, ao mesmo
tempo, “buscando relagdes e inferéncias, num nivel de

4 Apolo, ingressou no magistério no ano de 1991, com 21 anos de ida-
de; Ana, ingressou no magistério no ano de 1989, com 22 anos de ida-
de; Hera, ingressou no magistério no ano de 1981, com 19 anos de
idade; Helena, ingressou no magistério no ano de 1993, com 21 anos
de idade; Atena e Isis, nascidas, respectivamente, nos anos de 1972 e
1974, revelaram terem ingressado no magistério na década de 1980,
sem, no entanto, saberem precisar em qual ano; Maria e Diana, nasci-
das, respectivamente, nos anos de 1968 e 1973, ressaltaram ter ingres-
sado no magistério ainda no periodo da adolescéncia, todavia, nao
saberam informar o ano e a idade.

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Histérias de Ensinos no Brasil - Vol.3 |14

abstracdo mais elevado”, conforme nos sugere Ludke e
André (1986, p. 45).

No presente artigo compartilhamos a parte da pes-
quisa na qual os memorialistas relataram a expectativa em
relagdo ao universo escolar ainda quando criangas e ado-
lescentes, a admiracdo e convivéncia com seus mestres,
mas, sobretudo, o destaque dado as préticas de ensino de
seus professores durante a educacdo infantil e a basica.
Defendemos, na linha dos estudos autobiograficos ligados
a formacao de professores, que tal processo de rememora-
cdo/reflexdo é fundamental para a formagdo docente,
principalmente quando eles ja estdo no exercicio da do-
céncia, pois, quase sempre, sdo levados a comparar suas
posturas e préaticas, em sala de aula, com a dos professores
que tiveram.

REVISITANDO AS MEMORIAS ESCOLARES

No processo de analise dos memoriais, observamos
nos relatos dos professores que, quando criangas, ja senti-
am certo fascinio pelo mundo escolar, talvez por se apre-
sentar distante de suas realidades. O conhecimento sobre
a escola vinha de ouvir outras pessoas falarem desse lugar
onde se aprende, tomado, muitas vezes, como magico.

Ao narrarem, em seus memoriais, os tempos de es-
cola, deram destaque para o quanto parte de suas primei-
ras professoras® serviram de exemplo para composicdo de

5 Nao ha registro por parte dos memorialistas de profissionais do sexo
masculino ocupando os espagos escolares na educagdo infantil ou
ensino fundamental. Os primeiros professores, homens, s6 aparecem
nas narrativas por ocasido do Ensino Médio ou Superior.
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suas condutas e identidade profissionais. Para Goodson
(2007), é comum que no ambiente sociocultural a partir do
qual as narrativas foram desenhadas, apareca a referéncia
a um ou mais professores como tendo exercido reconheci-
da influéncia na vida dos seus jovens alunos, quer eles
tenham ou ndo consciéncia disso: “[...] tais pessoas forne-
cem um ‘modelo funcional’ e, para além disso, influencia-
ram provavelmente a visdo subsequente da pedagogia
desejavel, e bem assim, possivelmente, a escolha pelo pré-
prio curso (especializacdo, em termos de ensino)” (GOO-
DSON, 2007, p. 72).

De fato, em muitos relatos, fora comum a lembran-
ca da primeira professora, marcada pela presenca de for-
tes sentimentos, como é o caso de Helena, ao dizer que
guarda “muita gratiddo” da sua primeira professora. Com
a mesma carga de sentimentos, Atena a descreve como
uma “[...] pessoa maravilhosa (tia Maria), cuja contribui-
¢do ajudou-me a iniciar minha participacao no mundo da
leitura e da escrita”. Ao recordar-se das experiéncias vivi-
das quando aluna da Escola de 1° Grau Demécrito Rocha,
a professora Maria revelou ter na senhora D. G., sua pri-
meira professora, a principal referéncia, pois esta, “com
seu jeito simples, repassava os primeiros ensinamentos
guiados por uma linha pedagégica tradicional, mesmo
assim, eram como momentos magicos em minha vida”.

Embora a referéncia aos professores dos primeiros
anos escolares, correspondentes ao entdo Primeiro Grau
Menor, fosse predominante nos memoriais de formagao,
nos mesmos também foram feitas mengdes a outras etapas
da vida escolar, a exemplo do Segundo Grau, periodo no
qual a relacdo entre professor e aluno ja é mais madura.
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[Destaco] a amabilidade de alguns professores na
conducdo dos contetidos, como V. C. (Matemética),
I. C. (OSPB) e F. M. (Ciéncias), os quais contribui-
ram significativamente em minha vida, influencian-
do-me a valorizar cada vez mais o saber, inclusive o
gosto pelo meu nome (HELENA).

Foram anos muito bons, fiz muitas amizades e gos-
tei muito dos professores, pois eram pessoas compe-
tentes e humanas. Ajudaram-me, também, a abrir
novos horizontes e a ver o mundo com outros olhos.
Porém, guardo na lembranca a importante contri-
buicdo que as professoras M. A. e A. B. deixaram
para mim enquanto profissional e pessoa. Foram
exemplos de competéncia, responsabilidade, critici-
dade, assiduidade e autonomia, que até hoje guardo
comigo (ISIS).

Conforme podemos inferir no depoimento acima, o
sentimento de gratiddo aos mestres, tidos como pessoas
améveis e humanas persiste, na descricdo dos anos equi-
valentes ao ensino médio [dos niveis mais avancados de
escolaridade], nas narrativas que deram sentido aos me-
moriais analisados na pesquisa.

Tomando como referéncia sua propria experiéncia
enquanto pesquisador, Goodson (2007) observa que
quando vai conversar com professores sobre formacao
profissional, curriculo escolar ou problemas da educagao,
geralmente o que mais escuta sdo relatos de vida pessoal
dos préprios professores, cujas fronteiras estdo para além
do ambiente profissional ou daqueles secundérios a este.
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Fugindo do discurso homogeneizante, devemos
ressaltar que, em algumas narrativas, as circunstancias
ndo responderam positivamente a expectativa da escola
como um lugar de sonho realizével, pois o encanto se des-
fez quando, no ambiente escolar, outras autoridades, que
ndo as de seus pais, se impuseram, colocando em suspeita
a escola enquanto lugar de descobertas, de realizacdo de
sonhos.

Diante das memorias registradas, nos surpreendeu
o fato de grande parte referir-se aos professores por eles
considerados ruins, pois, geralmente, as pesquisas com
histéria de vida de professores mencionam os considera-
dos “bons mestres”. A esse respeito, emblematico é o rela-
to da professora Maria:

Nesta Escola, permaneci até a 2% série e, como exis-
tem professores que nos marcam positivamente e
outros negativamente, tive a infelicidade de ter co-
mo professora a senhora B.T., em que o seu trabalho
nao era voltado para o crescimento do aluno. Essa
senhora tinha seus alunos preferidos, essa diferenca
era vista através da forma que ela tratava os demais.
Em meio a esses acontecimentos, no ano seguinte,
eu ndo quis mais estudar nessa escola. Hoje posso
refletir o quanto é importante o trabalho do profes-
sor para o crescimento do aluno (MARIA).

O depoimento da professora Maria nos faz pensar
acerca do quanto importante é que o relacionamento entre
professor e alunos ndo seja mediado pela pratica do exclu-
sivismo, mas pelo respeito reciproco e lagos da afetivida-
de. A mesma professora também preserva do Ensino Mé-
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dio lembrangas desagradaveis em relacdo ao papel de-
sempenhado por alguns professores, cujas praticas nada
teriam de educativas, pois costumavam desestimular seus
alunos.

O ensino médio também foi um pouco dificil. Cur-
sei o 1° Basico, na Escola Franklin Tavora, mas no
ano seguinte desisti. Concordo quando afirma Paulo
Freire: “Ensinar nao é transferir conhecimentos, mas
criar possibilidades para sua prépria producdo ou a
sua construgdo”. Alguns professores da época so-
mente desestimulavam os alunos, e em meio a esses
transtornos s6 voltei a estudar dois anos depois, pa-
ra cursar o Curso Técnico em Contabilidade (MA-
RIA).

Tomando como referéncia o depoimento da profes-
sora Maria, podemos refletir acerca do quanto a postura
docente desprovida de sentido educativo pode causar da-
nos irreparaveis ao desenvolvimento do educando, prin-
cipalmente no que se refere a sua autoestima, a sua condi-
¢do de ser humano capaz de superar suas limitagdes, seja
de qual ordem for.

O relato da professora Helena também nos faz pen-
sar acerca das nossas atitudes enquanto professores, do
nosso papel de educador, pois este, muitas vezes, se acha
travestido de autoridade destituida de propdsito/sentido
humano:

Por outro lado havia aqueles [...] que ainda utiliza-
vam uma sistematica opressora e discriminatoria,
pois os mesmos dispunham de atitudes rudes e
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grosseiras para com os educandos, a ponto de des-
classifica-los diante das dificuldades e além disso,
taxa-los de “burros”, na presenca de todos.

Essa postura totalmente tradicional favoreceu, cada
vez mais, a dificuldade que sempre tive de expres-
sar-me oralmente (HELENA).

Julgamos que a dimensao humana das relagdes so-
ciais representa a base para o o seu sucesso. Considerando
que o ambiente escolar tem, por principio, promover a
educacdo do individuo, torna-se um contrassenso, por
exemplo, o professor chamar o aluno de “burro”. Cremos,
portanto, ser de extrema relevancia para os professores em
formacado a reflexdo acerca da relacdo entre educacdo e
formacao humana. Para Goodson (2007, p. 70) “o investi-
gador s6 escuta o quer ouvir e sabe que tem melhor acei-
tacdo por parte da comunidade cientifica”, deixando de
refletir sobre como o professor estabelece relagao com seus
alunos, considerando-os, assim, como sujeitos plurais,
como individualidades.

Outro aspecto a considerarmos, dentro das experi-
éncias ndo bem sucedidas, diz respeito ao discurso de re-
clamacdo, de lamentacdo do professor(a). Para melhor
compreendermos essa questdao, tomemos como referéncia
o relato de Diana quando se refere a sua antiga professora:
“[...] vivia reclamando porque ganhava pouco. As vezes,
eu tinha a impressao de que ela ndo gostava de nos ensi-
nar, pois estava sempre aborrecida”. A percepcao de Dia-
na nos inspira a seguinte questdo: que tipo de imagem um
aluno da Educacdo Basica ird construir acerca do profissi-
onal da educacdo, se 0 mesmo, diariamente, escuta o dis-
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curso da lamentagdo, do ganhar pouco, das péssimas con-
digdes de trabalho? Experiéncias dessa natureza marcaram
o processo de ensino-aprendizagem da professora Diana.

Quando cursava o Cientifico, na escola Franklin
Téavora, a professora Diana relatou a falta de apoio do po-
der publico municipal: “Os professores, todos formados,
democratizavam o ensino [...] S6 havia um ponto negativo:
o poder local ndo dava apoio aos professores de ensino
médio, por eles serem da esquerda. Nossos professores
somente dispunham de giz e do saber”. O relato nos apre-
senta a problemaética do posicionamento politico, por par-
te do professor, dentro da escola, discussdo que hoje as-
sume lugar de destaque no debate politico acerca da edu-
cacdo através da chamada “Escola sem Partido”®.

A professora Diana, relatou, ainda, que, quando
aluna do curso Normal, vivera outra experiéncia que mui-
to impactou o conjunto dos estudantes. Por ocasido do
referido curso, uma dada professora procedia com acentu-
ada rigidez nas avaliacdes dos contetidos, utilizando-se de
metodologia tradicional, através da qual cobrava, como

6 O Escola sem Partido, segundo o site do préprio “movimento”, é
“uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o
grau de contaminacdo politico-ideolégica das escolas brasileiras”. Eles
justificam a iniciativa por julgar que ha exacerbada “instrumentaliza-
¢do do ensino para fins politicos, ideolégicos e partidarios” em nome
de uma formacao critica dos alunos. O principal instrumento de luta
do movimento é um site (escolasempartido.org) e existem projetos de
lei tramitando no Congresso Nacional, assim como em Assembleias e
Camaras Municipais, com o objetivo de combater as préticas dos que
denominam de “exército organizado de militantes travestidos de pro-
fessores”. Sobre a Escola sem Partido, entre outras referéncias, ver:
http:/ /www.escolasempartido.org/quem-somos.
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resposta, uma copia literal dos contetdos do livro didati-
co, obrigando os alunos a decorar e ndo a estudar, ou seja,
pensar, refletir, produzir conhecimento com base nas suas
capacidades interpretativas:

Tinha uma professora [do Normal] que destacou-se
das demais por sua rigidez nas provas, pois as res-
postas tinham que ser idénticas as do livro, mas mi-
nha formagdo anterior ndo permitia esse tipo de ati-
tude. Muitas era as vezes que nos rebeldvamos con-
tra as formas conservadores de ensino (DIANA).

Relatos desta natureza, que ddo conta da pratica
docente, com destaque para as metodologias adotadas
pelos mesmos em sala de aula, recebem destaque especial
na narrativa de todos os memorialistas. Por essa razao, na
sequéncia do nosso artigo, abordaremos algumas experi-
éncias relatadas nos memoriais analisados.

DOBRANDO A ESQUINA DO ENSINO TRADICIO-
NAL

Em seus memoriais, os professores narram as me-
todologias que, quando alunos, eram aplicadas as aulas.
Trata-se de um dos aspectos mais relevantes de suas nar-
rativas. Ao mesmo tempo que, dentro de um novo proces-
so de formacdo, relembraram as préticas de ensino de seus
antigos mestres, tinham a possibilidade de comparar as
experiéncias vividas com suas proprias praticas docentes.

A comecgar pelas atividades que eram desenvolvi-
das em outros ambientes da escola que ndo as salas de
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aulas, a professora Diana descreveu a escola, no tempo em
fora aluna, como conservadora, consubstanciada numa
concepcdo tradicional de educagao. No contexto do regime
militar, além de uma marcada influéncia da Igreja Catoli-
ca, lembra a citada professora da énfase no civismo: “To-
dos os dias faziamos fila, cantdvamos o Hino Nacional, o
Hino da Bandeira, o Hino da Independéncia, rezdvamos e
a diretora sempre fazia elogio a nossa dedicacdo e inteli-
géncia”.

Mas a énfase maior recai sobre como todos os me-
morialistas, em algum momento de suas narrativas, des-
crevem as metodologias que caracterizavam o “ensino
tradicional” que imperava em suas escolas:

[...] a licdo era dada todos os dias. Lembro-me dos
ditados, e se alguma palavra estivesse errada era
preciso copia-la dez vezes, até acerta-la. S6 constru-
famos texto uma vez por ano que era pra falar das
férias (DIANA).

A metodologia utilizada era baseada no sistema
tradicional vigente, que consistia basicamente na
memorizagao dos contetidos (decoreba) e nos famo-
sos castigos como a palmatoria, ficar de joelhos nos
carocos de milho, puxdes de orelhas, dentre outros,
como forma de “estimular” o desenvolvimento da
aprendizagem (HERA).

Meu 1° Grau foi todo na Escola Franklin Tavora,
marcado por uma época do estudo tradicional, a te-
oria empirista, na qual o ensinar era transferir co-
nhecimentos (ATENA).
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[...] 0 ensino da época, embora colocasse o professor
na posicdo de “domador” e o aluno um animal
“domesticavel”, cuja funcdo limitava-se a escutar,
havia uma consideravel aprendizagem (HELENA).

Alguns dos relatos sdo embasados diretamente em
Paulo Freire, autor mais citado nos memoriais, talvez por
ser a base tedrica mais presente no curso de formacao em
questdo. O modelo de ensino descrito pelas professoras,
que da énfase a “memorizacao” e a “transferéncia de co-
nhecimentos”, dialoga expressamente com a critica de
Freire (2013) ao que chama de “educacgao bancéria”, carac-
terizada por um tipo de ensino em que o professor é de-
tentor de todo o saber e o aluno um simples depésito, pas-
sivo e oco, no qual serd depositado o conhecimento do
mestre:

Nela [na educagdo bancaria], o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito,
cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos
dos contetdos de sua narragao. Contetidos que sao
retalhos da realidade desconectados da totalidade
em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significacao. [...]

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz
os educandos & memoriza¢do mecanica do conteido
narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em
“vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador (FREIRE, 2013, p. 79-80).

Na mesma linha de anélise, os memorialistas re-
lembram os inmeros castigos fisicos usados no dia a dia
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da sala de aula, com destaque especial para a “palmato-
ria”, caso da professora Helena: “Desse tempo lembro-me
da aflicdo que sentiamos quando M. F. nos dirigia a pala-
vra, quantas vezes chorei, ndo sei se era por que nao sabia
da ‘licao’ ou se era medo da “palmatéria’™. Depoimento
que complementa relatando outras formas de castigo:

Aos sete anos ingressei na escola e na época a pro-
fessora utilizava a palmatéria para bater nas maos
dos alunos quando estes faziam alguma travessura
na sala de aula. Ela nos castigava também, deixan-
do-nos de joelhos por cinco minutos quando nao
sabiamos a licdo. Pois era lida todos os dias em voz
alta, sem erros. Ou entdo, nos deixava trancado na
sala quando algum aluno conversava em voz alta na
hora da aula (HELENA).

Ha muitos relatos de situacoes consideradas humi-
lhantes, geralmente com o intuito de se manter a discipli-
na através do medo, seja por meio de ameagas ou mesmo
de castigos fisicos. A agressdo, fisica ou psicolégica, pare-
cia fazer parte da rotina das aulas, como se pode observar
no relato da professora Helena, acima transcrito.

Ao fazer referéncia aos métodos aplicados pela pro-
fessora M. N., a professora Isis apresenta-nos um relato
marcado pelos tracos de sua memoria ressignificada.

Apesar de tudo isso, guardo momentos bons que
vivi ao lado da minha professora M. N.. Ela até que
sentia carinho por nds, mas tinha que demonstrar
competéncia e autoritarismo perante a comunidade
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e alunos, pois as pessoas so valorizavam professores
que possuissem essas caracteristicas.

O relato da professora Isis, embora advenha de
uma postura compreensiva, acaba por apresentar “compe-
téncia” e “autoritarismo” como caracteristicas indispensa-
veis para a composicdo de um modelo ideal de professora
a época. Sendo assim, podemos fazer a seguinte indaga-
¢do: no contexto educacional que vivemos, marcado pelo
apelo a diversidade, em todas as suas expressdes, ainda se
pode referendar o bom professor nos termos apresentados
pela professora Isis?

Ainda na linha de um processo de ensino dito tra-
dicional, os professores relatam o método de avaliacdo
aplicado, o qual levava em conta apenas a capacidade de
memorizacdo dos alunos. Para a professora Diana: “as
provas apavoravam, pois tudo tinha que ser ao pé da le-
tra, mas eu ganhava sempre notas boas, pois decorava tu-
do”.

Para a professora Ana, “[...] naquela época o que
predominava como forma de avaliar era o conceito quanti-
tativo, era a nota do aluno, e como nao atingi a média tive
que repetir de ano. [...] o tnico objetivo do professor era
testar os alunos”. Diferentemente da experiéncia vivida
como aluna, na qual fora reprovada por “nao atingir a
média”, como docente avaliava encontrar-se diante de um
sistema educacional mais voltado para promover a apro-
vagdo do aluno, mesmo que este ndo apresentasse rendi-
mento cognitivo para tal. Portanto, no momento de feitura
de seu memorial, a professora Ana estava lecionando em
turmas de ciclos de ensino, marcados por diferentes di-
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namicas em relacdo aos processos de avaliacdo, e, portan-
to, de aprovacao/reprovagao. Dentre as caracteristicas dos
referidos ciclos, adotados pelo Sistema Publico de Educa-
¢do do Cearda, no ano de 1997, estavam a aprovacgdo auto-
matica, dentro de cada ciclo de ensino, e, ainda, um siste-
ma de avaliacdo mais descritivo e processual, que adotava
como parametros os conceitos AS (Avaliacdo Satisfatdria)
e ANS (Avaliacao Nao Satisfatoria)’.

Como fruto direto ou indireto deste contexto que se
aponta como de um “ensino tradicional”, mais relaciona-
do ao modelo de educagao que Freire (2013) descreve co-
mo “bancério”, varios outros registros de reprovagao
compdem as paginas dos memoriais:

[...] na 27 série, pensava que estava indo bem, mas
no final do ano ndo fui aprovado (APOLO).

Tinhamos um professor de matematica que dava
aulas bimestrais. Nao aprendemos nada e o resulta-
do foi que em uma sala com 30 alunos apenas dois
foram aprovados (DIANA).

Retornei ao Centro Educacional em 1983, para cur-
sar a 5% série, mas nao tive bom resultado, fiquei re-
provada (MARIA).

No ano seguinte fomos os dois para a 1% série, po-
rém meu irmdo ndo obteve um resultado positivo,

7 Sobre o ciclos e 0 modelo de avaliagdo adotado, ver mais em: SOU-
SA, Sandra Zéakia. Avaliagdo, ciclos e qualidade do Ensino Funda-
mental: uma relacdo a ser construida. Estudos avancados. v. 21, n° 60,
2007.
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dessa forma, meu pai optou por colocar-me na
mesma série, com a intencdo de continuarmos na
mesma sala e com a concepgdo de que aprenderia
mais (ATENA).

O depoimento da professora Atena, de forma parti-
cular, apresenta certa intervencdo da familia no sistema
escolar de uma pequena cidade do interior do Ceara (Ita-
pitina) dos anos de 1970, cujas relagdes comportavam o
acolhimento, por parte da escola, das vontades da familia,
como acontecera no caso narrado. Embora nao tivesse sido
reprovada, voltou a cursar a mesma série por desejo de
seu pai que a queria junto do irmao que ndo havia logrado
éxito na série anterior, tendo, diferentemente da irm3, fi-
cado reprovado. Seja como for, fica evidente que o sistema
educacional era negligente em relacao as implicacoes que
tal atitude poderia causar no desenvolvimento cognitivo e
emocional da crianca.

Todos esses relatos negativos acerca do ensino tra-
dicional, de maneira ampla, dao conta de um modelo de
ensino com caracteristicas fundadas no autoritarismo do
professor, cujas intengdes sao as de manter o controle da
turma, “domesticar os alunos”, no dizer da professora He-
lena. No ambiente escolar, marcado por esses caracteres,
predominava a memorizacdo dos contetidos, ndao impor-
tando a construgao de processos de reflexao, os quais pu-
dessem aproximar os contetdos estudados com as reali-
dades dos alunos e professores.

Apesar dos tragos de autoritarismo e do apelo a
memorizagdo dos contetdos, a professora Helena pondera
que havia “consideravel aprendizagem” por parte dos
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alunos, ao passo que hoje nao se verifica nos mesmos o
interesse pela aquisicdo de conhecimentos que facam de-
sabrochar o potencial intelectual que cada aluno é possui-
dor. Para a docente em questao, “existe toda atencao vol-
tada ao educando, oportunizando-o a expor seus pensa-
mentos e ideias, porém se percebe uma ruptura significan-
te no aprendizado desses alunos no que se refere ao saber
sistematizado”.

O depoimento do professor Apolo, ressaltando a
indisciplina dos alunos, também estabelece uma compara-
cdo entre os contextos educacionais vividos no tempo em
que o mesmo era aluno e a sua atual condicdo de profes-
sor. O professor Apolo localiza apenas na familia a origem
dos conflitos que criancas, adolescentes e jovens expres-
sam nas salas de aulas e noutros ambientes escolares:

Existia uma minoria de criangas que era desobedi-
ente, com o decorrer do tempo fui percebendo que
tudo estava mudando, ou seja, o comportamento
das criancas hoje em dia esta conturbado em sala de
aula, e em qualquer movimento que fazemos, ou se-
ja na escola ou na cidade, quase todos os pais man-
tinham dominio de seus filhos. Atualmente, sdo os
filhos que dominam os pais, as vezes, em reunides,
ou em conversas com 0s pais, eles chegam a nos di-
zer que ndo dominam seus filhos. E isso é preocu-
pante para nos, porque sdao criangas muito peque-
nas. Ja os adolescentes nem se fala, dificilmente
existe um que atenda os pais, isso para nés, que fo-
mos criados em padrdes de vida diferentes, torna-se
estranho, perceber tantas desobediéncias nessa na-
cdo que estamos vivendo. Nao da para se prever
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como vao estar nossos jovens no futuro, porque as
mudancas a cada dia sdo extremamente radicais.

Entendemos, todavia, que a familia, embora possa
estar na origem dos conflitos, também é reflexo de conjun-
turas cuja complexidade se faz bem mais ampla. Afora as
preocupagdes evidenciadas no depoimento do professor
Apolo, nos preocupa a lente pessimista com a qual o
mesmo enxerga o futuro dos jovens, pois, como professo-
res, ndo devemos perder o sentido do educar, do ser edu-
cador. A sala de aula representa um terreno fértil para fa-
zermos germinar a esperanca, a vida.

Preocupada com a “defasagem em relagdo a apren-
dizagem das criancas”, a professora Hera amplia o campo
de andlise ao identificar a complexidade da problematica,
cujos desdobramentos reverberam no cotidiano da sala de
aula:

Vejo que hoje, mesmo com tantas facilidades, tais
como: transporte escolar, merenda, material didati-
co, qualificacdo para professores [...] existe uma
enorme defasagem em relagdo a aprendizagem das
criangas, o que me faz ficar inquieta com tal situa-
¢do, na qual faco os seguintes questionamentos: o
que realmente esta acontecendo com a educagao de
nosso pais? O que falta de concreto para que a
aprendizagem das criangas de escolas publicas seja
satisfatéria? A quem atribuir a culpa por essa ques-
tao? Existe um culpado, ou é um conjunto de fatores
que contribuiu para esta situacao?

Creio que mesmo nao sabendo a resposta exata, esta
questdo da aprendizagem é bastante complexa e

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil — Vol.3 |30

que, na verdade, existe um contexto maior que in-
fluencia a prépria situagdo econdmica das familias,
a qualificacdo de alguns profissionais da educagdo,
que embora exista, precisa ser adequada a cada area
de atuagdo. Além disso, ha toda uma vontade politi-
ca em ndo se querer mudar a realidade vigente.

O exercicio intelectual feito pela professora Hera
demonstra a preocupacdo da mesma com os rumos da
educagdo em nosso pais. Nesse sentido, mais do que apon-
tar, no seu dizer, “a resposta exata”, lanca algumas inda-
gacOes que acenam para a complexidade do sistema edu-
cacional brasileiro, impactando, diretamente, segundo He-
ra, na aprendizagem das criancas, cujo processo se acha
em acentuado grau de “defasagem”.

Em alguns memoriais, os professores abordaram,
também, a experiéncia por eles vividas como alunos do
sistema de Telensino, modelo de ensino fundamental vei-
culado pela televisdo, o qual fora implantado no Brasil
através da Lei n° 5-198 de 03 de janeiro de 1967 (CAMPOS,
1983).

Para Farias (1999, p. 67), o Telensino caracterizava-
se como uma “modalidade de ensino regular de 1° grau
maior de 5% a 8 série”. Em cada uma destas séries, o “ori-
entador de aprendizagem”, nomenclatura atribuida ao
profissional responsavel pela sala de aula, tinha todas as
suas fungdes previamente definidas por técnicos da Secre-
taria de Educacdo Basica Estadual. Portanto, quando o
referido “orientador” chegava em sala de aula, ja tinham
tracados para ele os objetivos, contetidos, tipos de ativida-
des e metodologias, cabendo ao “orientador de aprendi-
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zagem”, tdo somente, seguir a programacao que fora pre-
viamente estabelecida.

Apesar de Farias (1999) nao usar propriamente o
termo “modelo técnico de ensino”, o Telensino foi clara-
mente pensando dentro de sua l6gica, na qual o professor,
por exemplo, ndo necessita dominar determinados conhe-
cimentos cientificos, mas apenas as habilidades técnicas
que o permitam operacionalizar as situagdes de ensino
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010). Tratava-se de transmi-
tir conhecimentos tendo por base, tdo somente, as habili-
dades técnicas:

O professor, nesse enfoque, deve ser formado para
adquirir competéncias comportamentais com o obje-
tivo de executar esse conhecimento. Nao necessita
ter o dominio dos conhecimentos cientificos, mas
apenas o dominar as rotinas de intervencdo deles
derivados, desenvolvendo habilidades técnicas
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 184).

Em momento de efervescéncia das ideias tecnicis-
tas, o ensino televisivo foi implantado no Cearé a partir de
1974. A modalidade é apontada por alguns professores
numa perspectiva de superacao deste modelo tradicional
de ensino:

Na quinta série ingressei no sistema de TV, era um
sistema novo de ensino que estava iniciando na es-
cola [..]. As aulas funcionavam pela TV, com um
professor orientador e o trabalho era realizado em
grupos de estudos. Cada grupo tinha sua fungdo,
como: o de socializa¢do tinha a funcdo de socializar
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a classe de alunos através de dindmicas, musicas e
outras brincadeiras; o de sintese [...] (ISIS).

No ano seguinte, optei pela TVC, que abriu-me no-
vos horizontes. Era incentivada a dar opinido, ques-
tionar, construir novos conceitos. A professora era
muito dindmica. Todos os dias eram aulas diferen-
tes. Todos os contetidos eram trabalhados de forma
a nos conduzir a reflexdo sobre o que eles influenci-
avam na nossa vida (DIANA).

[...] as aulas funcionavam pelo sistema TVC e, por
ser algo novo, despertava uma certa apreensao e cu-
riosidade nos alunos (HELENA).

Embora nos relatos acima, as professoras Diana e
Helena facam referéncia a TVC, trata-se da TV Educativa,
que, no ano de 1993, mudou seu nome para TV Ceard
(TVC), em alusdo a primeira emissora instalada no Estado
do Ceara no ano de 1960, a época afiliada da Rede Tupi de
Televisdao. A mudanca, contudo, ndo alterou a programa-
cao das teleaulas (CUNHA, 2009).

Ao narrarem suas experiéncias, que dao densidade
aos memoriais, os professores, mais do que acentuar as-
pectos significativos da realidade educacional® no Brasil,
nos fazem compreender o quanto o método autobiografico
colabora, de maneira significativa, para a reflexdo sobre os
complexos problemas da educagao basica no Brasil, mes-

8 Frisamos como “reais” por se tratarem de testemunhos de suas pra-
ticas em sala de aula, nas escolas e no contato direto com pais e alu-
nos, espago/tempo em que as praticas docentes se ddo concretamente.

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil — Vol.3 |33

mo dizendo respeito a um circunscrito recorte espacio-
temporal - Itapitna, 1999-2002.

TRAJETORIAS DE VIDA E FORMACAO DOCENTE:
BREVES CONSIDERACOES FINAIS

Como postula Novoa (2007), Tardif (2012) e Pimen-
ta (2012), entre outros autores, o docente ndo nasce docen-
te, ele se faz a partir de suas experiéncias, seja enquanto
aluno, observando seus professores e vivenciando a rotina
escolar, seja, principalmente, na sua pratica diaria, viven-
do-a e refletindo na e sobre ela. Ressaltamos, ainda, que,
para Tardif (2012), os professores sdao donos de saberes
produzidos, por eles mesmos, no cotidiano escolar, além
de intermediar os processos referentes a cultura e aos sa-
beres escolares. Oportuno se faz, portanto, ao abordarmos
a escola e a formagao do professor, considerar suas experi-
éncias, suas memdrias, suas subjetividades.

Por essa razao, julgamos ser de extrema importan-
cia o método autobiogréfico dentro do processo de forma-
cdo docente, sobretudo quando se trata, como no nosso
caso, de professores que, em pleno exercicio da profissao,
inventariam suas memorias buscando reunir um amplo
conjunto de indicios que lhes permitam operar a confecgao
de um memorial de vida e formacao.

Ao produzirem seus memoriais, vivenciando, ao
mesmo tempo, o processo de formacdo académica e o
exercicio de suas atividades docentes, os professores tive-
ram a possibilidade de melhor refletir sobre suas praticas
docentes e suas experiéncias enquanto alunos. Nesse pro-
cesso voluntario de rememorar o passado, pode-se obser-
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var claramente que os professores comparam temporal-
mente os fendmenos narrados. Ha um entrelacamento en-
tre o passado — o que se narra —, o presente — de onde se
narra — e o futuro — em fun¢do do que se narra e se apre-
sentam perspectivas.

Ao analisar seus percursos de vida, suas praticas
enquanto alunos e professores, as praticas de seus pro-
prios professores, cada professor entrava em um exercicio
reflexivo e, por conseguinte, formativo. Alguns relatos nos
fazem inferir as mudangas de posturas processadas a par-
tir da rememoracao de fatos vividos enquanto alunos, cu-
jas marcas os impeliam a mudarem sua propria pratica em
sala de aula por imaginarem que pudessem estar come-
tendo os mesmos erros que seus antigos professores, ou,
por eles mesmos, quando ainda se encontravam no inicio
da carreira profissional.

No conjunto dos memoriais analisados, observou-
se, portanto, em cada pédgina, um esforco para se construir
uma narrativa alicercada em um pardmetro de analise,
quase sempre, marcado pelo método da comparagao. Pas-
sado-presente-futuro, em cada narrativa, eram alimenta-
dos por fluxos de lembrancas que faziam emergir sauda-
des, alegrias, tristezas, segurancas, insegurangcas, certezas
e incertezas. As narrativas, através de seus fios conduto-
res, ajudou a cada professor a melhor organizar sua traje-
toria de vida, de modo a lhe fazer compreender o quanto
estavam em constante processo de aprendizagem.
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NARRATIVAS E REFERENCIA DA
SABEDORIA: ARTESANIAS DA
AUTOBIOGRAFIA DE MARIA
ANTONIA DE OLIVEIRA

Marianna Carla Costa Tavares

NOTAS INTRODUTORIAS

Escrevi este texto com boas lembrancas de um per-
curso pleno de dadivas do encontro. Percorri os corredo-
res em direcdo ao quarto de Tia Maria, uma senhora de 87
anos que me viu crescer, ou melhor, me educou com pre-
ciosidades da sabedoria da experiéncia de vida. O percur-
so é acompanhado pela melodia na cabeca e sorriso no
rosto. Lembro quando ainda pequena, ela com sua voz
rouca e mansa, cantarolava suave e embalava meus so-
nhos... “Mandacaru quando fulora na seca é o sinal que a
chuva chega no sertdo toda menina que enjoa da boneca é
sinal que o amor ja chegou no coragao”?.

Hoje, ao chegar ao seu quarto, sento na cama e a
olho diretamente na confianca plena de que aquele olhar
brilhante, além de possuir uma histéria a me contar, traz a
narrativa de vida repleta de experiéncias singulares de

1 Musica Xote das Meninas Luiz Gonzaga. Xote é uma danca tipica do
Nordeste.

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil — Vol.3 |38

quem atravessou o tempo com um saber peculiar. Ela dei-
tada, meio preguicosa em sua rede, assoviava e insinuava
o solfejo da cancdo que velou meu repouso de infancia.
Automaticamente a melodia remonta as nossas convivén-
cias e afetos.

A recordagao estimulada pela melodia que identifi-
ca passagens entre a menina que fui e agora a mulher que
estou me tornando, alinha-se a cancao “O xote das meni-
nas”, que ndo cessa na lembranga, ela esta viva e mais so-
nora do que nunca. Hoje, sonho acordada na compreensao
de que estudar é muito mais que colher informagao. O
estudo perpassa pela curiosidade, pelo encantamento e
pela certeza de que ouvir a histéria do outro, além de acao
de um pesquisador é sempre fonte de inspiracdo. Nesse
sentido acolho a histéria de vida (MEIHY, 2005) como um
processo metodolégico, no exercicio da pedagogia da es-
cuta sensivel vi na trajetéria de D. Maria Antonia um aces-
so aos saberes intimo e de alcance plural para pensar a
histéria da educacao.
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Imagem 1 - Maria Antonia de Oliveira
em 2016, com 86 anos

-

Fonte: Fotografia cedida pela entrevistada

Assim, ouvi, anotei e organizei a historia de vida de
D. Maria Antonia? como quem busca se lancar na compre-
ensdo da Histoéria da Educagdo com uma postura de quali-
ficar esse processo na perspectiva plural de aprendizados
que se compds através de entremeios da trajetéria vivida,
redes de experiéncias e significagcdes, sublinhadas pelas

2 Entrevista concedida a autora e autorizada para publicagéo.
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biografias do sujeito, simples, comum, mas corresponsavel
pelas melodias da existéncia.

Através da histéria de vida dessa mulher, em suas
narrativas e artesanias temporais do vivido, mergulho no
universo educativo dos anos 1940, no século passado na
cidade de Assti, municipio do Rio Grande do Norte, em
suas particularidades e especificidades. Essa postura pro-
cura a compreensao em seus detalhes e as nuances da ex-
periéncia, peculiaridades de um tempo, que embora pas-
sado, pontua legislacdes, percepcdes e agdes da historia do
ensino do pais. Porém, o entendimento de acessar a narra-
tiva do sujeito ndo conduz pelo entendimento historico e
cronologicamente determinado e ndo vem personificar um
tempo heroico nem tampouco pontuar e ilustrar percep-
¢Oes saudosistas. Ao contrério, essas narrativas de perso-
nagens do dia a dia, praticantes do cotidiano e artesaos da
propria autobiografia, abrem possibilidades de analisar,
projetar e diversificar as reflexdes que circulam reflexiva-
mente na formacdo de pedagogos alinhados a compreen-
der os fios que mobilizam a aprendizagem nos dias de
atuais.

A histéria de Dona Maria Antonia me inspira e me
leva a pensar que igualmente a cancdo partilhada por mim
e por ela, desde a infancia e que atravessa o tempo no meu
repertorio musical, considera que o tempo ndo é estanque
e fixo, mas que narrativas de trajetérias individuais siste-
matizadas para se pensar os acontecimentos educativos,
ndo sao vistas como ilhas, de modo que tal trajetéria tem
impactos na agdo dos individuos em sua participacao cole-
tiva social e cultural e leva em conta, infinitas redes de
aprender.
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O processo de feitura do texto foi elaborado a partir
das transcri¢des e inameras lidas do meu caderno de ano-
tacdo. Apo6s tantas leituras e grifar minuciosamente algu-
mas temporalidades do vivido na trajetéria de vida de D.
Maria Antdnia no nosso encontro em seu quarto, pude
identificar processos de grande impacto em sua vida
quando o assunto é a valoracdo da educagado. Na sua nar-
rativa ele identifica um objeto que une o tempo em que ela
viveu no espago escolar tanto com o ensino formal quanto
nao formal da educagdo: a palmatéria. Esse objeto é guar-
dado na memoéria de D. Maria Antdnia como uma marca,
um rastro de um modo de “estimular” a dindmica escolar
vivida na década de 1940 do século passado.

A MENINA E A MULHER MARIA

A primeira cena, ou melhor, o cendrio que D. Maria
descreve quando pecgo para que me conte acerca do perio-
do dos seus estudos em Assti/RN, ela lembra os dois es-
pacos distintos, mas que ambos funcionam como espago
educativo e que tinha na palmatéria um lugar de referén-
cia para estudar, ao lembrar esse momento, contou:

Na minha sala no grupo escolar as cadeiras eram
individuais e em cima delas ficava um lapis com
uma borracha com uma régua de madeira. L4 na
frente tinha um quadro de giz e a mesa da professo-
ra. Na mesa, lembro que tinha a palmatéria e uma
caneta e tinteiro.
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Ja na casa da professora, pois era na casa da primei-
ra professora que D. Maria Antonia se viu primeiro no
espago da sala de aula, ela descreve este espaco recordan-
do: “Tinha uma mesa e um banco compridos, a gente sen-
tava tudo junto”, mas a palmatoéria fica um pouco longe,
ndo era na mesa. Essa distingdo do lugar em que a palma-
téria ocupava nao era ignorada, ao contrdrio ela exercia
um poder invisivel e sempre de vigildncia, permanecia ali,
imoével, mas avida para se movimentar em direcdo aos
desobedientes.

Apesar da presenca marcante desse objeto, D. Ma-
ria Antdonia diz nunca ter levado “bolo” da professora,
pois sempre se comportou bem, mas lembra de colegas
recebendo esse castigo. Ela com os olhos maiores do que o
habitual confessa que: “um grande amigo me disse de va-
rios castigos que levou”. Ela conta com pesar: “Ele me dis-
se que era ruim, a professora escolhia os piores castigos
que machucavam suas maos, ficavam em carne viva e de-
pois ainda ficava de joelho no milho”. Aliviada, ela relata
que ndo passou por esses castigos, nem ao menos presen-
ciou tao cruéis como os de seu colega. Em toda a sua nar-
rativa os castigos por ela relatados eram ficar de costas
para os alunos no canto da sala, ficar de joelhos e a prépria
palmatodria. “Os castigos aconteciam se o aluno respon-
desse a professora, fosse menino malcriado”, acrescenta D.
Maria Antonia, “se ndo soubesse ou errasse as perguntas
nas aulas ou na sabatina”. Concluiu a conversa sobre os
castigos frisando uma necessidade de mostrar como sem-
pre fora uma boa menina, estudiosa e preocupada com as
boas maneiras.
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Essas narrativas insinuam o destaque nutrido com
muito entusiasmo do tempo que frequentava a escola na
cidade de Assti/RN na década de 1940, ndo ser castigada
era uma forma de orgulho, pois nunca foi castigada. Em
suas repetidas palavras advertia o castigo dos malcriados.

Em meio a esta narrativa, a principio inacreditavel e
assustadora de legitimacdo dos castigos escolares naquele
periodo, especialmente por aquele objeto de tortura - a
palmatoria- ela recorda nao ter sido castigada como uma
premiacdo merecida pelo seu comportamento obediente.
Penso agora na mulher que ela desejou ter sido, tao reca-
tada e com medo das punicdes da sociedade. Certa vez ela
me disse com sabedoria e humor “Na minha préxima vida
nao vou fazer tudo certinho, ndo ganhei nada sendo boa
moca”. Nunca esqueci essas palavras ouvidas na infancia,
sem entender sempre achei engracado querer ser errada
num mundo cheio de certezas. Hoje, compreendo a neces-
sidade que Dona Maria teve em seu tempo e espaco de
mostrar-se uma mulher recatada para a sociedade, segui-
da da vontade de liberdade.

Em meio a tal entusiasmo recorda com emocao dos
nomes de suas professoras, Dona Olivia a primeira pessoa
que lhe mostrou o universo das letras, contudo, sua casa
nao se constituia oficialmente enquanto um lugar escolar,
mas certamente um lugar de educacdo. Lembrou-se ainda
de Dona Iracema do Grupo Escolar que lhe ensinou du-
rante os trés anos em esteve no Grupo Escolar. A graciosi-
dade de sua fala revela orgulho, emocao e lembranca, mas
denota ndo somente o carinho que tinha por essas mulhe-
res que a ensinaram; indicam o respeito que tinha as pro-
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fessoras, a educacdo e permanece até hoje, inclusive na
fala “s6 com estudo vocé vai ter futuro, Mara3”.

A figura de D. Olivia é particularmente curiosa
sendo ela uma professora ndo oficial4, pois conforme des-
tacou D. Maria Antonia foi ela que assegurou e a acolheu,
junto com alguns dos seus irmaos, a primeira experiéncia
e a insercao no mundo das letras. D. Maria Antbnia elenca
seus aprendizados naquele periodo: Linguagem, Aritméti-
ca, Geografia e Histoéria. Contudo, lembra-se que em histo-
ria ela estudou apenas as datas comemorativas.

Percebi nessa fala de que a acao de mulheres pro-
fessoras sem ligacdo ao estado era muito comum naquele
tempo. Acredito que essa ida para a escola de D. Maria
Antonia, especialmente a um espago ndo convencional -
chamado de escola -, sendo, na verdade, a casa de uma
mulher que inicia a educagdo de jovens e criangas, é sin-
tomatico com a preocupacao dos pais desses jovens com o
estudo.

Os pais acreditavam e tinham nessas figuras que
ensinavam as letras uma forma de preencher ou qualificar
os filhos para o mercado de trabalho. Ler, escrever e con-
tar era um ensejo acalentado por muitos pais e viam nes-
sas pessoas da comunidade uma maneira de se inserir
economicamente na dindmica do mercado das cidades.
Essa afirmativa vai ser discutida posteriormente quando
D. Maria Antonia revela que apds seu casamento junto
com seu marido se torna comerciante.

3 Apelido carinhoso dado a mim desde crianca.
4 Olivia era uma professora particular, as familias a pagavam para
ensinar aos filhos.
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Assim, a figura de D. Olivia passa pela memoria de
D. Antonia com reconhecimento de sua agdo, como a pri-
meira professora a contribuir para sua formacgao. D. Maria
ainda vé nessa mulher o sentimento de gratidao, princi-
palmente no que diz respeito ao acolhimento de pessoas
para se alfabetizar em sua casa antes mesmo de ir ao gru-
po escolar. D. Olivia abre as portas de sua casa com o
compromisso de educar as pessoas do sitio, onde morava
D. Maria Antonia e seus cinco irmaos. Iniciar os estudos
na casa de D. Olivia foi prestigioso para ela.

Continuando a narrativa sobre D. Olivia, D. Maria
me conta que a casa dessa professora ficava a uma légua® -
o equivalente a seis quilometros - de sua casa, no povoado
Estevao, proximo a Nova Esperanca onde ela residia. O
percurso que ela e seus irmaos faziam diariamente, trilha-
do e considerando idas e vinda em meio a paisagem do
cenario nordestino me apresentou um cendrio diferente
daquele que comumente ¢é atribuido e apresentado ao ter-
ritério nordestino. D. Maria lembra que a poeira, a vegeta-
cdo e os rios estavam sempre presentes em suas caminha-
das, com saudades lembra a abundancia da Carnataba na
cidade, “a gente usava carnatiba pra tudo, tudo se apro-
veitava”.

Embora mostrando o orgulho que sente em ter es-
tudado por seis anos em toda a sua vida, D. Maria se re-
cente considerando que seus irmdos ndo tenham seguido
em frente ap6s a primeira experiéncia na casa da Professo-
ra Olivia. Ela seguiu sozinha nos seus estudos e foi estu-
dar no Grupo Escolar Tenente José Correia, da primeira a

5 Na entrevista essa foi a nomenclatura utilizada por Maria Antdnia
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terceira série. Somando toda sua vida escolar, seis anos
contabilizaram sua permanéncia nos bancos escolares, ou
seja, de 1940 a 1946.

Os ensinamentos do Grupo Escolar eram mais es-
pecificos, recorda D. Maria Antonia. Ela aprendeu Lin-
guagem, Aritmética, Geografia, Histéria, Ciéncias, Reli-
gido e Higiene. Lembrou-se dos métodos de ensino adota-
dos pelos professores que eram ditados de palavras, leitu-
ra, copiar no caderno e fazer caligrafias, além das sabati-
nas que aconteciam aos fins de semanas, as quais funcio-
navam como provas orais. Como também recordou-se dos
materiais e utensilios utilizados nesse aprendizado, foram
presentes em suas memorias a Carta do ABC, o primeiro
livro (Licdes do Tio Emilio), caligrafia, um caderno co-
mum e outro quadriculado com li¢des de aritmética.

A atividades diarias na escola foram facilmente re-
lembradas, a leitura, as licdes no proéprio livro e fazer as
quatro operagdes. Nunca tinha atividade para fazer em
casa, somente leituras para o dia seguinte, as li¢cdes pro-
priamente eram feitas na escola. Semanalmente, nas quin-
tas-feiras era o dia do hino nacional e do hino da bandeira,
aos sabados ela relembrou mais uma vez da sabatina em
que a professora e os alunos faziam perguntas orais.

Sem mesmo participar do processo educacional
atualmente, D. Maria Antdnia percebe por meio dos so-
brinhos a auséncia dessas praticas ligadas a higiene e nao
entende por que professores e a escola em geral nao
acompanha, incentiva e ensina higiene. Lembro que D.
Maria Antoénia mesmo sem ter tido filhos ajudou a criar
sobrinhos, me incluo nesse grupo e hoje, e netos de uma
prima onde morou até o ano de 2017 na cidade de Natal.
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Dona Maria Antdnia, portanto, tem estreito contatos com
a educacao desses jovens na idade escolar. Ela narra levan-
tando os bracos e abana uma das maos, referindo-se ao
tempo que estudava no grupo: “no meu tempo aprendi
higiene na escola. Aprendi a lavar as maos, cortar as
unhas, lavar o cabelo e limpar os ouvidos.” Ela ainda
acrescenta: “Tinha que ir limpo e arrumado para a escola,
se ndo nem ia passar da porta”. E no tom mais baixo de
voz, ela continua com um sorriso discreto e se aproxima,
parecendo me contar um segredo: “no grupo tinha farda,
era bom, era facil ir arrumada, era muito dificil trocar
roupa a semana inteira, roupas boas, sabe, para ir pra es-
cola”. Volta a se arrumar na rede e descreve uma cena que
achei curiosa e ao mesmo tempo engracada, ao imaginar a
situacdo nos dias de hoje. Com precisdo dramatuargica D.
Maria Antdnia narra a cena, colocando suas maos para
frente, a minha frente forma-se a cena: “toda semana os
alunos colocavam as maos em cima da mesa para a pro-
fessora checar um a um se as unhas estavam cortadas e
limpas”. O destaque dado aos ensinamentos de higiene
parece insinuar uma preferéncia corriqueira do lugar mais
frequentado por Tia Maria na nossa casa: ela adora e nao
sai da cozinha! Conto e analiso melhor. Ela adora manter a
pia de lougas limpa. Fica empolgada em organizar lavar,
limpar e organizar toda a cozinha. Inclusive, nao existe
qualquer pessoa que lave louga como ela, qualquer pessoa
na casa que lave a louga, ela vai até a cozinha retira os ob-
jetos um a um e os lava novamente.

Penso que esse cuidado ndo s6 revela um cuidado
com uma higienizacdo, aprendido no tempo vivido no
espaco escolar, mas uma ética de cuidar dos outros, com-
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promisso ético de conviver e amar os outros no coletivo,
ou seja, estar presente nas relagdes na casa que divide,
compartilhando convivéncia, participacdo e contribuicao
nos fazeres e manutencao da casa, tornando-a importante,
necessdria e licida nesse espago.

O registro aqui, é dos seis anos vividos por D. Ma-
ria Antonia em suas temporalidades, em que percebo a
importancia dos estudos e da escola na vida dos indivi-
duos. Ao ouvir suas lembrancas e o orgulho que sente,
destacando, sobretudo suas professoras, qualifica e revela
consequentemente ndo s6 a importancia dos estudos em
sua vida, mas o que deles impactou em seus modos de
pensar a vida. Considerando os impactos D. Maria Anto-
nia elencou:

Se eu ndo soubesse ler e escrever como eu teria da-
do conta do comercio de meu pai? Depois eu cuida-
va das contas da mercearia que eu e meu marido ti-
nhamos em Asst. Eu que tomava conta do caixa e
das compras para o estabelecimento, tinha tudo
anotado e organizado em meu caderno. E se eu ndo
soubesse ler e escrever? la fazer o que?

A importancia dada para a escrita na fala de Maria
Antonia é nitida, ela ndo consegue enxergar qual teria sido
seu futuro sem esse aprendizado adquirido durante seu
processo de escolarizagdo. Sem a escrita quem era ela? Es-
sa é uma descoberta que ela ndo precisou fazer, mas quan-
tas mulheres tiveram que aceitar essa condicdo na socie-
dade? Ainda com a escrita o espago ocupado por D. Maria
na sociedade era o da mulher que deveria ser subjugada
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ao marido, portanto é importante perceber qual o posicio-
namento que ela escolheu para definir sua identidade.

Em meio as nossas conversas e com intencdo de
mergulhar mais ainda na sua trajetéria, perguntei sobre
seus pais. A pergunta intencionava compreender as redes
de sentidos que colocavam o ensino e a escola como pon-
tos relevantes na educagdo daquela mulher que aos 86
anos de idade, sertaneja do interior nordestino que articu-
lou saberes entre a escola e a vida. Para satisfazer o meu
questionamento D. Maria Antonia se arrumou na rede e
em tom formal e explicativo disse bem assim...

Nasci em 16 de agosto de 1930 em Nova Esperanca,
la no sitio, na Zona Rural de Asst. Eu sou a primei-
ra filha dos oito filhos dos meu pais. O nome todo
do meu pai era Jodo Antonio do Nascimento, minha
mae era Luiza Torquato do Nascimento, bonito né?
Meu pai sabia ler, escrever e contar, mas eu nado
lembro se ele foi pra escola, (risos) s6 sei que sabia
disso tudo. Mas minha mae, ela ndo estudou.

Com uma pausa mais demorada ela retomou a ex-
plicacdo... “Nao lembro, mas ‘t6’ certa que ndo estudou.
Meu pai era comerciante e trabalhava em terrenos de al-
godao, colhendo sabe? Minha mae era dona de casa.”

Ainda sobre sua familia, ela relatou que teve duas
irmas e cinco irmdos, totalizando oito criancas naquela
familia dos quais nem todos aprenderam a ler ou frequen-
taram a escola, essa fala um pouco mais embargada, en-
tristece seu olhar e com olhos semicerrado, pareco ver
uma lagrima escorrer. As lembrancas de sua mae sao um
tanto dolorosas, teve um fim tragico. O que hoje D. Maria
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acredita ter sido uma doenga, na época foi uma grande
confusdo quando sua mae jogou fogo nela mesma no
quintal de casa. Ninguém entendia o que tinha acontecido,
como irma mais velha ela lembra de cuidar da mae co-
brindo suas queimaduras com folhas de bananeiras, es-
condendo-as dos irmdos tdo novos para ver tais cenas. Sua
responsabilidade como filha mais velha passou a ser ainda
mais forte, ap6s a morte de sua mae ela tornou-se a mae
de seus irmaos, lembra com carinho de seu irmao Dedé
que hoje, mais novo que ela, encontra-se em estado de
deméncia.

Para D. Maria Antonia os ensinamentos escolares
lhe possibilitaram escolher varios caminhos e se posicio-
nar como profissional, ainda que ela a enxergue como al-
guém sem estudo algum. Ela buscou levar seus irmaos ao
caminho dos estudos, mas lamenta ndo ter conseguido,
eles valorizaram mais o trabalho. Em sua fala, ela lamenta,
mas sabe da necessidade que permeia esse pensamento,
afinal, como iam sobreviver sem trabalhar? Posso pontuar
que os aprendizados serviram para ajudar seu pai no co-
mércio e essa passou a ser sua profissdo e depois cuidar
do proéprio negocia com o seu conjuge. Portanto, reflito a
importancia do trabalho em sua trajetoria, essa educacdo
para ter a possibilidade de ascender socialmente. Ela as-
sumiu a mercearia em Asst e deu continuidade ao comér-
cio, j que sabia escrever e fazer contas, enquanto seus ir-
maos seguiam por outros caminhos: pedreiros, pescado-
res, etc.

A menina Maria interrompeu seus estudos ainda na
Escola Primaria. Aos dezesseis anos de idade parou de
estudar na terceira série, para sua familia e para a socie-
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dade ja havia aprendido o que era importante para uma
moga aprender: escrever e fazer contas. Prova disso é que
logo em seguida casou-se com o senhor Nonzeiro, tendo
em vista que agora era considerada mulher, ndo mais me-
nina. Tornou-se dona de casa e seu marido Nonzeiro bus-
cou tomar as rédeas da vida da mulher Maria, contudo,
indo de encontro ao que esperavam de sua posicdo ela
separou-se e escolheu o caminho que iria trilhar em sua
vida. Seu olhar para mim torna-se divertido e diz “Ah Ma-
ra, eu ndo era assim como vocé, 20 anos com jeitinho de
menina, crianga, ndo sabe nada da vida. Na sua idade era
eu quem fazia tudo dentro de casa, era muito diferente”.

Imagem 2 - Maria Antonia de Oliveira em 1965

Fonte: Fotografia cedida pela entrevistada.
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Nesse meio tempo D. Maria Antonia se reveste e se
posiciona autora da sua propria existéncia e com certa li-
berdade para conduzir a vida vinculada aos ensinamentos
escolares. Gerencia o comércio da familia e o seu proprio,
auxilia na educacdo de primos e sobrinhos e congrega afe-
tos por cartas e bilhetes dos seus parentescos. Fala com
orgulho das cartas que foram para Sao Paulo para mudar
de vida.

Porém no decorrer de sua trajetéria de vida quan-
do separa do seu marido nunca mais a chamaram pelo
nome, mas sim, Maria de Nonzeiro, nome do seu esposo.
Essa condicao mostra claramente a perda de identidade da
mulher nesse contexto, ainda que ela tenha ido de encon-
tro a essa realidade e tenha construido seu préprio cami-
nho a identidade dela ficou para sempre marcada pelo
matrimonio, atende e se reconhece desse modo até hoje.

A perda da identidade fica s6 no olhar da socieda-
de, ja em 2017 ao ser chamada de Maria de Nonzeiro ela
responde com um leve pigarro que demonstra sua vonta-
de de ser Maria dela mesma, “Meu nome é Maria AntOnia
de Oliveira”. Nesse momento lembro-me de outra cancao
que com a qual adormecia, “Maracangalha” de Dorival
Caymmi, com sua voz mansa ela cantava “se Andlia ndo
quiser ir eu vou s6, eu vou so, eu vou s6, mas eu vou!” E
ela foi, Dona Maria escolheu ir s6 em seu caminho, mas
nunca esteve verdadeiramente s6, o amor pela familia a
guiou até onde esta hoje. Uma vez ao ouvi-la cantar essa
musica a perguntei se iria s6 pra Asst, sem mim, sua filha
de coracdo, ela disse que iria. Crianga, lembro da mégoa
que senti; hoje, me divirto ao lembrar desse momento, tu-
do que sinto é orgulho de sua forca e independéncia, ela
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pode ir aonde quiser e eu sei que aonde eu estiver, ela
também estara. Seus ensinamentos ficam.

Imagem 3 - Maria Antonia de Oliveira
em 2012, com 80 anos

Fonte: Imagem cedida pela entrevistada.

E nitido o orgulho que D. Maria Antonia sente ao
ter frequentado a escola. Destacando sua habilidade no
universo das letras e das contas matemaéticas, fazendo pe-
didos de produtos para vender em sua mercearia, vincu-
lados ao negécio e ao conhecimento formal, enquanto os
conhecimentos de aritmética (contas, tamanho, medida,
etc). Esses aprendizados nos bancos escolares lhe possibili-
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taram a fazer contas e diferenciar medidas para poder rea-
lizar a venda.

Envolvida pela dindmica autonoma daquela senho-
ra que conduzia o comercio de sua familia com suas habi-
lidades técnica, ela bruscamente muda o foco da narrativa
dizendo que naquele periodo muitos de seus irmdos ti-
nham ido morar em outros estados e cidade, fazendo com
que o contato familiar fosse quebrado. Mas do mesmo jei-
to inesperado que mudou o rumo da narrativa para uma
tristeza momentanea, ela fala da habilidade técnica em
tocar o comércio da familia e retoma a falando como ela
fez para minimizar a saudade e o contato com os irmaos.
Escrevendo cartas.

“Sim, eu sabia ler e escrever”
CONSIDERACOES FINAIS

Posso vislumbrar uma conclusdao de que D. Maria
Antonia aprendeu de formas distintas em cada um dos
lugares que sentou nos bancos escolares, respectivamente
na casa de D. Olivia ou no Grupo escolar. Na escola parti-
cular da professora ndo tinha quadro, portanto era utiliza-
do apenas caderno para passar li¢gdes para os alunos, en-
quanto no Grupo Escolar a professora utilizava quadro
negro e giz, bem como passava individualmente nas ca-
deiras dos alunos foram momentos de intensos aprendi-
zados narrados com exatiddo e orgulho.

O conhecimento aprendido naquele periodo sdo sa-
beres que D. Maria Antonia levou e usa em sua vida. Sa-
bendo contar organizou a contabilidade do comercio do
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seu pai e organizou as finangas do préprio negocio apds o
matrimonio. E assim fez desse oficio sua profissdo até os
dias da sua aposentadoria. Lendo e escrevendo pdde es-
crever sua histéria na sua comunidade e com seus familia-
res. Anotando os utensilios do comércio ou escrevendo
para parentes e amigos para além da comunicacao oficial,
suas cartas foram posturas frente ao amor que sente
quando se afasta de quem ama sua familia ampliada de
sobrinhos, primos e amigos.

Muitos ensinamentos foram urdidos na convivén-
cia com essa senhora de 87 anos. Dando muita importan-
cia a educacdo e muitas vezes a usando como exemplo
dizendo “estude para ndo ficar como eu”, apesar de referir
a si mesma como alguém sem conhecimento arrisco-me a
dizer que foi a pessoa com mais conhecimento e sabedoria
com quem encontrei na vida. Nao é a toa que ela leva em
sua vida os muitos sobrinhos e filhos do coragdo a quem
educou e incentivou o estudo como a tnica forma de as-
cender socialmente. Ensinou-lhes por meio dos saberes da
tradicdo, da cultura de campo que perpassou sua vida,
tornando-se para sua familia a referéncia da sabedoria,
uma intelectual da tradicao.

Em 1995 sofreu um infarto e foi para a casa de uma
prima para recuperar-se, em Natal, e é aqui que as nossas
histérias se cruzam, foi nesse ano que nasci e, ainda que
de forma tragica, o coragdo nos uniu. Viveu conosco até
2017, no presente momento mostrou a todos quem tem o
controle de sua vida e escolheu trilhar seu caminho de
volta a Assi, tendo em mente a saudade de sua terra e a
vontade de viver seus tltimos momentos em Nova Espe-
ranca. Agora construo minhas préprias lembrangas e nar-
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rativas em Asst ao visita-la, imagino as cenas e artesanias
de sua biografia naquele espago e busco a inspiragdo para
contar sua historia.

Os eventos narrados por D. Maria Antonia a partir
de lembrancas mencionam notadamente a espacialidade e
convivéncia em seu contexto socio cultural na cidade de
Asst no Rio Grande do Norte. Suas lembrancas, memoria
e narrativa percorrem o tempo em trilhas caminhadas e
vias musicalizadas da prépria experiéncia. Assim, ela re-
vive e fala da sua acdo, relagbes e reacdes na vida vivida
dessa mulher que atravessou o tempo, mostrando que
aprendizados ndo se limitam nos saberes oficiais, mas que
estes expandem e qualificam os individuos na composigao
da existéncia individual e coletiva.

Procurei através da histéria de D. Maria Antonia re-
lacionar ensino, aprendizados e saberes, apesar de situar a
experiéncia particular vivida numa dada estrutura, con-
textualizada numa época em suas contingéncias e possibi-
lidades negociadas por ela e que impactam - ainda que
pareca ousado ou utdpico pensar uma educagdo emanci-
padora.

Termino a escrita desse texto esbocando considera-
¢oes sem final, contornando assim a convivéncia ritmada
pela intencdo de pesquisa e de uma escuta sensivel que se
revela trocas de aprendizados. Muito aprendi com o con-
tato com D. Maria AntOnia, nos seus relatos, nos seus tre-
jeitos, nos sorrisos e na voz que canta um passado que ou-
sa ser presente e conduz projecdes para pensar e refazer a
histéria do ensino no Brasil. E entdo posso dizer: quando
escutar novamente o xote das meninas, minha escuta nao
serd a mesma, serd uma escuta informada pelo sentido e
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significado de que saberes e conhecimentos sdo instancias
que se tocam. Possivelmente um enunciado de que a chu-
va de mansinho chega ao sertdo e florir possibilidades de
pensar, saber e fazer a educagao neste pais.
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ENSINAR PARA SOBREVIVER:
O “NASCIMENTO” DA PROFESSORA
MARTA EM SAO RAFAEL-RN:

Aminadabe Lira Rodrigues
Francisco das Chagas Silva Souza

ELISABETH TEIXEIRA: A LIDER CAMPONESA

Em meados do século XX, a secular crise agraria
nordestina ganhou mais visibilidade com a alianca dos
setores dominantes agrarios e ndo-agrarios, constituindo-
se politicamente o bloco industrial-agrario?. Reagindo a
esse aprofundamento das relagdes capitalistas no campo,
as Ligas Camponesas, nas décadas de 50 e 60, vinham
questionar essa alianga. Lutando contra a expulsdao dos

1 Este texto tem origem em uma pesquisa de campo, na cidade de Sao
Rafael-RN, para fins de elaboracdo do trabalho de conclusdo do Curso
de Especializacdo em Educagdo e Contemporaneidade, do IFRN,
Campus Mossor6. O objetivo era conhecer, por meio do método da
Histéria Oral, como a populacdo daquela cidade lembrava do convi-
vio com a lider camponesa paraibana Elisabeth Teixeira, que ali viveu
foragida, por mais de uma década, com a identidade de Marta Maria
da Costa, sobrevivendo de varias formas, inclusive, como professora.
Foram entrevistados vizinhos, amigos e ex-alunos de “dona Marta”,
como era conhecida na cidade.

2 Para um aprofundamento dessa discussdo, sugerimos a leitura das
obras de Azevedo (1982), Bastos (1984) e Martins (1981).

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil — Vol.3 |59

trabalhadores do campo, pelo direito a terra e melhorias
nas condicdes de trabalho, as Ligas eram associacdes de
entidade civil sem fins lucrativos, com registros em carto-
rio, obedecendo a legislacdo da época, e tinham o apoio do
Partido Comunista Brasileiro (PCB).

Para Bastos (1984), esse movimento, que teve inicio
no Engenho Galileia, em Vitéria de Santo Antdo, no Per-
nambuco, em 1954, resultou de trés elementos conjugados.
O primeiro, a consciéncia do camponés quanto a sua situ-
acdo de insuficiéncia econdmico-social, ou seja, ele percebe
a sua nitida privacao de seu espago de liberdade: a terra e
a vida. “E essa privacdo que lhe confere a consciéncia de
pertinéncia a um grupo e o que o leva a buscar a solugao
de autodefesa” (1984, p. 33, grifo da autora). O segundo
elemento definidor da base do movimento surge a partir
do primeiro: é a consciéncia da desigualdade existente
entre o camponés e o dono da terra. Por fim, ao elaborar a
sua identidade, o camponés define o seu adversario. No
que tange a analise do movimento iniciado pelos “gali-
leus” e o seu projeto politico, Bastos (1984, p. 40-41) resu-
me:

[...] os foreiros percebem o processo de transforma-
¢do de suas condi¢des como trabalhadores, e lutam
contra ele. E, se essa constatagdo nao se explicita
num projeto politico que sirva de suporte ao movi-
mento social, aparece, todavia, na organizacdo do
trabalho camponés, e mais amplamente, na prépria
orientacdo de sua existéncia. O simples fato de clas-
sificar sua producdo em “lavoura para viver” e “la-
voura para se comprar” é indicativo dessa conscién-
cia. [...] E esse processo que exige a representacio da
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autonomia do trabalho, representacao contraditéria,
porque a realidade é contraditéria: o sistema capita-
lista, que num momento do seu desenvolvimento
necessitou recriar o campesinato - e para tanto
construir a ideia de trabalho auténomo - precisa,
em outro momento desse mesmo desenvolvimento,
destrui-lo. E é precisamente ai que reside a contra-
dicdo: é a propria ideia de trabalho auténomo, e a
posse da terra que garante sua representagdo, que
constituirdo em obstaculo a essa destruicao.

A mobilizacdo iniciada pelos “galileus” ndo demo-
rou a ganhar dimensdes regionais. Aos poucos, outras Li-
gas foram criadas no Nordeste, primeiro no Pernambuco -
onde os seus membros estavam vinculados ao PCB, ao
PSD e ao Partido Trabalhista - seguido por outros estados
nordestinos. Essas Ligas foram extintas mais tarde com a
tomada do poder pelos militares, em 1964.

Neste artigo, destacamos a Liga de Sapé, na Parai-
ba, considerada uma das mais combativas e atuantes do
pais. Foi fundada em 1958, por Jodo Pedro Teixeira3, com a
ajuda de outros companheiros. Na direcdo da Liga, esta-
vam, além de Jodo Pedro, Jodo Alfredo Dias (apelidado de
Nego Fuba) e Pedro Inacio de Aratjo (o Pedro Fazendei-
ro). Em trés anos, a Liga Camponesa de Sapé reuniu 15

3 Para melhor conhecer a luta politica de Jodo Pedro Teixeira e de sua
esposa Elisabeth Teixeira, recomendamos assistir o documentario
Cabra marcado para morrer, produzido pelo cineasta Eduardo Coutinho,
em 1984. Acerca da Liga Camponesa de Sapé-PB, sugerimos a disser-
tacdo de Rangel (2000) e o artigo de Targino, Moreira e Menezes
(2011), elaborado a partir das memorias dos protagonistas do movi-
mento na Paraiba.
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mil camponeses, além de trabalhadores urbanos, estudan-
tes, profissionais liberais e pequenos comerciantes. Por ser
uma ameaga a tradicional dominacdao dos fazendeiros, a
reacdo destes nao tardou: espancamentos, prisoes, amea-
cas e mortes se intensificaram. Apds ser preso varias ve-
zes, Joao Pedro Teixeira foi assassinado a tiros por pisto-
leiros, a mando de latifundidrios da regido, em 2 de abril
de 1962 (CARNEIRO, 2010, p. 77).

O assassinato de Jodo Pedro levou a sua esposa Eli-
sabeth Teixeira, até entao “uma mulher mais a sombra do
marido” (SILVEIRA, 1997, p. 18), a assumir o seu lugar na
lideranca da Liga de Sapé. Sobre essa tomada de decisdo,
ela narra em entrevista concedida a Bandeira, Miele e Go-
doy (1997, p. 76):

No momento em que eu vi Jodo Pedro morto, em
cima da pedra, aquilo me revoltou muito. Até aque-
le momento, a luta tinha sido dele. Eu ficava em ca-
sa, cuidando de tudo, das criancas, do rogado, ar-
rancando batata, plantando inhame, apanhando fei-
jao... Tantas vezes ele me perguntou se eu ia conti-
nuar a luta dele. Eu sempre me calei, eu nunca lhe
dei a minha resposta...

Mas quando eu vi ele ali, estragalhado de bala, eu
olhei para ele e lhe disse:

- Jodo Pedro, a partir de hoje eu marcharei na tua lu-
ta. Luta por terra, pelo homem do campo, luta pela
mulher do campo que sofre como eu ja sofri e que
estou sofrendo agora. Tanto faz viver ou morrer. Eu
estou disposta a enfrentar o que vier. Se eu for mor-
ta, morro, os filhos ficam... Mas eu te juro, Jodo Pe-
dro, eu darei continuidade a tua luta!

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil — Vol.3 | 62

Porém, as dificuldades, se ja eram grandes, torna-
ram-se maiores com o Golpe Militar, em 1964. Elisabeth
passou a sofrer persegui¢cdes e ameacas continuas e che-
gou a ser presa, em Joao Pessoa, por trés meses. Na imi-
néncia de ser novamente aprisionada, e, provavelmente,
torturada e morta, como varios de seus companheiros da
Liga de Sapé, Elisabeth dividiu os filhos entre os parentes,
pensou em cometer suicidio, mas, depois, conta: “decidi
que eu ia viver” (BANDEIRA; MIELE; GODOY, 1997, p.
110). A tnica solucao era fugir dali acompanhada do filho
mais novo, Carlos, com 6 anos, para algum lugar distante
e que nao fosse reconhecida. Assim, com a ajuda de uma
companheira de luta, conseguiu uma “carona” com um
caminhoneiro que voltava para o Rio Grande do Norte e
foi trabalhar na colheita do feijao, no municipio de Sao
Rafael, no Vale do Assu.

Para nao ser reconhecida, adotou um novo nome:
Marta Maria da Costa, ou “dona Marta”, como ficou co-
nhecida por todos. A escolha desse nome é justificada:
“Marta era o nome da minha filha, mas também um nome
muito parecido com martir, com alguém sofredor, perse-
guido...” (BANDEIRA; MIELE; GODOQY, 1997, p. 114).

DONA MARTA, A PROFESSORA

Em uma fazenda em Sao Rafael, Elisabeth Teixeira
trabalhou colhendo feijao e batata, sob péssimas condicoes
de trabalho, situacdo semelhante a de milhares de outras
mulheres e homens que trabalhavam no campo a época.
Depois de trabalhar algum tempo nessa fazenda, Eliza-
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beth, agora “dona Marta”, com o seu filho Carlos, muda-
ram-se para a zona urbana, onde também teve que desen-
volver varias atividades para sobreviver: empregada do-
méstica, lavadeira de roupas, ajudante de costura e, por
fim, professora. Assim, ao término de cada més, ou por
semana, recebia uma quantia em dinheiro que, apesar de
pouco, mantinha o seu sustento, mesmo que precariamen-
te. Comovidos pela miséria em que vivia “dona Marta”,
alguns vizinhos chegaram a lhe ajudar, como nos relatou
uma antiga vizinha que entrevistamos:

Nos também era muito pobre. A coisa era muito dificil,
mas nossos maridos trabalhavam e tinha uma feirinha no
final do més e ali nés também partia com ela as coisas.
Era uma vizinha muito boa. Dificilmente saia de casa, sa-
ia apenas pra lavar roupa, ela chegou a lavar roupa de
ganho também, era muito dificil a situacdo dela.

E importante destacar que, no contexto das décadas
de 1960 e 1970, a cidade de Sao Rafael# era:

[...] um pequeno municipio com uma area de 443
km? e uma populacdo em torno de 7,4 mil habitan-
tes, mais da metade deles residentes na zona rural.
Ali, ndo havia 4gua encanada e o abastecimento das
casas era feito pelos préprios moradores com o uso

4 Na década de 1980, a cidade de Sao Rafael foi coberta pela barragem
Armando Ribeiro Gongalves. Uma nova cidade foi edificada para
alojar a populacdo. Nessa época, Elisabeth Teixeira ja ndo residia mais
ali, pois tinha se reencontrado com os filhos na Paraiba, como deixa
claro o documentario Cabra marcado para morrer, de 1984.. Mais infor-
macdes sobre esse fato ver a obra de Souza (2014).
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de animais. Também ndo havia saneamento e ape-
nas as ruas centrais eram calcadas com paralelepi-
pedos. A energia elétrica era fornecida por um mo-
tor até as 22 horas. Deficiéncias no tocante a satide e
a educacdo também eram gritantes. (SOUZA, 2014,
p- 53).

Acometida por problemas de satde que lhe impos-
sibilitou de continuar no trabalho de lavagem de roupas,
“dona Marta” escolheu a docéncia como estratégia de so-
brevivéncia, mas também como uma forma de cooperar
com a comunidade de Sao Rafael, pois esta, como centenas
de outras pequenas cidades espalhadas pelo sertao nor-
destino, carecia de escolas que atendessem a todos. A res-
peito dessa decisao, Elisabeth narra:

La em Sao Rafael, quando eu ja ndo tinha mais con-
di¢Bes de continuar trabalhando no servigo de lava-
gem de roupa, eu decidi entdo fazer esse trabalho de
alfabetizacdo. Eu via um bocado de crianga sem es-
cola, sem saber ler nem escrever, precisando ser al-
fabetizada. Falei entao com Tiquinha, que eu podia
ensinar o menino dela. Falei com outras maes, se
elas aceitassem de eu iniciar uma classe de alfabeti-
zagdo ali, porque o grupo escolar era longe e que as
criangas ndo podiam frequentar. Todas aceitaram. A
gente formava um grupo de amizade muito grande.
Foi assim que eu comecei a alfabetizar as criangas e
dali eu tirava o meu sustento (BANDEIRA; MIELE;
GODOQY, 1997, p. 116-117).

A docéncia como uma alternativa para sobreviver
em uma terra que lhe era estranha, apesar de alguns ami-
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gos que ja possuia, fica patente ndo s6 no relato de Elisa-
beth, mas também nas narrativas de dois dos seus ex-
alunos, ao lembrarem de como foram introduzidos naque-
las aulas. Um deles, filho da amiga citada por Elisabeth,
da a entender que sua mae o colocou para estudar com
“dona Marta” como uma forma de ajudé-la na composigao
da renda para o seu sustento.

Assim, Elisabeth, “dona Marta”, passou a ensinar
as primeiras letras as criangas que ainda ndo tinham sido
alfabetizadas ou que, na escola regular, estavam passando
por esse processo. Logo, além de alfabetizar, ela fazia o
que é ainda muito comum hoje: ministrava as chamadas
“aulas de reforgo” para criancas no turno inverso ao que
estavam matriculadas, como nos informou uma de suas
ex-alunas:

Dona Marta dava aula de reforco para nos. Naquele tem-
po tinha outro nome, eu nem lembro... A gente quando
chegava do colégio ia ld para a casa dela. Ela usava a car-
tilha do ABC, tinhamos aulas durante a semana e, nos
sdbados, ela fazia como se fosse uma revisdo.

Quando eu fui estudar com dona Marta eu jd sabia ler.
Fui para sua escola para ter aulas de reforco. Ela dava
uma aula no sibado que era chamada de argumento e co-
migo ela perguntava sé a tabuada porque, na verdade,
sempre foi o que eu tinha mais dificuldade.

Porém, é importante destacar que a escolha pela
docéncia ndo foi por mero acaso ou aquisi¢do de renda,
haja vista que Elisabeth ja tinha vivido uma experiéncia
semelhante quando morava em Sapé. Em 1962, logo apds
0 assassinato do seu esposo, ela fez da sua casa uma escola
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durante dois anos. Conforme relatou para Bandeira, Miele
e Godoy (1997), todas as noites, reunia criangas, jovens e
adultos para alfabetiza-los. Recebia como auxilio didatico
um radio, cartilhas e cadernos. A partir do radio, colocava
as palavras no quadro negro e os alunos copiavam em
seus cadernos. Na sequéncia, corrigia.

Portanto, em Sdo Rafael, Elisabeth, mais uma vez,
foi uma professora leiga, adjetivo empregado para desig-
nar os que trabalham nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental e que ndo tém a formagao em nivel médio, na mo-
dalidade normal, ou seja, o antigo Curso Magistério (AU-
GUSTO, 2010).

Realmente, Elisabeth teve uma vida escolar muito
curta. Em sua autobiografia, narra como, por determina-
cdo do seu pai, teve que deixar de frequentar a escola aos 9
anos, quando fazia o segundo ano primario. Para ele, filha
mulher ndo precisava de estudos. Mesmo assim, Elisabeth
relata que “no meu primeiro ano de alfabetizagdo aprendi
logo a conhecer as letras e juntar as silabas”, além disso,
era “muito desembaracada na matematica” (BANDEIRA;
MIELE; GODOY, 1997, p. 33). Afirma que aperfeicoou
seus conhecimentos na escrita e nos calculos ajudando na
mercearia e na banca do jogo do bicho do seu pai: “Ao
lado do meu pai, iniciei ali, ajudando a ele na banca de
jogo, na mercearia e nos dias em que o algodao tinha que
ser pesado pra sair para os armazéns” (BANDEIRA; MIE-
LE; GODQY, 1997, p. 36).

Como nos informou uma professora aposentada
que entrevistamos em Sao Rafael, “dona Marta” tinha um
“ensino tradicional e quem nado obedecia ia para o casti-
go”. A tdo temida palmatoéria, hoje abominada pelos edu-
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cadores, era um instrumento que nao faltava nas suas au-
las (uma de suas ex-alunas guarda como reliquia a velha
palmatéria que ganhou de presente de “dona Marta”
quando esta foi embora daquela cidade). Nos relatos dos
ex-alunos, esse “material didatico” estd sempre presente:

Na época existia uma palmatoria (...) dona Marta
usava como instrumento de castigo para bater nas
palmas das maos. Foi realmente o maior instrumen-
to disciplinador que eu conheci na minha vida. Por
que disciplinador? Disciplinador, porque era, assim,
como um esforgo. O aluno tinha que se esforcar du-
rante a semana todinha e tudo que ela ensinava du-
rante aquela semana, nos sabados ela preparava o
argumento. Entao ali ela via se vocé se dedicou ou
nao a estudar durante toda semana. Ai a gente tinha
que fazer pergunta um ao outro, ou ela mesmo diri-
gia as perguntas pra gente e a gente tinha que res-
ponder. Aquele aluno que ndo respondia passava
pra o outro, aquele, se conseguisse responder, teria
o direito de dar um bolo na mao do que errou, era
muito interessante.

O método de aula de dona Marta era na palmatoéria
ainda. A gente passava a semana estudando e, no
sdbado, era as perguntas e quem ndo soubesse ia
para a palmatoria. Eu aprendi a ler com ela, toda a
base de matematica e portugués foi com ela.

Um sabado era com perguntas de matematica e ou-
tro de portugués e quem nao soubesse responder ia
pra palmatéria. Eu, muitas vezes, apanhei com a
palmatoria porque errava, mas depois aprendia. Eu
tinha muita dificuldade de aprender as coisas, mas
aprendi a ler com ela.
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Nao ha como passar despercebido um saudosismo
quanto a sua maneira de lecionar ou, mesmo, uma natura-
lizagdo desta, visto que outros entrevistados, que nao fo-
ram alunos de “dona Marta”, comentaram que a sua pra-
tica era muito comum na cidade. A rigidez e a disciplina
eram, inclusive, qualidades procuradas pelos pais ao con-
tratarem professores para dar aulas para seus filhos. Al-
guns relataram que apesar de terem sido alfabetizados por
outras professoras particulares, “dona Marta” estava entre
as mais recomendadas pelos pais, pois os alunos que pas-
savam por ela realmente eram alfabetizados. Ou seja, ela
era considerada uma boa profissional por ser “muito rigi-
da” e porque “queria que as criangas aprendessem e todo
mundo respeitava”.

Na verdade, Elisabeth, como tantos outros docen-
tes, reproduziu o modelo de ensino que experienciou na
sua curta vida escolar, como contou para Bandeira, Miele
e Godoy (1997, p. 33): “O professor era um senhor de ida-
de e muito rigoroso, ele fazia uso da palmatéria como cas-
tigo, usava também o castigo de joelhos ou entdo ele pu-
nha um livro em cima da cabega da gente e exigia que a
gente abrisse os bracos”.

Nas narrativas de ex-alunos é recorrente nio sé a
lembranga do uso da palmatoéria, mas a existéncia das au-
las do sdbado quando ocorria o tdo temido “argumento”.
Tratava-se de uma aula de revisdo dos contetdos estuda-
dos durante toda a semana. Os castigos fisicos “estimula-
vam” a aprendizagem. Era um “instrumento disciplina-
dor”, no entender de uma ex-aluna, pois, os alunos que
nao aprendessem, sofreriam “bolos” (batidas) nas maos.
Assim, nos discursos dos entrevistados, o uso da palmato-
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2 .

ria pela “dona Marta” é visto de forma compreensiva e até
mesmo simpatica.

Mesmo que a palmatoéria fosse um objeto que pro-
vocava dor e sofrimento fisico e psiquico em dezenas de
criancas, de acordo com Aragao (2015, p. 8) ela:

[...] assim como carteiras, livros, quadro de giz e ou-
tros objetos, faziam parte da cultura escolar daquele
tempo histérico. Mesmo apds a proibicdo dos casti-
gos fisicos, a palmatdria adentrava no século XX
como um artefato ainda inserido na cultura material
escolar [...] A palmatéria representava um simbolo
de poder, de hierarquia, de diferencas geracionais e
de instrumento civilizatoério.

Conforme essa pesquisadora, as primeiras agdes
com vistas a por fim nos castigos fisicos no espago escolar
se deram no inicio do século XIX, a partir da promulgacao
da Lei Imperial de 15 de outubro de 1827 que, entre diver-
sas prescricdes, incidia sobre a proibicdo dos castigos fisi-
cos nas escolas, substituindo-os pelo de cunho moral. Para
ela, “o fim dos castigos fisicos sinalizava um pais que se
pretendia civilizado e desenvolvido, sendo necessario,
para tal, se livrar de préticas consideradas antigas. [...] En-
tretanto, tal pratica rompeu os 1800, adentrando ao século
XX tendo a palmatoria como um de seus principais simbo-
los” (ARAGAO, 2015, p. 8).

Criada em um passado no qual a violéncia era na-
turalizada (envolvia as relagdes humanas, sejam elas entre
senhor e escravo, marido e esposa ou pais e filhos), a pra-
tica de castigo fisico, como a palmatéria, era legitima e
aceita por muitos pais, embora a legislacdo ndo desse am-
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paro para o seu uso nas décadas de 1960 e 1970, quando a
“dona Marta” lecionava em Sao Rafael. Nos sabados, dai a
palavra sabatina, a professora examinava os conhecimen-
tos de Matemaética e “tomava” a tabuada. A escritora Ra-
chel de Queiroz, em uma de suas cronicas (1993), descreve
como ocorriam as sabatinas:

Eu entdo fugia, atravessava o trilho para espiar a es-
cola. Principalmente nos dias de sabatina, quando a
meninada toda formava uma roda, cantando a ta-
buada, a professora com a palmatéria na mao. Pri-
meiro era em coro, seguido: “6+6, 12! 6+7, 13!” O
mais dificil era a tabuada de multiplicar, principal-
mente nas casas de sete pra cima e entrando no sal-
teado: “7x*, 56; 8x9, 72!” Ai a palmatodria comia e os
bolos eram dados pelo aluno que acertava, corri-
gindo o que errava. E eram aplicados na proporcao
de erro. Tabuada de sete a nove era fogo. O pior era
aluno grandalhdo - iria pelos 14 anos - que ndo
acertava nunca. Chegando a vez dele, a roda canta-
va: 8x7?” A roda esperava e ele gaguejava, ficava da
cor de um pimentdo e comegava a chorar. Palmaté-
ria nele. Eu, que espionava da janela e ja tinha
aprendido a tabuada, de tanto ver sabatina, soprava
de 1a: “56!” Dona Maria José, se ouvia, levantava os
olhos pra cima e até sorria. Mas o pobre nunca en-
tendia o sopro. Uma vez caiu de joelhos. Mas nao
perdoavam: bolo nele! E no dia seguinte ele vinha
pra aula de mao amarrada num pano, sempre sujo.

Importa destacar que a sabatina era uma pratica

que se institucionalizou no Brasil com a pedagogia jesuiti-
ca. O Ratio Studiorun, de 1599, era de um conjunto de nor-
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mas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesui-
ticos. Ele ordenava as atividades, fun¢des e os métodos de
avaliacdo nas escolas jesuiticas. Na regra 26, “comuns aos
professores das classes inferiores”, encontramos: “No sa-
bado recorde-se tudo o que foi ensinado na semana”
(HISTEDBR, 2017).

Além do uso da palmatdria nas sabatinas, alguns
ex-alunos de dona Marta rememoram os métodos que
“dona Marta” usava nas suas aulas de reforco e alfabetiza-
cao:

Eu lembro que dona Marta usava a cartilha do ABC. Ela
colocava uma folhinha com um buraquinho no meio e so
dava pra ver aquela letrinha e perquntava: que letrinha é
essa? e essa? e ai salteava todas as letras da cartilha. Era
bem interessante, vocé ndo conseguia decorar, aprendia
mesmo. Ela tinha um quadro negro pequeno, mas ndo en-
sinava so nele ndo. A tabuada, por exemplo, ela nos ensi-
nava também com palitos e virios objetos concretos para
a gente dividir, fazia também tracinhos no quadro.

Fica evidente que “dona Marta” ensinava especifi-
camente nogdes basicas da Lingua Portuguesa e da Mate-
matica, ou seja, os alunos deveriam basicamente dominar
a leitura, a escrita e as operagdes aritméticas. Para alfabeti-
zar, ouvimos dos entrevistados que ela usava cartilhas do
ABC. Entretanto, como destacam Corréa e Silva (2008, p.
2), “etimologicamente, os termos cartilha e carta guardam
uma certa familiaridade entre si e isto reforcaria o enten-
dimento de que nao existe diferenca alguma entre uma e
outra”. Porém, esses dois artefatos de ensino apresentam
tracos singulares.
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Poderiamos pensar que um desses tragos distintivos
estaria associado a prépria composicdo e extensdo
dos contetudos veiculados em cada um deles. No ca-
so das cartilhas, elas reuniriam ndo apenas os ele-
mentos presentes nas cartas de abc (abecedério, si-
labario e palavras), mas também, maximas morais,
oracgdes, nog¢des rudimentares de aritmética. Mais
abrangentes que as cartas de abc, as cartilhas pare-
cem servir para um uso mais prolongado (COR-
REA; SILVA, 2008, p. 3).

Com base no exposto, ndo temos certeza se a pro-
fessora Marta usava a carta ou a cartilha de ABC (ou am-
bas), visto que entre as duas geralmente ndo sao feitas dis-
tincdes. Com relacao as cartas de ABC, estas eram consti-
tuidas por abecedario maitisculo e mintsculo; os silaba-
rios compostos com segmentos de uma, duas ou trés letras
e, por fim, as palavras soltas cujos segmentos silabicos
apareciam separados por hifen. Esses elementos constitu-
tivos das cartas de ABC também estavam presentes na
maioria das cartilhas em circulagdo na época, tornando
menos nitidos os tracos distintivos entre as mesmas, como
assinalam Corréa e Silva (2008).

Cagliari (1988, p. 6) critica o uso de cartilha e a con-
sidera “um livro incompetente e inadequado”. Para ele:

A cartilha tem uma obsessao tdo forte pela avaliagdo
e fixacdo da aprendizagem, que se esquece de ensi-
nar o que os alunos devem aprender. Com relacdo a
leitura, pode levar alguns alunos a decorar tudo, fa-
zendo-os escrever aquilo que ela exige deles, sem
contudo levé-los a descobrir como, de fato, se deve
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fazer para ler. Mais cedo ou mais tarde, entretanto,
tais alunos se revelam e a professora ndo sabe o que
fazer com eles (1988, p. 2).

Todavia, baseados no relato da ex-aluna de “dona
Marta”, podemos inferir que a professora, dentro das suas
possibilidades, procurava meios para que os alunos
aprendessem as letras sem o recurso da memorizacdo da
sequéncia do alfabeto. Também é possivel perceber a pre-
ocupacdo da docente em utilizar diferentes maneiras de
fazer com que os seus alunos aprendessem Matematica.
Uma dessas formas era o uso de “palitos e varios objetos
concretos para a gente dividir”, como diz a sua ex-aluna.
Vé-se que, mesmo sem conhecer os principios da aprendi-
zagem significativa, esta ja é aplicada pela professora Mar-
ta ao utilizar instrumentos como palitos para exemplificar
a divisdo. Ou seja, ela estava recorrendo a algo que os alu-
nos conheciam, palitos, para introduzir o novo, a divisao.

E bem verdade que, dentro da realidade de uma
professora leiga e bastante limitada profissionalmente
quanto a recursos pedagogicos e de formacdo, “dona Mar-
ta” se espelhava no modelo de sua época em que os consi-
derados bons professores eram exigentes na cobranca do
que ensinou, portanto, a propria configuracao do que Pau-
lo Freire designou como educacdo bancéaria (FREIRE,
1996). Os fins justificavam os meios: os professores mos-
travam sua eficiéncia usando castigos fisicos e morais para
manter a disciplina das criancas e obriga-las a estudar e
aprender.

Uma ex-aluna disse-nos: “apanhei com a palmato-
ria porque errava, mas depois aprendia”. Ou seja, ndo po-
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demos afirmar que a aluna aprendeu apenas porque temia
a palmatoéria. Se assim o fosse, na verdade ndo teria rece-
bido batida nas maos com aquele instrumento nenhuma
vez, tendo em vista ter presenciado colegas receber esses
“bolos” por outras professoras e por “dona Marta”. A nos-
sa entrevistada aprendeu a ler por meio da insisténcia de
sua professora para que ela conhecesse as letras e, aos
poucos, fosse juntando-as até conseguir formar silabas e,
em seguida, ler uma frase inteira. Ela mesma afirmou que
“tinha muita dificuldade de aprender”, contudo expressa
que aprendeu a ler com “dona Marta”, pois, conforme res-
saltou, esta se esforcava para que seus alunos de fato
aprendessem.

Ao finalizarmos a entrevista com uma das ex-
alunas de “dona Marta”, ouvimos esse relato emocionado:

Falar de dona Marta é emocionante, era muito paciente,
fazendo da sublime arte de ensinar um dom, por isso era
amada e respeitada pelos seus poucos mas interessados
alunos. Dona Marta realmente marcou... [um siléncio re-
pentino dd lugar a emogdo demostrada por algumas ld-
grimas] nos choramos muito na época quando ela foi em-
bora.

Independente de aprofundarmos a discussdo ou as
criticas sobre as praticas docentes de “dona Marta”, sobre-
tudo os castigos fisicos que ela usava, é fato que todos os
ex-alunos que entrevistamos afirmam ter aprendido a ler,
escrever ou a fazer célculos com ela. Portanto, o que ob-
servamos nas conversas com esses alunos € o sentimento
de gratiddo e de saudades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria de vida de Elizabeth Teixeira foi mar-
cada por dificuldades: tanto na esfera pessoal, como a
perda do esposo em funcdo da sua participagdo na Liga
Camponesa de Sapé-PB e, depois, tanto pelos constantes
riscos de morte, quanto em Sao Rafael-RN, quando cons-
tréi um novo percurso para sua trajetéria de vida. Longe
dos filhos e da familia, ela construiu uma nova identidade
e buscou sobreviver em uma realidade estranha a que
sempre viveu.

Certamente sofreu os preconceitos, humilhagdes e
exclusdes comuns a mulheres de sua classe social, princi-
palmente se desacompanhadas de um esposo. Porém,
mesmo assim, passadas vérias décadas, as conversas que
tivemos com pessoas que a conheceram mostram-se mar-
cadas pela sua presenca. Obvio que, em suas memorias
ndo esta a figura de Elizabeth Teixeira, a mulher forte, he-
roina que enfrentou os poderosos e pds a vida em risco,
mas o de “dona Marta”, a mulher pobre, empregada do-
méstica, lavadeira de roupas e professora. No entanto,
certamente, a nova identidade da antiga docente influen-
ciou nos relatos que ouvimos, visto que nenhuma narrati-
va reproduz fielmente o passado. Ndo existe relato neutro,
dai porque ndo é possivel “resgatar” a memoria ou o pas-
sado. Teria sido “dona Marta” tdo amada pelos seus alu-
nos e vizinhos? Nao sabemos e temos as nossas duvidas a
respeito disso, embora muitos dos entrevistados tenham
expressado o desejo de revé-la e ndo contiveram as lagri-
mas ao relembrar as conversas, as brincadeiras e a convi-
véncia que tiveram com ela.
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Nossa pesquisa trouxe de volta o desejo dos rafae-
lenses em reencontra-la. Muitos perguntavam se ela ainda
é viva, onde mora, se existe alguma possibilidade de revé-
la. Uma ex-aluna chamou a nossa atencdo ao nos relatar
que, quando dona Marta foi embora de Sao Rafael, pouco
antes de partir, deixou-lhe de lembranca a sua palmatoéria,
que ela guarda até hoje como uma importante reliquia.

Por fim, destacamos a importancia da nossa pesqui-
sa para a histéria da educagao e das préaticas de ensino por
abordarmos, sob um angulo ainda nao explorado, a vida
de Elizabeth Teixeira, vista mais como heroina das Ligas
Camponesas que professora. Acreditamos ter deixado
ainda muitas inquietagdes, duvidas e discussdes tedricas
para uma continuidade desse trabalho.
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NARRATIVAS E MEMORIAS SOBRE O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE EX-
ALUNOS DE SAO JOAO DO SABUGI-RN

Aline de Medeiros Fernandes
Isabela Cristina Santos de Morais

NOTAS INTRODUTORIAS

Esse texto foi escrito a partir de fontes coletadas em
uma pesquisa anterior, fruto do trabalho de conclusao do
curso de Pedagogia de Fernandes (2015). A coleta dessas
fontes ocorreu entre 24 a 27 de abril de 2015 por meio de
uma pesquisa explanatéria, com o auxilio de entrevistas
semiestruturadas. A intencdo foi de delinear uma reflexao
acerca do avango na educac¢do do campo, mais especifica-
mente no que se refere ao processo de aquisi¢do da lingua
escrita das criangas provenientes das &reas rurais do mu-
nicipio de Sdo Joao do Sabugi, Rio Grande do Norte

Neste trabalho, utilizamos dessas fontes da Histdria
Oral para conhecer a percepcdo dos ex-alunos de escolas
isoladas de Sao Jodao do Sabugi-RN no que se refere a pos-
tura docente, ao curriculo e as metodologias aplicadas ao
processo de alfabetizacao a que lhe foram submetidos.
Conforme fontes coletadas, optou-se por manter o anoni-
mato dos entrevistados. A idade dos sujeitos da pesquisa
no ato da entrevista era de 24 e 58 anos e os anos em que
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cursaram as séries relativas ao processo de alfabetizacao
foram entre 1963 e 1997

No oportuno, buscando romper o estigma da Hist6-
ria Oral e legitimando as narrativas que testemunharam a
educacdao no recorte local, utilizamos dessas memorias
para perceber as bases empiricas que permearam os acon-
tecimentos, conjunturas, instituicdes e modos de vida des-
se lugar

A recordacao, ainda, foi estimulada por termos uma
aproximacdo pessoal com o objeto de pesquisa, uma vez
que esse municipio foi o torrdo dos nossos lacos familiares
e fraternais. Os discursos entusiasmados de familiares e
amigos sobre a aprendizagem das primeiras letras ao
tempo deles sempre nos despertaram curiosidade. Através
de narrativas, demonstravam ter vivenciado uma pedago-
gia com resultados mais efetivos, apesar da escassez de
recursos

Sao Jodo do Sabugi, Figura 1, ¢ um municipio brasi-
leiro no interior do estado do Rio Grande do Norte. Loca-
liza-se na regido do Serid6, na Microrregido do Serid6
Ocidental e Mesorregiao Central Potiguar.
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Figura 1: Municipio de Sao Joao do Sabugi localizado no
Estado do Rio Grande do Norte

MAPA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

[O SA0 J0A0 DO SABUGI

[ [T REGIAO DO SERIDO POTIGUAR

Mapa elaborado por OpenBrasil.org, a partir da base cartogrdfica do IBGE. v Entretenimento
-« . N

Z2IBGE : [lBusiog EEELY

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, o local é destaque nos indices de
avaliacdo nacional. Dados puramente objetivos, mas que
se somam as vivencias interioranas. Propriamente,
podemos afirmar que NOSs0s conterraneos
comprometeram-se, no idedrio sociocultural, em manter
viva a cultura da atualizagdo desse discurso que venha
corresponder as necessidades educacionais dos sujeitos.

Nesse sentido, acolhemos a histéria de vida de
pessoas tdo proximas a nés e que nos despertam reflexdes.
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Hoje, enquanto ocupamos um espaco privilegiado de
acesso a ciéncia e a construgao do conhecimento, podemos
dar vozes a esses sujeitos histéricos que experienciaram
trajetorias da histéria da educacdo primaria local e do Rio
Grande do Norte.

A EDUCACAO DO CAMPO E AS MEMORIAS DOS
SABUGIENSES

Sabugiense é o gentilico para o municipio. De
acordo com a Secretaria Municipal de Educacgao, Cultura e
Desporto (1991) de Sao Joao do Sabugi, o municipio
contou com doze (12) escolas rurais para a promogao da
educacdo dos cidadaos sabugienses daquelas areas. Tais
quais:

1. Escola Professor Joaquim Augéncio, localizada no
Acude Publico Sabugi;

2. Escola José Maria de Souza Lima, do sitio Caica-
ras;

3. Escola Joao Ursula de Maria, da comunidade
Quixeré;

4. Escola Professor Joao de Brito, do sitio Campos
Alegres;

5. Escola José Salviano de Souza Carneiro, da co-
munidade Vaca Brava;

6. Escola Dom José de Medeiros Delgado, do sitio
Sacramento;

7. Escola Sebastido Basilio de Medeiros, do sitio
Marrecas;
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8. Escola Lucas Antdnio de Brito, da comunidade
Joao Pinto;

9. Escola Joao José de Medeiros, do sitio Barra;

10. Escola Francisco Pereira Mariz, do sitio Boa Vis-
ta;

11. Escola Maria Mariz de Medeiros, do sitio Jerusa-
lém;

12. Escola Isolada Doutor José de Medeiros Rocha
da comunidade Riacho de Fora.

Essas escolas eram isoladas que, ao que os
documentos da Secretaria da Educacdo do municipio
demonstram, ao longo dos anos foram se transformando
em escolas reunidas até que os grupos escolares se
tornassem dominantes no que tange a oferta de educagao
primaria publica local. As narrativas dos ex-alunos
demonstram uma visita a essas escolas através das
memorias e aos modos em que a agdo do professor
chegava até eles.

Em conformidade com a Secretaria Municipal de
Educacdo, Cultura e Desporto (2003) e (s/d), os relatos de
pessoas das localidades em questdo evidenciaram que
muitas destas escolas funcionaram em residéncias cedidas
antes mesmo de serem instituidas nas leis municipais,
resquicios histéricos sobre como se constituiu a educagao
formal no Rio Grande do Norte no Brasil.

Ao trabalhar com o documento na perspectiva da
Histéria Oral, concordamos com o posicionamento de
Alberti (1996, p. 1) ao considerar que:
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a principal caracteristica do documento de histéria
oral ndo consiste no indeditismo de alguma infor-
macdo, nem tampouco no preenchimento de lacu-
nas de que se ressentem os arquivos de documentos
escritos ou iconograficos, por exemplo. Sua peculia-
ridade - e a da histéria oral como um todo - decorre
de toda uma postura com relacdo a histéria e as con-
figuragdes socio-culturais, que privilegia a recupe-
ragdo do vivido conforme concebido por quem vi-
veu. (ALBERTI, 1990, p.5; grifado no original).

Percebemos assim os documentos utilizados para a
construcao deste artigo. Intencionamos a recuperacgao das
experiéncias através da percepcdo dos sabugienses que
vivenciaram a educacdo em escolas isoladas na zona rural.
Consideramos também o lugar da memoria nesta
pesquisa. Acreditamos em consondncia com Alberti (1996,
p.- 4), o que objetivamos ao trabalhar a memoéria na
perspectiva da histéria oral “com o destaque para acao de
constituicdo de meméorias, ndo é o processo cognitivo de
rememoracdo e esquecimento, e sim a transformacdo
daquela acao em objeto de estudo”.

Ao direcionar nosso olhar para a memoria
enquanto nossa fonte e a histéria oral enquanto método
para contarmos a histéria dessas praticas pedagogicas em
ambito rural na cidade de Sdo Jodao do Sabugi,
oportunizamos aos autores dessas vivéncias: a chance de
rememorar suas experiéncias e mostrar uma visdo
singular, que demonstra aspectos tnicos e importantes
sobre seus processos de alfabetizagdo. Concordamos,
portanto, com Frank (1992) ao dizer que:
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[...] o conhecimento do passado dito “objetivo” ndo
basta para explicar o presente, sendo preciso acres-
centar-lhe o conhecimento da percepcdo presente
do passado. Esse “presente do passado” é preci-
samente a memoria, e o estudo académico dessa
dltima permite melhor compreender a identidade
que ela tem por funcdo estruturar. (FRANK, 1992,
p. 67 apud ALBERTI, 1996, p. 8).

E ¢é essa percepcdo rememorada pelos
entrevistados que trazemos para o presente estudo.
Consideramos significativa a contribuicdo de cada um
para compreender a visdo que eles nos apresentam sobre
os fatos vivenciados no passado. O que eles nos mostram
diz respeito as memorias que nos possibilitaram maior
subsidio de compreensdao sobre a educacdo desses
sujeitos, como foi a experiéncia do ensinar e aprender sob
esse prisma educacional considerando a vivéncia local.
Como bem complementa Alberti (1996, p. 8):

Ou seja, a histéria oral permite ndo apenas com-
preender como o passado é concebido pelas me-
morias, mas principalmente como essas memorias
se constituiram. A posicao de Robert Frank é, nesse
sentido, uma das possibilidades de se compreen-
der que a memoria é também fato, possivel de ser
objetivamente estudada. E tomar a memo&ria como
fato permite entender como determinadas concep-
¢oes do passado se tornaram coisas, sem o que as
explicacdes do presente permanecem insuficientes.
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Acreditamos que perceber as nuances da
reconstituicao do passado através das memorias e como
estas se constituiram perante o0s acontecimentos
vivenciados possibilita o entendimento de vivéncias que
os fatos do presente nao explicam. E necessério
direcionarmos nosso olhar para o que nos mostra a
experiéncia das histérias de ensino que nos contam as
vivéncias desses ex-alunos das escolas isoladas na zona
rural sabugiense. Concordamos com Meihy ao afirmar
que:

[...] percebe-se que sim, que no compromisso de
registrar, estabelecer texto em conjunto com o co-
laborador e defini-lo como memoria de uma “re-
de” compreendida no circuito de coldnias que se
definem em uma “comunidade de destino” estd o
cerne da historicidade das narrativas. (2006 p.
199/200)

Assumimos esse compromisso com o0s registros
através das memorias dos sujeitos, compreendendo estes
em uma rede, um circuito de coldnias que compde a
historicidade das narrativas por eles vivenciadas.
Tracamos, portanto, um elo com o passado através da
histéria oral compreendendo as memorias como fontes
de pesquisa, buscando perceber as nuances que nos sao
reveladas sob a perspectiva da oralidade.

Por conseguinte, contando com a percepcao da
Historia Oral e com os relatos desses ex-alunos, tornou-se
possivel compreender a postura docente, o curriculo e as
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metodologias empregadas pelos professores das antigas
escolas rurais do municipio em questao.

POSTURA DOCENTE

A professora era uma professora muito boa dentro
de sala de aula. Ela nado excluia, do jeito que ela tratava
um, tratava todos iguais. [...] Na época tinha palmatéria,
quando precisava ela era dura mesmo com os alunos.
Falava sério. Uma vez ela deu umas palmatorada em
mim porque eu também era teimosa. Dava na mao, num
sabe?

As entrevistas permitiram perceber aspectos como
tratamento igualitario do professor perante aos educan-
dos, uso de palmatoéria e/ou outras formas de castigo,
postura de ordem e/ou autoridade, agradabilidade no
convivio escolar, posicionamento do professor no centro
da aprendizagem e realizagdes de conversas com
educandos e/ou pais ou responsaveis na resolucdo de
problemas.

O tratamento da professora era como se fosse uma
mae, era cuidar, como se fosse uma irma mais ve-
lha ou coisa do tipo. Tinha ordem, tinha castigo,
como ficar de costa com a cabeca na parede. Cha-
mava os pais quando precisava.
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Tive uma professora boa. Mas ela tinha ordem em
sala de aula. Nao usava palmatodria, mas ela tinha
muita autoridade. Uma vez ela jurou de quebrar
uma régua na minha cabeca.

A postura do professor era boa e naquela época os
professores tinha muita autoridade também, né?
Autoritdrios, todos eles eram. S6 ndo tinha castigo,
resolvia os problemas conversando, no dialogo.
Quando precisava chamava os pais, mas a maioria
eles mesmo resolvia.

O professor tinha bastante autoridade sobre a clas-
se, era mais assim: o professor fala e o aluno escuta.
O aluno tinha direito de dar a opinido, mas era mais
somente o que o professor perguntava.

Esses foram quatro recortes das vinte narrativas
sobre a postura docente. Notaram-se algumas discor-
déancias entre os relatos, tendo em vista que apesar de se
tratar de um Ginico municipio, devem-se levar em conta as
escolas, professores, tempos diversos e a propria
visualizagdo da memoria do entrevistado. Ha resquicios
que denotam mais firmemente a concepcao da Educagao
Tradicional como possivelmente um dos principais
parametros metodolégicos da época, todavia outras
descrigdes ja exibem alguns avancos na postura do
professor para com o aluno, bem como nas relagdes
interpessoais. Como quando um dos entrevistados relata a
realizacao de atividades recreativas e de cunho cultural
com os alunos:
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Era, como se diz, ela ja era uma pessoa meio mo-
derna pra época. Ela era uma professora que sempre
fazia festa com nés. N6s vinha pra dia 7 de setem-
bro desfilar e nds era os alunos do sitio, mas os alu-
nos que ja era... sabe? Da modernidade. Num era
aqueles alunos acanhado ndo. Tipo esses alunos
que... de primeiro existia uns alunos que era tudo
envergonhado... mas nés ndo, tudo que tinha na rua
nos vinha.

PERCEPCAO DO CURRICULO E METODOLOGIAS

A metodologia enquanto estudo das estratégias
delineadas no intuito da obtencdo de designios educa-
cionais mostrou-se voltada para a logicidade, unilateral-
lidade do ensino e da aprendizagem, transmissado e repeti-
c¢ao do conhecimento tido como universal e sistematizado
(visualizacdo possivel a partir das mencdes sobre aplicabi-
lidade de provas, a repeticdo do ensino e o desenvol-
vimento de aulas expositivas).

[...] ensinava com quadro negro, as atividades eram
praticamente essas: passadas no quadro negro. Mas
havia livros também. As atividades eram apenas
um processo de repeticdo, ndo instigava o aluno a
pensar; era somente um método de repetigéo, re-
produzindo um conhecimento dos outros. As ativi-
dades eram bem decorativas mesmo, era... pergun-
tava e a gente tinha que responder realmente o que
o professor queria escutar.
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No que se refere a apropriagdo da lingua escrita,
por parte dos educandos, os relatos demonstram forte-
mente a alfabetizacdo através do método da silabacado
(caracteristicas proprias da Educagdo Tradicional); toda-
via, alguns relatos ja demonstraram mais contextualizagao
da pratica educativa, procedimentos que aparentemente
visavam desenvolver pontencialidades dos educandos, a
presenca da experienciagdo e as relacdes de carater
subjetivo e afetivo.

Ela ensinava o deverzinho, ai se a gente ndo soubes-
se, repetia de novo. Ai depois fazia a provinha, ti-
nha as provas pra gente fazer. Eu lembro tudinho.
As atividades era perguntando sobre as coisas que
acontecia, né? Naquela area... Perguntava as coisas...
quem era o prefeito pra gente dizer na época... e era
bem feita. A gente lia no livro, fazia o dever no li-
vro... ai depois ia pro quadro e respondia. Tinha di-
tado de palavras. Lembra daqueles ditados de pala-
vras? A gente fazia! Era bom demais... As atividades
eram um pouco repetitivas, por que assim... quem
ndo sabia ainda ela voltava e ensinava de novo
aquele mesmo deverzinho pra saber se tava apren-
dendo, sabendo mesmo.

Quanto a selecdo dos contetidos, através do que
pode ser observado pelas entrevistas, os saberes linguis-
ticos e matematicos eram constantemente acentuados. A
utilizacdo de materiais como o quadro negro, a cartilha, a
tabuada, o giz, a carta de abc e, mais adiante, o livro
fizeram-se presentes nas mengdes dos entrevistados.
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Ela ensinava todas as matérias necessarias, princi-
palmente portugués e matematica. Em matemaética
ela queria que a gente aprendesse as quatro opera-
¢oes. Ensinava a ler utilizando cartilhas e ela man-
dava muito a gente fazer... criar textos e ler. Toda
semana tinha o dia da leitura.

Percebemos, destarte, relatos sobre as préticas de
ensino utilizadas em sala de aula em contexto local, bem
como o curriculo presente nessas praticas e os materiais
didaticos, como as cartilhas; tendo nosso olhar direcio-
nado para a percepgao dos ex-alunos acerca do processo
educativo o qual fizeram parte.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com memoria a partir da perspectiva da
Histéria Oral, nos possibilitou conhecer a pesquisa hist6-
rica sob nova O6tica, com significados profundos. As
lembrangas de alfabetizagao de cada pessoa foi, particular-
mente, inica. Sob a mesma perspectiva educativa cada um
tem o seu olhar e suas lembrancas.

O aprendizado particular de cada um, suas memo-
rias e a maneira singular de cada relato, implica na
unicidade e importancia deste estudo. Trabalhar com as
memorias de ensino conduziu-nos a novos horizontes.
Levar as memorias de cidaddos sabugienses, sobre a edu-
cacdo que receberam em determinada época consistiu em
preservar a experiéncia de cada um com, possibilitando-
nos a reflexdo de que a partir deste estudo, estas mem©rias
ficarao registradas para a posteridade.
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Os resultados da pesquisa nos possibilitaram com-
preender como se deu a educacdo sob a perspectiva dos
educandos, o olhar de quem conheceu o mundo das letras
a partir das praticas de ensino da época. Para tanto, reco-
mendamos a leitura de Fernandes (2015), onde contém
todas as narrativas coletadas na integra e a percepgao de
outros aspectos no que se refere a educagao local.
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TRAJETORIA DO ENSINO DE ARTES NO
BRASIL: DAS LEIS AS SALAS DE AULAS

Aquila Rosangela Freire Ribeiro
Estrela Pereira dos Santos
Maria Inés Sucupira Stamatto

INTRODUCAO

A arte ndo tem importdncia para o homem somente como
instrumento para desenvolver sua criatividade, sua per-
cepgio etc., mas tem importincia em si mesma, como as-
sunto, como objeto de estudos (BARBOSA, A. M.,
1975).

Faz-se importante ponderarmos sobre a relevancia
do ensino da arte na educacado brasileira em sua comple-
tude, em sua esséncia. Para tanto, necessitamos compre-
ender sua génese no processo do desenvolvimento histori-
co, depreendendo “[...] as leis de seu desenvolvimento, as
suas transformacdes, as linhas de ascensado e queda no in-
terior do processo de conjunto” (LUKACS, 2010).

Para discorrermos sobre a situacdo atual da edu-
cacdo musical no Brasil, se faz necessario que nos repor-
temos aos seus primoérdios, pois como assinala Fonterrada
(2005, p.192), “conhecermos quem fomos pode contribuir
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para compreendermos quem somos e quem pretendemos
ser”.

Enquanto atividade criativa essencialmente hu-
mana e produtora de humanizagao, a arte se constitui nas
diversas culturas de nosso mundo em uma linguagem
presentacional! dos sentidos, conforme defende Barbosa
(2008, p.16), pois esta transmite sentidos através da poesia,
da misica, das artes visuais e teatrais, acerca de onde es-
tamos, quem somos e como nos sentimos, ou seja, a arte,
simbolicamente, representa os tracos “materiais, emocio-
nais, psiquicos, intelectuais e espirituais de variados povos
e grupos sociais em seus modos de vida, em seus valores,
em suas crencas e tradicoes”.

Assim sendo, a importancia de nos debrugarmos
sobre a presentificagdo da arte e na sociedade e nas politi-
cas publicas destinadas a perpetuagdo da mesma - especi-
ficamente na educagdo escolar- é primordial, pois se pen-
sarmos na sua exclusdo no contexto escolar, estaremos
elidindo a possibilidade de compreendermos a nossa pro-
pria cultura e a do outrem.

Ao discutirem sobre a arte na educacdo escolar, as
autoras Ferraz e Fusari (1999) afirmam que, a forma como
o contingente educativo [professores, tedricos e profissio-
nais da educacao] concebe a arte, define também como
serd a implementacdo da mesma desde o curriculo, até a
materializagdo em vivéncias do processo de ensino-

1”0 pensamento/linguagem presentacional é aquele que capta e pro-
cessa a informacdo através da imagem. Por meio da linguagem pre-
sentacional, o ser humano consegue transmitir significados que nao
podem ser transmitidos através de das linguagens discursivas (cienti-
fica ou linguistica)” (Dicionario Informal Presentacional, 2016).
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aprendizagem nas aulas. As mesmas autoras ainda argu-
mentam, que, nos dias atuais a arte no contexto escolar
encontra-se muito limitada no curriculo escolar e empo-
brecida em seu ensino, e chamam atencdo para a premente
necessidade de manter a arte viva nas aulas de artes, ou
seja, de ndo proscrever a real potencialidade de crescimen-
to que os alunos podem ter no processo de ensino e
aprendizagem em arte, oportunizados sistematicamente
nas instituicdes escolares.

Nesta realidade podemos perceber de que a orga-
nizagao curricular se manifesta como disputa de territdrio
educacional entre os componentes curriculares. Histori-
camente, ha uma reivindicacdo do reconhecimento da im-
portancia das especificidades de ensino das artes visuais,
danga, mdsica, teatro e arte para a formagao mais qualifi-
cada dos alunos nestas linguagens.

Na ultima década essas reivindicacdes obtiveram
como fruto a modificacdo dos cursos de formagao superior
de Educacdo artistica (formagdo que abarcava musica, tea-
tro e artes plasticas) para cursos especificos de licenciatu-
ras nas trés linguagens acima citadas.

Porém com a redacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a divisdo das areas de conhecimentos
e seus componentes curriculares, onde Artes foi esta des-
crita como componente curricular, porém as artes visuais,
a musica, o teatro e a danga foram apresentadas como
subcomponente curricular, ampliou-se a discussdo sobre
como as leis educacionais e seus desdobramentos refletem
nas politicas publicas, na formacdo de professores e prin-
cipalmente na qualidade de ensino das salas de aula.
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Portanto nossa ideia ao elaborar esse texto foi de-
linear uma breve trajetéria de politicas puablicas das artes
visuais e da musica na Educacao Brasileira passando pela
chegada dos Jesuitas ao Brasil, pela transformacao das ar-
tes visuais e da musica e como disciplina obrigatéria cur-
ricular, até os dias atuais onde houve um retrocesso.

O ENSINO DE ARTES VISUAIS E DA MUSICA NO
BRASIL COLONIAL

A primeira noticia oficialmente registrada que se
tem sobre a musica no Brasil Colonial encontra-se na carta
de Pero Vaz de Caminha:

E do outro lado do rio andavam muitos deles [os
indios] dangando e folgando, uns diante dos outros,
sem se tomarem as maos. E faziam-no bem. Passou-
se, entdo, além do rio, Diogo Dias, que fora tesourei-
ro da Casa Real, o qual é homem agradével e diver-
tido. Levou consigo um gaiteiro nosso com a sua
gaita e logo meteu-se com eles a dangar, tomando-
os pelas mados, e eles folgavam e riam e o acompa-
nhavam muito bem ao som da gaita. E olhando-nos,
sentaram. E depois de acabada a missa, quando nés
[os portugueses] sentados atendiamos a pregacao,
levantaram-se muitos deles [os indios] e tangeram
corno ou buzina e comegaram a saltar e dangar um
pedaco. (VAZ DE CAMINHA, Carta de Achamento
do Brasil).

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil — Vol.3 |98

E imprescindivel, portanto, ponderarmos primei-
ramente sobre as préticas musicais dos povos indigenas,
daqueles que precederam a chegada dos portugueses.

Apesar das préticas musicais indigenas ainda nao
serem totalmente elucidadas pela histéria, especula-se que
essa prética era diversificada em cada tribo. Desde os can-
tos e dancas, bem como os instrumentos musicais (tambo-
res, chocalhos e os diversos tipos de flautas) confecciona-
dos com diferentes materiais (0ossos, cabagas, bambu, ma-
deira e até carapacgas de alguns animais), os amerindios
eram aprendiam a construirem os instrumentos musicais e
a utiliza-los em diversos contextos cerimoniais de aclama-
cao, adoracgao, funerais, entre outros.

Em 1549, chegou ao Brasil junto com a armada por-
tuguesa a ordem religiosa Companhia de Jesus (1549-
1759) que tinha como missao a evangeliza¢do através da
pregacdo e do ensino. Seus ordenados, conhecidos como
jesuitas vieram para as terras colonizadas com o intuito de
promover catequizagao religiosa e a possibilitar uma co-
municagao satisfatéria entre os indios e seus colonizado-
res. Esses jesuitas foram financiados pela coroa portugue-
sa para organizar e implantar um modelo de ensino no
novo mundo, papel que desempenharam até sua expulsao
pelo Marqués de Pombal em 1749.

Durante os 210 anos que permaneceram no Brasil
os padres-professores utilizaram o documento Ratio Stu-
diorum (1599) como regra de conduto e direcionamento de
préticas pedagogicas.

Apesar desse documento nao possuir nenhuma di-
retriz relacionada a arte, os jesuitas se utilizaram dos re-
cursos da musica e do teatro para alcancar seus objetivos
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educacionais. E nessa conjuntura de grande envolvimento
e sensibilidade desses habitantes em relacdo a musica que
os padres Jesuitas a utilizam como estratégia eficaz para
atrai-los e mové-los para a fé cristd, de maneira que, como
escreveu o padre Antonio de Viera: “Viu-se bem com
quanta razdo dizia Nobrega, primeiro missionédrio do Bra-
sil, que com musica e harmonia de vozes se atrevia a tra-
zer a si todos os gentios da América” (NOBREGA, 1955,
p-172).

Chambouleyron (2015) explica exemplarmente co-
mo a primeira proposta pedagogica musical para as crian-
cas no Brasil Colonia foi concebida e consolidada sob a
égide dos padres missionarios da Companhia de Jesus,
nossos primeiros docentes?. A prética musical baseava-se
no ensino do canto e na aprendizagem dos instrumentos
musicais para a efetiva participacao na vida religiosa: pro-
fissdes, missas, funerais e nas festas religiosas. Assim sen-
do, Chambouleyron (2015) atesta que a fungao da musica
e de seu ensino servia na “introjecdo de valores cristdos
[...] e transformacdo dos costumes” da “nova cristandade”
[3] nascente no Brasil. Tal como Amato (2006) testifica, a
musica foi instituida no intuito de “descaminhar a cultura
indigena, impondo-lhes uma cultura alienigena”.

2 Chambouleyron (2015, p. 56) ao afirmar que “muito embora a Com-
panhia de Jesus houvesse nascido [...] como uma ordem essencialmen-
te missiondria, aos poucos foi se transformando em uma ‘ordem do-
cente’”, remetia-se ao processo formativo de indigenas que se dava
desde a infancia no qual, além de catequizados e convertidos na reli-
gido cristd catélica, os padres orientavam grandes esforcos para for-
ma-los nas letras, nas virtudes e nos valores da Igreja para posterior-
mente selecionar aqueles que serviriam como sacerdotes eclesidsticos.
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No Ratio Studiorum nao foram contempladas regras
a respeito do ensino das artes, mas devido a necessidade
da construgao de uma nova sociedade a educacdo dos je-
suitas também foi voltada aos oficios com metal, carpinta-
ria e arquitetura (construgao civil).

Ainda em relagdo a presenca das artes visuais, du-
rante o periodo em que os jesuitas permaneceram em ter-
ras portuguesas, houve a colonizacdo dos holandeses na
capitania de Pernambuco, entre 1630- 1654. Nesse momen-
to, o principe Mauricio de Nassau mandou trazer a esta
capitania pintores holandeses para retratar as riquezas das
novas terras. Dentre eles, destacaram-se Frans Post e Al-
bert Eckhout, que viveram no Brasil entre 1637 e 1644.

Com a expulsao dos jesuitas pelo Marqués de Pom-
bal de Portugal e suas colonias, através do Alvard Régio
de 28 de junho de 1759 foi criado o Diretério Geral dos
Estudos. Sobre isso o pesquisador Carlos Eduardo dos
Reis escreveu:

A Diretoria Geral dos Estudos foi criada no contex-
to das reformas de ensino desencadeadas pelo entdo
Marqués de Pombal, e, faziam parte do amplo con-
junto de transformagdes que estavam ocorrendo em
Portugal e seus dominios coloniais, com o objetivo
de modernizar as estruturas do estado. A reforma
do ensino nasceu da publicacdo do Alvara Régio de
28 de junho de 1759, que decretou o final do pre-
dominio dos jesuitas da Companhia de Jesus na
condugao dos assuntos educacionais em Portugal e
seus dominios coloniais. O Alvara Régio de 28 de
junho de 1759 é um documento de extrema impor-
tancia para a Histéria da Educacdo em Portugal e
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seus dominios, uma vez que este estabeleceu prati-
camente a base da intervencdo do Estado nos assun-
tos educacionais, inaugurando no contexto europeu
as raizes dos sistemas publicos estatais em educa-
cdo. (REIS, 2006, p. 1).

A medida que os portugueses imigravam para no-
vas terras e estabeleciam-se com suas familias na coldnia,
surgia a necessidade de uma educac¢do ndo apenas restrita
aos eclesiasticos, mas que abrangesse a nova populagao
que se consolidava. Uma educagdo que nao fosse limitada
apenas a alfabetizacdo, como no caso dos nativos, mas que
abarcasse outros conhecimento e saberes como a matema-
tica, a musica e as artes.

Essa aprendizagem estava destinada apenas aos fi-
lhos dos donos das terras e eram efetuadas através de au-
las particulares. Até o inicio do século XIX o ensino de arte
que ocorria no Brasil de modo largamente informal, nas
oficinas dos artistas e seus discipulos, em tudo semelhan-
tes as guildas europeias. O Estado subvencionava apenas
uma modesta escola, a Aula Régia de Desenho e Figura,
fundada em 1800 no Rio de Janeiro e dirigida por Manuel
Dias de Oliveira.

AULA REGIA DE ARTES E A MISSAO ARTISTICA
FRANCESA

A Aula Régia de Desenho e Figura foi a primeira

sistematizacdo governamental de ensino de Artes visuais
no Brasil, ja ao final do periodo colonial.
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Instalada no Rio de Janeiro, em novembro de 1800,
foi nomeado para dirigi-la Manuel Dias de Oliveira, um
pintor brasileiro com formacdo europeia. Esteticamente,
destacou-se por romper com a cépia até entdo praticada,
instaurando o modelo vivo.

Cabe aqui memorar Manoel Dias, conhecido pelo ti-
tulo de Romano, por haver estudado em Roma: elle
foi o primeiro professor publico de desenho, e o que
estabeleceu a aula do nu: tudo o que se pode fazer
por uma constancia lenta para propagar o gosta das
artes na mociedade elle o fez e nada obteve. (NO-
BREGA, 1860, p. 555).

A instalacdo da corte portuguesa no Rio de Janeiro,
em 1808, traria muitas modificacdes a educacao, entre elas
ao ensino das artes visuais e da musica.

Tendo formado varios pintores, com a chegada da
Missdo Artistica Francesa ao Brasil, o artista foi destituido
de seu cargo em 1822, tendo Dias de Oliveira aberto uma
escola publica, em Campos, na entdo Provincia do Rio de
Janeiro em 1831.

Apesar destas aulas ja acontecerem no Brasil de
forma pulverizada o primeiro marco da sistematizagao do
ensino de arte no Brasil foi a criacdo da Escola Nacional de
Belas Artes no ano de 1816 com o incentivo do rei D. Joao
VL

Neste cendrio em rapida transformacdo, em 1816
oportunamente chegou ao pais a Missao Artistica France-
sa, propondo a criacdo de uma escola de artes inspirada
no modelo da respeitada Academia francesa. Seu projeto
envolvia a criagdo de cursos graduados de formacao tanto
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para futuros artistas como para técnicos em atividades
auxiliares como a modelagem, a decoracdo, a carpintaria e
outras. Joachim Lebreton, o lider da Missdo e idealizador
do projeto, imediatamente acolhido por D. Jodo VI. Esta
proposta levou a fundagao da Escola Real de Ciéncias, Ar-
tes e Oficios.

Os estudos realizados na Escola eram voltados para
as atividades cuja pratica e utilidade dependiam de
conhecimentos tedricos das artes e das ciéncias na-
turais, fisicas e exatas. Para isso, foram empregados
alguns profissionais estrangeiros que, segundo o
decreto de criacdo do 6rgado, buscaram a protecao
real de d. Jodo para se dedicarem ao ensino. Na re-
lagdo que acompanhou o ato figuravam os nomes
de Joaquim Lebreton, Pedro Dellon, Jean-Baptiste
Debret, pintor histérico, Nicolas-Antoine Taunay,
pintor, Auguste-Marie Taunay, escultor, Auguste-
Henri-Victor Grandjean de Montigny, arquiteto,
Charles-Simon Pradier, gravador, Francois Ovide,
professor de mecanica, Charles-Henri Levasseur,
Louis Meunié e Frangois Bonrepos, com as respecti-
vas pensdes que seriam concedidas pela Secretaria
de Estado dos Negocios Estrangeiros e da Guerra
(ARQUIVO NACIONAL, cédice 62, v. 2, £. 30, 31).

Entretanto, em seus primeiros tempos a Escola en-
frentaria sérias dificuldades e levaria pelo menos dez anos
para se estabelecer e entrar em funcionamento definitivo.
Seu nome foi mudado, em 1820, para Real Academia de
Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil. Com uma
nova reabertura em 5 de novembro de 1826, em presenca
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do imperador Dom Pedro I, ficou conhecida como Aca-
demia Imperial de Belas Artes.

Pelo Decreto de 30 de dezembro de 1831, a Acade-
mia de Belas Artes recebia seus estatutos nos quais se esti-
pulava a divisdo do ensino em: pintura histérica; paisa-
gem, arquitetura; escultura; desenho; anatomia e fisiologia
(art.1°, cap. III). Com um curso de cinco anos, permitia
matricula aos jovens de 12 a 18 anos (art. 2°, cap. III).

Ja para a musica, o Decreto n. 496, de 21 de janeiro
de 1847 estabelecia um Conservatério de Mdsica, a partir
da Sociedade de Musica da Corte que funcionava desde
1841 no Rio de Janeiro, mas em 1854 o Conservatorio foi
incorporado a Academia de Belas Artes (GABLER, 2015).

Na reforma realizada pelo ministro Couto Ferraz, a
Academia passou a ter novos estatutos, a partir do Decre-
to n. 1.603, de 14 de maio de 1855. Esta nova regulamenta-
¢do foi mais minuciosa quanto as matérias de ensino. O
curso foi dividido em cinco se¢des: Arquitetura; Escultura;
Pintura; Ciéncias Acessorias; e Musica, sendo que na Ar-
quitetura haveria as cadeiras de Desenho Geométrico, De-
senho de Ornatos e Arquitetura Civil; a Escultura abran-
geria Escultura de Ornatos, Gravura de medalhas e pedras
preciosas, e Estatuaria; a de Pintura se comporia pelas ca-
deiras de Desenho figurado, Paisagem, flores e animais, e
Pintura histoérica; e a de Ciéncias Acessorias seria formada
por Matematicas aplicadas, Anatomia e Fisiologia das pai-
x0es (sic), Historia das Artes, Estética e Arqueologia, cada
uma com seu respectivo professor. Ainda constava que a
de Mdsica “sera formada de todas as cadeiras que existem,
e as que se criarem no respectivo conservatorio” (Artigos 3
e4).
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Novas modificacbes nos estatutos da Academia
ocorreriam somente no periodo republicano, porém o
Conservatoério de Miusica receberia seus Estatutos em
1881, pelo Decreto n. 8.226, de 20 de agosto de 1881. Nes-
se interim, por iniciativa privada, surgem os primeiros
jardins de infancia no Rio de Janeiro (1857) e em Sao Paulo
(1877). Alguns anos depois, em 1896, surge o primeiro
Jardim de Infancia publico, Caetano de Campos, em Sao
Paulo, baseado nas propostas educativas de Friedrich
Froebel. Na programacao pedagodgica do supracitado Jar-
dim de Infancia apresentada por Kuhlmann Jr (2015) em
sua pesquisa sobre a histéria da infancia e da educacdo
infantil, a musica ocupava um papel significativo na rotina
da instituicdo, ora apresentando-se como um recurso pe-
dagogico auxiliador da rotina no que concernia aos habi-
tos de higiene, socializacdo, alimentacdo, saudagdo aos
visitantes e despedidas, a fim de incutir nas criangas o
“senso rigido” de organizagao da vida, ora como uma ati-
vidade na qual a crianga se desenvolvia naturalmente por
meio da arte. Além disso, o autor faz alusdo a “Orquestra
do Jardim” que tinha por integrantes as préprias criangas
que tocavam instrumentos como harpa, guitarras, violinos
e flautas.

NA REPUBLICA BRASILEIRA: AS ARTES VISUAIS E
A MUSICA

Logo no inicio da Reptblica brasileira, por decretos
do governo provisorio, extinguia-se o Conservatoério de
Mtsica e se criava o Instituto Nacional de Musica (Decreto
n. 143, de 12 de janeiro de 1890). Foram igualmente apro-
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vados novos Estatutos para a Academia de Belas Artes
que passava a ser denominada Escola Nacional de Belas-
Artes (Decreto n° 983 de 8 de novembro de 1890). O curso
ficava em trés anos com Histéria Natural, Mitologia, De-
senho linear e Desenho figurado para o 1° ano; Fisica e
Quimica (aplicagdes as artes), Geometria descritiva, Ar-
queologia, Etnografia, e Desenho figurado no 2° ano; e no
3° ano, Histéria das Artes, Perspectivas e Sombras, Ele-
mentos de Arquitetura Decorativa, Desenho elementar de
ornatos e Desenho Figurativo. Ainda havia os cursos espe-
ciais de Pintura, de Gravura, de Gravura de medalhas e
pedras preciosas (Art. 3°), porém, ndo se tratava mais de
musica neste regulamento.

Nesta mesma data, outro decreto assinado pelo mi-
nistro Benjamin Constant regulamentava a Instrucao Pri-
maria e Secundaria do Distrito Federal (Decreto n°® 981 de
8 de novembro de 1890) considerando o Desenho com su-
as matérias (Linhas, angulos, figuras geométricas, repro-
ducao de objetos usuais, desenho de ornato, de paisagem,
figurado e topogréfico) e a Musica (canticos escolares, no-
tas musicais, solfejo, coros) tanto no curso primério como
no secundario (Artigos 3°, 4° e 25).

O comego da década de 1920 foi um periodo impor-
tante para a Educacdo Brasileira. Foi nesse contexto que se
estabeleceu a reforma Jodo Luiz Alves (conhecida por Lei
Rocha Vaz) e que aprovou o Decreto n° 16.782 A de 13 de
Janeiro de 1925. Esta regulamentagado previa estabelecer o
concurso da Unido para a difusdo do ensino primario, or-
ganizacao do Departamento Nacional do Ensino, para re-
formar o ensino secundério e o superior, entre outras pre-
vidéncias.
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Dentre as regulamentacdes feitas nessa reforma, o
que foi bastante pertinente ao ensino de artes, foi a criagao
do Conselho do Ensino Artistico e seus orgaos reguladores
descritos no capitulo IV do documento:

Art. 31 - O ensino artistico superior sera oficialmen-
te ministrado, na parte em que esta a cargo do Mi-
nistério da Justica e Negocios Interiores: I - Pela Es-
cola Nacional de Belas Artes; II - Pelo Instituto Na-
cional de Mdsica; III - Pelos estabelecimentos con-
géneres, que forem criados ou subordinados ao De-
partamento Nacional do Ensino.

Art. 32 - Os institutos mencionados no artigo ante-
rior continuardo regidos pelos respectivos regula-
mentos, observando-se o disposto no art. 29. (Decre-
ton® 16.782, 1925).

Além deste decreto especificar que o ensino secun-
dario seria continuacdo do ensino primario e realizado em
6 anos (Art. 47), o documento regulamentava que nos
quatro primeiros anos os alunos teriam aulas de desenho
com exames finais e a partir do 5° ano as aulas de desenho
seriam facultativas e sua avaliagdo seria apenas realizada
através da frequéncia dos alunos.

Apesar de estas regulamentacdes representarem
significativo avanco para o ensino de artes na escola o De-
creto n° 16.782 no Art. 48 também definia a distribuicao
das cadeiras de acordo com as matérias ministradas, po-
rém ndo havia nenhuma cadeira reservada ao ensino de
Desenho. H4 mengdo desta questdo estd no paragrafo 1°
do mesmo artigo estipula: ”§ 1° - Haverd, em cada secao
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do Colégio Pedro 1I, dois professores de desenho e, no In-
ternato, dois professores de ginastica”.

O primeiro ministério criado para tratar especifi-
camente de assuntos referentes a Educacao Brasileira foi o
Ministério dos Negocios da Educagao e Satde Publica, no
governo de Getulio Vargas pelo decreto n.° 19.402, em 14
de novembro de 1930. Porém como o préprio nome expli-
citava esse também tratava de assuntos pertinentes a sat-
de, ao esporte e ao meio ambiente. Em 1937 ha a modifica-
c¢do da designacdo deste ministério para Ministério da
Educacao e Saude.

Em relacdo a musica, somente na década de 1930,
um grande maestro pensou em formas de tornar a musica
acessivel em todas as escolas. Este maestro foi Villa-Lobos,
o instituidor do canto orfednico nas escolas publicas no
Brasil. Amato (2006, p.151) descreve com precisdo este pe-
riodo:

Um dos momentos mais ricos da educag¢dao musical
no Brasil foi o periodo que compreendeu as décadas
de 1930/1940, quando se implantou o ensino de
musica nas escolas em 4mbito nacional, com a cria-
¢do da Superintendéncia de Educagao Musical e Ar-
tistica (SEMA) por Villa-Lobos, a qual objetivava a
realizacdo da orientagdo, do planejamento e do de-
senvolvimento do estudo da musica nas escolas, em
todos os niveis. A perspectiva pedagégica do SEMA
foi instaurada de acordo com os principios: discipli-
na, civismo e educacgao artistica.

Por meio do canto coral, grandes agrupamentos de
corais de criangas e jovens eram formados a servico da
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identidade musical brasileira. E foi na década de 1960 que
o canto orfednico foi substituido pela educacdo musical
nas escolas, ndo diferindo muito do canto coral, ja que os
professores eram os mesmos do canto orfednico (FON-
TERRADA, 2005).

Na década de 1940 o primeiro projeto de LDB? foi
idealizado em 1948, foi somente publicado treze anos mais
tarde. Devido a divergéncias e a instabilidade politica na-
cional, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB n° 4024/61) foi publicada somente em 20 de dezem-
bro de 1961, pelo entao presidente Joao Goulart.

Nesse documento ficava a critério do Conselho fe-
deral de Educagao indicar as disciplinas obrigatérias e op-
tativas a ser lecionadas.

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas
educativas, obrigatorias e optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educagdo compete in-
dicar, para todos os sistemas de ensino médio, até
cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos conse-
lhos estaduais de educacdao completar o seu nimero
e relacionar as de carater optativo que podem ser
adotadas pelos estabelecimentos de ensino. (LDB,
4024/61).

Dez anos mais tarde, com a reforma do ensino de
1971, a Lei n°. 5.692/71 incluiu a Arte no curriculo escolar
com o titulo de Educacdo Artistica.

3 Legislacdo que regulamenta e organiza todo o sistema educacional
brasileiro - seja privado e ptblico.
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Art. 7° Sera obrigatoria a inclusdo de Educagao Mo-
ral e Civica, Educacdo Fisica, Educagdo Artistica e
Programas de Satdde nos curriculos plenos dos esta-
belecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a
primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de
setembro de 1969.

Apesar do avango, essa inclusdo se restringia a
obrigatoriedade do desenvolvimento de “atividades artis-
ticas” e ndo como uma disciplina curricular.

Em 1971, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a arte é incluida no curriculo escolar com

Z

o titulo de Educacdo Artistica, mas é considerada
“atividade educativa” e nao disciplina. (PCN, 1997,
p- 24).

Foi somente com a publicacdo da LDB de 1996, Lei
n°. 9.394 que a Arte se estabeleceu como “componente cur-
ricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educagdo basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alu-
nos” (Art. 26, § 2°).

A partir dai a Misica também passa a ser uma das
importantes linguagens artisticas na Educagdo Infantil.
Além da LDB (9394/96), os ordenamentos legais especifi-
cos a esta primeira etapa da Educacao Basica sdao o Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), que tecem importantes consi-
deragdes sobre a presenca da miusica no contexto escolar
das criancas.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil (BRASIL, v. 3, 1998) discorre sobre a relevancia do
ensino da musica ao endossa-la como linguagem e conhe-
cimento que tem estrutura prépria e, portanto considerada
como “producdo, apreciacao e reflexao” (p.48). O supraci-
tado documento orienta que o fazer musical deve ser um
momento de criatividade, de cancdes que trabalhem a
memoria auditiva e musical por meio da sonorizacdao de
historias, jogos de improvisagdo, imitacdo e dangas. Se-
guindo estas orientagdes, o fazer musical despertard o de-
sejo da crianca de ouvir, de se movimentar, e apreender
cotidianamente sobre o rico universo musical.

De acordo com a nova redacao da LDB foi necessa-
rio realizar adaptacdes referentes a formacao dos profes-
sores uma vez que até entdo os cursos formadores eram
polivalentes (Educagao Artistica) e muitas vezes de curta
duracao (dois anos).

No periodo entre 2004 a 2012 houve um aumento
significativo do ntmero de cursos de licenciatura em Ar-
tes Visuais.

em 2004 havia apenas nove (9) cursos de licenciatu-
ra em Artes Visuais presenciais e em 2012 o ntimero
de cursos chegou a cento e trinta e dois (132) nessa
mesma modalidade. Analisando os dados acima
apresentados, observamos que o nimero de cursos
de licenciatura com a nomenclatura Artes Visuais
aumentou na proporcao de 1.500%, ou seja, houve
um aumento de 123 cursos de licenciatura em Artes
Visuais num periodo de nove anos... (ALVAREN-
GA, 2014, p. 5).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cdo Infantil (BRASIL, 2008) preveem que as praticas peda-
gogicas devem favorecer “[...] a imersdo das criancas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical” (p.27).

A divisao especifica dos quatro componentes curri-
culares Artes Visuais, Teatro, Musica e Danca como co-
nhecemos hoje é bastante recente. Como podemos obser-
var a trajetéria das Artes, em especial das Artes Visuais,
nas institui¢des de ensino sofreu modifica¢des ao longo do
tempo. Foi somente em maio de 2016 com a publicacao da
Lei n° 13.278 que alterava a LDB de 1996 em seu § 6° que
dizia” As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as
linguagens que constituirdo o componente curricular de
que trata o § 2° deste artigo”, onde “O prazo para que os
sistemas de ensino implantem as mudangas decorrentes
desta Lei, incluida a necessaria e adequada formagao dos
respectivos professores em numero suficiente para atuar
na educacao basica, é de cinco anos” (Art. 2°).

Se analisarmos somente as referéncias legais da re-
gulamentacdo da licenciatura em Artes Visuais poderia-
mos pensar que houve um avango significativo e que essa
area de conhecimento vem sendo cada vez mais valoriza-
da no sistema educacional. Porém a dltima versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta um retroces-
so neste ambito, uma vez que caminha na contramao da
Lei n°® 13.278. O documento explicita os quatro, até entao,
componentes curriculares, como linguagens. “No Ensino
Fundamental, o componente curricular esta centrado em
algumas de suas linguagens: as Artes visuais, a Danga, a
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Mtsica e o Teatro.” (BNCC, 2016, p.155). O componente,
no caso, volta a ser “Arte”, ou seja, polivalente como a
Educacao Artistica de outrora.

Na atual conjectura, vivemos um cenério que des-
ponta novos caminhos para o reconhecimento da musica
como uma linguagem que deve estar “diluida” no cotidia-
no da Educacdo Infantil e ndo como adereco, um apéndice
em dias e momentos especificos. A Base Nacional Co-
mum Curricular (2016), documento que se encontra em
processo de elaboracdo e aprovacdo, representa uma sud-
mula de conhecimentos, valores e saberes que meninos e
meninas da Educagao Infantil tém o direito de se apossar.
O mesmo visa orientar a construcao e efetivacao do curri-
culo no que concerne aos objetivos de aprendizagens da
Educacao Infantil - conviver, brincar, participar, explorar,
comunicar e conhecer-se - nas experiéncias que devem ser
oportunizadas, preparadas e efetivadas com as criangas
(OLIVEIRA, 2011).

A BNCC postula a musica como uma linguagem
complexa e formadora da subjetividade humana. Enquan-
to instrumento de “expressao, de representacao, de intera-
¢do, de comunicagdo, de pensamento, de apreciacdo estéti-
ca, de construgdo de conhecimento” que se presentifica em
todos os campos de experiéncia da Educagdo Infantil, a
linguagem musical se constitui como “um campo de co-
nhecimento” (BNCC, 2016).

A partir da Base, as instituigdes de Educagao Infan-
til poderdo (re)pensar a musica em seus curriculos como
conhecimento cultural, o qual, as criangas nutrem uma
imensa vontade de descobrir, explorar e de se apropriar
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em seu dia-a-dia como verdadeiros “Cientistas dos sons”
(GOOBI, 2009).

Nao sabemos qual sera a repercussao deste enfoque
politico educacional na formacdo dos profissionais e no
mercado de trabalho, nem quais serdo os novos (des) ca-
minhos das Artes no Brasil. Porém é dificil consolidar um
trabalho qualificado quando as politicas publicas diver-
gem em tdo pouco tempo sobre os paradigmas do ensino
aprendizagem da Arte na escola.

POSLUDIO*

Os (des)caminhos histéricos das Artes Visuais e da
Mtsica na educagao brasileira, brevemente apresentadas e
analisadas neste presente artigo, evidenciaram que as
mesmas veem sendo vinculadas a projetos de sociedade,
ou seja, ndo sdo neutras e incélumes, mas sdo eivadas de
concepgOes culturais, histéricas, de classes e de politica.
Por serem linguagens artisticas, as artes visuais e a musica
se constituem, consequentemente, em atos politicos—
culturais, pois “constituem certa forma de totalizagdo do
conjunto das experiéncias vividas em uma sociedade de-
terminada” (CHARLOT, 2013, p. 55).

Sendo assim, apesar dos (des)caminhos percorridos
na histoéria, as artes tém assumido, em todas as etapas, um
carater formativo. Nao hd como prescindir disso. Mas a
preocupagdo é: Educa para qué? Para quem? Para a ades-
tracdo ou para a emancipagdo? Educa na perspectiva de
respeito ao direito dos sujeitos desenvolverem a sensibili-

4 Representa o elemento final de uma peca.
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dade ou educa-os cerceando-os desse direito? E possivel
que nossas criangas, adolescentes e jovens nos contem so-
bre os encantamentos que as artes visuais e musica produ-
zem na vida deles durante o tempo em que se encontram
nas institui¢cdes educativas?

“E com esta curiosidade que nos move, que nos in-
quieta, que nos insere na busca” (FREIRE, 2014, p.83) que
continuaremos dialogando com outras experiéncias das
artes visuais e musicais que legitimem o ato criador, o pro-
tagonismo e a cidadania da educagdo escolar dos sujeitos.
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EDUCACAO E MEMORIA NA UFRN:
PERCURSOS E TESSITURAS

Edilson Pedro Araujo da Silva
Sandra Mara de Oliveira Souza

INTRODUCAO

Em qualquer época e lugar, a memoria tem papel
fundamentall. Ela é uma constru¢ao que repousa no pre-
sente a partir de vivéncias e experiéncias do passado. O
sujeito carrega em si uma lembranca prépria, mas, uma
vez integrado a sociedade, seus grupos, sua “comunidade
afetiva” e suas instituicdoes, essa memoria se situa num
universo mais amplo, onde coexistem valores daquele de-
terminado momento histérico. A rememoracao individual
se faz na tessitura das memorias dos diferentes grupos
com 0s quais nos relacionamos. Por isso é tdo importante o
nosso lembrar a partir desse emaranhado de experiéncias
e os modos pelos quais percebemos e vemos o que nos
cerca.

1 Adaptacdo de um trabalho apresentado no Simpésio Tematico 6 -
Histoéria, Educacédo e Sensibilidades, dentro das atividades do VI Co-
l6quio Nacional Historia Cultural e Sensibilidades - Sertdes: historias
e memorias (Caicé, UFRN, 07 a 11 nov 2016).
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Experiéncias significativas podem surgir apods a re-
tomada de fatos e trajetdrias passadas, tanto no que se re-
fere a compreender determinada época e contexto, quanto
a permitir avalid-los e traduzi-los no presente. Reviver
situagOes experienciadas de modo particular permite cons-
truir novos olhares a respeito da experiéncia, ressignifi-
cando-a a partir de novas perspectivas. E se essa memoria
vincula-se a um espago fisico e a situagdes ali presencia-
das, torna-se ainda mais perceptivel que a histéria desse
lugar pode ser contada de diversas formas e através de
diversos canais, sejam pela estrutura fisica e mobilidrios,
que revelam um tempo histérico especifico, pelos docu-
mentos escritos, que oficializam e demarcam momentos
importantes e pelos proprios sujeitos que vivenciaram
aqueles espacos, recordacdes vivas, que podem se expres-
sar por meio da narragdo dos fatos ocorridos. Revisitando
Bosi (2003, p. 27), depreende-se que “as coisas que mode-
lamos durante anos resistiram a nés com sua alteridade e
tomaram algo do que somos”. Para essa autora, a lingua-
gem é o instrumento socializador da meméria pois reduz,
unifica e aproxima no mesmo espago historico e cultural
vivéncias tdo diversas como o sonho, as lembrancas e as
experiéncias recentes. Além disso, ela também reflete so-
bre o uso exclusivo de fontes oficiais para contar a histo-
ria, uma vez que tal fonte ndo consegue abarcar as paixdes
individuais escondidas atrds dos episédios.

Para Halbwachs (2013), a meméria individual é en-
carada como um ponto de vista sobre a memdria coletiva,
construido pelos individuos por meio do uso das palavras
e das ideias, capturadas do ambiente social. Justamente
por estar conectada a coletividade, a memoria traz seleti-
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vidades. Ela é um processo de negociacdo que busca con-
ciliar memoria coletiva e memorias individuais (POLLAK,
1992). Assim, contrariando Halbwachs, a memodria nem
sempre € feita de pontos de contato. Ela é também feita de
esquecimentos, de escolhas seletivas e de conflitos. Para
Pollak (1989, p. 3), “encontramos com mais frequéncia esse
problema nas relagdes entre grupos minoritarios e socie-
dade englobante”.

PRIMEIROS PASSOS: NO COMECO ERA O PROJETO

Essas ideias nos ddo suporte para entender a im-
portancia de recuperarmos a histéria do Departamento de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Nor-
te - campus central e do Centro de Educagao dessa mesma
instituicdo. E importante destacar que a Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Norte, a época, tinha dois depar-
tamentos de Educagdo, um no campus central, DEPED,
localizado em Natal, e outro no Centro de Ensino Superior
do Serido, DEDUC, localizado na cidade de Caicé. No
presente artigo, refletimos sobre as experiéncias realizadas
no campus central.
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Figura 1 - Prédio do Centro de Educacao

Fonte: CE fachada 1. Foto de Caué Soares, de julho 2016.

As tentativas de se recuperar uma parte dessa his-
téria passam por analisar diversas iniciativas pontuais,
porém fundantes. A pesquisa sobre a histéria da educagao
na UFRN, em suas varias modalidades de ensino superior
(graduacdo, poés-graduagao e extensdo), inscreve-se na
perspectiva ao mesmo tempo histérica e identitaria. O le-
vantamento, recuperagdo e organizacdo de fontes (regis-
tros, materiais, fontes orais) podem contribuir com a cons-
tituicdo de um espaco de memoria da educagdo na UFRN,
integrando o patrimoénio cultural e histéria desta Univer-
sidade. Nesse sentido, a escrita da histéria da educacdo na
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UFRN, nas suas diferentes estruturas de ensino superior,
contribui para a constituicdo de uma visao critica e siste-
matizada das experiéncias, projetos, procedimentos e rea-
lizagdes desse espago de formacao da comunidade norte-
riograndense. A criagdo, manuten¢do e uso desse acervo
enseja novas possibilidades para o acesso publico as in-
formacoes e para o reconhecimento de um vasto campo de
estudos e pesquisas na drea da educacdo. Neste artigo,
optou-se por destacar experiéncias que se colocaram mais
proximas dos autores, especialmente devido ao acesso a
iniciativas, documentos e fontes orais.

Em 2008, o Professor Marcos Antbénio de Carvalho
Lopes, entdo chefe do Departamento de Educagdo da
UFRN - campus central, juntamente um grupo de pesqui-
sa elaboraram e submeteram o Projeto de Pesquisa PVE
3525-2009 a Pro-Reitoria de Pesquisa, cujos objetivos eram:
escrever a histéria do Departamento de Educagao; estabe-
lecer estratégias para a preservacdo dos registros de me-
moria do DEPED; levantar e catalogar documentos para a
constituicdo do acervo; realizar entrevistas com professo-
res, diretores, coordenadores, funciondrios e discentes que
participaram da histéria do DEPED; preparar exposi¢des
por ocasido da inauguragdo do Centro de Educacao; orga-
nizar painéis permanentes sobre a histéria do DEPED a
serem instalados nas dependéncias do Centro de Educa-
cdo; realizar filmagens com os participantes da memoria
do DEPED, como depoimentos e publicar livro e artigos
sobre a histéria do DEPED.

Importa ressaltar que, nesse periodo, o Departa-
mento de Educacdo estava vinculado ao Centro de Cién-
cias Sociais Aplicadas e, ap6s uma luta de décadas, o De-
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partamento, através da resolucao 009/2008 - CONSUNI,
de 01 de dezembro de 2008, havia sido transformado em
Centro de Educacédo e, aguardava, segundo o préprio do-
cumento previa, a construgao da primeira etapa do edifi-
cio sede para efetivamente comecar a funcionar. Em fun-
cdo das diversas atividades que envolveram esse periodo
de construgdo, transigdo e posterior mudanga, o projeto
ndo atingiu os objetivos propostos, tendo ficado circuns-
crito as agdes que envolveram a organizacao dos materiais
em pastas e caixas para a mudanca de sede.

Paralelamente, ainda em 2008, o Prof. Marcos Lopes
submeteu a Pro-reitoria de Extensdo, o projeto de produto
PD027-2008. O objetivo principal do projeto era tomar co-
nhecimento do estado e das condi¢des dos documentos
arquivados, do interesse em se manter ou ndo o arquivo
em sua integralidade e possivel digitalizacdo. Foi também
a ocasido para uma primeira classificacdo e organizagdo
dos documentos existentes, com vistas a sua transferéncia
para o novo Centro de Educacdo. Nessa fase, foram classi-
ficados cerca de 5000 documentos e digitalizados um total
de 234 documentos, correspondentes a planos e progra-
mas de curso (Pedagogia, Pedagogia Probéasica, Discipli-
nas Pedagoégicas das Licenciaturas e Pés-graduacdo em
Educacdo); estruturas curriculares (cursos de Pedagogia,
Mestrado e Doutorado em Educacdo); processos de con-
cursos publicos de provas e titulos; planos de gestdo; rela-
torios de gestdo; atas de colegiados e plendrias; oficios e
memorandos, portarias, resolucdes e curriculos de profes-
sores. Durante essa etapa do projeto, alguns problemas
operacionais ocorreram: primeiramente, falta de pessoal
para ajudar na sele¢do, organizacdo, classificacdo do ar-
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quivo e na digitalizacdo dos documentos selecionados. Em
segundo lugar, falta de recursos para a compra de equi-
pamentos apropriados para a digitalizacdo dos documen-
tos.

Nesse sentido, entre essa primeira fase a segunda,
realizada somente no ano de 2014, seis anos se passaram.
Assim, novamente sob a coordenacao do Professor Marcos
Lopes, naquele momento vice-diretor do Centro de Edu-
cacao da UFRN, foi submetido o Projeto de Extensao Me-
moria Digital do Centro de Educacéo, no intuito de seguir
com a organizagdo, classificacdo e digitalizacdo do acervo
de documentos, ainda pouco conhecido, uma vez que,
com a mudanga, ficou instalado no espago do almoxarifa-
do no edificio do novo Centro, dentro de um armaério de
madeira e em estantes espalhadas por todo o espago. Essa
fase foi internamente denominada de fase 2 e visou a con-
tinuagdo da classificacdo para posterior digitalizacdo de
parte desses documentos. Nessa etapa, o projeto conse-
guiu a disponibilizacdo, por parte da Proé-reitoria de Ex-
tensdo, de duas bolsas. Apés selecdo, duas discentes do
curso de Biblioteconomia foram incorporadas. Nesse inte-
rim, um scanner planetario, adquirido pelo Programa de
pos-graduacdo em Educacdo, via edital do CT-Infra? foi
instalado no CE, o que posteriormente viria a facilitar o
trabalho.

2 Fundo setorial da FINEP, criado para viabilizar a modernizagdo e
ampliacdo da infraestrutura e dos servicos de apoio a pesquisa desen-
volvida em institui¢des publicas de ensino superior e de pesquisas
brasileiras, por meio de criacdo e reforma de laboratérios e compra de
equipamentos, por exemplo, entre outras agdes.
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Nessa etapa, o principal ganho qualitativo se con-
cretizou a partir da aquisi¢cdo do scanner planetario, que,
embora nao tenha sido utilizado de imediato, contribuiu
para a sensibilizagdo da comunidade do Centro em torno
do projeto. Outro importante ganho qualitativo foi a con-
cepcdo e elaboracdo do portal do Centro de Educacao na
internet, passo fundamental para aproximar o Centro de
Educacao e as comunidades interna e externa a universi-
dade.

Consistindo num patriménio documental de inesti-
maével valor histérico, o tratamento técnico exigiu plane-
jamento de longo prazo, o que demandou um periodo
consideravel do projeto. Assim, o Memdria Digital, em sua
terceira fase, prosseguiu realizando agdes estratégicas para
ampliacdo e consolidagdo do controle sobre a documenta-
¢do e o planejamento da cadeia de atividades de tratamen-
to, visando possibilitar o acesso publico. A digitalizacdo
do acervo seguiu sendo executada e, ao final dessa fase,
mais de 15.000 documentos ja haviam sido digitalizados.

INSIGHTS NO PERCURSO: DE UMA IDEIA OUTRAS
IDEIAS BROTAM

Durante a execugdo da terceira etapa (fase 3) do Pro-
jeto Memoria Digital, percebemos mais claramente a qua-
lidade e diversidade da natureza de documentos presentes
no acervo. Entretanto, apesar de se tratar de um projeto de
extensdo de natureza eminentemente técnica, em funcao
do perfil da equipe envolvida e das inquietacdes que fo-
ram surgindo ao longo do processo, emergiu a necessida-
de de “complementacdo de dados e impressdes que esca-
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pam a documentagdo escrita” (MEIHY, 2002, p. 41). As-
sim, a partir de informagdes contidas nos documentos, a
coordenagao estabeleceu novos planos de anélise que res-
peitassem o objetivo do projeto e ainda pudessem promo-
ver uma compreensdo ampliada da histéria. Dessa forma,
buscamos aprofundar estudos sobre memoria (LE GOFF,
1996; NORA, 1993) e julgamos necessario desenvolver e
articular outra metodologia a fim de buscar respostas para
questionamentos que as fontes documentais suscitavam.
Assim, foi preciso conhecer de forma mais ampla as
instancias, caminhos e trajetérias pessoais que conduziram
ao que € hoje a area de Educacdo na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, a partir de didlogos com pessoas
que vivenciaram o periodo, como professores e servidores.
Compreender como essas pessoas foram sujeitos do seu
proprio tempo parte de um ethos mais amplo, no qual es-
sas mesmas pessoas foram agentes e produtos.
Recorreu-se, entdo, a histéria oral. Para dar conti-
nuidade a recuperagdo dessas memorias na voz de alguns
de seus narradores, o mesmo grupo submeteu o Projeto de
extensdo PJ457-2016 intitulado “A escrita da histéria atra-
vés da memoria: fragmentos de lembrancas recuperam
parte da histéria da Educacdo na UFRN” na tentativa de
identificar atores que ajudaram a tecer a histéria do Cen-
tro de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. Coordenado por uma servidora técnico-
administrativa do Centro e contemplado com uma bolsa, o
projeto buscou reconstruir as trajetérias de alguns entre-
vistados, compreender seus anseios na drea de educacao,
conhecer e contextualizar algumas de suas praticas, bem
como identificar as razdes que conduziram essas pessoas a
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escolher a educagdo como “projeto de vida”. Assim, ele-
geu-se uma colonia de narradores composta por docentes
e técnicos que vivenciaram a Educagdao na UFRN desde o
periodo em que era Departamento, vinculado ao Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA).

Dentre as varias questdes suscitadas, a equipe do
projeto discutiu a histéria da instituicao e seus conflitos e a
possibilidade ou ndo de utilizar as entrevistas para apro-
fundar ainda mais a compreensao daquele momento his-
térico. A essa altura, o grupo do projeto de extensdo pro-
pos a uma das docentes colaboradoras que um projeto de
pesquisa fosse encaminhado a partir dessas inquietagdes.
Dessa forma, revisitando o antigo projeto de pesquisa PVE
3525-2009, uma docente do Departamento de Fundamen-
tos e Politicas da Educacdao, do Centro de Educacido da
UFRN, submeteu e aprovou o PIN 13816-2016, projeto de
pesquisa intitulado “A Educacao na UFRN e no RN: hist6-
rias e preservagdo da memoria”. Orientados pelas consi-
deracdes de autores como Alberti (2006), Thompson
(2002), Meihy (2002), Ribeiro (2001) e Ferreira & Amado
(1998), iniciamos as entrevistas, todas partindo de um tni-
co questionamento, que o entrevistado poderia responder
livremente “Como se deu a sua trajetéria na drea de Edu-
cacao?” e seguindo as seguintes etapas: coleta das entre-
vistas e das autorizagdes, transcri¢cdo absoluta, revisdo por
parte do entrevistado e andlise.

Nesse percurso, tivemos grandes entraves, desde as
negativas para participagdo até a “autocensura”, que foi
uma das estratégias mais utilizadas para ndo comprome-
ter relacdes e assim garantir a estabilidade institucional.
Cabe frisar, no entanto, que esse silenciamento foi utiliza-
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do e organizado de forma diferenciada nas sucessivas fa-
las dos entrevistados. Algumas falas tentaram criar uma
imagem positiva da linha sucesséria entre os gestores,
procurando resgatar uma visao otimista do ambiente edu-
cacional, a fim de fortalecer a convic¢do de que problemas
raramente existiram ou que foram facilmente superados,
enfocados por uns até de maneira mitica, insistindo sem-
pre nessas narrativas de retratacdo ou supressao publica
de fatos controversos.

Vale ressaltar que o objetivo inicial que pautou a
realizacdo desse projeto estava centrado na andlise dos
documentos e que a partir de um dado momento, por
identificar a lacuna que os documentos nao preenchiam,
tendemos para as narrativas orais objetivando contextua-
lizar essas vozes e refletir sobre o contetido das entrevis-
tas, e nesse sentido, entre outros aspectos, apontar quais
eram o0s elementos predominantes nas declaragdes dos
referidos integrantes. Buscava-se também, investigar e
analisar as trajetérias de vida desses sujeitos na tentativa
de recompor suas histdrias, e compreender como elas le-
varam a esse lugar que hoje constitui o Centro de Educa-
¢do. Nessa direcao, foram registradas em audio, editadas e
transcritas, 13 entrevistas de ex-professores e técnico-
administrativos do antigo Departamento de Educacao do
campus central desta universidade. Todas as transcrigdes
absolutas foram enviadas aos entrevistados para conferén-
cia e revisdo. Nesse momento, o grupo aguarda os devidos
retornos.

No percurso, os dois projetos, que antes encontra-
vam-se umbilicalmente conectados, acabaram por seguir
caminhos bifurcados. “A escrita da histéria através da
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memoria: fragmentos de lembrangas recuperam parte da
histéria da educacdo na UFRN” esta em fase de finalizacao
e acabou por se desdobrar numa pesquisa mais aprofun-
dada. O projeto Memoria Digital, por sua vez, encontra-se
na fase 4, registrado como projeto de extensao sob o na-
mero PJ766-2016, e visa o processo de indexacdo do acervo
digitalizado para posterior disponibilizagdo ptblica sob a
forma de uma plataforma online.

CONSIDERACOES

A construcao de memoérias na area de Educacao,
advindas de projetos que visam conhecer, preservar e dis-
ponibilizar o acervo documental e as narrativas orais de
seus atores, propde-se a ser mais um meio de interagdo
entre a academia e a sociedade. As instituigdes produzem
ao longo de sua trajetéria uma significativa quantidade de
documentos que se tornam fundamentais para a preserva-
cdo de sua prépria memoria enquanto instituicdo e, conse-
quentemente, da sociedade na qual estd inserida. Apesar
da velocidade e liquidez da sociedade contemporénea, a
elaboracdo de préaticas de preservacdo e difusdo da memo-
ria é fundamental e representa a preservagdo do patrimo-
nio cultural de um povo. O Brasil, lamentavelmente co-
nhecido como “nacdo de memoria curta” tem, muito timi-
damente, iniciado politicas publicas de preservagao. Esta
realidade é percebida e vivenciada mais diretamente por
pesquisadores, docentes e discentes das ciéncias humanas
e sociais ao recorrer a lugares de memoria publicos e pri-
vados (museus, memoriais, arquivos, centros de docu-
mentacao, etc.) na busca pela construcdao e disseminagao

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil - Vol.3 | 132

do conhecimento sob facetas diversas. Acreditamos que
projetos dessa natureza se prestam a colaborar na preser-
vacdo da memoria institucional e no fortalecimento da
importancia dessa para a cultura dos diferentes grupos,
bem como tende a tornar-se fonte de pesquisa, em qual-
quer tempo.
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ENSINO PROFISSIONAL NO RIO GRANDE
DO NORTE (1909-1957): UMA ANALISE
DA PRODUCAO CIENTIFICA

Francisca Rafaela Mirlys da Silva
Olivia Morais de Medeiro Neta

INTRODUCAO

A pesquisa cientifica da educagdo, em particular,
apresenta um crescimento continuo desde a década de
1960. Os temas no campo da educagdo passaram a abran-
ger horizontes de pesquisa diferentes dos abordados na
década de 1960. Passou-se de uma abordagem puramente
de problemas externos para elementos internos, tais como
os curriculos das escolas, a sala de aula, as préticas peda-
gogicas, o cotidiano escolar, dentre outros. (HAYASHI;
FERREIRA JR; BITAR; HAYASHI; SILVA, 2008, p. 182).

Da pesquisa direcionada a educacdo surgiu uma
nova linha de producao dedica aos estudos sobre histéria
da educacdo. As pesquisas em histéria da educagao con-
gregam, tanto pesquisadores da histéria quanto da educa-
¢do. Mas, os estudos sobre histéria da educacgdo sé vieram
a ganhar mais espaco no Brasil a partir da década de 1980.

A Histéria da Educagdo, como o préprio nome su-
gere é um campo cientifico que concentra esforcos para
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entender a trajetéria da educagdo no Brasil, no qual as ana-
lises sdo feitas principalmente a partir de fontes escolares e
juridicas. Dentro desse campo ha a possibilidade de estu-
dar o Ensino Profissional, tema que ja vem sendo discuti-
do em ambito nacional e regional. Pensando nisso, o pre-
sente trabalho se propde a fazer uma revisao historiografi-
ca. Historiografia para Certeau (1982, p. 55), é entender
por histéria uma prética (uma disciplina), seu resultado
(um discurso) e sua relacdo. Historiografia é o fazer histo-
ria, a escrita da histéria. Uma revisdo historiografica con-
siste na andlise de trabalhos feitos sobre um determinado
tema, atentando-se para determinadas caracteristicas da
pesquisa como objetivos, fontes utilizadas, referencial, me-
todologia, entre outros. Além dessa analise, é proposto
novas fontes, novos olhares sobre as fontes, e novas pers-
pectivas de pesquisa. Pensando nisso, esse trabalho se
propde uma revisao historiografica sobre o Ensino Profis-
sional no Rio Grande do Norte, com énfase no recorte
temporal de 1909 a 1957 e nas institucionalidades referen-
tes a Escola de Aprendizes Artifices, Liceu Industrial de
Natal e Escola Industrial de Natal.

Para tanto, procuramos fazer o apontamento de
trabalhos que tiveram como objeto de estudo o Ensino
Profissional no Rio Grande do Norte durante o século XX,
em especial aqueles que preocuparam com a trajetéria da
Escola de Aprendizes Artifices, do Liceu Industrial de Na-
tal e da Escola Industrial de Natal.

Neste propoésito, primeiro serd feito um breve apa-
nhado da histéria da educagdo profissional no Brasil; pos-
teriormente, no Rio Grande do Norte levando em conside-
racdo alguns trabalhos catalogados; por fim, serd apresen-
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tada algumas propostas de trabalhos e abordagens de fon-
tes.

Este trabalho esta circunscrito no campo da Educa-
¢do Profissional, o qual entendemos como “um campo de
disputa e de negociacdo entre os diferentes segmentos e
grupos que compdem uma sociedade, desvelando a di-
mensdo histérico-politica das reformas de ensino, das con-
cepgoes, dos projetos e das praticas formativas.” (MAN-
FREDI, 2002, p. 61). Assim, este trabalho insere-se no
campo da Educacao Profissional, especificamente, no do-
minio da Histéria da Educacao Profissional.

No campo da Educagao Profissional, daremos énfa-
se a Histéria da Educagao Profissional, pois compreende-
mos que no Brasil e no Rio Grande do Norte, por extensao,
ha lacunas na historiografia educacional referente a esse
campo.

Por se tratar de um trabalho que se propde uma
revisdo historiografica que pretende trazer as abordagens
que se deu a Educacdo Profissional no Rio Grande do
Norte com énfase na Escola de Aprendizes Artifices, Liceu
Industrial de Natal e Escola Industrial de Natal, e propor
novas fontes ou novos olhares sobre as fontes, propondo,
dessa forma, futuras pesquisas sobre o tema. Para adquirir
o corpo documental para o desenvolvimento deste traba-
lho foram realizadas buscas no Banco de Teses e Disser-
tacdes da Capes. Os descritores utilizados foram: educagao
profissional, ensino profissional e Rio Grande do Norte.
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BREVE APANHADO DA HISTORIA DA EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL

A Histéria da Educacao Profissional no Brasil vin-
cula-se a abordagem da temética educacgdo e trabalho,
uma vez que os estudos recorrem as concepcdes e praticas
educacionais sistemadticas, planejadas, organizadas e vol-
tadas para a preparagao para o trabalho e para o exercicio
de ocupagdes/ profissoes.

Anterior ao século XIX existia a perspectiva do en-
sino profissional pela prética do trabalho. No século XIX
hé instituigdes de ensino profissional, como é o caso do
Colégio de Fabricas criado por D. Jodo VI e os Liceus de
Artes e Oficios. Esse tipo de ensino era voltado as classes
populares. Ja para os filhos das elites existia o ensino pro-
pedéutico para as elites, na perspectiva de formar a classe
dirigente. Dessa forma, a educacdo contribuia para a re-
producdo da desigualdade social, assegurando formacgao
aos filhos das elites e negando aos pobres. Era praticamen-
te compromissada com a perpetuacdo da desigualdade,
nao que tenha sido diferente nas décadas que se sucede-
ram.

Assim, conforme consta em CEFET-RN (2005) e nos
Parecer n° 16/99-CEB/CNE, os primeiros indicios do que
hoje se pode caracterizar como as origens da educagao
profissional surgem a partir do século XIX, mais precisa-
mente em 1809, com a promulgacdo de um Decreto do
Principe Regente, futuro D. Jodao VI, criando o Colégio das
Fabricas. (MOURA, 2007, p. 5).

No periodo anterior a esse, durante o Brasil colonial
o modelo econdmico era agroexportador, a mao-de-obra
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era escravagista dedicada ao trabalho manual. Aos escra-
vizados nao havia acesso a educacdo que permitisse o
aprendizado de novas atividades

[...] aos homens livres cabia aprender as profissdes
por meio das Corporagdes de Oficio. Essas Corpora-
¢Oes possufam rigorosas normas de funcionamento
que impediam o ingresso de escravos e o ensino
oferecido era centrado exclusivamente nos oficios
que eram exercidos pelos homens livres. (CANALI,
2009, p. 3).

Durante o Brasil imperial, tendo em vista a escassez
de mao-de-obra para algumas ocupagdes “fez-se a apren-
dizagem compulsoéria de oficios utilizando-se as criangas e
jovens excluidos socialmente - os 6rfdos e pobres que vie-
ram de Portugal na frota que transportou a familia real”
(CANALL 2009, p. 4). A principio, os espacos de ensino e
trabalho para esses “desvalidos da sorte” eram internatos;
posteriormente, o ensino passa a se dar nas proprias in-
dustrias, nas chamadas Escolas de Fabrica, que serviram
de referéncia para o modelo de ensino profissional que
veio se consolidar mais tarde.

Intensifica-se a produgdo manufatureira e surgem
entdo as sociedades civis que receberam a denomi-
nagdo de Liceus. Inicialmente, com recursos pro-
prios, e em seguida com recursos publicos granjea-
dos por meio de doacdes e subsidios, criaram e geri-
ram suas escolas de aprendizagem das artes e dos
oficios. Os Liceus, instituicdes ndo estatais, incorpo-
ravam o 2° grau da instrucdo publica brasileira ‘vol-
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tada para a formagdo profissional compreendendo
os conhecimentos relativos a agricultura, a arte e ao
comércio, na forma como sdo desenvolvidos pelas
ciéncias morais e econdmicas. = (SAVIANI, 2007,
p-125). [...] continuava vedada a matricula aos es-
cravos nos diversos Liceus instalados em muitas
unidades do Império. (CANALLI, 2009, p. 5).

Nesse sentido, a conclusdo a que Moura (2007) che-
ga é que a educacdo profissional no Brasil tem sua origem
em uma perspectiva assistencialista, que tem por objetivo
amparar os “desvalidos da sorte”. Essa iniciativa tinha um
objetivo final, a manutencdo da ordem e dos “bons costu-
mes”.

No inicio do século XX houve um esforco no senti-
do de mudar o objetivo da formacdo profissional de niti-
damente assistencialista (cuidando de menores abando-
nados e 6rfaos) para a preparagdo de operarios. “Assim,
em 1906, o ensino profissional passou a ser atribuicao do
Ministério da Agricultura, Indtstria e Comércio, mediante
a busca da consolidacao de uma politica de incentivo para
preparagao de oficios dentro destes trés ramos da econo-
mia” (MOURA, 2007, p. 6).

Nilo Pecanha criou as Escolas de Aprendizes Artifi-
ces por meio do Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de
1909. Em 1910, foram instaladas 19 dessas Escolas, locali-
zadas estrategicamente nas capitais brasileiras, eram des-
tinadas “aos pobres e humildes”. Segundo Gurgel (2007),
as Escolas de Aprendizes Artifices representaram um dos
mais importantes feitos em favor da formagao de mao-de-
obra qualifica nas primeiras décadas do século XX.
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Estes Liceus eram semelhantes aos Liceus de Artes e
Oficios e voltados para o ensino industrial, sendo
custeados pelo Estado Brasileiro. Neste mesmo ano,
foi organizado o ensino agricola para capacitar
“chefes de cultura, administradores e capatazes”.
Observa-se claramente o caréter elitista e de repro-
ducgdo da estrutura social estratificada da referida
organizagdo. (MOURA, 2007, p. 6).

De 1910 até a década de 1930, segundo Moura
(2007), ndo s6 a educagdo profissional corroborava a per-
petuar a desigualdade, como também o ensino basico que
apresentava um cardcter dual separando os filhos das eli-
tes dos filhos da classe trabalhadora desde os anos iniciais.
O ensino profissional primario, conforme Decreto n° 7.566,
de 23 de setembro de 1909, havia um curso primério de
quatro anos de duragdo para quem almejava o ensino su-
perior. Destinado aos filhos da classe trabalhadora havia
0s cursos rurais ou profissionais. Posterior ao curso pri-
mario sucedia-se o ginasial, com seis anos de duracdo, o
normal, anterior a este havia dois anos de adaptagdo ou o
curso técnico comercial, antecedido de trés anos do pro-
pedéutico. Os alunos que concluiam a 6 série do ginasial
recebiam o titulo de bacharel em Ciéncia e Letras. Para os
concluintes do curso rural seguia-se, obrigatoriamente, o
curso basico agricola, com duragdo de dois anos, enquanto
que para os concluintes do curso profissional era oferecido
o curso complementar, também com 2 anos de duracao.
Os cursos destinados aos filhos das camadas pobres da
sociedade tinham claramente um carater terminal desti-

nado a suprir as necessidades dos setores produtivos.
(MOURA, 2007).
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Foi na década de 1930 que comegou a se desenhar
algumas mudancas nesse sistema de ensino. Em 1930, foi
criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica. Claro
que sdo coisas muito distintas e deveriam estar separadas,
mas o fato de existir quer dizer que hd uma demanda nes-
se sentido. Em 1931, foi criado o Conselho Nacional de
Educacdo. Ainda segundo Moura, desse periodo desta-
cam-se os Decretos Federais n° 19.890/31 e n°® 21.241/32,
pela organizacdo do ensino secundario e o de n°
20.158/31, responsavel pela organizacdo do ensino comer-
cial.

Outro fato importante a ser relatado, ocorrido neste
contexto, foi 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova. Esse Manifesto se dizia assumir a perspectiva
de uma escola democratica que pudesse proporcio-
nar oportunidades para todos, tanto no que dizia
respeito a uma cultura geral, como na possibilidade
de especializa¢des. Entretanto, a proposta organiza-
va a educacdo em duas grandes categorias: ativida-
des de humanidades e ciéncias (de natureza mais
intelectual) e cursos de carater técnico (de natureza
mecdnica e manual). Desse modo, percebe-se clara-
mente, mais uma vez, a distingdo entre aqueles que
pensam e aqueles que executam as atividades. ”
(MOURA, 2007, p. 7).

Ainda no governo Vargas, houve a implementacao

de uma lei que se tornou um marco na Histéria da Educa-
¢ao, a lei de 1942 chamada Lei Organica do Ensino Indus-
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trial, por iniciativa do Ministro da Educagao e Saade Gus-
tavo Capanemal.

Essa legislagdo, ao langar as novas bases de organi-
zagao desse tipo de ensino, definiu um novo modelo
de estrutura-lo, agora em grau de nivel médio, o
que assegurou a regulamentacao do ensino técnico
industrial inexistente nessas escolas. Em consequén-
cia dessa legislacao, essas escolas puderam estrutu-
rar os seus curriculos com ofertas de cursos em grau
equivalente aos cursos de 1° e 2° ciclos que eram
oferecidos nas escolas secunddrias propedéuticas.
Assim, foram criados os cursos em nivel industrial
basico (1° ciclo) e cursos industriais técnicos (2° ci-
clo). (SILVA, 2012, p. 17).

Nesse processo as escolas industriais foram trans-
formadas em escolas técnicas. Foi nesse contexto que em
1942 “[...] foi criado pelo governo de Getualio Vargas o Ser-
vigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) por
meio do Decreto 4.048, em convénio com o setor industrial
e representado pela Confederacao Nacional da Industria
(CNI). ” (GURGEL, 2006, p. 6000).

A Lei Organica, criada para atender a demanda do
processo industrial, foi marcada pela perspectiva de um
caracter disciplinador das instituicdes de ensino técnico.
Segundo Silva (2012), os espagdes e o tempo eram previa-
mente determinados, sob os olhares constante dos que

1 Gustavo Capanema Filho (1900-1985) foi Ministro da Educacao e
Satde Publica no periodo de 1934 a 1945. Foi o ministro que passou
mais tempo ocupando o cargo, 11 anos seguidos, quase todo periodo
da Era Vargas.
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participavam da formacao dos educandos. Ainda segundo
essa autora, a formagdo profissional e humana assegurada
por essas institui¢des possibilitou oportunidades de inser-
cdo social em diversas regides do pais.

No ano de 1959, durante o governo Juscelino Ku-
bitschek, foi posta pelo Ministério de Educagao e Cultura
(MEC) uma nova reforma no chamado ensino industrial,
através da Lei n® 3.552. A época vivia-se um contexto de
estimulo a industrializacdo. Tendo isso em vista, o gover-
no via a necessidade de um ensino industrial, que permi-
tisse mais flexibilidade, autonomia e privilegiasse e setor
industrial. As escolas teriam autonomia didética, adminis-
trativa, técnica e financeira, o que altera em varios aspec-
tos a Lei Organica de 1942.

HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO
PROFISSIONAL NO RIO GRANDE DO NORTE

Durante o século XIX a populagdao do Nordeste era
bastante miseravel, ndo era diferente no Rio Grande do
Norte. Segundo Denise Monteiro (2002), essa situagdo de
extrema pobreza se devia em especial as secas. “Existem
registros de grandes secas no Nordeste, feitos pelos colo-
nizadores, desde a fase da ocupacdo inicial por eles do
territério” (MONTEIRO, 2002, p. 163).

O século XIX foi marcado por secas de grande efeito
para intensificacdo da pobreza. Ainda segundo esta auto-
ra, a seca de 1845 dizimou rebanhos mostrando a fragili-
dade de uma economia baseada na pecuario, por isso pas-
sou a haver mais investimento na agricultura, em especial
o cultivo da cana-de-agticar e do algodao. Situacdes como
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essa faziam os governantes aumentar as tarifas de impos-
tos e haver um éxodo rural bastante intenso. A década de
1870 viu outra grande seca. “[...] Entre janeiro de 1878 e
outubro de 1879, morreram 35.000 pessoas da provincia
do Rio Grande do Norte, o que corresponderia a no mini-
mo 10% da populacdo total entdo existente, considerando-
se os 300.000 habitantes contabilizados em 1873. ” (MON-
TEIRO, 2002, p. 198).

A infancia dos filhos dessas familias pobres era afe-
tada por essa situagdo miseravel. A pobreza era apontada
nos relatérios anuais apresentados a Assembleia Provinci-
al, como fonte principal para impedir essas familias mata-
rem os filhos na escola, a prioridade tinha que ser o traba-
lho para ajudar a sustentar a familia como aponta Gurgel
(2006). E havia um grande namero de 6rfdos e abandona-
dos.

Diante da situagdo provincial, no ano de 1858, o en-
tdo presidente da provincia, Antdnio Marcelino
Nunes Gongalves, com base nas informagdes que ti-
nha acerca da prosperidade da Casa de Educandos
da Provincia do Maranhdo, acreditou que a criacao
de uma casa ou asilo no Rio Grande do Norte livra-
ria os meninos pobres e indigentes dos vicios, dos
crimes, convertendo-os em cidadaos prestantes e la-
boriosos, e morigerados pais de familias. (MAIA
SOBRINHO; OLIVEIRA, 2000, p. 8). (GURGEL,
2006, p. 5993).

Ainda segundo Gurgel (2006), a intensdo do presi-

dente provincial ndo era somente a educagdo voltada para
meninos 6rfdos desvalidos, mas era também proporcionar
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uma educacdo feminina voltada para a educacdo domésti-
ca de meninas pobres, preocupacdo estd que ndo se mani-
festa nacionalmente. Mas, este tultimo intento ndo se con-
cretizou. “Em virtude da situagdo de mendicancia em que
se encontravam muitas criangas da provincia, a Lei n°® 376
de 9 de agosto de 1858 autorizou a criacdo em Natal de
uma casa de educacdo de artifices. (RIO GRANDE DO
NORTE, 1859a, p.113-117). ” (GURGEL, 2006, p. 5993).

Ja no século XX, em 1908, ocorreu a primeira refor-
ma na educac¢do primaria norte-rio-grandense através da
criacdo do Grupo Escolar Augusto Severo, em 5 de marco,
através do Decreto n° 174. O objetivo era que esse grupo
escolar servisse de modelo de ensino publico para o esta-
do. Foi criada também no mesmo ano a Escola Normal de
Natal. No ano seguinte, 1909, foram criadas pelo Decreto
n° 7.566 as Escolas de Aprendizes Artifices. No Rio Gran-
de do Norte a Escola de Aprendizes Artifices foi inaugu-
rada em 3 de janeiro de 1910 na capital do estado, Natal:

O ensino profissional e pratico para formacao de ar-
tifices e oficiais vai ser iniciado nesta capital, segun-
do telegrama que recebi do Ministério da Agricultu-
ra. As oficinas serdo custeadas pelo Governo da
Unido, que projeta inaugura-las em Janeiro proxi-
mo. Para funcionarem as diversas oficinas que cons-
tituirdo nesta cidade a Escola Profissional da Uniao,
ofereceu o Governo do estado o edificio do antigo
Hospital de Caridade, que dispde de boas condicdes
para a instalagdo do servico. (RIO GRANDE DO
NORTE, 1909. p.8-9). (GURGEL, 2006, p. 5995).
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A Escola de Aprendizes Artifices em Natal passou
por algumas instalacdes até chegar ao prédio do atual Ins-
tituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN).2 Segundo Gurgel,

Em primeiro de janeiro de 1910, a Escola de Apren-
dizes Artifices de Natal foi instalada no prédio do
antigo Hospital da Caridade, permanecendo até
1914 [...]. Ao sair do antigo prédio do Hospital da
Caridade, a Escola foi transferida para um outro si-
tuado a Avenida Rio Branco, onde funcionou o an-
tigo Natal Club, de onde transferiu-se para um ou-
tro local na mesma avenida até entdo ocupado pela
Policia Militar. (GURGEL, 2006, p. 5996).

Segundo Silva (2017), entre os anos de 1910 e 1919
foi o periodo que o governo do estado do RN realizou a
criacdo da maior quantidade de cursos. Ja “no periodo de
1920 a 1929 e de 1940 a 1949 as acdes foram com as funda-
¢Oes de trés escolas profissionais e um curso em cada dé-
cada” (SILVA, 20017, p. 78). As agdes do Estado tinham
por objetivo atender ao processo de industrializacdo e as
necessidades de mercado (SILVA, 20017). “Convém ressal-
tarmos que, do ponto de vista industrial, somente a partir
dos anos 20 o Rio Grande do Norte comecava a se devol-
ver. ” (GURGEL, 2006, p. 5998). A década de 1930 foi um
periodo que os cursos profissionais foram mais frequentes.

2 Atualmente o IFRN campus Natal-central se localiza na Av. Sen.
Salgado Filho, 1559 - Tirol, Natal - RN, 59015-000.
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A Escola de Aprendizes Artifices ndo era a dnica
representatividade no estado no que diz respeito a educa-
¢do profissional.

Chegado os anos 20, além da Escola de Educandos
Artifices, o ensino profissional também é ministrado
na Escola Profissional do Alecrim, mantida pelo go-
verno estadual, anexa ao Grupo Escolar Frei Migue-
linho, com as oficinas de serralharia, marcenaria,
sapataria e funilaria, bem como na Escola de Agri-
cultura e Zootecnia, com aulas tedricas e préticas no
campo de demonstracdo de Macaiba, na Fazenda
Jundiai, de propriedade do Estado, onde se pratica-
va agricultura moderna as expensas do orcamento
da Unido. (RIO GRANDE DO NORTE, 1913, p. 13).
(GURGEL, 2006, p. 5997).

Além desses exemplos em Natal e redondeza, ha
também outros registros de Escolas e cursos espalhado
pelo estado; dentre essas iniciativas estdo: Escola Normal
de Natal, Escola de Misica, Escola Normal de Mossoro,
Escola Profissional do Alecrim, Escola de Farmadacia e
Odontologia, Escola Operaria, Escola de Servico Social,
Faculdade de Direito, Escola Agricola de Jundiai, Facul-
dade de Medicina, Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras
de Natal, Escola de Engenharia de Natal. “Outras iniciati-
vas do Estado do RN referentes ao ensino profissional fo-
ram as criagdes dos de cursos de agronomia, zootecnia,
agrimensura, belas artes, industria, comércio, primdrio
elementar (artesanato, aprendizagem industrial-agricola)
”. (SILVA, 2017, p. 4-5). Vale chamar atencao para o fato
do governo do estado ter tratado o ensino superior como
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educagdo profissional, a exemplo disso temos a Faculda-
des de Farmacia e Odontologia, Direito, Medicina, Filoso-
fia e Servico Social; o que resultou mais tarde na formagao
da universidade federal do estado.

Como mencionado anteriormente, em 1942, foi
aprovada a Lei Organica do Ensino Industrial.

Nesse processo de reestruturagdo, em 1942, os Li-
ceus Industriais, substitutos das antigas Escolas de
Aprendizes Artifices, foram transformados em esco-
las industriais ou escolas técnicas, e, no caso especi-
fico do Rio Grande do Norte, essa transformacgdo em
Escola Industrial a impediu de se transformar em
uma instituicdo de ensino de grau médio e ofertar
cursos técnicos. Devido a essa limitacdo, constata-
mos que essa escola, por meio das oficinas existen-
tes, que garantiam conhecimentos gerais em marce-
naria, sapataria, serralheria, alfaiataria e funilaria,
estruturou os seus cursos industrial basico de Me-
canica de Méaquinas, Marcenaria, Artes do Couro e
Alfaiataria.

[...] Criada para atender a demanda de um processo
industrial que se fortaleceu no pais, a Escola Indus-
trial de Natal foi se constituindo num espago, majo-
ritariamente, ocupado por sujeitos, oriundos dos
grupos sociais economicamente desfavorecidos da
sociedade, em busca de uma formacdo profissional
que lhes garantisse o exercicio de uma profissao
(SILVA, 2012, p. 7).

Ainda em 1942 foi criado por meio do Decreto 4.048

o SENAI. No Rio Grande do Norte os cursos do SENAI o
servico s6 veio a ter inicio em 1946 conveniado com a Es-
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cola Industrial de Natal. Para o estado foram destinados
os cursos ligados aos ramos de metal e madeira.3

No ano que marca o fim do recorte desse estudo,
1957, houve mudancas significativas para o estado do Rio
Grande do Norte. Nesse ano foi aprovada a Lei n. 2.171
que reformou o ensino primario, e a Lei n. 2.225 responsa-
vel pela fundacdo de novos departamentos.

No ano de 1957, Dinarte Mariz reformou o ensino
primério através da Lei n. 2171 de 06 de dezembro
de 1957, que fixou as bases da educacao e a forma-
¢do do Magistério Primario do Estado, por isso re-
organizou setores como a Secretaria de Educagdo,
que acrescenta o termo cultura, de acordo, também,
com a Lei 2.225 de dezembro de 1957, fundou novos
departamentos como o Centro de Estudos e pesqui-
sas educacionais (CEPE). Essa reforma ocorreu
através do convénio do Estado do RN com o Minis-
tério da Educacdo e Cultura -MEC e Instituto Naci-
onal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira -INEP, tendo em vista capacitar o corpo
docente do ensino primério e normal. A énfase no
curso primadrio justifica-se mediante a necessidade
de renovar a didética do corpo docente referente a
educacdo pedagogica. (SILVA, 2017, p. 13).

Segundo Moura (2007), o ensino profissional no Rio
Grande do Norte tinha o mesmo objetivo que no restante

3 “Para a Escola de Aprendizagem de Natal foram destinados os cur-
sos de oficios relacionados com os ramos de metal e madeira”. (SAN-
TOS, 1998, p. 17).” (GURGEL, 2006, p. 6000).
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do pais, que é a consolidagdo do projeto politico-
ideolégico-civico de construcdo de uma nacionalidade
idealizada no momento.

A Escola do Rio Grande do Norte contribuiu para a
consolidagdo do projeto politico-ideolégico de cons-
trucdo da nacionalidade brasileira pela ministragao
de contetado patriético e civico-militar, destacando-
se a insercdo do escotismo escolar como expressao
da militarizagdo das praticas educativas para a im-
posicdo de modelos culturais, subjacentes as rela-
¢Oes de produgao capitalista, que eram exigidas dos
trabalhadores, a Escola de Aprendizes Artifices de
Natal respondeu a uma demanda local, o que refor-
ca a defesa de que sua criagdo, naquele momento
histérico, atendeu bem mais a uma preocupacao de
cunho politico-ideolégico do que aquele voltado ao
desenvolvimento econdmico e educacional da po-
pulagdo norte-rio-grandense. (GURGEL, 2007, p. 6).

E possivel concluir que a estrutura do ensino é ela-
borada a partir de ideais e interesses do grupo que o idea-
lizou. E por isso que ensino para a formagao das elites é
diferente do ensino profissional voltado as classes popula-
res. A educagdo profissional no Brasil, como se pdde per-
ceber, tinha por objetivo dar uma formacgao a classe traba-
lhadora voltada puramente ao trabalho e a formacao civi-
ca de uma nacao que se pretendia forjar.
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DISCUSSAO SOBRE OS TRABALHOS SOBRE A ES-
COLA DE APRENDIZES ARTIFICES DE NATAL, LI-
CEU INDUSTRIAL DE NATAL E ESCOLA INDUS-
TRIAL DE NATAL

Sobre o Ensino Profissional no Rio Grande do Norte
com énfase na Escola de Aprendizes Artifices de Natal,
Liceu Industrial de Natal e Escola Industrial de Natal,
mapeamos alguns trabalhos produzidos. Foi a partir des-
ses trabalhos que foi apresentada acima a histéria da edu-
cacdo profissional no Brasil e no Rio Grande do Norte. A
partir dos mesmos trabalhos serdo apresentadas sugestoes
para futuras pesquisas e formas de analise de fonte.

O nosso corpo documental foram: teses de douto-
rado, uma dissertacdo de mestrado e um artigo. Primeiro
temos o trabalho A trajetoria da escola de aprendizes artifices
de Natal: Repuiblica, Trabalho e Educagio (1909-1942), que é a
tese de doutorado de Rita Freitas Gurgel, defendida na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
em Natal, no ano de 2007. Em seguida, temos o artigo da
mesma autora, que tem por titulo O Ensino Profissional no
Rio Grande Do Norte: 1909-1942, que se encontra nos anais
do VI Congresso Luso-Brasileiro De Histéria Da Educa-
cdo, que aconteceu em Uberldndia, em 2006. Foi utilizado
também a tese de doutorado de Francisco Carlos Souza
intitulada Em nome da Ordem e do Progresso: a formagio pro-
fissional no percurso da Escola de Aprendizes Artifices a Escola
Técnica Federal do Rio Grande do Norte (1909-1971), foi de-
fendida também na UFRN, em 2015. Utilizamos também a
dissertacdo de Karla Katielle Oliveira da Silva, que tem
por titulo O Ensino Profissional do Rio Grande do Norte: indi-
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cios da acido do estado de 1908 a 1957, foi defendida no Insti-
tuto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte, em 2017. Por fim, temos a tese de dou-
rado de Maria da Guia de Sousa Silva intitulada Escola
para os filhos dos outros: trajetoria histdrica da Escola Industrial
de Natal (1942-1968), defendida também na UFRN, em
2012.

A tese de doutoramento de Rita Freitas Gurgel
(2007) tem por titulo A trajetoria da escola de aprendizes arti-
fices de Natal: Republica, Trabalho e Educacgio (1909-1942). A
autora também escreveu um artigo sobre o mesmo tema
chamado O Ensino Profissional no Rio Grande Do Norte:
1909-1942. As fontes utilizadas nesse trabalho foram: Leis,
Decretos, Regulamentos, Relatérios Ministeriais, Mensa-
gens Governamentais, Livros de Matricula, Livros de As-
sentamento de Pessoal, fotografias e cartas, noticias veicu-
ladas no jornal A Reptublica.

As sugestdes aqui feitas serdo levando em conside-
ragdo especialmente o artigo. Para pesquisas futuras pode-
se atentar para os cursos de letras e desenho. As fontes as
quais se pode investigar com maior atencdo nesse caso
sao: as fotografias que por si s6 ja dao uma pesquisa anali-
sando a disposi¢do do ambiente, as roupas, o namero de
funciondrio ou alunos por género, mas a autora ndo cha-
ma atengdo para a quantidade de detalhes que podem ser
percebidas nas diversas fotografias utilizadas em seu tra-
balho sdao “[...] para ilustrar momentos do cotidiano da
Escola de Aprendizes Artifices [...]” (p. 141), ou seja, sdo
apenas ilustrativas, a elas ndo sao feitas perguntas, o texto
dedicado a elas serve apenas para descrever; a segunda
fonte que merecia maior atencdo é o livro de matricula,
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dele sao retirados dados sobre matricula e a partir destes é
mencionado crescimento e decréscimo, porém essa é a
Unica coisa feita, a mencao, os livros de matriculas mere-
cem uma atengdo especial e rendem uma pesquisa na qual
se pode atentar para os periodos de crescimento e decrés-
cimo de matricula, além de render uma boa discussao
acerca da idade dos alunos. A autora chama atencdo ainda
para a evasdo escolar, ao afirmar que

Ja na década de 30, mais precisamente nos anos de
1932 a 1933, é possivel constatar uma acentuada
evasao, considerado um dos maiores problemas aos
primeiros anos de implantagdo das escolas. Poucos
foram os alunos que chegavam a terminar os cursos,
visto que a maioria abandonava a escolas no fim da
terceira série, com o objetivo de empregar-se nas fa-
bricas ou nas oficinas, pois a essa altura ja se acha-
vam com conhecimentos minimos para a ocupagao
de determinados postos de trabalhos. (FONSECA,
1986, v.1). (GURGEL, 2006, p. 5998).

A evasdo também é um assunto que pode levar a
uma maior discussdo, pode-se investigar se hd mais moti-
vos para tal fato, se houve recorréncia de periodos do ano
com maior evasao, se houve fatores externos que influen-
ciaram a evasdo para adentrar no mundo do trabalho, se a
mudanga na legislagcdo foi responsavel por alguma mu-
danga no ntimero de matriculados. Ha muitas perguntas
que podem ser feitas ao livro de matricula para comecar
uma investigacdo sobre a vida dos sujeitos que estudavam
na Escola de Aprendizes Artifices. “As fontes nao falam
per se” (RAGAZZINI, 2001, p.14), por isso é preciso ques-
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tiona-las para que elas ajudem a construir respostas, para
que serviam para mais que ilustrar o texto do pesquisador.

Uma outra tese de doutorado que também tem co-
mo objeto a Escola de Aprendizes Artifices é a de Francis-
co Carlos Souza intitulada Em nome da Ordem e do Progres-
so: a formagdo profissional no percurso da Escola de Aprendizes
Artifices a Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte
(1909-1971). As fontes utilizadas pelo autor foram: fontes
legislativas, livro de matriculas, atas de reunides, relato-
rios, registro de empregados, correspondéncias e impres-
sos. Para esse tipo de trabalho fontes legislativas sao im-
prescindiveis; sobre os livros de matricula e as possibili-
dades de pesquisa a partir deles ja foram levantadas ante-
riormente; as atas de reunides podem servir ao uso de
pesquisas voltadas a cultura e o cotidiano escolar. Segun-
do o autor, as metodologias utilizadas para sua pesquisa
foram: investigacdo documental, bibliografica, iconogréafi-
ca, aplicagdo de questionarios e realizagdo de entrevistas.
Os questiondrios e as entrevistas podem também ser con-
siderados como fontes, desde que a eles se faca perguntas
levando em consideracao o seu conteudo.

Ha uma dissertacdo sobre o Ensino Profissional no
Rio Grande do Norte no periodo que compreende entre
1908 e 1957, que tem por titulo O Ensino Profissional do Rio
Grande do Norte: indicios da acdo do estado de 1908 a 1957,
cuja autoria é de Karla Katielle Oliveira da Silva. Ela tem
por objetivo: mapear a legislacao sobre ensino profissional
no RN e as escolas; identificar as acOes referentes ao ensi-
no profissional no estado. Logo a principio a autora apre-
senta as indagagdes que nortearam a investigacdo, que
foram:
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Como o ensino profissional é mencionado nas legis-
lagdes do RN no periodo de 1908 a 1957? Quais os
tipos de agdes do RN frente ao ensino profissional
no periodo citado? De que forma as escolas profissi-
onais foram organizadas pelo Estado do RN? Quais
interesses do Estado ao implementar as escolas pro-
fissionais? Existiram disparidades entre a capital e
os demais municipios do RN? (SILVA, 2017, p. 4).

Esse recorte temporal, explica-se pelas reformas no
ensino primdrio implementadas pelos governos estaduais.
A metodologia utilizada foi andlise documental. Quanto
as fontes, foram utilizadas: decretos, legislacdes e mensa-
gens dos governadores, Regimentos Internos das Escolas.
Segundo a autora foram 492 (quatrocentos e noventa e
dois) documentos analisados. Os resultados a que se che-
gou foram que “as estratégias do Estado do RN referente
ao ensino profissional foram através de iniciativas como: a
criacdo de escolas, cursos e subvengdes”. (SILVA, 2017, p.
4). A utilizacdo de fontes legislativas é primordial para
esse tipo de trabalho. Atentar-se para os Regimentos In-
ternos das Escolas pode levar a pesquisas sobre a cultura
escolar. A autora chama atencdo para a caréncia de estu-
dos sobre a Escola Feminina de Comércio de Natal e a Es-
cola Operéria; realmente ndo é um objeto evidenciado por
outros estudos aqui citados e merecem uma especial aten-
¢do. Uma caracteristica que pode constituir-se como objeto
para pesquisas futuras é a disparidade entre a capital e os
demais municipios do RN - Natal recebeu as trés agdes do
Estado, e os outros municipios contemplados receberam
cursos. Uma outra possibilidade de pesquisa que trabalho
de Karla Katielle da Silva nos indica é a possibilidade de
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estudar melhor o perfil dos discentes ao invés de apenas
inferi-lo.

Por fim, temos a tese de dourado de Maria da Guia
de Sousa Silva intitulada Escola para os filhos dos outros: tra-
jetoria historica da Escola Industrial de Natal (1942-1968). A
autora pretende propde uma metodologia centrada na
analise das caracteristicas culturais, sociais e pedagodgicas.
Os conceitos aos quais se concentra sdo os de memoria e
cultura escolar. Se atenta para as questoes de “organizagao
administrativa e pedagogica como, por exemplo, o curri-
culo, finalidades, normas disciplinares, clientela, professo-
res, dirigentes e a configuragdo do poder institucional.”
(SILVA, 2012, p. 7). A autora propde que se pode atentar
para “organizacdo administrativa e pedagodgica como, por
exemplo, o curriculo, finalidades, normas disciplinares,
clientela, professores, dirigentes e a configuragdo do poder
institucional” (SILVA, 2012, p. 7), essas caracteristicas es-
tdo em seu trabalho, mas cada uma delas pode render
pesquisas distintas. E proposto também atentar para as
mudangas que as reformas legislativas proporcionam a
prética, isso é algo que todos os trabalhos citados procu-
ram atentar-se.

O perfil dos docentes também é levado em conside-
racdo pela autora, no entanto, esse aspecto merece uma
pesquisa independente, inclusive no que diz respeito a
presenga feminina, como a autora afirma, é possivel fazer
uma reconstrucao da trajetéria das mulheres que fizeram
parte do quadro docente da instituicdo a partir do ano de
1942. A autora afirma que “até o periodo de 1968, nao ha-
via a presenga feminina no corpo discente da EIN.” (SIL-
VA, 2012, p. 18), pode-se desenvolver um trabalho para
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tratar da exclusao ou silenciamento das mulheres no ensi-
no profissional abordando as peculiaridades do estado e
da Escola Industrial de Natal.

Pensando na cultura escolar um tema que a autora
aborda e que pode vir a servir de norte para futuras pes-
quisas sdo as normas disciplinares. Além disso, pensar
como essa instituigdo dialogava com a comunidade exter-
na. Observar os curriculos e a arquitetura escolar também
sdo pesquisas que esse trabalho pode inspirar voltadas a
pensar a cultura e o cotidiano escolar. E a forma de instau-
racdo e manutengdo do poder sdo formas de pensar uma
instituicao de caracter civico.

CONCLUSOES

O campo cientifico de histéria da educagao da a
possibilidade de investigacdes como as apresentadas aci-
ma, mas as pesquisas sobre educacdo profissional podem
ganhar novas abordagens e olhares para outras especifici-
dades. O olhar voltado as transformacoes legislativas vol-
tadas a escola é muito importante, mas também é possivel
pensar o cotidiano escolar, a cultura escolar, o corpo do-
cente, a disposicdo do espago, a arquitetura, as préaticas
escolares, e o interesse dos idealizadores das intimeras
escolas de educacdo profissional que teve o Brasil. Além
disso, ha fontes que podem render proveitosas pesquisas
como os livros de matricula, as atas escolares, os cadernos
e livros escolares caso se tenha acesso a eles.

O objetivo desse trabalho era fazer um apanhado e
analise da produgdo historiogréfica sobre educacao profis-
sional no Rio Grande do Norte, pensando a partir de quais

SUMARIO ISBN 978-85-463-0300-7



Historias de Ensinos no Brasil — Vol.3 | 158

fontes foram feitos esses trabalhos e quais metodologia
seus autores utilizaram. Partindo disso buscou-se propor
novas fontes e novos olhares sobre elas. A maioria dos
trabalhos tinham a preocupacdo de relatar a histéria do
ensino profissional no Rio Grande do Norte, especialmen-
te a partir do decreto de 1909. Outro aspecto em comum
entre os trabalhos é relatar o caréter civico dessa institui-
cdo e a perspectiva de que havia um ensino segregador
que destinava a educacdo propedéutica aos filhos dos
abastados e a educacdo profissional aos filhos das cama-
das pobres.

O uso de fontes legislativas e registros fotograficos
também ¢é algo que se encontra em quase todos esses tra-
balhos. No entanto, o que se percebe é que alguns estdo
mais preocupados com as agdes governamentais sobre a
educagdo profissional, enquanto outros desses trabalhos
estdo mais preocupados com o que se passa dentro das
escolas. Todos esses trabalhos sao muito ricos para com-
preender a histéria do ensino profissional no Rio Grande
do Norte, no entanto, é preciso ir além, utilizar outras fon-
tes e até mesmo aplicar outro olhar as fontes ja utilizadas.
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